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Taman opinnaytetydn tarkoituksena oli selvittdd vanhempien kokemuksia Aurinko-
leijonan esiopetuksesta. Tutkimuksessa selvitetddn vanhempien motiiveja valita
montessoripaivékoti ja heidan késityksidan montessoripedagogiikasta. Tavoitteena
oli myos selvittdd vanhempien késityksid kasvatuskumppanuudesta ja siihen liittyvia
kokemuksia. Tutkimus tehtiin yhteistyossd Montessoripaivakoti Aurinkoleijonan
kanssa, jolla oli tarvetta saada pdivitettya tietoa vaihtoehtopedagogiikan merkitykses-
t4 osana Salon kaupungin esiopetusta.

Opinnaytetyossa késitelldadn esiopetuksen valtakunnallisia perusteita ja montessori-
pedagogiikan seka kasvatuskumppanuuden teoriaa péépiirteissaan. Tutkimuksessa
kaytettiin kvalitatiivista tutkimusmenetelmaa ja tiedonkeruutapana toimi teemahaas-
tattelu. Nelja esiopetusikéisen lapsen vanhempaa toimi tutkimuksen kohderyhmana.
Haastatteluaineisto litteroitiin ja analyysimenetelména toimi teemoittelu.

Tuloksista kavi ilmi, ettd vanhemmat valitsivat Aurinkoleijonan sen sijainnin ja pal-
veluiden laadun takia. Vanhemmilla oli my0s selked kasitys montessoripedagogiikan
periaatteista ja perusteista. Taman tutkimuksen perusteella voidaan myos todeta, etta
kasvatuskumppanuus toteutuu paivékoti Aurinkoleijonassa ja vanhemmat ymmaérta-
vat kasvatuskumppanuuden tarkeat periaatteet.
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The purpose of this thesis was to find out how parents experienced Montessori pre-
school education at the Aurinkoleijona school in Salo. The aim was to find out par-
ents” motives for choosing Montessori preschool Aurinkoleijona and to find out how
much parents understand the theory of Montessori education. The purpose of this
thesis was also to research parents’ understanding of and experience in parental part-
nership. The thesis was carried out in collaboration with Montessori day-care centre
Aurinkoleijona that needed updated information on the significance of alternative
preschool education in Salo.

The theoretical section of the thesis looks at Finland’s national preschool legislation
and the basics of Montessori pedagogy and parental partnership. This thesis was
conducted as qualitative research and the data was collected using interviews. The
focus group was four parents whose children were in Montessori preschool educa-
tion. The data was then transcribed and the contents were analyzed.

The results of the research indicate that the parents chose day-care centre Aurinkolei-
jona because of its location and in its quality of education. The parents had a clear
understanding of the fundamentals of Montessori education. The results also showed
that parental partnership is being executed well at Aurinkoleijona and the parents un-
derstand the underlying principles of parental partnership.
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1 JOHDANTO

Koska olen itse Salosta, kiinnostukseni kohdistui varsin erikoiseen tilanteeseen
omassa kotikaupungissani. Minua kiinnosti erityisesti vaihtoehtopedagogiikka, ja
Salossa Montessori-pedagogiikka on viime aikoina aiheuttanut runsaasti yleista kes-
kustelua, silla Salon kaupunki lopetti pitk&dan jatkuneen montessoripdivakodin toi-
minnan vuonna 2014. Tasta syystd paadyin yhteistyéhon salolaisen paivékoti Aurin-
koleijonan omistajan Paivi Isopuron kanssa, joka on opinndytetyoni toimeksiantaja.
Salon Montessori-péivakoti Aurinkoleijona on lisdnnyt lasten paikkoja, miké kertoo

palvelun lisdantyvésta kysynnasta.

Aurinkoleijona on ainut vaihtoehtoista paivahoitoa tarjoava paivékoti Salossa. Siksi
Montessori-pdivakoti Aurinkoleijona tarvitsee pdivitettyd tietoa vaihtoehtopedago-
giikan merkityksestd osana Salon kaupungin esiopetusta. Vanhempien merkitys péi-
vakodin toiminnan kehittdmisessa on erittdin keskeinen osa ja minusta sité tulisi tuo-
da esille. Halusin tietdd, miksi vanhemmat olivat valinneet juuri montessoripedago-
giikan ja mita he tiesivét siitd. Halusin myos tietdd, milla tavalla vanhemmat kasitta-

vat kasvatuskumppanuuden ja miten se toteutuu Aurinkoleijonassa.

Montessoripedagogiikka on varsin tuntematon kasite monille kasvattajillekin, ja
opinnéytetydni tuo montessoripedagogiikalle lisdd nakyvyytta sek& lisdd ihmisten
tietoisuutta vaihtoehtopedagogiikasta. Minusta montessoripedagogiikan perusteet on
hyva tuntea myos sen takia, etta niitd voi onnistuneesti soveltaa omaan ammattiin tai

lasten kasvatukseen yleisesmminkin.

Mielestani koko opinndytety0 toteuttaa kasvatuskumppanuuden ajatusta, silla lahes-
tyin Aurinkoleijonan palveluja kayttdvia vanhempia ja annoin heille tilaa puhua
avoimesti siitd, milla tavalla kasvatuskumppanuus toteutuu Aurinkoleijonassa ja ker-
toa, mité juuri heidan mielestdan kasvatuskumppanuus on. Vanhemmille kuuluu an-

taa tilaisuus puhua ajatuksistaan ja tuntemuksistaan heille tarkeista aiheista.



2 ESIOPETUS

2.1 Esiopetus osana varhaiskasvatusta

Varhaiskasvatus on kasvatuksellista vuorovaikutusta pienten lasten eri eldmanpiireis-
sé. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on edistéa lasten tasapainoista kasvua, kehitysta
ja oppimista, joissa korostuu leikki. Yhteiskunta jarjestda ja valvoo varhaiskasvatusta
hoitamalla, kasvattamalla ja opettamalla lapsia suunnitellusti ja tavoitteellisesti. Lah-
tokohtana toimii kokonaisvaltainen ndkemys lapsen kasvusta, kehityksestd ja oppi-
misesta. Varhaiskasvatuksen keskeisimmét palvelut ovat paivékotitoiminta ja perhe-
paivéahoito seka erilainen avoin toiminta. Yhteistyd on osa varhaiskasvatusta ja kas-
vatuskumppanuutta tarvitaan muodostamaan lapsen kannalta mielekkaan kokonai-

suuden. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 11.)

Perusopetuslaki sdéntelee esiopetuksen toteutusta ja télla hetkelld kunta on velvolli-
nen jarjestaimaan esiopetusta oppivelvollisuuden alkamista edeltdvana vuonna (Pe-
rusopetuslaki 628/1998 48). Ennen esiopetukseen ei ollut pakko osallistua, mutta ny-
kyisten lakimuutosten my6ta huoltajan on varmistettava, ettd lapsi osallistuu esiope-
tukseen tai muuhun esiopetuksen tavoitteisiin johtavaan toimintaan (Perusopetuslaki
26 a 8§ 4 mom. 1040/2014). Esiopetus ja siihen kéytettdvat oppimateriaalit ja vélineet
seka oppilashuolto ovat perusopetuslain mukaan maksutonta (Perusopetuslaki 31 8 1
mom. 477/2003 ja Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 1287/2013 9 8 4 mom.).

2.2 Esiopetuksen tehtdvat, tavoitteet ja toteutus

Esiopetus ei ole péivahoitoa, mutta ei vield kouluakaan. Esiopetuksella on oma eri-
tyinen kehitystehtadvansd, joka poikkeaa sekd& paivahoidon ettd koulun tehtivasta.
(Utter 2013, 10). Esiopetuskaésite ei ole uusi, mutta se on usein liitetty koulua edelta-
vaan vuoteen. Tamén takia esiopetus madaritelladn usein kuusivuotiaiden lasten ope-
tukseksi ja kasvatukseksi, mutta laaja-alaisemmin méariteltyné se sisaltada kaiken alle
kouluikaisten lasten suunnitelmallisen kasvatus- ja opetustoiminnan. (Virtanen 2000,
26-27.)



Esiopetuksella on monta eri tehtavad, jotka koskevat lapsen kasvu-, kehitys- ja oppi-
misedellytyksid. Tarkoituksena on tukea ja seurata lapsen fyysistd, psyykKkistd, sosi-
aalista, kognitiivista ja emotionaalista kehitystd sekd ennalta ehkdista mahdollisia
vaikeuksia. Lapsen itsetunnon vahvistaminen myonteisten oppimiskokemuksien
avulla on tarkedd kuten myds mahdollisuus monipuoliseen vuorovaikutukseen mui-
den ihmisten kanssa. Ihmisyys, eettinen kyky kantaa vastuuta, yhteiskunnan jasenyys
ja toisten ihmisten arvostaminen ovat kaikki osa esiopetuksen tehtavaa. (Esiopetuk-

sen opetussuunnitelman perusteet 2010, 6.)

Huolenpito hyvasta ja turvallisesta paivasta on esiopetuksen lahtokohta. Esiopetus on
tarkoitus jarjestaa tavalla, joka luo lapselle mahdollisimman suotuisat edellytykset
hyvinvoinnille, kehitykselle ja oppimiselle. Yhteison tulisi olla turvallinen ja ilmapii-
riltdédn kunnioittava sek& ystavallinen. Oppimisympariston turvallisuutta pidetdan
erittain tarkeand, johon panostetaan mahdollisimman paljon. Esiopetuspaivéan raken-
teeseen, siséltoihin ja toimintatapoihin kiinnitetddn huomiota, jotta se luo mahdolli-
suudet rauhalliseen tydskentelyyn, leikkiin ja muuhun toimintaan, yhdessa tekemi-
seen ja oppimiseen, omaan rauhaan sek& oppimisen ilon ja mielekkyyden kokemuk-

siin. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010, 9.)

Oppimisymparisto ja -késitys ovat molemmat tarkeita esiopetuksessa. Esiopetuksessa
on tarkoitus luoda ympdristo, joka ohjaa lapsen uteliaisuutta, mielenkiintoa ja oppi-
mismotivaatiota sek& tukee h&nen aktiivisuuttaan ja itseohjautuvuuttaan. Aikuisen
tehtdva on asettaa lapselle rajoja ja kohdistaa lapseen odotuksia ja vaatimuksia. Esi-
opetuksessa oppiminen tapahtuu opittavan aineksen, aikaisemmin muodostuneiden
tietorakenteiden sek& ajattelun vuorovaikutuksessa. Vuorovaikutustilanteissa lapset
oppivat toisiltaan ja antavat virikkeita toistensa ajattelun ja mielikuvituksen kehityk-

selle. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010, 10.)

Esiopetuksen tavoitteet maaraytyvét lapsen yksil6llisistd kehittymisen mahdollisuuk-
sista, mutta my6s yhteiskunnan tarpeista. Leikin kautta oppiminen on keskeistd ja
oppimisen iloa ja innostusta halutaan tukea. Mydnteisen minédkuvan vahvistaminen ja
oppimistaitojen kehittdminen sek& perustietojen, -taitojen ja -valmiuksien omaksu-
minen ovat tarkeit4 tavoitteita. Esiopetuksessa nostetaan esille moraalin, terveyden,

hyvien tapojen sekd erilaisuuden ymmartdminen. Lapsen Kkieli- ja kulttuuri-



identiteetti seka kyky ilmaista itsedén korostuvat myos esiopetuksessa. Lapsen kiin-
nostusta luontoon halutaan vaalia. Lisaksi lapsen halutaan saavan kasityksen luon-
nosta, rakennetusta ymparistostd, monimuotoisuudesta ja omasta asemastaan ja toi-
minnan vaikutuksesta ympéristoon. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2010, 7-8.)

Esiopetuksen keskeiset siséllot on jaettu erilaisiin sisaltdalueisiin ja tarkoituksena ei
ole alueiden sisaltdjen opiskelu vaan tavoitteena on hankkia valineitéd ja valmiuksia.
Niiden avulla lapsi pystyy perehtymé&an, ymmartaméan ja kokemaan ympardivan
maailman monimuotoisia ilmioitd (Salon kaupungin varhaiskasvatus- ja esiopetus-
suunnitelma 2011, 9.)

Keskeiset sisaltbalueet on jaettu Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2010
seuraavalla tavalla: kieli ja vuorovaikutus, matematiikka, etiikka ja katsomus, ympé-
ristd ja luonnontieto, terveys, fyysinen ja motorinen kehitys seka taide ja kulttuuri.
Néiden eri sisaltdjen avulla lapsi laajentaa maailmankuvaansa ja oppii itsestaan oppi-
jana. Siséltbaluejako ohjaa myos lastentarhanopettajan tyota. Tarkeintd on kuitenkin
eheytetty kokonaisuus ja oppimisprosessi. Oppimisen keskeisin osa on kokemusten
ja tietojen kasittely vuorovaikutuksessa aikuisten ja lasten kanssa. Opetuksen tavoit-
teet ja tarkoituksenmukaisuus madarittavat tyotavat, joita pyritdan kayttdmaan moni-

puolisesti.

2.3 Vanhempien odotukset esiopetuksesta

Ensisijainen kasvatusvastuu on vanhemmilla ja siksi on tarkeé&4 ottaa heidén ajatuk-
sensa ja toiveensa huomioon esiopetuksen suunnittelussa. Kodin ja paivéhoitopaikan
vastuun rajaaminen on ennen ollut selkedmpi. Henkilékunta ei aiemmin puuttunut
kodin kasvatukseen eivatkd vanhemmat puuttuneet paivahoidon tai esiopetuksen
toimintaan. Viimeisten vuosikymmenten aikana vanhemmat ovat alkaneet esittdé
omia nédkemyksidan ja toiveitaan pdivahoidosta ja esiopetuksesta. Tastd syysta kay-
tdntoja paivahoidossa ja esiopetuksessa ei voi sopia ainoastaan henkilékunnan kes-
ken. Vanhemmille on annettava mahdollisuus osallistua toiminnan suunnitteluun ja

paatdksentekoon. (Lipsanen 2002, 39.)



Latvalan tutkimuksessa (ks. Lipsanen 2002) 94% vanhemmista oli sitd mielta, ettd
kasvatusvastuun tulisi jakaantua koulun ja kodin kesken. Tdssé tutkimuksessa van-
hemmat toivoivat eniten vanhempainiltoja ja henkilokohtaisia tapaamisia opettajan
kanssa. Noin puolet toivoi mahdollisuutta osallistua esiopetuksen suunnitteluun ja

toteuttamiseen. (Lipsanen 2002, 40.)

Kasvatuksen laadusta on tullut yksi tarkea kriteeri ja vanhempien toivomuksiin on
alettu kiinnittdd enemman huomiota. Vanhemmat kokevat nykyaan, etta heilta vaadi-
taan paljon, kun he kasvattavat lapsensa tulemaan toimeen tdssd monimutkaisessa
maailmassa. Monet ihmiset uskovat myos tutkimusten tuovan koko ajan uutta tietoa
lasten kasvatuksesta. On tullut ilmi, ettd vanhempien ja tutkijoiden ajattelutavat
eroavatkin toisistaan. N&in monet vanhemmat nojautuvat asiantuntijoihin lastensa

kasvatuksessa. (Lipsanen 2002, 37.)

Lummelahti johti Helsingin kaakkoisella paivahoitoalueella Lapsikeskeisen opetuk-
sen projektia, jonka tarkoituksena oli kehittada paivakotitoimintaa ja erityisesti esiope-
tusta. Projekti kesti kaksi vuotta ja ensimmaisen vuoden jalkeen julkaistiin valira-
portti. Vanhempien kanssa tehtévasta yhteistyosta tuli esille, ettd vanhemmat suosi-
vat erityisesti keskusteluja ja lapsen kehitysarvioinnin tarkastelua, mutta yhteisten

aikojen loytdminen oli haastavaa. (Lummelahti 1991, 21.)

Seppalé (ks. Lipsanen 2002) tutki vanhempien mielipiteitd esiopetuksen tarkeimmis-
t4 tavoitteista vuonna 2000 perhebarometrin avulla. Tutkimusten tulokset osoittivat,
ettd vanhemmat kokivat kaikkein térkeimpiné sosiaalisiin ja moraalisiin kasvatusteh-
taviin liittyvét tavoitteet. Tarkeimmaksi tavoitteeksi koettiin lapsen kyky ottaa toiset
huomioon ja lahes yhté tarke&na pidettiin lapsen oppimista kuuntelemaan toisia seka
yhteisten sddntdjen ymmartamistd, oikean ja vaaran erottamista sekd omien tekojen
seurausten ymmartamistd. Sen sijaan vahiten tarkeimpind pidetyt tavoitteet koskivat
tiedollisia kasvatustehtévid ja itsensa ilmaisua. Lapsen lukemaan ja kirjoittamaan op-

piminen korostui kaikista vahinten esiopetuksen tavoitteista. (Lipsanen 2002, 40.)

Kuusankosken paivékodissa kysyttiin vanhemmilta heidan odotuksiaan esiopetukses-

ta. Vanhempien toivomukset koskivat padosin sosiaalisten taitojen harjoittelua, kay-
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tOstapojen opettelua, rohkaisua itseilmaisuun, ryhméssé toimimista ja itsesté ja omis-
ta tavaroista huolehtimista. Vanhemmat toivoivat esiopetuksen siséltavan myos ke-
hon hallintaa, kadentaitoja, liikenneturvallisuutta sekd kellonaikojen oppimista, vi-

rikkeitd lukemiseen, Kirjoittamiseen ja laskemiseen. (Lummelahti 2001, 186.)

Latvala (ks. Lipsanen 2002) tutki kyselylomakkeen avulla vanhempien ajatuksia esi-
opetuksesta. Tutkimuksessa tuli esille, ettd vanhemmat pitivat erittain tarkeana lasten
yhteistyon kehittamista ja tarkedna kouluvalmiuksien kartoittamista ja hoitamista se-
ka fyysisen kunnon ja terveyden vaalimista. Vanhempien haastatteluissa ilmeni, ett4
ryhmaéssa oleminen, sosiaalisten taitojen kehittdminen, mahdollisuudet leikkiin, piir-
tdmiseen ja askarteluun sekéd koulun tapojen ja sdéntdjen oppiminen olivat vanhem-

pien mielesta esikoulun tehtavia. (Lipsanen 2002, 40.)
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3 MONTESSORIPEDAGOGIIKKA

3.1 Tausta ja historia

Montessorilaisen kasvatusfilosofian perusti Maria Montessori. Maria syntyi Chiara-
valessa Italiassa vuonna 1870 ja oli hyvin koulutetun tiedemiehen lapsi. Roomasta
tuli perheen lopullinen asuinpaikka, jossa Maria sai myohemmin koulutuksensa. Han
kavi opetusministerion johtamaa koulua varhaislapsuutensa ajan, jolloin hén kiinnos-
tui matematiikasta ja jatkoi opiskelujaan teknisessa koulussa, mika oli poikkeuksel-
lista tytolta. Teknisestd koulusta han siirtyi teknilliseen instituuttiin, jossa Montessori
muodosti omat periaatteensa koulunkdynnistd. Oppimishalua ja itsendisté ajatteluky-
kya ei tuettu teknisessa instituutissa ja juuri nama piirteet tulivat keskeisiksi montes-
soripedagogiikassa. Tdméan jalkeen han siirtyi opiskelemaan ladketiedettd luokkansa
ainoana naisena ja sai kirurgian tohtorin arvonimen Rooman yliopistosta ensimmai-
send naisena ltaliassa. (Hayes & Hoynalanmaa, 1985, 10-12; Association Montessori

Internationalen verkkosivut.)

Ladkarintydssddan mm. psykiatrian klinikalla hin tutustui heikkolahjaisiin® lapsiin,
jotka sijoitettiin aikuisten mielisairaaloihin. Lapset olivat yleensa tyhjissa suljetuissa
huoneissa, joissa he eivat tehneet mitddn muuta kuin syoneet ja nukkuivat. Taman
seurauksena Maria alkoi etsid tietoa lasten kasvatuksesta ja vakuuttui siitd, ettd lasten
tila johtui pedagogisista eiké laéketieteellisista syistd. Montessori alkoi lukea kasva-
tustiedettd ja kdyda kasvatustieteen luennoilla. Han luki myds muiden kasvatuksen
uranuurtajien teoksia, mm. Friedrich Frobelin ajatuksia pienten lasten kasvatuksesta.
(Hayes & Hoynédlanmaa 1985, 13; Cain 2000, 64-65.)

Montessori tuli siihen tulokseen, ettd erityistuen varassa olevat lapset tarvitsevat
oman koulutusohjelman ja koulun. Montessori kehitti tata varten ohjelman, joka pe-
rustui ensin aistien ja sitten alyn stimulointiin. Ohjelma alkaa yksinkertaisista asioista
kuten wc:n ja lusikan kaytostd, minké jalkeen siirrytadn hiukan vaativampiin toimin-
toihin kuten voimisteluun ja luonnossa kulkemiseen sek& omien aistihavaintojen tul-
kitsemiseen. Taman jalkeen voidaan aloittaa vaativampi opetus, jossa korostui Kir-

jainten opettelu ja moraalikasvatus. (Hayes & Hoynalanmaa 1985, 14.)
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Montessorin ideat otettiin opetusministeriossd hyvin vastaan ja han péési luennoi-
maan erityisopettajille seka teki toitd vammaisten lasten parissa. Han opetti lapsia,
jotka menestyivéat akateemisesti hyvin. Maria uskoi, ettd menetelmaé voidaan kéyttaa

myos laajemmin muiden lasten kanssa. (Hayes & Hoynalanmaa 1985, 14-15.)

Montessori siirtyi Rooman slummikortteliin kokeilemaan uutta metodiaan ty6laisten
lasten parissa. Han sai kéyttoonsa vanhan vuokrakasarmin, jonka nimeksi tuli myo-
hemmin ”Casa dei Bambini” eli Lastentalo. Lastentalossa oli lapsille valmistettuja
erikoismateriaaleja ja heité ohjasi lapsille tuttu henkil6. Montessori oli perehdyttanyt
ohjaajan erikoismateriaalin kayttoon ja tuli aika ajoin kuuntelemaan raportteja lasten
kehityksestd. Monet taloon tulleet lapset olivat lukutaidottomia ja aliravittuja, silla he
olivat kasvaneet kdyhéassa ja virikkeettomassa ympéristossa. Viikkojen kuluessa lap-
set alkoivat muuttua sosiaalisemmiksi ja osoittivat huomattavasti enemman aktiivi-
suutta, eloisuutta ja luottamusta. (Hayes & Hoynalanmaa 1985, 15-17; Cain 2000,

65; Association Montessori Internationalen verkkosivut.)

Lastentalo alkoi kerdtd huomiota ja ihmisid ympari Italiaa ja my6hemmin ympéri Eu-
rooppaa tuli katsomaan Lastentaloa sekd tapaamaan Maria Montessoria. Sen seu-
rauksena Montessori jarjesti 100 oppilaalle ensimmadisen opettajakoulutuksen Italias-
sa ja ystavansa paroni Franchettin kehotuksesta kirjoitti ensimmaisen teoksensa Il
metodo della pedagogia scientifica. (Hayes & Hoyndlanmaa 1985, 20; Association

Montessori Internationalen verkkosivut.)

3.2 Montessoripedagogiikka Suomessa

Suomalaiset tutustuivat montessoripedagogiikkaan ensimmaista kertaa Koopenhami-
nassa pidetyssa konferenssissa vuonna 1925. Menetelma ei heréttdnyt suomalaisissa
kiinnostusta. Monet suomalaiset kasvattajat eivéat kokeneet tarpeelliseksi muuttaa las-
tenhoitoa, silld se oli eurooppalaiseen tasoon nahden varsin kehittynyttd ja arvostet-
tua. Ajan kuluessa ensimmadiset suomalaiset pé&attivat mennd Montessori-
opettajakurssille vuonna 1954. (Kettunen 2010, 6-7.)
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Ensimmaéisen kerran montessoripedagogiikkaa kokeiltiin Suomessa terapiamuotona
Auroran sairaalassa vuonna 1977. Pian tdmén jalkeen perustettiin ensimmaiset mon-
tessorileikkikoulut Espooseen ja Helsinkiin vuonna 1980. Siita ldhtien montessori-
paivéakoteja ja -kouluja on ilmestynyt vuosien saatossa ja nykyisin niiden toimintaa
ohjaa Suomen Montessoriliitto, joka on Maria Montessorin perustaman kansainvali-
sen organisaation Association Montessori Internationalen (AMI) jasen. (Hayes &

Hoynadldanmaa 1985, 117-120; Suomen Montessoriliiton verkkosivut.)

Suomen Montessoriliiton tavoitteena on yllapitdd ja kehittdd montessoritoimintaa
sekd edistdd lasten oikeuksien huomioimista ja toteutumista yhteiskunnassa. Liitto
jarjestdd myos ohjaajakoulutusta ja julkaisee vuosittain Montessori-lehted. Ohjaaja-
koulutus jarjestetadn Helsingissé ja se kestaa kaksi vuotta, jonka aikana koulutukses-
sa kaydaan joka toinen viikonloppu. Téalla hetkell& montessoripdivakoteja on 42 ja -
kouluja 8 ympari Suomea. (Hayes & Hoynalanmaa 1985, 117-120; Suomen Montes-

soriliiton verkkosivut.)

3.3 Herkkyyskaudet

Montessori on jakanut ihmisen kehityksen kuuden vuoden jaksoihin, joita on nelja.
Ihmisen eri kehityskausien aikana on herkkyyskausia, joiden mukaan maaréytyvat
kunkin kauden kehitystavoitteet. Herkkyyskaudet ovat ajanjaksoja, jolloin ihminen
osoittaa luontaista kiinnostusta tietyn asian oppimiseen ja tietyn toiminnon omaksu-
miseen. Ensimmaisten kuuden vuoden aikana herkkyyskaudet ovat voimakkaimmil-
laan ja oppiminen tdnd ajanjaksona on helpompaa. Siita syystd Montessori piti aistien
kehittamistd, kielellista kehitystd, liikkeiden koordinointia, jérjestysta ja ryhmaén
orientoitumista tarkeina herkkyyskausina. (Ikonen 2001, 210; Stahle 1993, 14-15)

Aistien kehittdmisen kausi alkaa jo syntymastd ja jatkuu kuuden vuoden ik&an asti.
Kaikki aistit herkistyvat eri toimintoihin kuten tuntemaan, kuulemaan, ndkemaan,
haistamaan ja maistamaan. Aluksi lapsi ei tee tietoisia valintoja, mutta tietoisuuden
lisddntyessa tietoisia valintoja alkaa esiintyd. Aistien avulla lapsi muodostaa maail-
mankuvansa. (Ikonen 2001, 210-211.)
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Kielellisen kehityksen herkkyyskaudessa lapsi oppii puhuttua kieltd ja sen kielioppia.
Tama kausi alkaa jo pian syntyman jélkeen ja pdattyy suunnilleen kuuden vuoden
idssa. Kolmevuotiaasta eteenpdin kielen eri dénteet ja Kirjoitettu kieli kuten myos
kielen ymmartdminen ja tuottaminen kiinnostavat lasta erittain paljon. Tdma kehitys-
kausi on yksi tarkeimmistd Montessorin mukaan. (Ikonen 2001, 210-211; Cain 2000,
68.)

Yksivuotiaasta neli-viisivuotiaaksi vallitsee liikkeiden koordinoinnin herkkyyskausi.
Laajojen liikkeiden hallitseminen tapahtuu ennen hienomotorisempia tarkkuutta vaa-
tivia liikkeita. Arkipuuhien askareiden tekeminen kotona ja paivakodissa auttaa ndi-
den ominaisuuksien kehittymista. Erityisesti késien hienomotoriikka korostuu mon-
tessoripedagogiikassa. (Ikonen 2001, 210-211; Cain 2000, 67.)

Jarjestyksen herkkyyskausi sijoittuu noin yksivuotiaasta kolmanteen ik&vuoteen asti.
Sen aikana rutiinien toistuminen on tarkeda. Esimerkiksi ruokailu ja nukkumaanme-
not seka esineiden paikallaan pysyvyys ovat lapselle tarkeitd. (Ikonen 2001, 210-211;
Cain 2000, 66.)

Sosiaalistumisen ja ryhmaén orientoitumisen herkkyyskausi alkaa noin kaksi- ja puo-
livuotiaana ja jatkuu noin kuusivuotiaaksi. Kun lapsi on omaksunut kodistaan oman
kulttuurinsa tapoja, han on valmis siirtymaén kodin ulkopuoliseen ryhméén. Lapsella
on tarve kuulua ryhmaéan ja tulla hyvaksytyksi ryhman jaseneksi. Montessoriryhmas-
sé on yleensa kolmesta 3-6-vuotiaita lapsia ja jokainen lapsi saa orientoitua ryhmaén
omassa tahdissaan. Kaikille suotu tyorauha ja valineiden tarkka jarjestys vapauttavat
lapsen tarkkailemaan muita eri-ikaisia lapsia. Kun lapsi tuntee olevansa valmis, han

osallistuu muiden kanssa yhteiseen tygskentelyyn. (Ikonen 2001, 210-211.)

Lapsi siirtyy toiseen kehityskauteen saavuttaessaan noin kuuden vuoden ian. Kuusi-
vuotiaan erityispiirteet tulevat esille, kun hanen ajattelunsa kehittyy konkreettisesta
abstraktimpaan ajatteluun. T&sté syysta lapsi on tietoisempi todellisuudesta ja omista
aistihavainnoistaan. Kulttuuri, mielikuvitus ja moraali ovat térkeit4 teemoja kuusi-
vuotiaan herkkyyskaudessa. Kuusivuotias on myos kiinnostuneempi sosiaalisesta
kanssakaymisestd, mikda n&kyy hanen vuorovaikutuksessaan ja kiinnostuksessaan

ryhman toimintaan. (Ikonen 2001, 216.)
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3.4 Vilineistd

Vélineisto on tarked osa montessoripedagogiikkaa, silla se ohjaa kayttajaansa erilais-
ten taitojen alkeisiin kuten kirjoittamiseen tai matematiikkaan. Valineiden tarkoitus
on auttaa lasta itsensé kehittdmiseen ja henkiseen kasvuun oman oppimisen ja toi-
minnan kautta. Valineet eivat kuitenkaan opeta lapselle taitoja vaan tarkeinta on lap-
sen kokemus siitd, mitd han itse on havainnut ja oppinut. Lapselle tulee kokemus sii-
t&, ettd han olisi ikadn kuin ensimmaisend maailmassa keksinyt jotain ja tehnyt jotain
uutta. Valineet voidaan jakaa eri osa-alueisiin ja kaikki valineet ovat konkreettisesti
otettavissa kateen ja tunnusteltavissa ja ne muodostavat asteittain vaikeutuvan koko-
naisuuden. (Ikonen 2001, 213; Stahle 1993, 18.)

Kéytdnnon elaméan valineet kuuluvat paivittaiseen toimintaan, silla lapset saavat
valmiuksia huolehtia ymparistdstdan ja itsestaan, valmiuksia omatoimiseen tyoésken-
telyyn, tehtdvien valintaan ja niihin valmistautumiseen seka toisten huomioonottami-
seen. Valineiden avulla annamme lapselle keinoja tehda asioita itse. Aikuisen tehté-
vana on opastaa ja avustaa tarpeen vaatiessa. Esimerkiksi poydan kattaminen, mutte-
reiden avaaminen ja ruuvaaminen, tiskaaminen tai purkkien avaaminen ja sulkemi-
nen ovat kdytannon eldmén harjoituksia. Monia vastaavanlaisia kdytdnnon elaman
tilanteita tulee vastaan, joista lapsi pystyy suoriutumaan itse saatuaan opastusta ja
ohjausta. Valineiden tuoma toistomahdollisuus takaa suoriutumisen sujuvuuden ja
sen kautta lapselle rakentuu tunne hyvinvoinnista ja turvallisuudesta. (Parkkonen
1991, 39-42.)

Aistimateriaalit on tehty kehittdmaan lasten aistien erottelukykya. Vélineet liittyvat
usein painoon, haju-, tunto- tai muihin aisteihin. Aistien avulla etsitaan erilaisia pare-
ja tai sarjoja. Ohjaaja kertoo ensin eri aistimusten nimet (esim. kova ja pehmead),
minka jalkeen lapsi voi toimia vapaasti valineiden kanssa. Toistamisen on tarkoitus
tapahtua niin kauan kunnes lapsi ymmartaa eri valineen ominaisuudet. Esimerkiksi
tuoksupurkit, &énirasiat, erimittaiset sauvat, erimuotoiset palikat, eripainoiset purkit
ja eri pinnoituksella olevat laudat ovat aistimateriaaleja. Tamén jalkeen lapsi 10ytaa
samoja asioita omasta ymparistdstadn, sarjoittaminen ja lajittelu puolestaan ohjaavat
hantd matemaattiseen ajatteluun. (Ikonen 2001, 2014; Parkkonen 1991, 100-133.)
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Matemaattiset valineet noudattavat samoja periaatteita kuin muut vélineet. Valinei-
den avulla lapsi oppii matemaattiset késitteet konkreettisesti ja saa kasityksen maa-
ristd ja luvuista sekd niiden suhteista. Peruskasitteiden oppiminen on vélttamatonta,
jotta voidaan omaksua vaativampaa tietoa. Kukin matemaattinen taso pohjautuu
edellisen asian ymmartdmiseen. Valineiden avulla voidaan antaa selked konkreetti-
nen kokemus eri matematiikan kasitteistd, joitten avulla voidaan sujuvammin siirtyé
abstraktimmalle tasolle. Esimerkiksi numerokortit ja -alustat, numeropalapelit, las-
kemislokerikko ja helmet ovat matemaattisia valineitd. (Ikonen 2001, 214; Parkko-
nen 1991, 180)

Lapsella on luontainen kiinnostus kieleen ja sen sisaltoon kuten danteisiin, kirjaimiin
ja kirjoittamiseen. Puheen oppimiselle lapsella on jo valmiiksi luotu valmisteltu ym-
péristd, mutta ei niink&&n Kirjoittamiselle ja lukemiselle. Montessori on luonut Kir-
joittamiselle ja lukemiselle oman osa-alueen, jonka valineet koostuvat erilaisista Kir-
jaimista ja sanoista, silla kirjaimet ja sanat mahdollistavat lukemisen ja Kirjoittami-
sen. Molemmat ovat tarkeitd, jotta voidaan vastaanottaa toisten ajatuksia seka viestit-
tdmé&an omiamme. Esimerkiksi kirjainkuvalaatat, hiekkamuottikirjaimet, irtokirjai-
met, kirjainkortit sek& sana- ja kuvakortit ovat &idinkielen vélineitd. (Parkkonen
1991, 134-179.)

Kulttuurin osa-alueeseen kuuluu monta eri teemaa kuten eléintieto, kasvitieto, maan-
tieto, historia ja tiede sek& musiikki ja kuvataiteet. Kaikkia vélineitd ja materiaaleja
voi kosketella ja tutkia késilla, silla ne voivat olla aitoja asioita luonnosta tai malleja
oikeasta ympaéristosta tai tapahtumakuluista. Esimerkiksi erilaiset kuvakortit, kartat
ja liput ovat kulttuurin osa-alueeseen kuuluvia vélineit4. Eri asiat myos nimetaan lap-
selle, jotta lapsen sanavarasto ja tietdmys maailmasta kasvaisivat. Kokemuksen avul-
la lapsen on helpompi tehd& havainnot ja sisdistdd ne omaan maailmaansa. (Ikonen
2001, 216.)
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3.5 Valmisteltu ymparisto

Ymparisté on olennainen osa montessoripedagogiikkaa ja se on ns. valmisteltu ym-
péristd. Siind on otettu huomioon lapsen iké&kausi ja mahdollisuudet omatoimiseen
tyoskentelyyn. Valineet ovat tarked osa ymparistod, koska ne kehittavat yhta aikaa
monia aisteja kuten nékod, tuntoa, kuuloa, painon ja lammon tunnistamista. Kalus-
teetkin on mitoitettu lasten mukaan ja huoneessa on ainakin yksi suuri poyté, jonka
ympérilla syodaan ja tyoskennelldadn yhdessa. Aikuinen antaa lapselle mahdollisuu-
den kehittad aisteja ja taitoja, jotta lapsi oppisi luottamaan omiin kykyihinsa tehda
valintoja ja ratkaisuja. Siksi aikuinen antaa apua vain tarvittaessa ja tukee aina lapsen
itsendisté toimintaa. (Parkkonen 1991, 31; Ikonen 2001, 211-216.)

Montessoriymparistossa on tarkeda toteuttaa kuusi perusasiaa: vapaus, rakenne ja
jarjestys, todellisuus ja luonto, kauneus ja ilmapiiri, sosiaalinen harjoittelu seka mon-
tessorimateriaali. (Parkkonen 1991, 31; Ikonen 2001, 211-216.)

Vapauden periaate tarkoittaa lapsen oikeutta liikkua ja toimia vapaasti seké toimia
sellaisissa ryhmissa kuin han itse haluaa. Tama tarkoittaa myos oikeutta tydskennella
rauhassa ja velvollisuutta antaa toisille tyoskentelyrauha. Perussédantona on, ettei toi-
sen tyohon saa puuttua ilman lupaa. Montessoriluokassa on rakennetta ja jarjestysta,
jotta lapset voivat sen avulla luoda omaa sisaista jarjestysta ja alya. Valineiden kuu-
luu olla lasten ulottuvissa. Erityisen tarked osa pedagogiikka on se, ettd valineet ovat
aina sijoitettu samaan paikkaan ja ne 10ytyvét samasta paikasta. Tdman takia valineet
palautetaan aina omaan paikkaansa. (Parkkonen 1991, 31; Ikonen 2001, 211-216;

Association Montessori Internationalen verkkosivut.)

Montessoriluokassa tulisi olla mahdollisuuksien mukaan kasveja ja eldimid, liséksi
lapsilla tulisi olla mahdollisuus liikkua ulkona. Luonnon kautta lapsi oppii erotta-
maan eldvén ja elottoman ja oppii ndin arvostamaan elamé&d. Todellisuus tulee sen
sijaan ilmi tydvélineissa, joiden kautta lapset oppivat ymmaéartamaan todellisuuden
rajat. Kauneudella ja ilmapiirilla tarkoitetaan materiaalien ja kalusteiden laatua ja
rakenteita. Varien tulisi olla kesken&d&n harmonisia ja ilmapiirin kutsuva ja lammin.
Tarkoitus on kannustaa lasta ja innostaa tydskentelyyn. (Parkkonen 1991, 31; Ikonen
2001, 211-216.)
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Luokkahuone on lasten oma ympéristo ja heill& on siitd my0s jossakin maarin vas-
tuuta, jonka he jakavat keskendan. Montessoriperiaatteen mukaan ryhmassa on eri-
ikaisia lapsia ja sosiaalinen harjoittelu on térked osa sitd. Isommat oppivat auttamaan
pienempid ja pienemmat oppivat seuraamalla isompien tyoskentelya. Niin vanhem-
mat kuin nuoremmatkin lapset oppivat auttamaan toisiaan, mutta my0ds pyytdmaan
apua toisiltaan. Lapset tulevat toimeen luontevasti ja samanaikaisesti oppivat toimi-

maan ryhmassé itsendisemmin ilman aikuisen apua. (Ikonen 2001, 212-213.)

3.6 Montessoripaivakoti Aurinkoleijona

Haastattelin Salon Halikossa sijaitsevan Montessori-péivéakoti Aurinkoleijonan johta-
jaa Péivi Isopuroa saadakseni tietoa siitd, miten juuri kyseisessé péivakodissa toteute-
taan montessoripedagogiikkaa. Montessoriliitto ei valvo montessoripaivékoteja, joten
paivéakotien vélilla saattaa esiintya vaihtelua. Montessoriliitto on kuitenkin asettanut
tietyt kriteerit. Montessoriohjaajia pitdé olla vahintaan yksi 21 lasta kohden ja kaksi
ohjaajaa olisi suotavaa. Paivakodissa tulisi olla myds asianmukaiset montessorivéli-
neet, joita on tasapuolisesti eri tehtdviin. Ohjaajat oppivat valineiden kriteerit mon-
tessoriohjaajakoulutuksessa. Lapsille pitdd myods antaa tydskentelyaikaa montessori-

periaatteiden mukaisesti.

Isopuron mukaan Aurinkoleijonassa paivékodin arki kuluu seuraavasti: aamupala,
tyoskentelyaika, piiri, lounas, nuoremmat nukkumaan ja vanhemmat menevat ulos,
valipala ja lopuksi tyoskentelyaikaa. Tyoskentelyajalla lapset touhuavat mon-
tessorivélineilld. Thanteellinen tydskentelyaika aamulla olisi kolme tuntia, kun taas
illalla se jaa puoleentoista tuntiin. Keskeytymattomén tydskentelyajan toteutuminen

koetaan tarkedksi, mutta myos haasteeksi, ja sithen pyritdan kiinnittimaan huomiota.

Ohjaajan tehtdva montessoripedagogiikassa keskittyy havainnointiin ja lapsen tuke-
miseen omatoimisuuteen. Havainnoinnin avulla ohjaaja osaa ottaa lapsen herkkyys-
kaudet huomioon ja siten ohjata lasta herkkyyskauden mukaisiin tehtéviin tai harjoit-
teisiin. Havainnointi on haastavaa ja monet ohjaajat kokevat tarkeaksi kehittaa sita.

Isopuron mukaan kaikki arkipuuhat ja kédytannon eldman tyot kuten kukkien kastelu,
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silvoaminen ja ruuanlaitto ovat lasten suosiossa. Vastuun antaminen on lapsille tar-

ked4 ja omatoimisuutta halutaan korostaa.

Henkilokunnalla on kéytdssa tyokortit eli ns. kontrollikirja, jonka avulla lapsen kehi-
tystd seurataan. Jokaisella lapsella on oma tydkorttinsa, jossa nékyy, missé harjoituk-
sissa ja tehtdvissd han on onnistunut ja mitd on vield saavuttamatta. Kirjassa taidot ja
harjoitukset on jaettu eri osa-alueisiin, joita halutaan kehittéé tasapuolisesti. Kaikissa
harjoituksissa ja tehtévissé on progressiivisuutta. Ohjaajat tekevat aina Kirjaan mer-

kinnan, kun lapsi onnistuu eri tehtdvissa ja harjoituksissa.

Isopuro kertoi, ettda valmisteltu ymparistd on otettu huomioon Aurinkoleijonassa
montessoripedagogiikan periaatteiden mukaisesti. Paivan lopuksi ohjaaja siivoaa
kaikki tavarat paikoilleen ja tarkastaa, ettd kaikki on kunnossa. Kaikki rikkinéiset tai
vialliset tavarat myos korjataan. Paivakodissa jokaisella esineelld on oma paikkansa

ja tehtdvansa, mista lapsetkin pitavéat huolta.

Aurinkoleijonassa térkeinta on suhtautuminen lapseen. Lasta kuuluu kohdella kun-
nioittavasti ja lapsia on lahestyttava silla asenteella, ettd kaikki lapset voivat oppia.
Jokaisella lapsella on omat oppimistapansa, jotka on vain I0ydettdva. Montessoriva-
lineet ovat hyva tyokalu oppimistapojen I6ytdmiseksi. Ohjaajassa korostuu myds ha-
nen havainnointitaitonsa, silla hanen tehtdvandan on opastaa lasta oikeaan suuntaan.
On kuitenkin haastavaa saada lisdéd montessoriohjaajia. Ohjaajakoulutus maksaa noin

9000 euroa ja jarjestetddn Helsingissa, mika tuo omat ongelmansa.

Aurinkoleijonassa esiopetus nakyy erityisesti tehtdvissé ja harjoituksissa, jotka ovat
vaativampia luonteeltaan. Esiopetusikéisilla lapsilla on myos esiopetushetki kerran
viikossa, jolloin opitaan tydskentelytaitoja koulua ja elaméé varten. Esiopetusikaiset
kéyvét muita lapsia enemman retkilla lahiympéristossa ja osallistuvat yoleirikouluun.
Aurinkoleijonassa esiopetus nakyy myos montessoripedagogiikan tavoin joka het-
kessa. Vanhemmat lapset tyoskentelevat nuorempien lasten kanssa ja kaikki voivat

kokeilla haastavampia valineitd oman kykynsa mukaan.

Isopuron mukaan montessoripedagogiikasta poikkeavia kaytantdja Aurinkoleijonassa

on muutama. Aurinkoleijonassa on leluja ja henkilokunta tukee lapsen leikkia. Leik-
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kiminen koettiin tarkeéksi lapsen kehitykselle ja lelut tukevat lasten leikki&. Aurinko-
leijonassa on myos joka viikko teemapaivid, jotka koostuvat mm. musiikista, liikun-
nasta ja taiteesta. Henkilokunnasta jokaisella on oma vastuualueensa ja he varmista-

vat, ettd teemapaivét toteutuvat.

Aurinkoleijona on ollut yhteistydssa Salon kunnan kanssa 15 vuotta. Aluksi yhteisty6
oli haastavaa, mutta nykyaan Aurinkoleijona kokee yhteistyon hyvéksi. Paivakodissa
on myos kaynyt kunnan tyontekijoitd tutustumiskaynnilla. Salon seudulla montesso-
ripedagogiikan kysynté on kasvanut ja Salon Halikkoon on perustettu toinen yksikko

vastaamaan tata tarvetta.
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4 KASVATUSKUMPPANUUS

4.1 Kasvatuskumppanuuden maéarittelya

Kasvatuskumppanuus on henkildston ja vanhempien tietoista sitoutumista ja toimi-
mista lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen tukemiseksi. Kasvatuskumppanuus
ldhtee lapsen tarpeista ja tavoitteena on, etta lapsi tulee nahdyksi kokonaisvaltaisesti.
Vanhemmilla on ensisijainen kasvatusoikeus ja -vastuu, henkil6stolla ammatillinen
tieto ja osaaminen. Molemmilla on samankaltaiset, mutta sisélloltaan erilaiset tiedot
ja taidot toimia lapsen kanssa. Tasavertainen vuorovaikutus vanhempien ja henkils-
ton valilla on kasvatuskumppanuuden lahtékohta. Esiopetuksen huoltajien osallisuut-
ta korostetaankin lainsdadanndssa (Perusopetuslaki 3 § 3 mom. 628/1998). (Varhais-

kasvatus suunnitelman perusteet 2005, 31.)

Henkil6stolld on vastuu luoda kasvatuskumppanuudesta luonteva osa lapsen varhais-
kasvatusta. Erityisen tehtavan kasvatuskumppanuus saa silloin, kun vanhemmat eivét
osaa tai jaksa riittdvasti tukea omaa lastaan. (Varhaiskasvatus suunnitelman perusteet
2005, 31; Rimpeld 2013, 32.)

Paivakodissa kasvatuskumppanuuden rakentuminen alkaa tutustumiskéynnista ja
aloituskeskustelusta, mutta paivittaiset kohtaamiset ovat lasna koko lapsen paiva-
hoidon ajan. Yhteisen vuoropuhelun toteutuminen vanhemman tuodessa ja hakiessa
lapsen on tarkeadd, koska silloin voidaan jakaa lapsen kertomuksia péivasta, ajatuksis-
ta ja tunteista. Paivittainen vuoropuhelu helpottaa arkaluontaisemmista ja hankalim-
mista asioista puhumista puolin ja toisin. Luottamuksellinen ja syvenevé vuorovaiku-

tus edistad aina lapsenkin hyvinvointia. (Kaskela & Kekkonen 2006, 43-45.)

Kasvatuskeskustelu on myds keskeinen osa kasvatuskumppanuutta, koska vuoro-
vaikutuksellisen suhteen syveneminen joko mahdollistuu tai estyy. Jokaisesta lapses-
ta on tehty varhaiskasvatuksen suunnitelma yhteistydssd vanhempien kanssa. Sen
toteutumista arvioidaan s&anndllisin véliajoin. Kasvatuskeskustelut tulisivat olla
areena, johon vanhemmat voivat luontevasti palata keskustelemaan omista ajatuksis-

taan, odotuksistaan ja tunnelmistaan. Kasvattajan tehtdvana on valittdd oma ymmar-
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ryksensa ja tietdmyksensa lapsesta, jotka perustuvat lapsen havainnointiin. Useim-
mille vanhemmille on tarkedd kasvattajan ja lapsen suhde, sill4 se kasvattaa heidan
luottamustaan péivahoitoon ja sen tyontekijoihin. (Kaskela & Kekkonen 2006, 45-
46.)

4.2 Kasvatuskumppanuutta ohjaavat periaatteet

Kaskelan ja Kekkosen kirjassa Kasvatuskumppanuus kannattelee lasta (2006) on tuo-
tu esille nelj4 periaatetta, jotka ohjaavat kasvatuskumppanuutta: kuuleminen, kun-

nioitus, luottamus ja dialogi.

Vuoropuhelussa kuuntelu ja kuunteleminen ovat keskeisid asioita, koska ne néyt-
taytyvét toiselle aitona kiinnostuksena, empaattisuutena ja rehellisyytend. Turvallisen
ja myonteisen ilmapiirin luominen on tarkead, silla se onnistuu osaksi kuuntelun
kautta. Saarnaaminen, luennoiminen, Kritisoiminen, syytteleminen ja olettaminen ei-
vét edistd vuorovaikutuksellisen suhteen luomista. (Kaskela & Kekkonen 2006, 32-
33)

Jokaisella on my6s halu tulla hyvaksytyksi sellaisena kuin on. Kunnioitus on arvos-
tamista ja hyvaksymistd, mika ilmenee ajatuksina ja tekoina. Avoimuus ja myontei-
syys auttavat kunnioituksen esille tuomista. Sen sijaan kunnioituksen puute nakyy
toisen mitatdimisena ja selan kaantamisend. Tarkoituksena on luoda hyva ja aito vuo-
rovaikutuksellinen suhde, jossa kunnioituksella on tarkeé osa. (Kaskela & Kekkonen
2006, 34-35.)

Luottamuksen synnyttdmiseen tarvitaan aikaa, mutta se rakentuu myés kuulemisen ja
kunnioituksen periaatteista. Tarvitaan myos yhteisid kohtaamisia ja keskusteluita
vanhempien kanssa. Varsinkin vanhemmissa herda luottamuksen ja turvallisuuden
tunne, kun tyontekija osoittaa tietdmysté lapsesta. Tamén lisdksi luottamukseen vai-
kuttavat aikaisemmat muistot ja kokemukset samankaltaisista tilanteista ja asioista.
Siksi eri ihmiset tarvitsevat eripituisen ajan luottamuksen syntymiseen. (Kaskela &
Kekkonen 2006, 36-37.)
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Dialogissa halutaan luoda yhteistd ymmarrysta ja sovitetaan yhteen erilaisia tulkinto-
ja todellisuudesta. Se on tasa-arvoista keskustelua, jossa ajatellaan, puhutaan ja toi-
mitaan yhdessé. Dialogisessa keskustelussa voidaan olla eri mieltd, suorapuheisia ja
rehellisia, koska dialogisuus perustuu kuulemiseen ja kunnioitukseen. Tarkeda on
luoda hyva keskusteluilmapiiri tyontekijéiden ja vanhemman valilla. Jotta tdma on-
nistuisi, tyontekijan on hyva olla kosketuksissa ammatilliseen tietoisuuteensa. Oman
elamantarinan erottaminen asiakkaan eldmantarinasta niin tietoisesti kuin emotionaa-
lisestikin helpottaa luomaan kunnioittavaa ja kuuntelevaa vuoropuhelua. (Kaskela &
Kekkonen 2006, 38-40.)

4.3 Toimivan kasvatuskumppanuuden toteutuminen

Paivahoidon henkilokunnan ndkemykset ja uskomukset kasvatuskumppanuudesta
ovat kasvatuskumppanuuden toteutumisen kannalta keskeisia tekijoitd. Esimerkkeja
henkilékunnan uskomuksista ovat uskomukset kasvatuksesta ja sen tavoitteista seka
nakemykset hyvistd kasvatusmenetelmistd, hyvasta lapsuudesta ja vanhemmuudesta
ja perheen tehtévistd. Uskomuksiin olisi tarke& paneutua ja tiedostaa ne, silla kump-
panuustoiminta perustuu pitkalti naihin uskomuksiin. Pdivakodissa oleva kumppa-
nuuden resurssivaatimus on myods kasvatuskumppanuuden toteuttamiseen vaikuttava
tekija ja kasvatuskumppanuuden on koettu olevan jossain madrin ajan antamista van-
hemmille. Aikaa vanhempien kohtaamiseen tulisi jaada riittdvasti ja siksi henkil6-
kunnan maéaran tulisi olla riittava. Henkilokunnan tulisi osata myds tunnistaa van-
hemmissa “kumppanuusvalmius”, silld vanhemmilla on erilainen valmius rakentaa

kasvatuskumppanuutta. (Leino 2006, 31-35.)

Owenin, Waren ja Barfootin tutkimuksessa (ks. Lehtipaa 2007) tuli esille, ettd aidin
ja pdivéhoidon tyontekijan vélinen vuorovaikutus ja keskustelu olivat positiivisesti
yhteydessa sek& tyontekijan ja lapsen ettd didin ja lapsen véliseen vuorovaikutuk-
seen. Lapsen kokemuksista ja kayttaytymisestd kayty keskustelu vanhemman ja
tyontekijan valilla naytti vaikuttavan myonteisesti lapsen kasvuun yhteisonsa jasene-
né. (Lehtip&4 2007, 4.)
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Kasvatuskumppanuus ei aina toteudu halutulla tavalla. Christenson (ks. Lehtipaa
2007) on koonnut katsausartikkelissaan yhteistyén mahdollisia esteitd, joita olivat
vanhempien riittdaméattdmyyden tunteet, passiivisen roolin ottaminen, epéluulot seka
roolimallien ja tiedon puute. Alasuutarin (ks. Lehtipdd 2007) mukaan perheen yksi-
tyisyyden tai sen tietojen véhéattely rikkoo yhteistydsuhdetta. Ammattilaisia ei vélt-
tdmatta haluta vanhemmuuden ja perheen alueelle, koska se voidaan kokea henkil6-
kohtaiseksi. Vanhempien voi olla vaikea ajatella itsedédn samalle tasolle paivéahoidon
tyontekijoiden kanssa, miké vaikuttaa vanhempien kokemukseen péaivéhoitohenkil6-
kunnan helposti lahestyttdvyydestd ja tasavertaisesta kumppanuudesta. (Lehtipaa
2007, 6.)

4.4 Vanhempien taustan vaikutus

Hyvéan kumppanuussuhteen luomisessa on hyva korostaa vanhempien taustaa ja sen
vaikutuksen huomioimista. Opettajan korkea auktoriteetti saatetaan kokea niin vah-
vana, ettd vanhemmat eivét uskalla tuoda esille omia huoliaan. Vanhempien alempi
koulutustausta saattaa tuoda myds epavarmuutta yhteistydhon ja kumppanuuden syn-
tya saattavat hankaloittaa kieliongelmat. Tamén liséksi vanhempien sosioekonomi-
nen tausta, arvot ja opettajan kasityksista poikkeavat kasvatusmenetelmat saattavat

vaikuttaa negatiivisesti kumppanuussuhteen avoimuuteen. (Leino 2006, 34.)

Maahanmuuttajaperheiden kanssa tehtavaan kasvatuskumppanuuteen on myos kiin-
nitettava erityista huomiota, silla he eivét tunne esiopetuksen tavoitteita, menetelmia
ja sisélt6ja. Suomalainen kulttuuri saattaa olla heille vierasta, valilla jopa sekavaakin.
Siksi péivakodin henkil6sto kantaa vastuuta perheiden kotoutumisen edistamisesta ja
valittéa tietoa suomalaisesta yhteiskunnassa elamisesté sek& ihmisten oikeudesta séi-
Iyttdd ehja identiteetti. Henkil6ston on osattava kertoa asioista maahanmuuttajille
laajemmin kuin kantavaestolle. YhteistyOlle on varattava aikaa. Perheiden kotoutu-
mista edistdva tyo edellyttdd vanhemmuuden tukemista ja riittdvan informaation ja-
kamista. Yhteisty0 on prosessi, jonka tavoitteena on vahvistuva vanhemmuus ja kyky

toimia suomalaisessa yhteiskunnassa lapsen eduksi. (Ikonen 2001, 185.)
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Perheen kohtaamisessa lahtokohtana ovat avoimuus, tasavertaisuus kuten myos
kuunteleminen, kunnioitus ja luottamus. Vanhemmilla saattaa olla vaikeuksia suo-
men Kielessa ja yhteista kieltd ei vélttdmatta 10ydy henkiloston kanssa. Siitd huoli-
matta vanhemmat saattavat painottaa hyvéa suomen kielen taitoa ja kieltaytya tulkis-
ta. Tulkista kieltdytyminen johtuu usein itsekunnioituksesta ja ajatuksesta, ettd on
selvittdva suomen kielelld. Vanhemmat voivat myos kokea epaluuloisuutta tulkkia
kohtaan eivatké halua ulkopuolista kuuntelijaa. Mutta vaikka toinen vanhempi osai-
sikin suomea hyvin, molempien vanhempien nakemykset ovat yhté tarkeita. (Lehti-
nen 2015)
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5 TUTKIMUKSEN TEKEMINEN

5.1 Tutkimustehtdva ja -menetelma

Tutkimustehtévani oli tutkia, mill& tavalla vanhemmat olivat kokeneet Montessori-
paivékoti Aurinkoleijonan esiopetuksen. Halusin selvittdd, minkélainen késitys ja
tietdmys vanhemmilla oli montessoripedagogiikasta ja minkalaisia motiiveja heilla
oli valita montessoripaivéakoti. Vanhempien kokemukseen liittyy myds vahvasti kas-
vatuskumppanuus. Siksi halusin tutkia, kuinka se on toteutunut ja mitd kasvatus-

kumppanuus vanhemmille merkitsee.

Tutkimukseni oli kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Valitsin kvalitatiivisen tut-
kimuksen, koska halusin kuulla vanhempia mahdollisimman hyvin ja halusin, ettd
vanhempien kokemus ja &ani korostuisivat opinnaytetydssani. Kvalitatiivisen tutki-
muksen ominaisuudet sopivat opinnaytetyohoni. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa ai-
neisto kerataan tutkittavilta vuorovaikutussuhteessa, tutkimus tapahtuu luonnollisessa
ymparistdssd, huomio on tutkittavien nakékulmassa, merkityksissa ja nakemyksissa
seké tavoitteena on ymmarrys tutkittavasta ilmigstd. (Kananen 2014, 18.)

Kvalitatiivinen tutkimus tarkoittaa tutkimusta, jossa ei kayteta tilastollisia menetel-
mid tai muita méaarallisid keinoja. Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on tutkittavan
ilmion kuvaaminen, ymmartaminen ja tulkinnan antaminen. Tutkimuskohteena on
yksittdinen tapaus, josta pyritddn saamaan mahdollisimman paljon tietoa. Tiedonke-
ruun ja analysoinnin suorittaa tutkija, jolla on suora kontakti tutkittavan kanssa. Laa-
dullinen tutkimus on usein kuvailevaa ja tutkimusmenetelmét induktiivisia eli ede-
tdan yksittaistd havainnoista tuloksiin. (Kananen 2014, 18-20; Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 2007, 160.)
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5.2 Teemahaastattelu ja kohderyhma

Tiedonkeruumenetelmaksi muodostui teemahaastattelu, koska koin sen kaikkein luo-
tettavimmaksi tiedonldhteeksi ja se on myo6s laadullisen tutkimuksen yksi péa-
menetelmistd. Halusin saada tietoa vanhemmilta henkilokohtaisesti ja perehtyé juuri
heiddn nakemyksiinsd aiheesta. Haastattelussa esiintyy tiettyd joustavuutta, mika
mahdollistaa kysymysten vastausten tarkentamisen ja eri aiheisiin palaamisen. Haas-
tattelulla on my6s mahdollisuus motivoida tehokkaasti kohdehenkil6ita verrattuna

muihin tiedonkeruumenetelmiin. (Kananen 2014, 71; Hirsjarvi & Hurme 2011, 36.)

Haastattelu edellyttdd tutkijan ja tutkittavan fyysistd lasndoloa ja teema puolestaan
tarkoittaa laajempaa kokonaisuutta. Teema on aihe, josta keskustellaan. Teema-
haastattelussa tutkija pyrkii kasvattamaan ymmarrystaan haastateltavan avulla. Haas-
tattelu tapahtuu haastateltavan ehdoilla ja haastateltava kertoo vapaasti aiheeseen liit-
tyvéaa kertomustaan. Tutkija esittad tarpeen mukaan tarkentavia kysymyksia ja pitaa
keskustelun aihealueen sisélld. Keskustelun aikana nousee myods uusia aihealueita,
joihin kannattaa tarttua ja kyselld niista lisdd. Tutkijalla taytyy olla hallussa teemat,
jotka laaditaan ennen haastatteluja. Haastattelurungon laatiminen on olennainen osa
teemahaastattelua. (Kananen 2014, 76-77.)

Valitsin kohderyhmaksi vanhemmat, koska he olivat tutkimuksen kannalta kaikkein
luotettavin ja asiantuntevin tietoldhde heiddn omista kokemuksistaan. Kohde-
henkilot olivat Montessori-paivékoti Aurinkoleijonan esikouluikaisten vanhempia.
Paivakodin johtaja avusti minua valikoimaan vanhemmat, silla han tiesi vanhemmat,
joiden lapset kdyvat nimenomaan esiopetuksessa. Paivakodin johtaja otti myos yh-
teyttd vanhempiin ja ilmoitti, etti teen haastattelua opinndytety6téni varten. Taman

jalkeen sovin vanhempien kanssa haastattelun ajan ja paikan.
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5.3 Aineiston keruu

Valmistauduin haastatteluihin kokoamalla eri teema-alueet ja kdymaélla 1api omaa
rooliani haastattelijana. Tein myGs haastatteluja varten tukikysymyksié, jotka pyrin
jattamaan suuntaa antaviksi. Kaytin haastatteluaineiston kerdamisessa alypuhelimen
nauhuria, jonka kanssa sain erittdin laadukkaat aaninauhoitteet. Haastattelut toteutin
paéosin haastateltavien kotona, silla halusin tehdd haastattelut mahdollisimman vai-
vattomiksi vanhemmille ja heille tutussa ympéristossa. Pyrin myos olemaan omalla

toiminnallani mahdollisimman joustava kuitenkaan hairitsemétté itse haastattelua.

Kaikissa haastatteluissa istuimme poydan &arella. Aluksi esittdydyin ja kerroin, missé
ja miksi opiskelen seka minka takia teen haastattelun. Kerroin my6s opinndytetyon
rakenteesta ja haastattelujen osuudesta opinndytetydssani. Haastattelutilanteessa py-
rin olemaan rennon oloinen ja kohdentaa tarkkaavaisuuteni vanhempien puheeseen.
Pyrin myo6s suhtautumaan mahdollisimman neutraalisti vastauksiin ja esitin tarvitta-
essa lisakysymyksia. Haastattelun jélkeen kerroin, ettd jos vanhemmat ovat kiinnos-

tuneita opinndytetydsta, he voivat ottaa yhteyttd Aurinkoleijonan johtajaan.

Litteroin kaiken kerétyn aineiston eli muutin d&ninauhoitteet tekstimuotoon kayttéen
apuna litterointiohjelmaa. En ottanut huomioon eleit4, 4&nenpainoja tai taukoja. Aloi-
tin litteroimaan opinndytetyotani valittomasti haastattelut tehtyani. Kun olin saanut

aaninauhoitteet litteroiduiksi, tulostin haastattelut ja erittelin ne toistaan.

5.4 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa monta erilaista asiaa. Mittausmenetelman tut-
tuus, vasymys, emotionaalinen rasitus, mittaustilan fysiologiset tekijét, koehenkilon
terveydentila, ihmisen muistin epévakaisuus, mittauksen suorittajan kokeneisuus ja
koehenkilon omatoimisesti hankkimat ylimaardiset tiedot ovat kaikki tutkimuksen
luotettavuuteen vaikuttavia tekijoitad. Taméan tutkimuksen kannalta oma kokemukseni
vaikuttaa kaikkein eniten ké&sill4 olevan tutkimuksen luotettavuuteen. Teen ensim-
maistd kertaa tutkimusta ja tutkimuksellisia haastatteluja. Haastattelujen haittapuo-

leksi ja luotettavuutta heikentavéksi tekijéksi mainitaan usein haastateltavien taipu-
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mus antaa sosiaalisesti hyvéksyttavid vastauksia. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2009, 206-207; Thyer 2010, 363.)

Tutkimuksen eettisyys perustuu luottamuksellisuuteen ja tutkija vastaa sen noudat-
tamisesta. Ennen kuin aloitin tutkimusaineiston keradmisen, hain tutkimusluvan pai-
vakoti Aurinkoleijonalta. Tutkimusluvan yhteydessé lupauduin pitdmaan henkil6tie-
dot salassa ja esittdaméédn tutkimuksen tulokset niin, ettei yksittaisia henkildita voi
tunnistaa. Kerroin haastateltaville tutkimuksen tavoitteen, menetelmat ja heidén oi-

keutensa sdilya anonyymeina.

Kysyin lupaa nauhoittaa haastattelu ja kerroin haastateltaville, miten haastatteluai-
neistoa kaytetddn tutkimuksessa. Kaikilla haastateltavilla oli oikeus keskeyttad haas-

tattelu milloin tahansa ja kielt44 haastatteluaineiston kéytto.

Aineistosta poistettiin kaikki suorat tunnisteet, jotka viittaisivat haastateltaviin. Naita
ovat esimerkiksi nimet, osoitteet ja sdhkdpostiosoitteet. Henkildiden nimet muutettiin
my0s peitenimiksi anonymiteetin takaamiseksi. Kaikki haastatteluiden nauhoitukset

havitettiin opinndytetydn valmistuttua.
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6 TULOSTEN TULKINTA

Kavin haastattelut Iapi useaan kertaan ja alleviivasin tekstisté esilla nousseita teemo-
ja, jotta minulle muodostuisi kokonaiskuva aineistosta. Kaytin analyysissani teemoit-
telua, jossa laadullinen aineisto pilkotaan ja ryhmitellaan erilaisten aihepiirien mu-
kaan. Lajittelin tekstista nousseet teemat montessoripedagogiikka- ja kasvatuskump-
panuusteemoihin, silla tutkimustehtdvani ja sen myoté haastatteluni kasittelivat néitéa
teemoja. Lisdsin varasin myds yhden osion myods muille teemoille, joita tuli esille

haastatteluissa.

6.1 Montessoripedagogiikka

Vanhempien mielestd lapsil&dhtoisyys ja yksilollisyys tuntuivat olevan kaikkein tar-
keimmaét osat montessoripedagogiikkaa. He kuvailivat lapsilahtoisyyden ja yksilolli-
syyden erilaisin tavoin. Erilaisia esille tulleita ndkokulmia olivat lapsen kunnioitta-
minen ja tyoskenteleminen lapsen tarpeita ajatellen. Vanhemmat kokivat, ettd mon-

tessoripedagogiikan arvot, periaatteet ja uskomukset vastasivat heidén arvojaan.

Toisena asiana esille tulivat herkkyyskaudet ja montessorivélineet. Vanhemmat ku-
vailivat pedagogiikan padpiirteitd esimerkiksi sen mukaan, mihin valineita kaytetaan
ja miksi. Heill& ei ollut yksityiskohtaista tietoa vaan pikemminkin summittaisia kasi-
tyksid. Tiedettiin, mitd herkkyyskaudet ja vélineet ovat sek& miten niitd kdytetdan
hyodyksi péivakodin toiminnassa. He toivat esille, kuinka valineet tarjosivat opetuk-
selle konkreettisuutta. Joitakin satunnaisia yksityiskohtaisempia asioita heille oli jaa-

nyt mieleen, kuten matemaattiset montessorivalineet ja kdytannon eldman vélineet:

”...lapset oppii helposti siit mikd kiinnostaa sitten. Sitd koitetaan vihd painottaa

plus heil on sit siin niit omia vdlineitd”

Valmistavan ympariston piirteitd he toivat esille erilaisten kysymyksien yhteydessa.
He eivét itse maininneet mitd&n valmistavasta ymparistostd, mutta he kertoivat, ettd
eri-ikdiset lapset toimivat keskenddn ja vanhemmat lapset auttavat pienempia lapsia.

Kaikilla on yhteiset saannot ja kaytostavat ja jokaiselle annetaan tydskentelyrauha.
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Haastateltavat nostivat my0ds vahvasti esille ilmapiirin, joka oli heidan mielesta poik-

keuksellinen. Ilmapiiri oli heistd kannustava ja turvallinen heidan lapsilleen.

Montessoriesiopetus oli vanhempien mielesta toimiva, mutta tarkempaa kasitysta ei
minulle haastattelujen perusteella siitd muodostunut, kuin ettd sitd pidettiin erittain
tarkedn asiana lapselle. Vanhemmat tunnistivat kuitenkin sen, ettd montessoripeda-
gogiikassa esiopetus ei rajoitu lapsen ikaan ja ettd jokaisen lapsen kehitysta tuetaan
lapsen oman yksildllisen tason mukaan. Liséksi vanhemmat tiesivat myos Aurinko-

leijonan esiopetuksen viikoittaisen keston ja mééaran.

Vanhempien mielesta esiopetuksen tarkoituksena on valmistaa lasta koulua varten.
Taman kautta tulivat esille odotukset esiopetusta kohtaan. Sosiaaliset taidot ryhméssa
ja itsendistyminen koettiin tarkeiksi ominaisuuksiksi, kuten myos itseluottamus ja
rehellisyys. Lukemisen ja kirjoittamisen mainittiin olevan olennaisia, mutta niiden
oppimista ei koettu vélttamattomiksi esiopetuksen aikana. Kiusaaminen tuli myos
esille haastatteluissa ja sitd haluttiinkin ehkaista. Ei haluttu, etta lapsesta tulee kiusaa-

ja ja toisaalta haluttiin, ettd lapsi puuttuu Kiusaamiseen, jos sellaista ilmenee.

Vanhemmat olivat aluksi kuulleet montessoripedagogiikasta tutun, sukulaisen tai
koulutuksensa kautta. Taméa lisési vanhempien mielenkiintoa tutustua pedagogiik-
kaan, ja ennen montessoripedagogiikkaan tutustumista montessoripedagogiikka luo-
kiteltiin steinerpedagogiikan kanssa ik&&n kuin samaan ryhméén. Vanhemmat olivat
kaikki tutustuneet jollakin tavalla montessorikirjallisuuteen Montessori-lehden, kirjo-
jen tai péivakodin kautta. Heilla oli myos kiinnostusta oppia lisdéd montessoripedago-
giikasta ja perehtya siihen syvallisemmin. Erityisesti vanhemmat halusivat perehtya
Aurinkoleijonan toimintaan kokeilemalla erilaisia montessorivalineitd. Tdman lisaksi
useat vanhemmat kertoivat, ettd he ajattelivat tutustua pedagogiikkaan ennen haastat-

teluja, mutta néin ei kuitenkaan kaynyt.
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6.2 Kasvatuskumppanuus

Vahvimpana teemana vanhempien vastauksista nousi esille luottamus. Jokainen van-
hemmista koki luottavansa juuri Aurinkoleijonan henkilokuntaan ja heidan ammatti-
taitoonsa. Henkilokunta koettiin ammattitaitoiseksi ja rehelliseksi. Kokemuksena oli
myaos, etta jokainen henkilokunnan jasen on perehdytetty Aurinkoleijonan toimintaan
ja ettd tyontekijat toimivat sanojensa mukaisesti. Luottamuksen tunne tuli vanhem-
mille erityisesti paivittaisistd kohtaamisista ja kasvatuskeskusteluista. Kasvatuskes-
kustelut koettiin erittdin avoimiksi ja joustaviksi, ja vanhemmat korostivat, kuinka

tarkeda heille oli, ettd henkilokunta tuntee heidan lapsensa:

“Miten sd koet sen ohjaajan ja aikuisen roolin sielld pdivikodissa? Mikd heiddn teh-

tavd on? Mitenhd sen osais sanoo. Juurikin siithe md luotan ku vuoreen.”

Vanhempien mukaan kommunikaatio sisélsi kuuntelemista ja mielipiteen kysymista.
Yhteydenpito ja tiedonkulku eri menetelmin olivat myos tarked. Vanhemmat mainit-
sivat informaation vélineind puhelimen, sahkopostin, MUKSUNKIRIJAN™ seki
vanhempainillat. Péivittdiset kohtaamiset olivat tarkea osa kommunikaatiota. Hymyi-
leminen ja tervehtiminen olivat olennainen tekija arkikohtaamisissa, mutta erityisesti
keskustelu lapsesta tyontekijan ja vanhemman kesken. Tulkitsin, ettd vanhemmat ha-
luavat keskusteluissa tulla kuulluiksi. Toisaalta keskustelut eivét aina toteutuneet ja
tdma koettiin negatiivisena asiana. Sain kuulla myds muutaman positiivisen muiston,
jotka olivat arkisia tilanteita ja joilla oli suuri merkitys luottamuksen rakentamisen

kannalta.

Henkilokunnan tietdmys lapsesta ja kiinnostuksen osoittaminen lasta kohtaan tulivat
vahvasti esille. Vanhemmat halusivat, ettd henkilokunta tuntee heidén lapsensa hyvin
ja osoittaa mielenkiintoa lapseen. Arkikohtaamiset ja kasvatuskeskustelut olivat van-
hempien mielestd térkeita tilanteita, joissa henkilokunnan tietdmys lapsesta pitd4 na-
kyd. Lisaksi VASU-keskustelut olivat vanhemmista avoimia keskustelutilanteita,
joissa voi myo6s puhua omista henkildkohtaisista tilanteista, jotka vaikuttavat omaan

lapseen:
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“mikd on tehnyt niista keskusteluista [VASU] antoisia? Ku m& huomaan, et se ohjaa-
ja on miettiny ja tuntee mun pojan ja on vahan analysoinut erilaisia juttuja. Minka

’

takia hdn tekee ndin ja mikd on normaalia siihen vaiheeseen...’

Vanhemmat kertoivat, kuinka he havainnoivat Aurinkoleijonan toimintaa ja sanoivat,
ettd ilmapiirilla on suuri merkitys luottamuksen syntymiseen paivakotia kohtaan.
Heistd ilmapiirin pitdd olla tietynlainen, mutta en saanut tarkempaa késitysta siita,
millaista ilmapiiria he tarkoittivat. Vanhemmat kertoivat seuraavansa lastensa mie-
lentilaa paivakodissa. Jos lapsen mielentila oli huono, he seurasivat paivakodin toi-
mintaa tarkemmin. Vanhemmat ottaisivat my6s yhteytta pdivakotiin, jos heilld olisi

erimielisyyksia paivékodin toiminnan kanssa.

Halusin tietdd, milla tavalla paivakoti otti erilaisuuden huomioon. Vanhempien mie-
lesté erilaisuus otettiin parhaiten huomioon, kun erilaisuutta ei otettu ollenkaan huo-
mioon. Erilaisuus tulisi tiedostaa, mutta suhtautuminen siihen ei tulisi olla poikkea-

vaa, joten erilaisuuden hyvaksyminen tuntui olevan asian ydin:

"Milld tavalla pdivikoti on ottanut erilaisuuden huomioon tai milld tavalla he ovat
suhtautuneet siihen? Ne on ottanu sen huomioon niin ettei ne korosta sitd. Sita ei
huomioida mitenkddn erityisesti....Se on hyvin avointa ja meist ei 00 tehty mitdén

’

erityisnumeroa.’

6.3 Muut teemat

Haastatteluissa yksityisen ja kunnallisen paivakodin vastakkainasettelu nousi esille
varsin vahvasti. Halusin kuulla vanhemmilta perusteluita, miksi he olivat valinneet
juuri montessoripaivakodin. Vanhemmat perustelivat valintaansa Aurinkoleijonan
tarjoamien palvelujen maaralla ja laadulla. Yksityisen paivakodin resurssit koettiin
paremmiksi ja he selostivat, millaisia palveluja Aurinkoleijona tarjoaa. Aurinkoleijo-
nassa vallitsevan ilmapiirin ja tydnrauhan vanhemmat kokivat erittdin positiivisiksi.
Myads péivan rakenteen ja suunnitelmallisuuden olemassaolo olivat merkittavia. Yksi
vanhempi toi esille, miten negatiivinen ilmapiiri ja pdivén rakenne muutamassa kun-

nallisessa péivakodissa oli ollut:
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"Minkd takia sind et harkinnut kunnallista? ...Md halusin taata mun lapselle sen hy-

van pedagogisen ymparistén mut myds sen resurssipitoisen ympdriston.”

Monet vanhemmat toivoivat enemman yhteisty6ta muiden lasten vanhempien kanssa.
Vastauksista tuli esille, ettd vanhemmilla on ollut niin negatiivisia kuin positiivisia-
kin kokemuksia. Heilla oli muutama perhe, joiden kanssa he olivat olleet tekemisis-
s&. Muiden perheiden kanssa se rajoittui paivakotitoimintaan. Siitd huolimatta haasta-
teltavat olisivat ottaneet yhteytta toisiinsa, jos he olisivat kokeneet ristiriitatilanteita
paivakodin kanssa.

Paivakodin sijainnin tarkeys tuli esille useaan kertaan ja vanhemmat kertoivatkin,
etta sijainnilla on tarke&d merkitys paivakotipaikkaa valittaessa. Aurinkoleijonan si-
jaintia pidettiin kaytannonlaheisend, silla vanhempien tytpaikka oli l&hell&d. N&in
séastyi aikaa ja matkustamisen maara jai mahdollisimman pieneksi. Jos paivakoti
Aurinkoleijona olisi ollut kauempana, vanhemmat olisivat harkinneet uudelleen pai-
vakodin valinta. Tosin he eivat osanneet kertoa tarkemmin matkan pituudesta tai
muista vastaavista seikoista valinnan taustalla. Etéisyys olisi kuitenkin ollut merkit-
tava este montessoripdivakodin valinnalle, vaikka vanhemmille vaihtoehtopedagogi-

nen alkuopetus olisikin sindllaan ollut harkitsemisen arvoinen vaihtoehto.
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7 JOHTOPAATOKSET

7.1 Vanhempien késitykset montessoripedagogiikasta

Vaikuttaisi siltd, ettd vanhemmilla on hyvé kasitys pedagogiikkaa ohjaavista arvoista
ja periaatteista. Tuloksista voidaan huomata, ettd montessoripedagogiikan lahtokoh-
dat ja arvot vastaavat vanhempien omia arvoja ja periaatteita kasvatuksesta. Lapsi-
lahtoisyys ja lapsen yksildllinen kehitys korostuvat niin vanhempien puheissa kuin
montessoripedagogiikassa. Kaésitykset olivat myds muuttuneet ajan kuluessa, silla
ennen lapsen sijoitusta péivékotiin muutamat vanhemmat rinnastivat montessoripe-

dagogiikan steinerpedagogiikkaan.

Vaikka vanhemmat eivédt osanneet tuoda esille pedagogisia termejd, he kuvailivat
pedagogiikan osa-alueita montessoripedagogiikan mukaisesti. Herkkyyskaudet ja
valineet ovat keskeinen osa montessoripedagogiikkaa, mika heijastui vanhempien
vastauksissa. Tuntui siltd, ettd vanhemmat ymmartavat herkkyyskausien ja valinei-
den tarkoituksen. Yksi vanhempi oli kayttanyt erdstd matemaattista vélinettd oman
lapsen kasvatuksessa. Herkkyyskausien ymmartdminen antaa lapselle mieluisan op-
pimisympariston, jonka kautta han saavat arvokkaita kokemuksia. Vélineiden konk-
reettisuus auttaa ndiden kokemuksien luomisessa kaikilla herkkyyskauden osa-

alueilla.

Valmistavasta ymparistdsta vanhemmilla ei tuntunut olevan kokonaiskuvaa, silld he
toivat lahinna yksityiskohtia esille. Yksityiskohtia, joita vanhemmat toivat esille, oli-

vat kuitenkin tarkeimpid juuri montessoripedagogiikan kannalta.

Vanhemmilla oli kdsitys montessoripedagogiikan esiopetuksen toteutuksesta. Esiope-
tus on vanhempien mielestd tavallaan sulautettu kaikkeen toimintaan, ja jokainen saa
oman tarpeensa mukaan tehdd haastavampia tehtdvié tai harjoitteita. Vanhemmilla
oli kuitenkin myos ns. perinteinen eli valtakunnallinen kasitys esiopetuksesta. Uskon,
ettd syy vanhempien késitykseen on siing, ettd Aurinkoleijona ei toimi pelkastédan

montessoripedagogiikan mukaisesti.
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Vanhempien odotukset esiopetuksesta néyttivat osittain sopivan yhteen tutkimustu-
losten kanssa. Kaikkein tarkeimpind sosiaalisiin ja moraalisiin kasvatustehtéaviin liit-
tyvina tavoitteina vanhemmat kokivat toisten huomioimisen, ryhmassa toimimisen ja

itsestd ja omista tavaroista huolehtimisen.

Tuntui silta, ettd vanhemmilla oli tavallisesta enemman kiinnostusta kasvatukseen.
Haastateltavilla oli ollut kosketuspintaa lapsen kasvatukseen erityisesti l&heisten
kautta, silla l&heiset olivat pedagogisesti kouluttautuneita. Vanhemmat vaikuttivat
olevan erittain motivoituneita tutustumaan montessoripedagogiikkaan, silla he olivat
tutustuneet siihen jo aiemmin erilaisten lahteiden kautta, ja he ilmaisivat myds halun-
sa perehtya siihen entistakin laajemmin. Niin ikddn vanhemmat tuntuivat olevan eri-

tyisen kiinnostuneita itse kokeilemaan montessorivélineita.

7.2 Kasvatuskumppanuus

Kasvatuskumppanuus-termi oli vanhemmille vieras, mutta heidan kasityksensé siita
osui kohdalleen. Kumppanuus on henkildston ja vanhempien tietoista sitoutumista
lapsen tukemiseen ja juuri talla tavalla vanhemmat sen ymmarsivat. Kaikki ne asiat,
jotka haastateltavat toivat esille, olivat yhtendisia teorian kanssa. Vanhemmat olivat
sisdistaneet kasvatuskumppanuuden ydinasioita, kuten paivittiiset kohtaamiset ja
kasvatuskeskustelut. Heidan mielestddn ndma asiat olivat yksi tarkeimmista luotta-

muksen kasvattajista.

Vanhempien kokemus kasvatuskumppanuudesta vaikutti positiiviselta. Heid&n luot-
tamuksensa pdivakotia kohtaan oli varsin suuri. Luottamushan on yksi kasvatus-
kumppanuutta ohjaava periaate. Vanhemmissa heréa erityisesti luottamuksen ja tur-
vallisuuden tunne tyontekijan osoittaessa tietdmysta ja tuntemusta lapsiin liittyvissa
asioissa, kuten Aurinkoleijonan tyontekijat ovatkin osoittaneet. Luottamus perustuu
toisen kuulemiseen ja kunnioittamiseen, ja tdm& onkin varmasti toteutuneet, silla

vanhemmat puhuivat kommunikaation tarkeydesta ja sen onnistuneesta toteutuksesta.

Vanhemmat kokivat Aurinkoleijonan tyontekijat rehellisind ja myo6tatuntoisina seka

avoimiksi ja myonteisiksi. llmapiirin he kokivat myds myoénteiseksi ja turvalliseksi.
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Dialogisuus on kasvatuskumppanuuden ydinta ja mielestani sekin toteutuu onnistu-
neesti. Vanhemmilla on tunne, ettd he voivat olla eri mielt&, suorapuheisia ja rehelli-
sid. He voivat keskustella paivékodin tydntekijoiden kanssa yhdenvertaisessa ase-

massa.

Kasvatuskumppanuuden toteuttamiseen vaikuttivat varmasti myos paivakodin re-
surssit. Vanhemmat toivat esille, ettd heiddn mielestddn Aurinkoleijonalla on pa-
remmat resurssit kuin muilla péivakodeilla. Tamé mahdollistaa sen, ettd tyontekijoil-
I& on enemmaén aikaa panostaa kasvatuskumppanuuden toteutumiseen, mika puoles-

taan lisdé kasvatuskumppanuuden onnistumisen todennakgisyytta.

7.3 Muita johtopéatoksia

Vanhemmat olivat valinneet Aurinkoleijonan siita syysta, ettd he kokivat sen tarjoa-
mat palvelut kattavammiksi ja laadultaan paremmiksi kuin kunnallisen péivakodin
palvelut. Vaikka vanhemmilla ei ollut suoranaista kokemusta kunnallisen paivahoi-

don palveluista, he kokivat sen tarjoamat palvelut huonommiksi.

Vanhempien keskindistd yhteistyotd ei koettu merkittavaksi tekijaksi paivakotitoi-
minnan kannalta. Yhteistyolla ei mydsk&én koettu olevan vaikutusta péivakodin ja
yksittaisten vanhempien yhteistyohon. Siitd huolimatta vanhemmat toivoivat, etta he

olisivat enemman yhteydessa toisiinsa.

Vanhemman valitessa pdivakotia sijainnin tarkeys oli huomattava. Tarkeimmaksi
Kriteeriksi nousi se, etta péivakoti on matkan varrella tydpaikalle mentdessa. Minusta

tdma tuo esille, kuinka paljon kaytannollisyys ohjaa vanhempien valintoja.
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8 POHDINTA

Haastattelujen perusteella nayttéisi silt4, ettd vanhemmat ovat sisaistdneet montesso-
ripedagogiikkaa ohjaavat periaatteet ja arvot, ja heidan kasityksenséd montessoripeda-
gogiikasta tdsmadvat pedagogiikan taustalla olevan teorian kanssa. Yksityiskohdista,
kuten herkkyyskausien eri vaiheista ja valineiden eri osa-alueista, ei kuitenkaan ollut
tarkempaa tietoa. Vanhempien mielestd montessoripedagogiikkaan on hyvé yhdistéa

leikki& ja soveltaa muista pedagogiikoista tuotuja elementteja.

Kasvatuskumppanuus nayttdisi toteutuvan paivékodissa erittéin hyvin, ja vanhemmil-
la tuntuu olevan selked késitys kasvatuskumppanuuden siséllosta. Erityisesti luotta-
muksen taso on korkealla, mika vaistdmattd vahvistaa vanhempien ja péivakodin yh-
teistyotd. Paivittaisten arkikohtaamisten tarkeys ja kasvatuskeskustelun merkityksel-

lisyys ovatkin todella iso osa kasvatuskumppanuutta.

Olisi mielenkiintoista tietdd, kuinka vanhempien kokemukset toteutuvat valtakunnal-
lisella tasolla. Tata voisi tutkia kvantitatiivisin menetelmin. Erityisesti kasvatus-
kumppanuuden toteutumista Suomen montessoripaivakodeissa olisi hyva tutkia, jotta
paivakotien toimintaa voitaisiin edelleen kehittdd. Mielestdni Suomen montessori-
paivéakoteihin olisi hyva luoda yhteisia linjoja, jotta kaikissa olisi tarjolla laadukasta
varhaiskasvatusta. Aurinkoleijonan tyontekijoita voisi myos haastatella ja tutkia, mil-
laisia ominaisuuksia heilld on tai miten he toimivat ja mikad edesauttaa kasvatus-
kumppanuutta. Montessoriohjaajan koulutuksesta olisi hyddyllista tietad lisaa, silla

siitd saattaisi nousta esille monta mielenkiintoista aihetta.

Tutkimuksen aloittaminen oli minulle erittdin haastava prosessi ja aluksi oli vaikeaa
saada tutkimustehtavéstd otetta. Teorian sain Kirjoitettua hitaasti, mutta varmasti.
Vaikka stressasinkin koko opinndytetyon prosessia niin haastattelut koin kaikkein
antoisimmaksi osaksi. Litteroiminen, analyysien ja johtopaatoksien kirjoittaminen oli

selkedmpi tehtéva. Kyse oli syventymisestd lukemiseen ja Kirjoittamiseen.

Kaiken kaikkiaan eniten parannettavaa olisi kirjoitustavassani ja tekstin viimeistelys-

sd. Huomasin myos tutkimuksen valmistuessa, ettd olin tavoitellut lilan montaa ai-
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healuetta. Syventyminen yhteen aiheeseen olisi ollut hedelméllisempa4d. Uskon, etta
minulla oli kyll& kaikki tarvittavat valineet opinndytetyon tekoon ja olisin pystynyt
paljon parempaan suoritukseen, mutta oma kiinnostukseni ja motivaationi tehda Kir-

jallista tutkimusta ja ty6ta oli rajoittavana tekijana.

Opin paljon opinnaytety6té tehdesséni: montessoripedagogiikasta, kasvatuskumppa-
nuudesta, tiedonhausta, tutkimusmenetelmista ja niiden toteuttamisesta seka haastat-
telemisesta. Kaiken eniten nautin haastattelemisesta, silla se muistuttaa asiakastyota
kaikkein eniten. Itse vuorovaikutus haastattelutilanteissa oli erittdin mielenkiintoinen
ja litteroidessani huomasin, mita asioita itsessani voin kehittaa ajatellen omaa amma-
tillisuutta. Haastavinta oli opinndytetyon tekeminen yksin ja epdvarmuuden sietami-
nen. Jouduin kasittelemaan paljon erilaisia ahdistavia tuntemuksia, ja tyon kirjoitta-
minen oli minulle raskasta. Tyon mittavuuskin oli valilla pelottavaa ja ajoittain oli
sellainen olo, ettei saa mitaéan aikaan. Siitd huolimatta sain opinnaytetydni valmiiksi

jaolen siité jo ylpea.

Huomasin, ettd asenteeni muuttui opinndytetyota tehdessani. Alussa ajattelin, ettd
riittaisi, kunhan saisin jotakin aikaan ja yritin uskotella itselleni, etté talla ty6lla ei ole
suurempaa merkitystad. Lopulta huomasin, ettd tdma oli minulle varsin iso prosessi.
Asenteeni ja késitykseni opinnadytetydprosessia, tutkimuksen tekoa, montessoripeda-
gogiikkaa ja pdivahoitoa kohtaan muuttuivat ja erityisesti siind vaiheessa, kun tein
haastatteluja. Toivon, ettd4 opinndytetyostani olisi hyotya paivéakoti Aurinkoleijonalle
ja lasten vanhemmille, jotka kayttavat tai harkitsevat kayttda Aurinkoleijonan palve-

luja.

Haluan vield esittaa kiitokseni kaikille, jotka osallistuivat tutkimukseen ja auttoivat
opinndytetydssani. llman heitd en olisi onnistunut tekemé&an opinnaytetyotani yhta

onnistuneesti.
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