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Opinnaytetydn tarkoituksena oli selvittaa, millaisia rooleja lastentarhanopettajat antavat
itselleen ja tydlleen osana pakolaislapsen kotoutumisen prosessia. Tavoitteena oli myos
vertailla kirjallisuudesta l6ytyvia rooleja lastentarhanopettajille, seké lastentarhanopettajien
itsensd nimeamia rooleja. Opinnayte toteutettiin yhteistytssa Helsingin kaupungin Var-
haiskasvatusviraston kanssa.

Opinnaytety6 on kvalitatiivinen, ja aineistonhankintamenetelména on kaytetty teemahaas-
tattelua. Haastatteluun osallistui viisi lastentarhanopettajaa, jotka tydskentelevét tai ovat
tydskennelleet pakolaistaustaisten lasten kanssa pdaivakodissa. Aineisto kerattiin joulu-
kuussa 2015. Aineiston analyysimenetelmana kaytettiin teemoittelua. Teoreettisena viite-
kehyksena oli integraatio ja kotoutuminen. Liséksi teoreettisessa osuudessa perehdyttiin
laajasti monikulttuuriseen varhaiskasvatukseen liittyvdan kirjallisuuteen seka pakolaisuu-
den tematiikkaan.

Lastentarhanopettajat nimesivéat haastatteluissa rooleja liittyen pakolaislapsen ja -perheen
kanssa tydskentelyyn, ymparistoon ja muuhun lapsiryhnméan, sekd omaan ammatillisuu-
teensa ja ennakkoluuloihinsa. Aineistosta nousi vahvasti esiin kulttuurin ja kielen tukemi-
nen lastentarhanopettajan roolina. Tarkedd oli myds toimiminen arkipaivan kontaktina,
lasten vertaisryhman kulttuurisena tulkkina, sek& omien ennakkoluulojensa pohtijana.

Lastentarhanopettajat kokivat oman roolinsa pakolaislapsen kotoutumisen prosessissa
merkittavaksi. Keskeista kaikkien haastateltujen puheessa oli arki. Arki-sanaa kaytettiin
kuvaamassa normaaliutta, turvallisuutta ja ennakoitavuutta. Toinen keskeinen huomio oli
se, etté perheen kotoutumisen prosessi on erottamaton lapsen kotoutumisesta. Aineistosta
roolina nousi esille myos pakolaislapsen oireilun kartoittaminen ja tilan antaminen trauman
kasittelylle. Haastatteluaineistosta oli néhtavissa, ettd lastentarhanopettajat olivat halukkai-
ta haastamaan itseaan ja kehittymaan nimenomaan ennakkoluulojen vahentamiseksi. Na-
emme tdman lastentarhanopettajien valmiutena reagoida muuttuvaan ymparistéon ja vas-
tata tulevaisuuden tuomiin haasteisiin reflektion kautta itseaan kehittamalla. Opinnéaytetydn
tulokset eivat ole yleistettavid, mutta niitd voidaan hyddyntdd varhaiskasvatuksen ohella
myds esimerkiksi kouluissa, lastensuojelussa ja maahanmuuttotydssa.

Avainsanat pakolaislapsi, monikulttuurinen varhaiskasvatus, integraatio,
kotoutuminen
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The purpose of this Bachelor's thesis was to research what kinds of roles kindergarten
teachers name for themselves and their work as a part of an integration process of a refu-
gee child. The purpose was also to compare how the kindergarten teachers describe their
roles compared to the roles that are given in the literature. This Bachelor’'s thesis was car-
ried out in cooperation with the Department of Early Education and Care of City of Helsinki.

This Bachelor’s thesis is a qualitative study and the data was collected with theme-specific
interviews. Five kindergarten teachers participated in the study. The kindergarten teachers
were working with refugee children in early childhood education at the moment or have
worked at some point of their career. The data was collected in December of 2015. The
method of analyzing the data content was thematic. The theoretical framework of the study
was integration. Multicultural early childhood education and themes of being a refugee are
also introduced in the theoretical part of the study.

The kindergarten teachers named multiple roles for their work in the interviews. The roles
are related to working with the refugee child and the family, the learning environment and
peer group, their prejudices and being a professional. The data showed that supporting
culture and language learning is a crucial role for a kindergarten teacher. Being an every-
day contact for the child and the family, being a cultural interpreter in the children’s peer
group and reflecting one’s own prejudices were also in the focus.

Everyday life and its normality, safety and structure are key factors in the work with refu-
gee child in the day care. Supporting the everyday life is the most important role of the
kindergarten teacher. The second significant role is to support the integration process of
the whole family. The process of integration of the child cannot be separated from the pro-
cess of the whole family. The third important role is to allow the child to deal with their
trauma, and to find out if there is a need for further actions. The results of this study can be
used in early childhood education, but also in schools, child welfare services and immi-
grant work.

Keywords refugee child, multicultural early childhood education, inte-
gration
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1 Johdanto

Pakolaisten maara maailmalla on talla hetkelld suurempi kuin koskaan aiemmin. Vuon-
na 2014 maailmassa oli 60 miljoonaa pakolaista, turvapaikanhakijaa seka sisaista pa-
kolaista. Heista yli puolet oli lapsia. (UNHCR 2015.) Vaikka suurin osa pakolaisista on
paennut oman maan sisalla tai naapurimaihin, pakolaisvirtojen maara myds Euroop-
paan on lisaantynyt. Suomessakin turvapaikanhakijamaarat olivat voimakkaassa kas-
vussa vuonna 2015, ja Sisaministerid (2016) ilmoitti Suomeen saapuneiden turvapai-
kanhakijoiden mé&é&ran olleen 32 478. Vuonna 2014 koko vuoden hakijam&éara oli 3 651
(Maahanmuuttovirasto 2015).

Hallitus on linjannut strategisessa ohjelmassaan (Ratkaisujen Suomi 2015: 38), etta
kotouttamista tulee tukea esimerkiksi parantamalla lasten osallistumista varhaiskasva-
tukseen. Samaan aikaan pakolaisten maaran kasvaessa hallitus (Ratkaisujen Suomi
2015: Liite 6) on paattanyt kasvattaa paivahoidon ryhmékokoja ja rajata paivahoito-
oikeutta, minkéa esityksen myds eduskunta (2015) on hyvaksynyt. Subjektiivisen paiva-
hoito-oikeuden rajaaminen tulee koskettamaan erityisesti maahanmuuttajataustaisia
lapsia, joista monen aidit ovat kotona. Myds ryhmékokojen suurentaminen vaikeuttaa
pakolaislapsen integraatiota. Kun henkildkunnan méaéara suhteessa lapsiin pienenee,
yhta lasta kohti kaytettdvan ajan maara ja laatu karsivat. lhmiskeskeisessa tydssa vai-
kutukset eivat valttamatta ndy heti, vaan tulokset — niin negatiiviset kuin positiiviset —
nahdaan ehka vasta vuosien paasta. On kuitenkin osoitettu, ettéd mitd varhemmin lapsi
kyetaan integroimaan yhteiskuntaan, sitda paremmin han integroituu (Alitolppa-Niitamo
1993: 21-22, 31). On siis selvaa, etta varhaiskasvatuksella voidaan tukea pakolaislap-
sen integraatiota, mutta tarkoituksenamme on opinnaytetydssamme selvittaa, millaise-

na lastentarhanopettajat nédkevat oman roolinsa pakolaislapsen kotoutumisprosessissa.

Pakolaisvirtojen kiihtyessa tarve integraatiota ja kotoutumista edistaville palveluille kas-
vaa niin maahanmuuttajien erityispalveluissa kuin peruspalveluissa. Osa Suomeen
saapuneista turvapaikanhakijoista tulee oletettavasti jadmaan ténne, joten pakolaislas-
ten maaran voi odottaa kasvavan myo6s varhaiskasvatuksen piirisséd. On oleellista, etta
myds varhaiskasvatuksen henkilosto tiedostaa oman merkityksensa kotoutumisen pro-

sessissa, jotta integraatiota voidaan tukea parhaalla mahdollisella tavalla.



Opinnaytetydmme tavoitteena on selvittdad, mika on lastentarhanopettajien rooli pako-
laislapsen kotoutumisprosessissa lastentarhanopettajien kertomana. Monikulttuurista
varhaiskasvatusta on tutkittu paljon, mutta pakolaislasten kanssa tydskentelya kasitte-
levaa kirjallisuutta ja aineistoa on kovin vahan. Monet teoksista kasittelevat maahan-
muuttoa, siirtolaisuutta ja pakolaisuutta. Vain harvassa on perehdytty, mité erityispiirtei-
td on varhaislapsuutta elavén pakolaislapsen kanssa tydskentelyssd. Vertaamme

tydmme tuloksia kirjallisuudesta nouseviin rooleihin.

Etenemme tydssamme niin, etta aluksi esittelemme pakolaisuutta seka integraatiota ja
kotoutumista. Taman jalkeen siirrymme kasittelemé&an varhaiskasvatusta, paivékotia ja
lastentarhanopettajaa osana pakolaislapsen kotoutumisen prosessia. Teoreettisen
osuuden jalkeen avaamme opinnaytetyémme tutkimusmenetelmallisia ratkaisuja.
Olemme valinneet tutkimusotteeksi laadullisen tutkimuksen. Keréddmme aineiston las-
tentarhanopettajille tehtavilla teemahaastatteluilla. Analyysimenetelmana on teoriaoh-

jaava sisallonanalyysi teemoittelun keinoin.

Opinnaytetydmme on toteutettu yhteistydssa Helsingin kaupungin varhaiskasvatuspal-
veluiden kanssa. Vaikka tutkimusaiheemme on lahtenyt omasta mielenkiinnostamme,
pakolaisaiheen paivanpolttavuus tekee tutkimusaiheestamme hyddyllisen myds tyo-
elamalle. Oman motivaatiomme ja aiheen ajankohtaisuuden kautta voimme tuottaa
laadukkaan tutkimuksen, josta on hyodtya varhaiskasvatuksessa, mutta myds muilla
tahoilla, jotka tyoskentelevat pakolaislasten kanssa. Tutkimusaiheemme auttaa meita
kehittamaan omaa ammatillista osaamistamme, jotta se vastaisi paremmin kasvavaan

ammattikasvattajien monikulttuurisuusosaamisen tarpeeseen.

2 Pakolaisena uudessa kulttuurissa

Opinnaytetydssamme selvitimme, millainen rooli lastentarhanopettajalla on pakolais-
lapsen kotoutumisprosessissa. Pakolaislapsella tarkoitamme lasta, joka on syntynyt
muualla kuin Suomessa ja on kokenut itse pakolaisuuden. Yhdistyneiden kansakuntien
pakolaissopimus maarittelee pakolaiseksi henkilon, jolla "on perusteltu syy pelata jou-
tuvansa vainotuksi rotunsa, etnisen taustansa, uskontonsa, kansallisuutensa tai poliitti-
sen kasityksensa takia tai sen takia, ettd han kuuluu tiettyyn yhteiskuntaryhméan, ja

joka oleskelee sen maan ulkopuolella, jonka kansalainen han on, ja joka mainitun uhan



vuoksi ei voi tai halua palata takaisin”. (Pakolaisten oikeusasemaa koskeva yleissopi-
mus 77/1968.)

Pakolaisuudesta puhuttaessa on tarkeda erottaa kaksi termia toisistaan: pakolainen ja
turvapaikanhakija. Turvapaikanhakija on henkild, joka on hakenut turvapaikkaa toisesta
maasta, mutta ei ole vield saanut paatésta hakemukselleen. Pakolainen taas on henki-
16, joka on saanut mydnteisen paattksen turvapaikkahakemukselleen, eli pakolaissta-
tuksen. Pakolaisstatuksen saa myos kiintiépakolaisena maahan tullut. (Suomen pako-
laisapu n.d.) Vaikka pakolaisaseman saamisen edellytykset eivat tayttyisi, on turvapai-
kanhakijan mahdollista saada oleskelulupa toissijaisen suojelun tai humanitaarisen
suojelun perusteella. (Maahanmuuttovirasto 2016.) Opinndytetydssamme kaytdmme
termia pakolainen ja pakolaislapsi kuvaamaan pakolaisaseman saaneita, Kiintiépako-

laisia ja toissijaisen tai humanitaarisen suojelun perusteella oleskeluluvan saaneita.

Tybssdmme huomiomme keskittyy erityisesti pakolaislapsiin, jotka ovat jo saaneet tur-
vapaikan Suomesta. Perusteluna rajaukselle on se, etta perhe saa subjektiivisen péi-
vahoito-oikeuden vasta pakolaisstatuksen myo6ta, joten ainoastaan turvapaikanhakija-
lasten kanssa tydskennelleiden lastentarhanopettajien Idytaminen olisi haastavaa. Toki
otamme huomioon my6s lastentarhanopettajien kokemukset turvapaikanhakijalasten
kanssa tyoskentelystd, silla haasteet turvapaikanhakija- ja pakolaislasten kanssa toimi-
essa ovat samat. Turvapaikanhakijalapsen kanssa tydskentelyn jatkuvuus rakentuu
kuitenkin epavarmuudelle, silla perhe voidaan maaratd palaamaan yllattaenkin 1&ht6-
maahansa. Tavoitteellinen ja vaikuttava varhaiskasvatus edellyttdd mahdollisuutta pit-

k&janteiseen tyohon.

Maahanmuutto asettaa ihmisen vahemmistéasemaan, ja uudessa maassa pakolainen,
niin aikuinen kuin lapsikin, kohtaa monia haasteita. Oma kulttuurimme eroaa yleensa
saapuvien pakolaisten lahtémaan kulttuurista. Sopeutuminen uuteen maahan on usein
vaikeaa. Sopeutumisen aiheuttaman stressin lisaksi pakolainen joutuu kasittelemaan
omia menetyksiaan, kuten lahtdmaahan jaaneita laheisiadn ja oman sosiaalisen ase-
mansa ja arvostuksen menettdmistd, sek& asettumista uudessa maassa lapsen ase-
maan opetellessaan uusia sdantdja, normeja ja rooleja. (Alitolppa-Niitamo 1993: 8, 25,
57-66; Uusi alku 2005: 68, 73-74.)

Uusi kulttuuri ja muuttaminen voivat olla stressitekijoita kaikille maahanmuuttajille, mut-

ta pakolaiset, turvapaikanhakijat ja paperittomat henkilt ovat erityisen haavoittuvassa



asemassa. Kansainvélisen suojelun tarpeen perusteella maahan saapuvat karsivat
muita maahanmuuttajia enemman fyysisista sairauksista ja mielenterveyden hairigista.
Riskitekij6ita ovat usein muun muassa l&htémaassa ja matkalla kohdatut fyysista ja
psyykkista terveyttd uhkaavat kokemukset, heikko sosioekonominen asema, seké tu-
lomaan negatiiviset asenteet ja syrjintd. Pakolaisuuden taakka on raskaampi kuin siirto-
laisella, silla pakolaiset joutuvat lahtem&an maastaan oman turvallisuutensa takia, ja
heilla voi olla kokemuksia pakolaisleireilla oleskelusta. Hengenvaara ja turvallisuuden
tunteen jarkkyminen jaavat mieleen traumaattisena kokemuksena. Sairaudet ja traumat
voivat hoitamattomina pahentaa syrjaytymisvaaraa. (Ty0- ja elinkeinoministerié 2015:
9-10, Alitolppa-Niitamo 1993: 8,15.) Tilanne on huolestuttava, silla Suomessa mielen-
terveyspalvelut tavoittavat niita tarvitsevat maahanmuuttajat kantavaestéd huonommin
(Lakka 2015).

Muita haasteita ovat koulunkaynnin aloittaminen tai aikuisella téihin tai tydtoimintaan
kiinnittyminen. EVAn tutkimuksen mukaan maahanmuuttajien tydttdmyysaste on yli
kaksinkertainen muuhun véestton verrattuna (Kuka Suomessa tekee tyot? 2015). Lar-
jan ja Sutelan (2015) selvityksen mukaan tyollisyys on heikointa pakolaisuuden takia
maahan muuttaneilla. Tyollistyminen on vaikeaa pakolaisille, silla heité rasittavat integ-
roitumista hidastavat mielenterveyden ongelmat seké traumaattiset kokemukset (Ali-
tolppa-Niitamo 1993: 8, 49).

Mikali ndiden haasteiden luomaan avuntarpeeseen ei vastata riittavilla integraatio- ja
kotouttamistoimilla, on pakolaisella vaarana yhteiskunnasta syrjaytyminen. Sisaministe-
rion (2014) katsauksen mukaan islamilaistaustaisten maahanmuuttajien ja heidan las-
tensa tunne ulkopuolisuudesta yhteiskunnassa lisaéa riskia vakivaltaisen uskontulkinnan
omaksumiseen, ja perheiden kanssa tehtavalla yhteistyo6lla ja tukitoimilla on suojaava
vaikutus. My6s Kirkon ulkomaanavun (2015: 18-21) Tekoja-kampanjassa viitataan

radikalisoitumisen ja pakolaisuuden yhteyteen.

Perheiden kokonaisvaltainen kotoutuminen riippuu paljon siitd, miten yhteiskunta ottaa
heidat vastaan ja tarjoaa heille hyvinvoinnin edellytyksia ja palveluita vastaamaan hei-
dan erityistarpeisiinsa. Kotoutumisen tukemiseksi olisi tarkeaa kehittda julkisten palve-
lujen joustavuutta ja vastaavuutta uusien tulokkaiden tarpeiden mukaiseksi. Suomessa
maahanmuutto on edelleen melko lapsen kengissd, joten voimme vield ehkaista yh-
teiskunnan etnista eriarvoistumista kehittamalla monikulttuurista tydta myés peruspal-

veluissa. (Alitoppa-Niitamo 2005: 45-50.) Varhaiskasvatuspalvelut ovat tarked osa



perheiden kotouttamisen tukemista ja lasten syrjaytymisen ehkaisya (Sosiaali- ja terve-
ysministerié 2007: 15). Panostamalla jo varhaislapsuudessa pakolaislasten hyvinvoin-
tiin ja integraation ja kotoutumisen tukemiseen voidaan vaikuttaa ennaltaehkaisevasti
mahdolliseen syrjaytymiseen, radikalisoitumiseen tai muuhun seka yksildlle ettéa yhteis-
kunnalle haitalliseen kehitykseen.

3 Integraatio ja kotoutuminen

Integraatiolla tarkoitamme yhteiskuntaan kiinnittymistéa sen sosiaalipedagogisessa vii-
tekehyksessa. Juha Hamalainen maarittelee sosiaalipedagogiikan keskeisimmaksi
ytimeksi sosiaalisten ongelmien pedagogisen ehkaisyn ja lievittdmisen. Erityisesti se on
hanen mukaansa yksilon yhteiskuntaan kiinnittymisen ja integraation tukemista ja edis-
tamistd. Integraation han maarittelee kyvyksi toimia yhteiskunnassa ja sen instituutiois-
sa: opiskelua, itsensa kehittamista, tyydyttavia ihmissuhteita, kykya elaa toisten ihmis-
ten kanssa, osallisuutta elaménlaadun ja elaménhallinnan kannalta merkityksellisiin

toimintajarjestelmiin ja yhteisoihin. (Hamalainen 1999: 80.)

Hamalaisen mukaan kaikessa ihmistydssa voi orientoitua sosiaalipedagogisesti. Se
tarkoittaa sitd, ettd ammattilainen osaa hahmottaa ja kiinnittaa erityistd huomiota integ-
raatio-ongelmiin ja muihin sosiaalisiin ongelmiin, seka niiden lievittamiseen. Han koros-
taa, etta sosiaalipedagoginen nakoékulma on relevantti siella, missa ihmisilla on vaike-
uksia kiinnittya ja loytaa paikkansa, kuten tassa tapauksessa pakolaislapsen ja taman
perheen kanssa tydskennellessa. Erilaisten ihmisryhmien kanssa tydskentely edellyttéaa
kunkin ryhman integraatio- ja identiteettiongelmien erityispiirteiden tuntemusta, mutta
perehtymista myoés yksildllisiin elamantarinoihin. (Hamalainen 1999: 59-60, 73-74.)
Tyoskentely pakolaislasten kanssa vaatii sosiaalipedagogista orientoitumista tyéhon,
silla tydssd on vahvasti lasné integraation tukeminen. Paivékodissa taméa tarkoittaa
lastentarhanopettajan paneutumista mahdollisiin  keinoihin tukea pakolaistaustaisen

lapsen kotoutumista ja kiinnittymisté suomalaiseen yhteiskuntaan ja lapsiryhmaan.

Alitolppa-Niitamo (1993: 33) esittelee erilaisia maahanmuuttajan sopeutumismalleja
uuteen yhteiskuntaan, ja yksi nadistd malleista on integraatio. Integraatio on maahan-
muuttotyon nakokulmasta tilanne, jossa maahanmuuttaja on halukas sailyttdmaan al-

kuperaista kulttuuriaan, sekd olemaan tiiviissd kanssakdymisessad uuden kulttuurin



kanssa. Maahan muuttanut on myds hyvaksynyt enemmistdkulttuurin normeja ja tapo-

ja, ja han on osana valtakulttuurin sosiaalisia verkostoja tasavertaisena jasenena.

Koska aiheenamme on tutkia pakolaistaustaisten lasten integraation ja kotoutumisen
tukemista paivakodissa, on mielekasta tarkastella, mitd tarkoittaa paivakoti-ikéisen lap-
sen integraatio. Merkittavimpana integraation osa-alueena on tassa tapauksessa se,
ettd lapsi ylipaataan on paivakodissa, ja kiinnittyneena néin yhteiskunnan jarjestelmiin
ja kontaktissa valtakulttuurin edustajiin. Maahan muuttaville ei aina ole itsestdén selvaa
kayttaa varhaiskasvatuspalveluita. Monissa kulttuureissa toinen vanhemmista jaa au-
tomaattisesti huolehtimaan kotiin varhaiskasvatusikaisista lapsistaan. Maahanmuuttaja-
tai pakolaislapsen kanssa kuvaan astuu haasteita, jotka on otettava huomioon integ-
raatio- ja kotoutumisprosessissa. Naihin kuuluvat muun muassa kielen ja kulttuurin
tuntemus. Monien pakolaislasten koulunkaynti on ollut keskeytyksissd ennen maahan
saapumista joskus pitkdnkin pakomatkan takia (Uusi alku 2005: 86), ja kun kyseessa
on paivakoti-ikainen lapsi, voi olla etta han ei ole koskaan viela ollut varhaiskasvatuk-
sen piiriss&, vaikka lahtdmaassa olisi ollut varhaiskasvatuksen palveluita. Ei siis ole
itsestdanselvyys, etté lapsi osaa olla paivakodin lapsiryhmassa uudessa kulttuurissa.

Maahanmuuttajan ja pakolaisen kohdalla integraatiosta voidaan puhua myds kotoutu-
misen nékodkulmasta. Suomen virallisen maahanmuuttopolitikan tavoitteena on maa-
hanmuuttajien kotouttaminen Suomeen (Paavola — Talib 2010: 29). Kotoutuminen tar-
koittaa uuteen yhteiskuntaan asettumista, seka kulttuurin ja toimintatapojen omaksu-
mista. Tieto yhteiskunnasta ja kielen opetteleminen ovat avainasemassa kotoutumis-
prosessissa. Toiset maahanmuuttajat kotoutuvat nopeasti, ja jopa perheen sisélla ja-
senet voivat kotoutua eri tahtia. Usein lapset kotoutuvat uuteen yhteiskuntaan van-
hempiaan nopeammin. Lapset ovat tiivimmassa kosketuksessa kantavaestdon koulun
ja paivakodin kautta, jossa he voivat myos opiskella maan tapoja ja kielta (Sisaministe-
rid 2015.). Pakolaislapsilla on suomalaislasten tavoin subjektiivinen oikeus paivahoi-
toon. (Uusi alku 2005: 74.) Paivahoito onkin tarked osa pakolaislasten kielenoppimista

ja kotoutumista.

Kotoutumista tuetaan kotouttamistoimilla, jotka on s&adetty lailla (Laki kotoutumisen
edistamisesta 30.12.2010/1386). Laissa on mainittu omana ryhméanaén lapset ja per-
heet. Kotouttamistoimien yhtena tavoitteena on, ettd Suomeen muuttanut henkil6 tun-
tee oikeutensa ja velvollisuutensa uudessa yhteiskunnassa. (Sisaministerio 2015.) Ko-

toutumisen prosessi on kaksisuuntainen. Maahanmuuttajan kotoutumisen ja integroi-



tumisen yhtena tekijand on myds ymparoivan yhteiskunnan vastaanottavainen ilmapiiri,
ja varhaiskasvatuksen maailmassa vastaanottavainen paivakotiymparistd. Kotoutumi-
nen edellyttdd mielenkiintoa ja avoimuutta kotoutumisen molemmilta osapuolilta, vas-
taanottajalta ja uuteen kulttuuriin saapujalta. (Tyo- ja elinkeinoministerio n.d., Pollari —
Koppinen 2011: 151.)

4  Paivakoti kotoutumisen tukijana

4.1 Paivakoti ja varhaiskasvatus toimintaymparistona

Opinnaytetydmme toimintaymparistona ja kontekstina ovat varhaiskasvatus ja paivako-
ti. Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa varhaiskasvatus maari-
tellddn “pienten lasten eri elamanpiireissa tapahtuvaksi kasvatukselliseksi vuorovaiku-
tukseksi, jonka tavoitteena on edistaa lasten tasapainoista kasvua, kehitysta ja oppi-
mista”. Suomalaisen varhaiskasvatuksen arvopohja pohjautuu kansainvalisiin lasten
oikeuksia maaritteleviin sopimuksiin. Perustavimpia arvoja varhaiskasvatuksessa ovat
lapsen oikeus oppimiseen, kehittymiseen ja turvallisuuteen seka lapsen etu ja osalli-
suus. Varhaiskasvatuksen ensisijainen tavoite on hyvinvoiva lapsi. (Varhaiskasvatus-

suunnitelman perusteet 2005: 11-12.)

Varhaiskasvatuksen suunnittelu pohjautuu lapsen ominaisiin tapoihin toimia: leikkimi-
seen, likkumiseen, tutkimiseen ja taiteelliseen kokemiseen. Keskeisimpia varhaiskas-
vatuspalveluiden tarjoajia on pdaivakoti, ja varhaiskasvatuksessa vanhemmat ja henki-
I6std toimivat kasvatuskumppaneina lapselle. Kasvatuskumppanuuden tavoitteena on
perheiden ja henkilostdon asennoituminen yhteiseen kasvatustehtdvaan, seké lapsen
kasvun ja kehityksen tukeminen monipuolisesti lapsen elaman eri areenoilla. (Varhais-

kasvatussuunnitelman perusteet 2005: 20-26, 31-32.)

Laadukkaan varhaiskasvatuksen takaamiseksi varhaiskasvatustydtd ohjaavat lait ja
asiakirjat yhteiskunnan eri tasoilla. Tasot kulkevat valtakunnallisesta yksildlliseen. Lain-
saadannosta merkittéavin on varhaiskasvatuslaki, ja asiakirjoista Varhaiskasvatussuun-

nitelman perusteet, kuntien ja paivékotien omat varhaiskasvatussuunnitelmat, seka



jokaisen lapsen omat varhaiskasvatussuunnitelmat. Naissa asiakirjoissa monikulttuuri-

suus on huomioitu eri tavoin.

Varhaiskasvatuslaki saataa lapsen oikeudesta varhaiskasvatukseen, ja lain tavoitteena
on tukea lasten turvallista ja tasapainoista kasvua ja kehitystéa laadukkaan varhaiskas-
vatuksen keinoin. Varhaiskasvatuslaissa on myods mainittu tavoitteeksi edistdd tasa-
arvoa ja yhdenvertaisuutta varhaiskasvatuspalveluissa, kuin myos tarjota kunkin kielta,
kulttuuria, uskontoa ja katsomuksellista taustaa kunnioittavaa kasvatusta. (Varhaiskas-
vatuslaki 19.1.1973/36).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa monikulttuurisuus on huomioitu varhaiskas-
vatuslakia laajemmin. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa on oma lukunsa eri
kieli- ja kulttuuritaustan omaavien lasten kanssa tydskentelylle. Asiakirjassa linjataan
lapsen kaksikulttuurisen sosialisaatioprosessin tukemisesta, seké vanhempien kanssa
tydskentelysta. Asiakirjassa puhutaan myods kielen merkityksesta lapsen kokonaisval-
taiseen kehitykseen. Eettisen kasvatuksen sisallbissd ohjataan keskusteluun tasa-
arvosta ja yhdenvertaisuudesta. Myds uskonnollis-katsomuksellinen nakékulma on
huomioitu. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005: 28-29, 39-41.)

Kunnallisella tasolla varhaiskasvatustyota ohjaavat kuntien ja paivakotien varhaiskas-
vatussuunnitelmat sek& jokaisen lapsen yksildllinen varhaiskasvatussuunnitelma.
Olemme perehtyneet Helsingin kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmaan, koska
teimme selvityksemme haastattelemalla helsinkildisissa paivéakodeissa tyoskentelevia
lastentarhanopettajia. Helsingin kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa koroste-
taan paivahoitopalveluiden merkitystd perheiden kotoutumiseen ja heidan lastensa
elaméanlaadun ja tulevaisuuden rakentumiseen. Monikulttuurisuus on otettu yhdeksi
osaksi varhaiskasvatussuunnitelmaa. Keskeinen teema suunnitelmassa on lasten yh-
denvertaisuus sekéd keskinainen vuorovaikutus lasten, vanhempien seka henkildkun-
nan valilla. Tarkeaa on suomalaisen kulttuuriperinteen valittaminen, mutta myos lapsen
oman kulttuurin ja perinteiden kunnioittaminen. Lasten kulttuurinen tausta otetaan
huomioon varhaiskasvatuksen arkipaivassa kehittamalla eri hoito-, kasvatus- ja opetus-

tilanteisiin sopivia toimintatapoja. (Helsingin kaupungin varhaiskasvatusvirasto 2013.)

Kulttuurinen moninaisuus on siis nakyvilla varhaiskasvatusta linjaavissa asiakirjoissa.

Kaikissa korostetaan yhdenvertaisuutta ja kulttuurien kunnioittamista. Missaan ei kui-



tenkaan ole otettu kantaa siihen, millaisia asioita olisi hyvéa ottaa huomioon liittyen pa-

kolaisuuden teemaan.

4.2 Monikulttuurinen varhaiskasvatus

Tybssa pakolaisten kanssa monikulttuurisuus kuuluu tyéhoén erottamattomasti, ja se on
myds yksi tarkea opinnaytetybmme teema. Monikulttuurisuus voidaan maaritella use-
asta eri nakokulmasta, ja sitd kaytetaan kuvaamaan eri ilmiéita. Annamari Vitikainen
esittelee monikulttuurisuus-termin kahta nakdkulmaa: monikulttuurisuus deskriptiivise-
na ja normatiivisena termina. Monikulttuurisuutta voidaan kayttdd deskriptiivisena el
kuvailevana ilmauksena nyky-yhteiskunnan kulttuurisesta monimuotoisuudesta. Nor-
matiivisena termind se merkitsee yleisesti hyvaksyttya asiaa, ja se sisaltdd ajatuksen

tavoiteltavasta yhteiskunnan tilasta. (Vitikainen 2014.)

Mikrotasolla ajateltuna, eli tdssa tapauksessa paivakodin tai paivakotiryhman mittakaa-
vassa monikulttuurisuus-termia voidaan siis kayttaa kahdesta nakdkulmasta. Kuvaile-
vana termina se kertoo paivakodissa esiintyvan kulttuurista moninaisuutta. Normatiivi-
sena se taas tarkoittaa esimerkiksi pedagogiikan tavoitetta, sitd ettd lapset ja aikuiset
ymmartavat kulttuurista moninaisuutta ja osaavat arvostaa sitd. Opinnaytetydssamme
kasitiamme monikulttuurisuuden sen molemmissa merkityksissa. Monikulttuurisuus
kuvaa sita, ettéd ryhmassa on eri kulttuuritaustaisia lapsia, eli ryhman kulttuurista moni-
naisuutta. Tarkeaa kuitenkin tydssamme on my0s normatiivinen nakokulma, eli se mik-

si monikulttuurisuus on tavoitetila.

Se, etta ryhmassa on monikulttuurisen taustan omaavia lapsia, ei viela takaa monikult-
tuurisuuteen kasvattavaa tydtapaa, vaan sen taytyy kummuta opettajan pedagogisesta
osaamisesta. Kutsumme tatd monikulttuurisuuskasvatukseksi (ks. esim. Paavola
2007). Tata ajatusta tukee muun muassa kansallinen Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet, jossa mainitaan, etta lapsille on mahdollistettava kasvu monikulttuuriseen
yhteiskuntaan. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005: 39.) Nussbaum nékee
kasvatuksen ja koulutuksen tarkeana tehtdvana ja tavoitteena lasten kasvattamisen
niin, ettd he nakevat itsensa ja kulttuurinsa osana moninaista, globaalia maailmaa.
Lapsuudessa luodaan globaalin kansalaisuuden pohja, joka toimii ponnahduslautana
kriittiseen ja vastuulliseen ajatteluun. Varhaiskasvatuksessa tadma tarkoittaa lapsen
luontaisen uteliaisuuden hyddyntamistd tutustuttaessa esimerkiksi erilaisiin elamanta-
poihin ja kulttuureihin. (Nussbaum 2010: 80, 83—-84.)
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Vaeston monikulttuuristuessa esimerkiksi tyoperdisen maahanmuuton ja kasvavien
pakolaisvirtojen myota lastentarhanopettajan monikulttuurisen osaamisen merkitys
korostuu. Opettajan osaaminen mahdollistaa uudenlaisen ajattelun ja toiminnan moni-
kulttuurisissa tilanteissa, ja opettaja voi ehkéista vahemmistooppilaiden syrjaytymista.
Monikulttuuristuminen tuottaa uudistumisen tarvetta kasvattajan omalle kasvulle ja toi-
minnalle, sek& yhteistlle. (Paavola — Talib 2010: 74-75.) Elamé&n ensimmaiset vuodet
ovat ratkaisevia lapsen kotoutumiselle, kaksikielisyydelle ja kulttuuri-identiteetille. Var-
haiskasvatuksella on tarkea rooli maahanmuuttajalasten integraatioprosessissa. (Hal-
me — Vataja 2011: 5.)

4.3 Pakolaiskokemus varhaiskasvatuksessa

Vaikka tydssa pakolaislapsen kanssa voi hyddyntaa laajasti monikulttuurisen tyoén peri-
aatteita, tuo lapsen pakolaiskokemus siihen omat haasteensa, mika lastentarhanopet-
tajan on hyva pitda mielessa. Kuten edella todettiin, pakolaisuuden mukanaan tuoma
taakka on raskaampi traumaattisten kokemusten vuoksi. TAma on totta myds lasten
kohdalla. (Alitolppa-Niitamo 1993: 8.) Trauma voi johtua altistumisesta traumaattiselle
kokemukselle ja valillisesta traumatisoitumisesta vanhempien kautta. Koettuja trau-
maattisia asioista voivat olla esimerkiksi sota, kidutus, perheesta eroon joutuminen,
kuoleman kohtaaminen, vékivalta ja hyvaksikayttd. Trauman vaikeuteen vaikuttavia
tekijoitd ovat muun muassa kokemuksen vakavuus, kesto ja se, kenelle ja missa se on
tapahtunut. Trauman Kkasittelyyn vaikuttavat lapsen oma luonne, aiemmat mielenter-

veyden ongelmat ja tuen saatavuus. (Batista-Pinto Wiese 2010: 142, 146-147.)

Pakolaisuuden aiheuttama traumakokemus on kehityksellinen riskitekija. Se voi vaikut-
taa lapsen kehitykseen kasvattamalla riskia karsia psyykkisistd ongelmista ja sairauk-
sista. Vauvana koettu valillinen trauma esimerkiksi vanhempien kautta saattaa vaikut-
taa lapsuuden psykologiseen kehitykseen ja vaikutukset saattavat kantautua nuoruu-
teen ja aikuisuuteen saakka. (Batista-Pinto Wiese 2010: 142, 146-147.) Lahteenmaki
kasittelee vaitdstutkimuksessaan lapsia turvapaikanhakijoina, ja han toteaa, ettd trau-
maattiset kokemukset heikensivét tutkimuksessa mukana olleiden lasten hyvinvointia
(L&hteenméki 2013: 182).

Batista-Pinto Wiese esittelee artikkelissaan pakolaislasten traumaattista oireilua. Lapsi
saattaa reagoida traumaattisiin kokemuksiin muun muassa painajaisina, keskittymisen

vaikeutena, artyisyytena, ylitarkkaavaisuutena ja kouluhaluttomuutena. My6s psy-
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kosomaattiset oireet, kuten vatsa- ja paakivut, ovat mahdollisia. Kaytds voi olla masen-
tunutta, eristaytyvaa ja vetaytyvaa. (Batista-Pinto Wiese 2010: 148.) Nama oireet voivat
nakya myos paivakodin arjessa. Lisdksi lapsi kohtaa normaalit ikétasonsa kehitysteh-
tavat ja maahanmuuttoon liittyvan kulttuurisen sopeutumisen. Naiden kehitystehtavien
yhteisvaikutus voi olla niin ylivoimainen ja stressaava, etta lapsen omat kyvyt eivat riita
niitd ratkaisemaan, jolloin lapsen normaali kehitys voi hairiintya (Alitolppa-Niitamo
1993: 49, 98).

Lastentarhanopettajalla tulee siis olla silmaa pakolaislapsen kehittymisen seuraamisel-
le, ja olla herkkéna pakolaisuuden mahdollisesti mukanaan tuomiin haasteisiin. Opetta-
jan on seurattava pakolaislapsen tuen tarpeita erityisella herkkyydella, silla mahdollis-
ten traumakokemusten liséksi voi olla, etta lapsi ei ole koskaan ollut varhaiskasvatuk-
sen piirissa riippuen lapsen iasta ja lahtokulttuurista. Lapsella voi olla tuen tarpeita tai
kehityksen hairioita, joita ei ole huomattu tai diagnosoitu aiemmin. (Uusi alku 2005: 86.)
Pakolaislapsen vanhempia tulisi kannustaa kasvatuskumppanuuteen ja kommunikaati-
oon paivakodin kanssa, jotta lapsella olisi mahdollisuus saada tarvitsemansa tuki. Tar-
keda on korostaa yhteydenpidon merkitysta pienissékin asioissa. Toisista kulttuureista
saapuville ei valttdmatta ole itsestaan selvad, mika rooli paivakodilla on lasten kasva-
tuksessa, ja mita asioita saa ja kannattaa paivakodissa kertoa. Omien huolien tai lap-
sen haasteiden tunnustamista voidaan pitéda kiusallisena ja perheen kunnian hapaise-
misend. (Alitolppa-Niitamo 1993: 140-153; Uusi alku 2005: 86.)

Pakolaisuuden kokeneet lapset eivat ole homogeeninen ryhma. Pakolaislapsi on ennen
kaikkea lapsi ja yksilollinen oma persoonansa. Pakolaislapsilla saattaa olla yhteisena
tekijana pako omasta kodista ja kotimaasta. Erilaista voi olla kaikki muu lahdon syista
ja matkustustavasta perhetilanteeseen ja kotoutumisen prosessiin. Jokaisella lapsella
on omat elamankulkunsa, mielenkiinnon kohteensa, vahvuutensa ja haasteensa. Pako-
laisuus ei ole lapsen koko identiteettia maarittava tekija, aivan kuten esimerkiksi kehi-
tysvammaisuus ei ole kehitysvammaisen lapsen koko identiteetti, vaan yksi osa sita.
Tarkeintd on, ettéd kasvattaja ndkee lapsen yksilona ja lapsena. Jotta kotoutumista voi-

taisiin tukea mahdollisimman tehokkaasti, lastentarhanopettajan on tiedostettava tama.
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5 Lastentarhanopettaja kotoutumisprosessissa

Onnistunut kotoutumisen tukeminen varhaiskasvatuksessa edellyttdd osaamista, tietoa
ja taitoa, joka ammattikasvattajalla on niin ammatillisen koulutuksen kuin myés kaytan-
non tydén tuoman kokemuksen kautta. Lastentarhanopettajaliitto LTOL:n (2015) mu-
kaan “lastentarhanopettajan tyon keskeisin alue on lastentarhanopettajan suhde lap-
siin”. Osaamisalueisiin kuuluvat pedagoginen osaaminen, eli laaja teoriatieto lapsen
kokonaisvaltaisesta kehityksesta ja taito kayttaa tuota tietoa lapsen hyvéksi. Lastentar-
hanopettajalla on vuorovaikutusosaamista, eli héan osaa luoda psyykkisesti ja sosiaali-
sesti turvallisen, kannustavan ja myodnteisen oppimisympariston. Samalla lastentarhan-
opettaja myos tietdd, miten paljon negatiivinen vuorovaikutus voi heikentaa ja toisaalta
positiivinen voi tukea lapsen elam&a. Kolmantena osaamisalueena lastentarhanopetta-
jalla on substanssiosaaminen, eli han hallitsee varhaiskasvatuksen sisaltdalueet kuten
kielelliset valmiudet ja monikulttuurisuuden, ja osaa niiden avulla eheyttda lapsen ope-
tusta, kasvatusta ja kehitysta tukevat osa-alueet suunniteltuun toimintaan ja arjen eri
tilanteisiin. Pakolaislasten kanssa tydskentelyyn voidaan hyédyntdd maahanmuuttaja-
tyon ja monikulttuurisen tydn periaatteita, mutta on hyva muistaa, etta pakolaisuus tuo

tydhdn elementteja, joita ei valttamatta muiden maahanmuuttajien kanssa kohtaa.

Lapsen erityisyys on tarkeda tunnistaa tydssa, jotta talle voidaan tarjota tarpeita vas-
taavaa tukea. Pakolaislapsen kohdalla tdméa tarkoittaa lastentarhanopettajan tukea
yksil6llisessa kotoutumisprosessissa, seka tukea pakolaiskokemuksen tuomaan erityi-
syyteen, muun muassa traumakokemuksiin, joiden takia lapsi saattaa oireilla paivako-
dissa. Erityistd on myds se, ettd monesti pakolaistaustaiset lapset saapuvat maista,
joissa paivahoitoa ei tunneta esimerkiksi toisen vanhemman huolehtiessa lapsista ko-
tona. Kokemattomuus institutionaalisen kasvatuksen piirissa olemisesta voi nakya eri

tavoin lapsen aloittaessa paivakodissa.

Koululla ja paivakodilla on suuri merkitys kotoutumisen ja integraation tukemisessa ja
syrjaytymisen ehkaisemisessa. (Paavola — Talib 2010: 24; Pollari — Koppinen 2011
21.) Haluamme selvittdd, miten lastentarhanopettajat kokevat oman roolinsa pakolais-
lapsen kotoutumisprosessin tukijoina. Kdymme tassa luvussa lapi, millaisia erilaisia
rooleja lastentarhanopettaja saa kotoutumisen tukijana kirjallisuuden perusteella. Hah-
mottelimme havaintojemme perusteella kolme paateemaa: lastentarhanopettaja suh-
teessa pakolaislapseen ja tAman perheeseen, lastentarhanopettaja suhteessa muuhun

lapsiryhmaan, seka lastentarhanopettaja suhteessa asenteisiinsa ja ammatillisuuteen-
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sa. (ks. Kuvio 1) Tulokset-osiossa esittelemme lastentarhanopettajien kanssa pidetyis-
sé haastatteluissa nousseet roolit, joita vertaamme kirjallisuudesta nousseisiin roolei-
hin.

Lastentarhan-
opettaja

Pakolaislapsi

- Lastentarhan-
ja -perhe

opettaja itse

Muu lapsiryhma

Kuvio 1. Lastentarhanopettajan roolikartta pakolaislapsen kotoutumisprosessissa.

Kolmen paateeman jakamisen taustalla on ajatus siita, etta tydskentely pakolaislapsen
kotoutumisen prosessissa ei kohdistu pelkastaan itse pakolaislapseen ja taman per-
heeseen. Pyrimme teemoja esittelemalla kiinnittdamaan huomiota siihen, etta tyéskente-
ly myds kontekstin kanssa on prosessissa olennaista. Kontekstilla tarkoitamme paiva-
kotia fyysisena, psyykkisena ja sosiaalisena ymparistona, seké lastentarhanopettajaa

itsedan aktiivisena oman toimintansa kehittgjana.

5.1 Lastentarhanopettaja suhteessa pakolaislapseen ja -perheeseen

Tassa alaluvussa tarkastelemme kirjallisuudesta valittyvia lastentarhanopettajan roole-
ja kotoutumisprosessissa suhteessa lapseen ja tdman perheeseen. Kirjallisuuden an-
tamat roolit littyvat paasaantoisesti tybhon maahanmuuttajataustaisten lasten kanssa,

mika on myo6s todella suuri osa pakolaislapsen kanssa tehtavaa tyota. Lastentarhan-
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opettajan saamista rooleista merkittavimmaét ovat kaksikulttuurisuuden tukija, kaksikie-

lisyyden tukija seka kasvatuskumppani.

Toisesta kulttuurista saapuvan lapsen kanssa tyoskentelevan lastentarhanopettajan on
tarkeaa tiedostaa, etta kulttuurit uuden ja vanhan maan valilla voivat olla hyvin erilaisia.
Kulttuuri on tapa ajatella, tuntea ja reagoida. Kulttuurisuus tulee esiin muun muassa
kaytetyssa kielessa, yleisissa juhla- ja vapaapadivissa, koulujen opetussuunnitelmissa ja
lainsaadanndssa. Kulttuuriin sisaltyvat yhteison tiedot, uskomukset, moraalikasitykset,
lait, tavat ja tottumukset. Kulttuuriin liittyvat asiat ovat opittuja, ja lapsi kasvaa ymparoi-
vaan kulttuuriin. (Alitolppa-Niitamo 1993: 18-19.)

Tata oppimisprosessia ymparoivaan kulttuuriin kasvamisesta kutsutaan sosialisaatiok-
si. (Alitolppa-Niitamo 1993: 18-19.) Valtakulttuurin edustajat voivat vaivatta elaa kult-
tuuristen normistojensa mukaisesti, kun taas uuteen kulttuuriin saapujat joutuvat kay-
maan sosialisaatioprosessin sopeutuakseen vieraaseen kulttuuriseen normistoon (Viti-
kainen 2014). Mita varhaisemmassa vaiheessa uuden kulttuurin vaikutukselle altistuu,
sita taydellisempi on sosialisaatio. Tamé voi aiheuttaa ristiriitoja sukupolvien vélille,
koska lapsilla ja vanhemmilla sosialisaatioprosessi etenee eri tahdissa, ja uusi kulttuuri
koetaan eri tavalla. (Alitolppa-Niitamo 1993: 21-22, 32; Réaty 2002: 163-164.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa linjataan, ettd kulttuurivahemmistéihin kuu-
luvalle lapselle tulee mahdollistaa kaksikulttuurinen sosialisaatio: sekd lapsen omaan
kulttuuripiiriin ettd suomalaiseen yhteiskuntaan. Samalla mainitaan, ettd lapsella on
oltava mahdollisuus kasvaa monikulttuurisessa yhteiskunnassa. (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2005: 39.) Koulusta ja paivakodista annettu arvostus ja kunni-
oitus lapsen alkuperdaista kulttuuria kohtaan auttavat kaksikulttuurisessa sosialisaatios-
sa ja integraatiossa. Kun paivakodin ty6tapa on erilaisuutta ja eri kulttuureita arvostava,
lapsi voi kokea kaksikulttuurisuutensa rikkautena. Kun lapsi saapuu uutena paivakotiin,
on tarkedd saada hanet tuntemaan itsensa tervetulleeksi. Lastentarhanopettaja voi
kokea tydskentelyn aloittamisen haasteellisena sellaisen maahanmuuttaja- tai pakolais-
lapsen kanssa, joka ei osaa paivakodissa kaytettavaa kielta. Kuitenkin opettelemalla
pari sanaa lapsen aidinkielelld, opettaja voi helpottaa yhteistd kommunikaatiota seka

osoittaa lapselle, etta hanen etnisté taustaansa arvostetaan. (Raty 2002: 163-165.)

Kielimuuri perheen ja kasvattajien valilla saattaa hankaloittaa tydskentelya pakolaislap-

sen ja taman perheen kanssa. Varhaiskasvatuksen tulee tukea lapsen kaksikielisen ja
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-kulttuurisen identiteetin kehittymista ja sailymista. Aidinkielen oppimisen mahdollista-
minen lapselle on merkittava tyokalu onnistuneen kotoutumisen tukemisessa. Aidinkieli
on tunteiden kieli, jolla on mahdollisuus ilmaista itsed&n spontaanisti ja tdsmallisesti.
Aidinkielella on opittu lorut, vitsit ja laulut. Aidinkieli on osa kulttuuriperintéa ja
-identiteettia. (Alitolppa-Niitamo 1993: 40—41.) Kielen valityksella lapsi voi kokea yhteyt-
ta juuriinsa, ja etiikka ja moraali kehittyvat kielen kautta (Halme — Vataja 2011:16).
Lapsen oman kielen ja kulttuurin tukemisella on suuri merkitys lapsen tasapainoiselle
identiteetin kehitykselle ja kaksikulttuurisuudelle. Vahva &idinkielen hallinta on perusta
toisen kielen oppimiselle. Lastentarhanopettajan on kerrottava perheelle aidinkielen
sdilyttamisen ja tukemisen merkityksestd, silla vastuu aidinkielen sailyttamisesta on
ensisijaisesti perheelld. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005: 19, 39—-40, Kivi-
jarvi 2011: 253.)

Kotikielen oppimisen ohella lasta on tuettava valtakielen oppimisessa. Suomi toisena
kielena, eli S2-opetuksen jarjestaminen on varhaiskasvatuksen henkiléston vastuulla.
Tavoitteena on, etta lapsi pystyy aktiivisesti puhumaan, ymmartaméaan ja ajattelemaan
molemmilla kielilld. Kieltd voi oppia luonnollisesti ja ohjatusti. Mit& pienemmasta lap-
sesta on kyse, sitd merkittdvamman roolin luonnollinen oppiminen saa. Toisto, konk-
reettisuus ja toiminnallisuus tukevat oppimista. Tarkeda on kiinnittdd myds huomiota
kielen rakenteiden opetteluun, ei vain sanaston oppimiseen. (Kivijarvi 2011: 249-255;
Halme — Vataja 2011: 21-23.)

Kulttuuri ei ole vain kielta. Kaksikulttuurisen lapsen koti ja paivakoti saattavat olla kaksi
erilaista maailmaa tapoineen ja tottumuksineen. Lapselle voi olla hd&mmentéavaa, kun
kotona ja paivakodissa kayttaytymismallit ovat erilaiset. Tama voi johtaa lapsen siséai-
siin ja sosiaalisiin konflikteihin, kun lapsi yrittaa tyydyttdd molempien kulttuureiden odo-
tukset. Myos lapsiin kohdistetut odotukset ja lapsen rooli ovat kulttuureittain erilaisia.
(Alitolppa-Niitamo 1993: 52, 93.) Tarkeimpana ratkaisuna kulttuurien yhteensovittami-
seen on kommunikaatio kodin ja paivakodin valilld, jotta voidaan kuulla ja kuunnella
vanhempien ajatuksia ja toiveita lastensa kasvatuksesta. Lastentarhanopettajan eri
kulttuurien yleistietdmys on arvokasta, mutta sen lisaksi tarvitaan osaamista kohdata
perhe yksil6llisesti. On myos tarke&d puhua lapsen kanssa kulttuurien eroista, ja siitéa
mit& tapoja kummassakin noudatetaan. (Raty 2002: 163-166, Kivijarvi 2011: 249.)

Saannodllinen hoito seka lapsen osallistuminen kaikkeen toimintaan edistavat lapsen

tasavertaista osallisuutta seké tukevat toverisuhteiden muodostumista (Gyekye — Kurki
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— Lounela — Romsi — Sakko — Linna 2005). Jotta kodin ja paivakodin yhteisty6 olisi lap-
sen hyvinvointia edistavaa ja integraatiota tukevaa, koko varhaiskasvatus pohjaa kas-
vatuskumppanuuteen. Kasvatuskumppanuudella tavoitellaan aitoa dialogia: kuuntele-
mista, yhteistd ymmarrysta seké tasaveroista asiantuntijuutta. Sen avulla pyritd&n luo-
maan lapselle yhteiset tavoitteet keskustelemalla yhdessa vanhempien kanssa arvois-
ta, ndkemyksista ja vastuista. (Heindmaki 2004: 52-55.) Jo paivahoidon aloituskeskus-
telussa keskustellaan perheen vaiheista ennen Suomeen tuloa, nykytilanteesta seka
perheen toiveista ja odotuksista paivahoidon suhteen. Myds kieleen ja uskontoon liitty-
vista asioista puhutaan, seka siitda, miten ne vaikuttavat paivakodin arjessa. (Gyekye —
Kurki — Lounela — Romsi — Sakko — Linna 2005.)

Maahanmuuttajataustaisten asiakasperheiden kasvava maara tuo kuitenkin haasteita
vanhempien kanssa tehtavalle yhteistytlle. Tiedon vélittamiseen, asioiden hoitamiseen
ja hoito- tai kasvatuskeskusteluihin tarvitaan tulkin apua, jotta valtyttaisiin vaarinkasi-
tyksilta. Myos henkildkunta tarvitsee tietoa, opastusta ja tukea tulkin kayttoon, jotta he
voivat vastata tyon haasteisiin. Oman haasteensa tuovat lisdksi kulttuurien valiset erot
esimerkiksi erilaisista sukupuolirooleista. (Heinamaki 2004: 52-55.) Halme — Vataja
(2011) méaarittelevat varhaiskasvatuksen henkiléston rooliksi tukea perheen arkielaman
jarjestamisessad mahdollisuuksiensa mukaan. Tarkedd on kuitenkin myos osata rajata

tyotaan, ja tarvittaessa ohjata vanhemmat muiden palveluiden pariin.

5.2 Lastentarhanopettaja suhteessa ymparistdoon ja lapsiryhmaan

Lastentarhanopettajan rooli kotoutumisen tukijana suhteessa ymparistéon ja muuhun
lapsiryhmaan valittyy kirjallisuudesta voimakkaimmin vertaissuhteiden tukijana ja moni-
kulttuurisuuskasvattajana. Kotoutuminen on kaksisuuntainen prosessi, mika tarkoittaa
sitd, ettd myds ympadristbn on oltava vastaanottavainen ja joustava sinne saapuvalle,
jotta kotoutuminen onnistuisi mahdollisimman hyvin. (ks. esim. Pollari — Koppinen
2011: 151.) Tama patee seka makro- ettd mikrotasolla. Tassa tapauksessa mikrotaso

tarkoittaa paivakodin lapsiryhmaa.

Yksi paivakodin perustehtdvistd on luoda turvallinen kasvuymparisto kaikille lapsille
(Paavola — Talib 2010: 68). Laadukas oppimisymparistd edistdd maahanmuuttajalap-
sen integraatiota ja suomen kielen oppimista (Halme — Vataja 2011: 91), ja se kannus-
taa lasta tutkimaan ja oppimaan. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa varhais-

kasvatusymparistoon kasitetddn kuuluvaksi esimerkiksi paivakodin fyysiset, psyykkiset



17

ja sosiaaliset tekijat. Olemme tyéssdmme kiinnostuneita erityisesti sosiaalisen ympéris-
ton luomisesta integraatiota ja kotoutumista edistavaksi. Paivakoti on lapselle erityinen
paikka, jossa voi luoda suhteita ikatovereihin ohjatuissa ja vapaamuotoisissa tuokiois-
sa, ja lastentarhanopettajalla on merkittdva rooli ndiden vertaissuhteiden mahdollista-
jana. Lastentarhanopettajan tulee tyoskennella aktiivisesti ryhman hyvan ilmapiirin
eteen, jotta kaikki aikuiset ja lapset, niin maahanmuuttajataustaiset kuin kantasuoma-
laisetkin voisivat tuntea turvallisuutta ja yhteenkuuluvuutta. (Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2005:; 16—18.) Maahanmuuttajataustaisen lapsen kotoutuminen alkaa
usein lapsen kiinnittymisesta paivakodin lapsiryhmaan. Vertaisryhmassa lapsi oppii
sosiaalisia ja oppimiseen liittyvid taitoja, sekd suomen kieltd. Nain han myo6s tutustuu
oman lahialueensa lapsiin, mikd mahdollisesti madaltaa kynnysta osallistua harrastuk-

siin. TAma prosessi helpottaa kouluun siirtymista. (Kivijarvi 2011: 248-249, 251.)

Paivakodin integroivaan ja vastaanottavaan sosiaaliseen ympéristéon on mahdollista
pyrkia monikulttuurisuuskasvatuksen keinoin. Monikulttuurisesti osaava kasvattaja oh-
jaa oppilaitaan tarkastelemaan ja pohtimaan kulttuureita, sek& niiden samankaltaisuuk-
sia ja eroavaisuuksia. Voi olla hedelmallisempé&é etsia kulttuureita yhdistavia tekijoita,
kuin erottavia, silla tavoitteena on kuitenkin ryhman keskindinen yhteenkuuluvuuden
tunne. N&in lapset voivat huomata, etta valtakulttuuri ei ole ainoa tapa elda. (Paavola —
Talib 2010: 74-83; Pollari — Koppinen 2011: 151.) Monikulttuurisuuskasvatus ei ole
vain teemapadivid ja eksotiikkaa — vaan keskustelua, kriittisté ajattelua ja oppimista ar-
jessa. (Paavola 2007: 48—49.) Kaikkien lasten oman kulttuurin ja kielen tulisi olla osa
lapsirynman arkea. Monikulttuurisen varhaiskasvatusympariston luominen lahtee hy-
vaksyvasta ja arvostavasta ilmapiirista. (Kivijarvi 2011: 254.) Monikulttuurisuuskasva-
tuksen tavoitteena, kulttuuristen kokemusten mahdollistamisen liséksi, on luoda yhden-
vertaisuutta ja suvaitsevaisuutta, seka kiinnittda huomiota rasismin, syrjinnén ja kiel-

teisten ennakkoluulojen poistamiseen. (Halme — Vataja 2011:43.)

Monikulttuurisuuskasvatus kuuluu kaikille, ei vain vahemmistoryhmille. Monikulttuu-
risuuskasvatus on ajankohtaista, vaikka oma lapsiryhma koostuisi silla hetkella valta-
vaest0d edustavista lapsista, silla monikulttuurisuus koskee kaikkia moninaistuvassa
yhteiskunnassa. Paavolan tutkimuksessa kay ilmi, etté opettajat esiopetuksessa ajatte-
livat monikulttuurisuuskasvatuksen koskevan vain maahan muuttaneita lapsia. Opetta-
jat eivat nahneet itseddn monikulttuurisuuskasvatuksen antajina, vaan se oli muiden
kasvattajien, kuten kieltenopettajien tehtava. (Paavola 2007: 48—49, 161-162.) Moni-

kulttuurisuuskasvatuksen tulisi l[&paista kaikkea toimintaa (Halme — Vataja 2011:44).
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5.3 Lastentarhanopettaja suhteessa asenteisiinsa ja ammatillisuuteensa

Tutkimuskirjallisuudesta nousee lastentarhanopettajalle erilaisia rooleja suhteessa
asenteisiinsa ja ammatillisuuteensa. Téallaisia ovat oman maailmankuvansa pohtija ja
monikulttuurisesti kompetentti reflektoija. Yhta tarkeaa kuin tutustua ryhmaan saapu-
van pakolaislapsen kulttuuriin, olisi lastentarhanopettajan olla tietoinen omasta kulttuu-
ristaan ja maailmankatsomuksestaan. Ihminen, joka ei tunne omaa kulttuuriaan, kokee

helposti vieraat kulttuurit uhkaavina (Halme — Vataja 2011: 99).

Eri maailmankatsomukset pyrkivat maarittelem&an muun muassa maailmankaikkeutta,
elaméa ja kuolemaa. Maailmankatsomus on myds tapa, jolla yksilé ndkee itsensa suh-
teessa muuhun maailmaan. (Alitolppa-Niitamo 1993: 111.) Jokaisen kasvattajan tulisi
henkildkohtaisesti tunnistaa oma arvomaailmansa ja selvittdd, miten kykenee suhtau-
tumaan eri arvomaailmoihin ja maailmankatsomuksiin. Lastentarhanopettajan on tar-
ke&a pohtia omia ennakkokasityksidén, ja sitd, miten ne ndkyvat hanen tyossaan. Kas-
vattajan arvomaailma ja maailmankuva valittyvéat toiminnan kautta oppijoille. (Paavola —
Talib 2010: 13, 74-75; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005: 16; Halme — Va-
taja 2011: 98.) Ennakkokasitykset saattavat vaikuttaa siihen, miten lastentarhanopetta-
ja kohtaa perheen. Tasta syystad omia ennakkokasityksia olisi tarkeaa pohtia etukateen,
ja pyrkid tunnistamaan omia kasityksidan. Olemalla tietoinen omista ennakkokasityksis-
taan lastentarhanopettaja voi tydskennella mahdollisimman tasavertaisen kohtaamisen
luomiseksi. (Halme — Vataja 2011: 99,103.)

Monikulttuurisuus asettaa muutospainetta kasvattajan omalle kasvulle. Monikulttuuri-
nen osaaminen tarkoittaa halua ja kykya toimia erilaisissa kulttuurisissa ymparistoissa.
Monen kasvattajan yksikulttuurinen sosialisaatio saattaa aiheuttaa sen, ettda omaa kult-
tuuria ja maailmankatsomusta pidetddn ainoana oikeana, jolloin muiden kulttuureiden
edustajia vain suvaitaan, eika erilaisia kulttuureja pyrita ymmartamaan. (Paavola — Ta-
lib 2010: 74—77.) Lastentarhanopettaja voi auttaa monikulttuurisen osaamisensa kautta
ehkaisemé&an ryhménsa pakolaislasten syrjaytymista. Lastentarhanopettajan monikult-
tuurinen osaaminen kehittyy oman kriittisen pohdinnan ja reflektion kautta. (Paavola —
Talib 2010: 74-77, 80—-81.) Ihmiskasityksen pohtiminen ja oman kasvatusnakemyksen
eritteleminen ovat lastentarhanopettajan tyon perusta (Halme — Vataja 2011: 97). Mo-
nikulttuurinen osaaminen muotoutuu ajattelun, toiminnan ja onnistumisen kokemusten
myotd. (Paavola — Talib 2010: 80-81.) Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa pai-

notetaan reflektion merkitysta kasvattajan tyokaluna. Reflektio ja oman tyon pohtiminen



19

auttavat kasvattajaa toimimaan eettisesti ja kestavasti. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2005: 16.)

6 Tutkimusongelma

Selvityksemme kohteena on lastentarhanopettajan rooli pakolaislapsen kotoutumispro-
sessissa. Erityisesti meita kiinnostaa lastentarhanopettajan oma kokemus roolistaan

kotoutumisprosessissa. Tutkimuskysymyksemme on:

Millaisia rooleja lastentarhanopettajat antavat itselleen ja tydlleen osana pakolaislapsen

kotoutumisprosessia?

Vertaamme saamaamme aineistoa kirjallisuudesta tekemiimme havaintoihin. Toimin-
taymparisttndmme on Helsingin varhaiskasvatus. Tutkimuksemme keskeisia kasitteita
ovat pakolaislapsi, monikulttuurinen varhaiskasvatus, integraatio ja kotoutuminen. Kir-
jallisuudesta nousseet lastentarhanopettajan roolit olemme jakaneet kolmeen paatee-
maan: lastentarhanopettaja suhteessa pakolaislapseen ja tamén perheeseen, lasten-
tarhanopettaja suhteessa ymparistoon ja lapsiryhmaan, seka lastentarhanopettaja suh-
teessa asenteisiinsa ja ammatillisuuteensa. Naiden ylateemojen avulla olemme kasitel-

leet ja lajitelleet haastatteluaineistosta tekemiamme huomioita.

Selvityksessamme keskitymme lastentarhanopettajan rooliin pakolaistaustaisen lapsen
kotoutumisprosessissa, seka mahdollisuuksiin tukea lapsen integraatiota paivakotiryh-
maan ja laajemmin yhteiskuntaan. Opinnaytetyétamme ja siita saatuja tuloksia voidaan
hyodyntaa tydelamassa, kun mietitddn niitd keinoja, joilla pakolaislasten ja -perheiden
esittamaan palvelutarpeeseen voidaan vastata ja joilla niitd voidaan kehittdd. Selvityk-
semme tulokset voivat toimia paivahoidon ja lastentarhanopettajien toimintatapojen
kehittdmisen pohjana. Jakamalla tutkimustietoa lastentarhanopettajien ja muiden am-
mattikasvattajien osaamista voidaan kasvattaa, ja ymmarrys tyon merkityksesta voi
kasvaa. Tyollamme tuotettu tieto on hyddyllista varhaiskasvatuksen toimijoille, mutta
myds muille tahoille, jotka kohtaavat tydssaan pakolaislapsia. Naita voivat olla esimer-

kiksi koulut, lastensuojelu ja vastaanottokeskukset.
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7 Menetelmalliset ratkaisut

Opinnaytetydn tassa osuudessa esittelemme tutkielmamme menetelmallisia ratkaisuja.
Opinnaytetydmme on laadullinen tutkimus, joka toteutettiin lastentarhanopettajien tee-

mahaastatteluilla. Haastatteluilla saatu aineisto analysoitiin temaattisesti.

7.1 Osallistujat

Tulevina lastentarhanopettajina olemme kiinnostuneet lastentarhanopettajan tyosta ja
osaamisesta, joten tutkimuskohteen tarkentuminen lastentarhanopettajaan on ollut
luonteva valinta. Valintaan on vaikuttanut oma suuntautumisvaihtoehtomme sosiono-
mikoulutuksessa, mutta myds lastentarhanopettajan kompetenssi. Olemme jo olleet
tilanteessa, jossa pakolaislapsen kanssa tydskennellessa sormi menee suuhun. Yhtei-
sen kielen puuttuessa lapsen hyvinvointia edistava toiminta jaa pitkalti monien luovuut-
ta vaativien ratkaisujen soveltamiseen. Kun lapsi alkaa oireilla, ei voida kuitenkaan
lahted siitd oletuksesta, ettd pelkkd halu auttaa ja edistaa hyvinvointia olisi riittdvaa

ammatillista osaamista ammattikasvattajalla.

Kuntatytnantajat KT:n (2014) mukaan paivakodeissa tydskentelee henkiltéstéa monella
eri ammattinimikkeelld, ja lastentarhanopettaja on yksi yleisimmista. Lastentarhanopet-
tajalla on kokonaispedagoginen vastuu niin hoito-, kasvatus- kuin opetustydssakin
(Lastentarhanopettajaliitto LTOL 2015). Koska ’lastentarhanopettaja johtaa tiiminsa
pedagogista ty6ta” ja "moniammatillisen tiimin yhteiset arvot ja tavoitteet luodaan yh-
teistydssa lastentarhanopettajan johdolla” (Lastentarhanopettajaliitto LTOL 2015), on
perusteltua tutkia niitd rooleja, joita pedagogisessa vastuussa olevalla lastentarhan-
opettajalla on. Vaikka moniammatillinen tiimi toimii yhteistydssa, tutkimuskohteen laa-
jentaminen kehen tahansa moniammatillisen tiimin jdseneen voi hajottaa tutkimusta
lian laajalle alueelle. Eri koulutuksen saaneen henkilbkunnan pedagoginen tai hoivalli-
nen nakodkulma saattaa vaihdella huomattavasti, ja lastentarhanopettajan pedagogises-
ta nakokulmasta poikkeava orientaatio voi sopia huonommin selvityksemme integraa-
tiota painottavaan tutkimusasetelmaan. Tarkentamalla tutkimuskohteen nimenomaan
lastentarhanopettajaan pyrimme saamaan tutkimastamme ilmiosta sellaista syvallista
tietoa, jota pedagoginen viitekehys antaa. Tavoitteemme on syventda tutkimustietoa

pedagogisesta ndkoékulmasta, ei hoidollisesta.
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Rajasimme tutkimukseen osallistujat sellaisiin lastentarhanopettajakoulutuksen saanei-
siin, jotka ovat tydskennelleet jo jonkin aikaa monikulttuurisen lapsiryhnméan kanssa.
Emme kuitenkaan ndhneet tarpeelliseksi erotella yliopistosta ja ammattikorkeakoulusta
valmistuneita lastentarhanopettajia. Vaikka vastavalmistuneella lastentarhanopettajalla
voi olla tuoreempaa teoreettista osaamista seka intoa, luovuutta ja innovatiivisuutta
kokeilla erilaisia lahestymistapoja monikulttuuristen lasten ja lapsiryhmien kanssa, py-
rimme ensisijaisesti tutkimaan niita rooleja, joita lastentarhanopettaja kaytanndssa ot-
taa kohdatessaan pakolaistaustaisen lapsen. Haastateltavien tarkka maarittely on an-
tanut meille hyvat edellytykset kerata laadultaan vahvaa aineistoa, jonka avulla voimme
saada laajan nakemyksen tutkittavasta ilmiosta seka vastauksen tutkimuskysymyk-

seemme lastentarhanopettajan rooleista.

Laadullisessa tutkimuksessa ei varsinaisesti ole tarkoitus tuottaa tuloksia, jotka olisivat
suoraan yleistettavissa valtakunnallisesti, silla usein tutkimusaineistot ovat pienempia
maaralliseen tutkimukseen verrattuna. Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena on en-
nemminkin ymmarrys tutkittavasta kohteesta. Tuloksista on kuitenkin mahdollista vetaa
johtopaatoksia, jotka ovat mahdollisesti siirrettavisséa myos muualle. (Ojanen 2015.)
Koska laadullisessa tutkimuksessa ei ole selvaa maarasaantdéa (Kananen 2008: 34),
olemme haastatelleet viitta lastentarhanopettajaa. Alkuperainen suunnitelmamme ol
haastatella neljaa, mutta opinnaytetyoprosessin kuluessa saamamme palautteen pe-
rusteella paatimme tavoitella kuutta haastateltavaa. Kanasen mukaan (2008) riittava
maara voi olla jopa yksi havaintoyksikko, silla aineiston laatu on maaraa tarkeampi.
Useammalla haastateltavalla pyrimme kuitenkin syvallisempéaan aineistoon kuin yhdella
saisimme, ja oletimme, etta aineistosta tulee ilmi se, mik& on merkittavaa ja etta asiat

alkavat toistaa itseaan (Hirsjarvi — Remes — Sajavaara 1996: 171).

Saimme tutkimusluvan Helsingin kaupungin Varhaiskasvatusvirastolta 29.9.2015, min-
k& jalkeen aloimme etsid haastateltavia. Opinnaytetydhdmme sopivien haastateltavien
[6ytaminen osoittautui odotettua haastavammaksi. Helsingin paivakodeissa on run-
saasti maahanmuuttajataustaisia lapsia, mutta heidan taustojaan ei kerata eika eritella.
Nain paivakodin henkilokunnalla ei ole valttAmatta tietoa siitéa, onko lapsi pakolaistaus-
tainen vai Suomessa syntynyt, pakolaistaustaisten vanhempien lapsi. Ellei perhe itse
kerro taustastaan, henkilokunta voi vain arvailla sitd. Tavoittamamme lastentarhanopet-
tajat olivatkin usein epavarmoja siitd, ovatko he tyéskennelleet pakolaistaustaisen lap-

sen kanssa.
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Saimme apua haastateltavien etsimiseen Helsingin varhaiskasvatusvirastosta, josta
oltiin yhteydessa Helsingin S2-opettajiin. Lahestyimme my0s péivakoteja sahkopostitse
[Ahettdmalla tutkimuskutsun. Koska saimme vain harvaan sahkodpostiin vastauksen, ja
nekin olivat kielteisia, paatimme lahestyéa paivakoteja puhelimitse. Aloimme soittaa pai-
vakoteja jarjestelmallisesti 1api. Keskityimme erityisesti niihin paivakoteihin, jotka sijait-
sevat alueilla, joilla asuu paljon maahanmuuttajia. Vaikka pdaivakotien henkilokunta
suhtautui myonteisesti opinnaytetydmme aiheeseen, ja selvitysta pidettiin tarkeéna,
haastateltaviksi sopivia lastentarhanopettajia oli vaikeaa l6ytda. Puhelinkeskustelujen
tiimoilta ymmarsimmekin, ettemme valttamatta tule 16ytamaan tavoittelemaamme kuut-
ta haastateltavaa lastentarhanopettajaa. Tassa vaiheessa paatimme, ettd teemme par-
haamme loytadksemme riittvasti haastateltavia, mutta jos emme 16yda, niin olemme

tyytyvaisia niista lastentarhanopettajista, joita saamme haastatella.

7.2 Aineiston tuottaminen teemahaastatteluilla

Tavoitteemme oli kerata haastattelemiltamme lastentarhanopettajilta sellaista laadu-
kasta tutkimusaineistoa, joka antaa vastauksen tutkimuskysymykseemme niista lasten-
tarhanopettajan rooleista, joita lastentarhanopettajat antavat ty6lleen pakolaislapsen
kotoutumisen prosessissa. Siksi valitsimme aineistonkeruumenetelmaksi teemahaas-
tattelun. Teemahaastattelu mahdollistaa vuorovaikutuksen ja joustavuuden paremmin
kuin vaikkapa kyselytutkimus (Hirsjarvi — Remes — Sajavaara 1996: 184), silla haastat-
telutilanteessa valittyvat myds asennot, ilmeet ja eleet. Teemahaastattelulla voimme
my0s antaa haastateltaville mahdollisuuden syventda ja tdsmentaa vastauksiaan esi-
merkiksi lisékysymyksilla, minkd toivoimme osaltaan vaikuttavan myonteisesti keraa-
mamme aineiston laatuun. Hirsjarvi — Hurme (2000) mainitsee haastattelun eduksi li-
saksi haastateltavan motivoinnin ja aiheiden jarjestyksen saatelyn. Tasta syysta haas-
tattelu sopii erityisen hyvin ilmididen tutkimiseen: saatuja vastauksia voidaan tdsmen-

taa ja tutkittavan ilmion valiset yhteydet tulevat nakyviksi.

Haastattelua pidetaan vaativana tiedonkeruumenetelména. Jotta haastattelussa toteu-
tuvat joustavuus ja vuorovaikutus, haastattelijalla pitaa olla taitoa ja kokemusta haas-
tattelusta. Haastattelu on myods aikaa vievaa niin etukateisvalmisteluineen kuin litteroin-
teineen. (Hirsjarvi — Hurme 2000.) My6s Kananen (2008: 73—75) nostaa haastattelijan
taidot, aineiston tuntemisen ja analysoinnin tydlayden esille. Vahentaédksemme naiden
haittojen vaikutusta tutkimukseemme perehdyimme hyvin tutkimaamme aiheeseen

seka valmistauduimme itse haastatteluun hyvissa ajoin. Tarkoituksemme oli myds har-
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joitella varsinaista haastattelemista etukateen, mutta tatd emme lopulta tehneet.
Olemme molemmat haastatelleet ihmisid muiden koulu- ja tyotehtavien tiimoilta, joten
ajattelimme saamamme haastattelukokemuksen olevan riittavaa. Haastattelut etenivat-
kin loogisesti ja luontevasti, ja kaikki hahmottelemamme teemat ja asiat tulivat kasitel-

lyiksi. Haastattelujen ilmapiiri oli rauhallinen, kunnioittava ja luottamuksellinen.

Rakensimme teemahaastattelun rungon vastaamaan niita Kirjallisuudesta nousseita
kolmea aluetta, joiden katsoimme olevan merkittdvassa asemassa lastentarhanopetta-
jan rooleissa. Nama alueet olivat: lastentarhanopettajan suhde pakolaislapseen ja ta-
man perheeseen, lastentarhanopettajan suhde ymparistéon ja muuhun lapsiryhmaan,
ja lastentarhanopettaja suhteessa asenteisiin ja ammatillisuuteensa. Alueiden jakami-
nen teemakokonaisuuksiin tahtasi haastattelussa saatavan aineiston monipuolisuuteen
ja kokonaisvaltaiseen nakemykseen lastentarhanopettajan rooleista. Ensimmaisen
haastattelun jalkeen muokkasimme teemarungon (Liite 2) toimimattomia osia hieman
haastateltavan palautteen ja oman kokemuksemme perusteella. Ensimmaisessa haas-
tattelussa nousi myos esiin nakokulma arjen rakenteiden merkityksesta. Tatd emme
olleet teemarunkoa tehdessa huomioineet, silla se ei ollut noussut esiin tutkimuskirjalli-

suudesta. Seuraavissa haastatteluissa osasimme kiinnittdé& huomiota myads siihen.

Yhtena haastattelun ongelmana pidetaan virhelédhteiden mahdollisuutta. Talla tarkoite-
taan esimerkiksi haastateltavan taipumusta antaa sellaisia vastauksia, joiden han ajat-
telee olevan hyvaksyttavid. (Hirsjarvi — Hurme 2000: 35.) Virheldhteena pidetddn myds
tutkijan valikoivaa kuuloa: tutkija saattaa huomioida vain ne vastaukset, jotka sopivat
tutkijan omaan tutkimusasetelmaan. Tiedostamaton valikoiminen saattaa johtaa siihen,
ettd jotain tarkeaa jaa kokonaan huomioimatta. Tutkittavaa voidaan kuitenkin ohjata
haluttuun suuntaan erilaisilla rajaavilla kysymyksilla. (Kananen 2008: 121-122.) Rat-
kaisevaan asemaan nouseekin talldin tutkijan taidokkuus tulkita vastauksia kulttuuris-
ten merkitysten valossa (Hirsjarvi — Remes — Sajavaara 1996: 197). Tiedostimme
haastatteluun liittyvat riskit, ja pyrimme sailyttdmaén haastattelutilanteessa niin luotta-
muksen kuin puolueettomuudenkin. Tasta syystd myds nauhoitimme haastattelut jal-

keenpéin tehtavaa litterointia varten.

Haastattelut tehtiin joulukuun 2015 aikana. Haastattelun teemat lahetettiin kullekin
haastateltavalle ennen haastatteluajankohtaa, silla koimme, etta kasittelemamme tee-
mat vaativat osallistujilta hieman esipohdintaa. Ennen haastattelua pyysimme haasta-

teltavia lukemaan ja allekirjoittamaan kirjallisen suostumuksen (Liite 3). Suostumuksen
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yhteydessa oli tietoa tutkimuksesta. Paperissa kerrottiin haastateltavan anonymiteetis-
ta, ja siitd, ettd haastattelusta voisi vetaytya missa vain vaiheessa. Ennen haastattelua
kysyttiin myds lupa haastattelun nauhoittamiseen. Naimme, etta oli tutkimuseettisesti
tarkeda, ettd haastateltavat tietavat, miten ja mihin heidan antamiansa tietoja voidaan
kayttaa, sekéd omasta yksityisyydensuojastaan.

Haastattelut tapahtuivat kunkin osallistujan tydpaikalla rauhallisessa ja hiljaisessa tilas-
sa, ja ne kestivat 25—-45 minuuttia. Paikalla haastatteluissa olivat molemmat opinnayte-
tyon tekijat, sekd yksi haastateltava kussakin haastattelussa. Kaikki haastateltavat ei-
vét olleet ehtineet tutustua etukdteen haastattelun teemoihin, mutta emme usko taman
heikentaneen haastatteluilla saatujen tietojen laadukkuutta. Yhteensd nauhoitettua
haastatteluaineistoa tuli 184 minuuttia, eli runsaat kolme tuntia. Nauhoitetut haastatte-
lut litteroitiin sanasanaisesti. Litterointiaineistoon merkittiin puheen liséksi nauru, epéa-
selvat sanat, paallekkaispuhunta, pidemmat tauot ja puheen katkonaisuus. Pyrimme
kirjaamaan kaikki mahdolliset tekijat, jotka saattoivat vaikuttaa puheen kuulemiseen, ja
taten tulkintaan. Koimme, etta merkitsemalla paallekkaisen puheen ja epaselvat sanat,
voimme parantaa aineiston ja tulosten luotettavuutta. Litteroituna haastatteluaineisto ol
noin 67 sivua, fonttikoolla 11, ja rivivalilla 1,5. Molemmat opinnéytetyon tekijat osallis-
tuvat litterointiin. Sovimme yhdessé tarkat saannot litteroinnille, jotta aineisto olisi mah-
dollisimman yhtenéinen. Litteroinnin yhteydessa tehtiin muistiinpanoja aineistosta nou-

sevista ajatuksista ja teemoista.

Vaikka yksi haastattelun etu on nimenomaan haastattelutilanteessa vélittyvat asennot,
iimeet ja eleet, tama puoli jai haastattelutilanteissa osin hyddyntamaétta. Yhden ainoan
kerran huomio kiinnittyi haastatellun eleeseen, mutta senkaan emme katsoneet lopulta
olevan niin merkityksellinen, ettd se olisi pitanyt huomioida tulkinnassa. Jos olisimme
kuvanneet haastattelut, olisimme ehkéa kiinnittaneet tarkemmin huomiota naihin asioi-
hin. Talldin olisimme voineet huomata myds paremmin, mikali puhe olisi ollut ristiriidas-
sa kehon kielen kanssa. Nyt tallaiset piirteet jaivéat taka-alalle. Emme usko sen kuiten-

kaan heikentdneen opinndytetydmme luotettavuutta.

7.3 Aineiston analyysi teemoittelemalla

Toteutimme haastatteluaineiston analyysin teemoittelemalla teorialdhtdisesti. Teemoit-
telun tavoitteena on hahmottaa keratysta aineistosta keskeisia aihepiireja, jotka toistu-

vat aineistossa (Saaranen-Kauppinen — Puusniekka 2006). Hirsjarvi — Hurmeen mu-
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kaan (2000) teemoittelulla saadaan nostettua esiin piirteitd, jotka ovat yhteisia usealle
haastateltavalle. Teemoittelemalla keraédmamme aineiston pyrimme I6ytamaan yhtalai-
syyksia ja erilaisuuksia lastentarhanopettajien tuottamasta puheesta. Tavoitteenamme
oli nain loytaa tutkimuskysymysten kannalta oleelliset asiat saadaksemme vastauksia.

Litteroituamme tekstin aloitimme aineiston analyysin (ks. Kuvio 2) lukemalla sen kah-
teen kertaan kokonaan lapi, seka tekemalla muistiinpanoja. Taman jalkeen varikoo-
dasimme tulostettuun aineistoon tekstissa esiintyvat teemat, eli lastentarhanopettajien
nimeamat erilaiset roolit pakolaislapsen kotoutumisen prosessissa. Taman jalkeen ko-
kosimme kaikki samaan teemaan kuuluvat kohdat ryhmiin omille papereilleen. Kaytan-
ndssa teemaryhmien kokoaminen tapahtui hyodyntamalla tekstinkasittelyohjelmien
leikkaa ja liitd -toimintoja. Taman vaiheen tekeminen virtuaalisesti mahdollisti saman
kommentin liittamisen useampaan eri teemaan vaivattomasti, mikali sille oli tarvetta.
Teemaryhmien kokoamisen jalkeen oli mahdollista tarkastella aineistoa teemaoittain,

sekd huomata tekstissa esiintyvat yhtalaisyydet ja eroavaisuudet.

Haastattelunauhojen litterointi sanasanaisesti ja
muistiinpanojen tekeminen

Litteroidun aineiston lukeminen kahteen kertaan ja
muistiinpanojen tekeminen

. _

7

[ Teemaryhmien tarkasteleminen

Kuvio 2. Haastatteluaineistomme analyysin prosessi.

Analyysimme analyysikehikkona toimii jo aiemmin esittelemamme teoriakirjallisuudesta

nouseva kolmijako, eli tarkastelimme aineistoa seuraavista nakokulmista: lastentar-
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hanopettajan roolit suhteessa lapseen ja tdman perheeseen, lastentarhanopettajan
roolit suhteessa ympéristoon ja muuhun lapsiryhmdaan ja lastentarhanopettaja suhtees-

sa asenteisiinsa ja ammatillisuuteensa.

Taulukko 1.  Analyysisséa kaytetyt padteemat ja alateemat

Teemat liittyen pakolaislap- | Teemat liittyen ymparistoon | Teemat liittyen asenteisiin

seen ja -perheeseen jamuuhun lapsiryhméan jaammatillisuuteen
Kieli ja kulttuuri Vertaissuhteet Ennakkoluulot
Arki Muu sosiaalinen ympérist6 Ammatillisuus

Pakolaislapsen erityisyys

Naille paateemoille hahmottelimme muutamia alateemoja (Taulukko 1). Ensimmaisen
teeman alateemat olivat kieli ja kulttuuri, arki sek& pakolaislapsen erityisyys. Toisen
paateeman alateemat olivat vertaissuhteet ja muu sosiaalinen ymparistd. Kolmannen
paateeman alateemat olivat ennakkoluulot ja ammatillisuus. Pidimme myds silmédmme
auki muiden teemojen varalta. Analyysin tekijan on tarkeaa tarkastella aineistoa en-
nakkoluulottomasti, ja olla avoin my6s valmiiksi suunniteltujen teemojen ulkopuolelta

nouseville teemoille (Saaranen-Kauppinen — Puusniekka 2006).

8 Tulokset

Tassa luvussa esittelemme selvityksemme tulokset hyddyntdmalla kolmea péaatee-
maamme, sekd alateemoja, joita on kaytetty haastatteluaineiston analyysissa. Ensin
erittelemme tutkielman tulokset ensimmaisesta paateemasta, joka on lastentarhanopet-
tajan roolit pakolaislapsen kotoutumisen prosessissa tydssé itse pakolaislapsen ja ta-
man perheen kanssa. Seuraavaksi esittelemme tulokset teemasta lastentarhanopetta-
jan roolit suhteessa ymparistoon ja muuhun lapsiryhmaan. Lopuksi tarkastelemme tut-
kielman tuloksia teemasta lastentarhanopettaja suhteessa omaan ammatillisuuteensa
ja asenteisiinsa. Haastateltavien anonymiteettid suojataksemme emme kerro haastatel-

tujen tunnistetietoja, kuten ikaa tai sukupuolta esimerkkien yhteydessa.
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8.1 Roolit suhteessa lapseen ja perheeseen

Haastatteluissa lastentarhanopettajat tuottivat puheessaan rooleja, joista suurin osa
lukeutui kategoriaan lastentarhanopettajan roolit suhteessa pakolaislapseen ja taman
perheeseen. Analyysivaiheessa kaytimme kolmea eri alateemaa luokittelun apuna.
Nama alateemat olivat: Kieleen ja kulttuuriin liittyvat roolit, arkeen liittyvat roolit ja pako-
laisuuden tuomaan erityisyyteen liittyvat roolit. Kaytamme naita alateemoja myos selvi-

tyksemme tulosten esittelemisessa.

8.1.1 Kielija kulttuuri

Odotetusti kielen ja kulttuurin tukeminen nousivat keskeisiksi teemoiksi haastatteluissa.
Haastatteluissa puhuttiin sekd suomen kielen etta aidinkielen tukemisen merkityksesta,
mutta suomen kielen tukeminen painottui. Haastateltavat nakivat kielen tukemisen
olennaisena osana lastentarhanopettajan roolia. Tutkimuskirjallisuudesta valittyva kie-
leen liittyva rooli oli kaksikielisyyden tukija. Haastatteluissa yksi osallistuja nosti esiin
lapsen kotikielen osaamisen merkityksen suomen kielen oppimisessa, mutta useimmat
puhuivat suomen kielen oppimisen tukemisesta. Ensimmainen haastatteluista houseva

rooli lastentarhanopettajalle on suomen kielen tukija.

Se, kokivatko haastateltavat kielen valttamattémana lapsen toiminnalle ja kommunikaa-
tiolle ryhmassé, vaihteli. Kaksi haastateltavaa néki, ettd ilman suomen kieltd ryhmé&éan
saapuvalla lapsella on kovin vahan avaimia paivakodin yhteisgssa toimimiseen. Pako-
laislapsilla koettiin olevan enemman avun ja ohjauksen tarvetta kantasuomalaisiin lap-
siin verrattuna.

"Ja se kieli on se suurin, koska ilman sita kieltéa tallaisella lapsella on tosi véahan
kommunikaatioon valineita.”

Toisaalta haastatteluista kavi myds ilmi, ettd kieli on tarkeda, mutta ei valttdmatonta
lapsen osallistumiselle. Vaikutti myos siltd, etta ryhmaan saapuvan lapsen sosiaalisella

kyvykkyydell& on merkitystd ryhmé&én sopeutumisessa.

*Ja, ja kielihdn on tosi tarkee juttu, mut ei mitenkaan valttdmaton, et on lapsia,
jotka ei osaa kovin... pari sanaa, ja sitte ne on kuitenki siina mukana.”
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Yksi haastateltavista nosti esille myos ne onnistumisen kokemukset, jotka suomen kie-

len tukijan rooli oli antanut.

”"Niin ku ma alotin yks tyttd oli ihan taysin ummikko --- Nyt h&n puhuu erittain hy-
vaa suomea, ja kun han on ollut pelkastddn mun kanssa ma tiedan etta hén on
pelkédstddn multa sen oppinut. Ja ryhméssa ja siis niinku ndin, mutta mé oon sen
hénelle opettanut, nii mulle tulee tosi ylpee olo siitd, ettd mé& oon voinu héanta aut-
taa.”

Kieli ndhtiin haastatteluissa asiana, joka voitiin paivakodissa tarjota lapselle. Osa haas-
tatelluista kuvasi kielen vahvistuvan arjen tilanteissa, joissa sitd on mahdollisuus kayt-
tad, ja lastentarhanopettajan tehtava on mahdollistaa ja tukea ndita tilanteita. Suomi
toisena kielena -opettajat nahtiin tarkeénéd voimavarana pakolaislapsen suomen kielen

vahvistamisessa.

Pakolaislapsen osallisuutta jasennettiin vahvasti kielenoppimisen kautta. Lahes kaikki
haastateltavat kokivat, ettd pakolaislapsen osallisuuden tukeminen on samanlaista,
kuin kantavaestoon kuuluvan lapsen osallisuuden tukeminen. Erona on kuitenkin se,
ettd lastentarhanopettajan tulee tiedostaa se, etta pakolaislapsella ei valttamatta ole
kaytdssaan samanlaista kielellistéd varastoa kuin kantasuomalaisella. Tama siis edellyt-
taa erityista herkkyytta nahda kieltd osaamattomien ja heikosti taitavien aloitteet. Yksi
haastateltavista pohti, mitd pakolaislapsen osallisuuden tukeminen tarkoittaa kaytan-
ndssa. Hanen mukaansa aikuisen tuki ja lasndolo on valttdmatonta. Aikuinen voi tukea

pakolaislasta esimerkiksi nayttamalla kuvia tai olemalla itse esimerkkina.

"Et toki osallistaminen vaatii enemman niinku kielellista tukea, ja sitd semmosta
lypsamista --- ettéd miten niinkun lapselta saa tietoa, ettd sehan on niinku ihan eri-
laista.--- kantasuomalainen lapsi niin pystyy sen kertomaan heti ja suoraan ja
moniulotteisesti ehkd, mutta tota sitten maahanmuuttajataustainen, eri kieli- ja
kulttuuritaustainen tarvitsee siihen tukea ja ehkd enemman niinku tutkimusta, mi-
kéa --- hanen toiveensa ja just niinku tassa tapauksessa olisi.”

Toinen pakolaislapsen kanssa keskeinen tyoskentelya jasentava teema on kulttuuri.
Kirjallisuudesta nouseva kulttuuriin liittyva teema on kaksikulttuurisuuden tukija. Haas-
tateltavat nakivat lastentarhanopettajan roolin kulttuuriin littyen suomalaisen kulttuurin
valittajana ja kulttuurien yhteensovittajana. Haastateltavat nékivat suomalaisen kulttuu-
rin valittAmisen omana tehtavanaan. Kulttuuria jasennettiin tapojen, juhlapyhien, us-
konnon ja arvomaailman kautta. Lastentarhanopettajat kuvasivat rooliaan muun muas-

sa Suomen kulttuurin asiantuntijana.



29

*Ja ndan kyl myos sen tarkeend, ettd, et kyl meidankin tehtdva on myds sitte sitéa
meidé&n kulttuuria ja arvoja ja tapoja ja niinku odotuksiakin myos niinku heille le-
vittaa, ja silla tavalla auttaa sita kautta niinku naita perheita kotoutumaan.”

Yksi haastatelluista lastentarhanopettajista kertoi, ettd aluksi ensimmaisten maahan-
muuttajien saapuessa paivakotiin, heille valitettdvaa kulttuuria ja perinteita pelkistettiin
tulokkaille sopivammiksi, jotta he eivat jarkyttyisi. Tama johti muun muassa uskonnolli-
sen sisallon katoamiseen joulujuhlasta. Viime aikoina kuitenkin heidan paivakodissaan
on alettu ajatella, etta tietyt asiat kuuluvat saapujan kulttuuriin, ja tietyt asiat omaamme,
ja molempien on voitava sopeutua. Taman my6ta uskonnollinen siséltd on vahitellen

palannut joulujuhlaan.

”--- siind missd muunmaalaset sanoo, etta heidan kulttuuriinsa kuuluu néain ja
nain toimia, ja sitten ne toivoo, ettd me tehtais nain. Niin samalla tavalla me voi-
daan sanoa, etta t&a kuuluu meidan kulttuuriin.”

Kulttuurien yhteensovittajan rooli nousi esiin erityisesti puhuttaessa juhlapyhien jarjes-
tamisessa. Lastentarhanopettajat tuottivat puhetta erilaisista jarjestelyistd, joissa kai-
kissa on yhteista se, etta lastentarhanopettaja on keskeisené ja aktiivisena toimijana
kulttuurien rinnakkaiseloon pyrkiessa.

”Ja sit on otettu esimerkiks, ettd nyt ku tulee joulu, ja sitte jotkut lapset joiden us-
konto on eri kun kantavaeston uskonto, nii vanhemmat ei valttdméatta — me ollaan
kayty vanhempien kanssa tulkin kanssa lapi se, ettd me ei lauleta meidan ryh-
massa enkeli- tai uskonnollisia lauluja, ainoastaan tonttu, joulupukki, porot, mita
naité nyt kuuluu, tdmmdseen Suomen kulttuuriperinteeseen.”

Kirjallisuudessa mainittiin kodin ja paivakodin valinen kommunikaatio tarkeana ratkai-
suna kulttuurien véliseen toimimiseen. Lastentarhanopettajat nékivat avaimena kulttuu-
rien valiseen kommunikaatioon ja yhteisty6hon rehellisyyden, avoimuuden ja ihmette-
lyn. Avoimuutta kasiteltin myos arvokeskustelun nakdkulmasta, jotta kaikki tietavat,
mita arvoja paivakodissa noudatetaan, ja miten esimerkiksi kiusaamiseen suhtaudu-

taan.

"Ma& uskon, et rehellisyys ja avoimuus, ja semmonen niinku. On asioita, jotka on
vahan kummallisen tuntusia. Ei se must 0o vaarin niinku nayttaa, et tatd ma en
oikeen ymmarra, mites tas nyt nain kay ettd. Ma muistan yhen isén, joka tuli ton-
ne pihalle hakemaan lastaan kotiin. Niin sit se ihmetteli, miten te, miten te voitte
olla sielld ulkona, kun sato kaatamalla ja lapset oli ihan kurassa. Ja miten sina
haluat olla taalla. Et taytyy vaan niinku selventad, ettd meilla Suomessa lapset
ulkoilee.”
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Lastentarhanopettajat jasensivat rooliaan pakolaislapsen kotoutumisen prosessissa
vahvasti kielen ja kulttuurin kautta. Kielesta puhuttiin Iahinnd suomen kielen oppimisen
nakokulmasta, ei niinkaan kotikielen tukemisesta. Suomen kielen oppiminen n&htiin
tarkeand, mutta osa haastatelluista koki, ettd kieli ei ole kuitenkaan valttamatonta lap-
sen osallistumiselle. Kulttuureihin liittyvista rooleista puhuttaessa avainasemaan nousi
kommunikaatio eri kulttuurien valilla. Eri maista tulevien perheiden kulttuureita haluttiin
kunnioittaa. Tarkedna yhteisymmarryksen luomiseksi nahtiin avoimuus, keskustelu ja

ihmettely.

8.1.2 Paivakodin arki

Kielen ja kulttuurin rinnalla paivakodin arkeen liittyvat asiat ndhtiin haastatteluissa kes-
keisind. Lastentarhanopettajat tuottivat puheellaan kolme roolia liittyen paivakodin ar-
keen. Ne ovat arjen kontakti, kasvatuskumppani ja paivakotikulttuurin valittaja. Kirjalli-
suudesta nouseva rooli paivakodin arkeen liittyen on kasvatuskumppani.

Ensimmainen haastateltujen lastentarhanopettajien nimedma rooli on arkipéivan kon-
takti. Kaikki haastateltavat kuvasivat rooliaan siten, ettd he nakevét pakolaislasta ja
-perhettd lahes joka paiva, mika tuo heidat lahelle perhettd. He kokivat, ettéd kotoutu-
mista tukevat hetket tapahtuvat arjessa pienten tilanteiden kautta. Lastentarhanopetta-
jat esimerkiksi kuvasivat neuvoneensa perheita arkipaivaisissa asioissa lapsen tuonti-
ja hakutilanteissa. Haastatteluista valittyy yhteistyd ja arjessa mukana oleminen. Haas-
tatteluista kavi ilmi, etté lastentarhanopettajat kokevat olevansa etenkin lapsen asioissa

lAhempana perhetta verrattuna kotoutumisesta vastaaviin sosiaaliviranomaisiin.

’No, ollaan me niinku... niinku paivittain, arkipaivittain tekemisisséa, etta kylla heil-
& on varmaan se kontakti [sosiaaliviranomaisiin], tietenkin onkin, mutta tota jo-
tenkin just varsinkin lapsen asioissa, niin me ollaan... me ollaan tassa lahempéa-
na.--- Tammosissa tota... arjen asioissa.”

Lastentarhanopettajat kuvasivat myo6s itseddn pakolaislapsen ja perheen kontaktina
valtavaestoon. Osa haastateltavista kertoi, ettd on tarkeaa kartoittaa, onko perheelld

maassa sukulaisia, ystavia tai muuta turvaverkkoa.

"Et monelle maahanmuuttajalle paivakotihan on tietysti ensimmainen paikka,
missa tulee kontaktii valtavaestdn ihmisten kanssa.”
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Lastentarhanopettajien rooli arkipaivan kontaktina on tarjota tietoa. Haastateltavat ker-
toivat, ettd he ovat neuvoneet pakolaisperheitd muun muassa neuvolaan ja kirjastoon,
seka antaneet tietoa kouluun ilmoittautumisesta. Lastentarhanopettajat kuvaavat anta-
maansa arjen apua konkreettiseksi. Avun antaminen voi olla tekstin tulkkaamista tai
tarkeiden papereiden tayttdmista. Yksi haastateltavista myods mainitsi, ettd lastentar-
hanopettaja auttaa myos valitsemaan sopivia vaatteita lapselle esimerkiksi talvis&alla,
ja tata kautta tukee kotoutumista tutustuttamalla suomalaiseen luontoon ja ilmastoon.

Toinen haastateltavien nimeadma rooli oli kasvatuskumppani. Yksi haastatelluista las-
tentarhanopettajista painotti erityisesti, etta pakolaislapsen kotoutuminen on sidottu
perheen kotoutumisen prosessiin. Siksi koko perheen tukeminen on tarkeaa, ja keino-

na siihen on kasvatuskumppanuus.

"Pakolaislapsen kotoutuminenhan on taysin sidottu siihen perheen kotoutumi-
seen. M& naan, et se on se prosessi. --- tavallaan se tulee sitéa kautta minka ver-
ran vanhemmat on tekemisissa ylimalkaan paivakodin... miten avoin paivakoti on
ulospain niinku ja miten se ottaa vanhemmat muuten ylimalkaan mukaan siihen
toimintaan, missd maarin perheet osallistutetaan juttuihin. Et ei se 0o sen erilai-
sempi. Sita kautta syntyy sitéd hyvaa kotoutumista.”

Koko perheen kanssa tyoskentely oli kaikissa haastatteluissa lasna. Lastentarhanopet-
tajat nakivat, ettd kasvatuskumppanuudessa pakolaisvanhempien kanssa nousevat
esiin kulttuuriset seikat, ja se, miten erilaisissa kulttuurisissa tilanteissa menetellaan.
Keskustelemalla vanhempien kanssa voitiin pyrkia huomioimaan perheen arvoja. Las-
tentarhanopettajat kertoivat, ettéa keskustelulla vanhempien kanssa voidaan saada tar-
kedé tietoa lapsesta, seka kertoa paivakodin toiminnasta ja keskustella molemminpuo-
lisista odotuksista. Lastentarhanopettajan tehtava on toimia sensitiivisena keskustelija-

na kasvatuskumppanuudessa.

"Ma pyrin ennakoimaan ja kertomaan, ettd mitd on tapahtumassa, tai mitd me
tehdaan tai yritéan olla tosi sensitiivinen ja hienotunteinen sen suhteen et tajuis et
hei nyt me teh&an nain, onko se ok.”

Kolmas péaivakodin arkeen liittyva lastentarhanopettajien nimedma rooli pakolaislapsen
kotoutumisen prosessissa on suomalaisen pdaivakotikulttuurin valittdja. Osa lastentar-
hanopettajista tuotti puhetta siitd, ettd aika ajoin pakolaislasten vanhemmille on ollut
tarpeen selventdd, mita varhaiskasvatus voi tarjota ja mitd paivakodissa tehdédan. Yh-
teisymmarrykseen pyrkimisessa painotettiin avoimuutta seké& asettumista toisen ase-

maan.
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"Ma luulen, et se on semmonen kasvun prosessi, et sit ku lapsi tulee paivakotiin,
nii sit siin& koko ajan siin& arjessa se niinku selkiytyy. --- Mut sit sit tavallaan niin-
ku mennaén, et se on hirmu tarkeeté et me annetaan sit semmosta niinku luo-
daan semmosta uskoo --- luottamusta siihen, et tota taal tapahtuu hyvia asioita ja
kyl ma uskon, et se avoimuus ja semmonen valmius sanoa, et okei me ollaan
tehty kummallisesti sun nakovinkkelista.”

Haastatellut lastentarhanopettajat kertoivat, etta pakolaislasten vanhemmat ovat olleet

innokkaita tutustumaan paivakotikulttuuriin lastentarhanopettajan tuella.

"He haluu kovasti tietdd ja ymmartaa ja olla mukana. Esimerkiks yhella lapsella
oli syntyméapaivajuhlat ja ma sanoin, ettd jos haluatte, niin voitte tuoda vaikka
keksipaketin, ja seuraavana paivana se aiti tuo. Hanella oli kassillinen ruokaa,
kun han toi. Hanella oli kynttilat, hanella oli teemaan sopivat lautaset ja mukit ja
kakkua ja keksia ja sita jai hirveesti sita ruokaa yli.”

Paivakodin paivittdinen toiminta, arki, nahtiin keinona tukea ryhmé&én saapuneen lap-

sen integraatiota.

’--- silla tavalla, etta ne lapset tulee tanne, ja sitte me tehdaan taalla tavallisia
paivakodin asioita.”

Haastatteluissa lastentarhanopettajat kertoivat olevansa lahelld perhetta ja péivittain
tekemisissa, etenkin lapsen asioissa. Kotoutumista tukevat hetket tapahtuvat arjessa ja
arjen asioissa. Tarkeana nahtiin kasvatuskumppanuus ja yhteistyd perheen kanssa

kokonaisvaltaisesti.

8.1.3 Pakolaislapsen erityisyys

Lastentarhanopettajien nimeamat roolit pakolaislapsen kotoutumisen prosessissa liitty-
en lapsen pakolaistaustaan ovat kartoittaja, verkoston tuntija, seka tilan antaja. Lasten-
tarhanopettajan roolia pakolaislapsen kotoutumisessa ei ole kirjallisuudessa kasitelty
pakolaislapsen taustaan liittyvan erityisyyden ndkdkulmasta. Haastattelemillamme las-
tentarhanopettajilla oli eri verran ja hyvin erilaista kokemusta tydskentelysta pakolais-
lapsen kanssa. Osa haastatelluista on ollut tilanteessa, jossa pakolaislapsi oireilee pai-
vakodissa. Lapsen oireillessa lastentarhanopettajan rooli on olla tilanteen ja oireilun

syyn kartoittaja vanhempien kanssa kaytavien keskusteluiden kautta.

"Me tietysti varmaan perheen kanssa ensimmadisend ruvetaan, vanhempien
kanssa keskustelemaan, ettd mista tdmmaonen voisi johtua, ja pystytddanké me
taalla jotenkin siihen vaikuttamaan, pystyyko kotona siihen vaikuttamaan.”
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Kartoittajan roolin lisdksi lastentarhanopettajat puhuivat verkoston merkityksesta. Usein
paivakodit ovat yhteistydssa yhteistydkumppaneiden ja ldhialueen palveluiden, kuten
erityislastentarhanopettajan, terveyskeskuksen ja lastensuojelun kanssa. Mikali lapsi
tarvitsee tukea paivakodin ulkopuolelta, on lastentarhanopettajan rooli olla verkoston

tuntijana.

"Monta semmosta verkostoa, mihin me voidaan ottaa yhteytta sitte, ja ruveta
niinku miettimaan sita, etta mita tan tapauksen kanssa vois teh, et jos me ei ite
pystyta taalla niinku auttaa siind, vaan talla ettd meilla on vaikka hyva tota ilma-
piiri t&alla, tota turvallista ja tota silla tavalla lapsella hyva olla, mutta etta silti oi-
reilee.”

Kartoittajan ja verkoston tuntijan roolien lisdksi lastentarhanopettajat nimesivat itselleen
ja tyolleen tilan antajan roolin. Tilan antajan rooli esiintyy kahdessa merkityksessa: Las-
tentarhanopettaja antaa tilaa lapsen trauman kasittelylle, seké tilaa vanhemman kotou-
tumiselle. Jos lapsi oireilee paivakodissa, ja oireilun taustaa vasta kartoitetaan, tai mui-
ta palveluita ei nahda tarpeellisiksi, on lastentarhanopettajan rooli mahdollistaa trau-

man kasittelyn esimerkiksi vapaan leikin aikana.

"0On tullu esiin. Ja se.. se on tota.. se on toisaalta hyva et se nakyy ja et itse tur-
valliseks taalla olonsa, et han voi ilmaista sité traumaa taalla tai...tai niinku nayt-
tadd et mikd on huonosti, mika asia. Mut se on toisaalta sitte taas niinkun kovin
saali nahda, et se lapsi on esimerkiksi sotaa joutunu ndkemaan.”

Yksi lastentarhanopettajista kertoi erdan lapsen oireilleen paivakodissa ulkoleikkien
aikana. Tilanteeseen auttoi se, ettd lastentarhanopettaja antoi lapselle aikaa ja tilaa

trauman kasittelylle, mika johti noin viikon kuluttua oireilun hiipumiseen.

"No se oli pihalla, m& en muista et oliks... Sité esiinty mun mielesté.. Ei kauhean
pitkda ajanjaksoa.. siis viikon verran ehka maksimissaan. Ma en siihen niinkaan
puuttunut mut ma kysyin meidan erityislastentarhanopettajalta neuvoa et miten
tallaisessa tilanteessa pitais niinku kayttaytya, koska en ma tietenkaan halunnu
menna kieltdmaan tata, ettd kun hén sita kavi selkeésti 1api. Ja sitten ELTO (eri-
tyislastentarhanopettaja) muistaakseni neuvo, etta katotaan mihin taa nyt niinku
johtaa, ja sit se hiipu aika nopeesti siit.”

Tilan antajan rooli nayttaytyi yhden lastentarhanopettajan puheessa myds tilan antami-
sena vanhemmalle, ja asioiden jarjestamiselle, ja tata kautta vanhemman omalle ko-

toutumiselle.

*Ja tavallaan se, etté ne lapset on ollu taalla hyvassa hoidossa, nii aiti on voinu
sitte vetdd henked, koska sen (sairauden) hoitaminen on hirveen rankkaa, kun
on kaksi pienta lasta. Ja sitte, sit hdn on paassy niinku hoitelee asioita tydvoima-
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viranomaisten kanssa, ja sosiaalitoimistoon. Et ehk&, ehk&d me ollaan vapautettu
aiti hoitamaan muita asioita.”

Haastatelluilla lastentarhanopettajilla oli erilaista kokemusta pakolaislapsen kanssa
tydskentelysta, ja osa heisté oli kohdannut lapsen oireilutilanteita. Puheesta valittyi se,
ettd lastentarhanopettajan tehtava ei ole niinkdan suoraan auttaa lasta trauman kasitte-
lyssa, vaan enemmankin antaa tilaa, kartoittaa oireilun syyta, sek& pohtia miten tilan-
teessa menetellaén. Tarkeaksi osoittautui tarvittaessa paivakodin verkostojen hyddyn-

taminen.

8.2 Roolit suhteessa ymparistoon

Kategoriassa lastentarhanopettajan rooli suhteessa ymparistéon ja muuhun lapsiryh-
maan, alateemat analyysivaiheessa olivat vertaissuhteet ja muu sosiaalinen ymparistd.
Haastatteluissa ymparistdon liittyvistd teemoista nousivat esiin lastentarhanopettajan

rooli vertaissuhteissa lasten valilla, sekd vanhempien valilla.

8.2.1 Vertaissuhteet

Haastattelemamme lastentarhanopettajat kasittelivat lastentarhanopettajan roolia pako-
laislapsen kotoutumisen prosessissa vertaissuhteiden nakodkulmasta. Kirjallisuudesta
nouseva rooli lastentarhanopettajalle on vertaissuhteiden tukija. Haastatteluissamme
lastentarhanopettajat nimesivat rooleiksi tulkki lasten valilla, kotoutumista edistavien
tilanteiden petaaja, seka tydssa pakolaislapsen vanhempien kanssa kontaktien mah-

dollistaja.

Rooli tulkkina lasten valilla ei tarkoita pelkastaan kielellista tulkkausta, vaan myoés eri-
laisten kayttaytymistapojen ja kulttuuristen mallien selventamista lasten vélisissa suh-
teissa. Kaikki haastatellut kasittelivat tatd teemaa. Paivakoti nahtiin paikkana, jossa
vuorovaikutustaitoja vield opetellaan ja kielikin kehittyy — ja tilanne on sama kaikilla
taustasta riippumatta. Haasteet ovat kuitenkin suuremmat niilla lapsilla, jotka eivat ole
syntyneet suomalaiseen yhteiskuntaan ja joilla suomi on toinen, kolmas tai neljas kieli.
Tulkin roolissa lastentarhanopettaja pehmentdd kommunikaatio-ongelmia, ja voi nain
ennaltaehkaista mahdollisten konfliktien syntya. Haastatteluissa nousi esille, etta kieli-
taidon puute saattaa aiheuttaa tilanteita, joissa lapsen kaytds koetaan kiusaamisena.

Kun kielitaito kohenee, myds konfliktit vahenevéat. Kielellinen tulkkaus lasten valisissa
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suhteissa nosti esille konkreettisia tilanteita, joissa pakolaistaustaisen lapsen integraa-

tiota ja kotoutumista paivakotiryhméassa voidaan tukea.

"Kyl hirmu keskeisesti kiertyy sen kielen ymparille. --- Oot lahella sita lasta... ja
selvittelet tilanteita, joissa --- yhteisen kielen puuttuminen voi aiheuttaa jotain
kommunikaatio-ongelmia lasten kesken.”

Haastatteluissa korostui ajatus erilaisuuden hyvaksymisesta. Monikulttuurisessa paiva-
kodin ryhméssa jopa 80 prosenttia lapsista saattaa olla eri kieli- tai kulttuuritaustasta.
Erilaiset kulttuurit, kirkot, ruokatavat ja perinteet ovat arkipaivdad ryhmissa, ja lapset
huomaavat ne herkasti. Arjen toiminnassa esiin kumpuavat aiheet mahdollistavatkin
esimerkiksi arvoihin liittyvien asioiden kasittelyn. Yksi haastatelluista koki lapsen lah-
tdmaan kulttuurin vaikuttavan lapsen sosiaalisten suhteiden luomiseen. Haasteita voi
iimetéa suhtautumisessa lasten tai naisten asemaan, mutta myés samasta maasta tule-
vien lasten vdlilla saattaa olla suuria kulttuurisia eroja. Haastateltava pohti, etta toisi-
naan kantasuomalaisen ja pakolaislapsen valilla voi olla enemman yhtalaisyyksia kuin
kahden samasta maasta tulevan pakolaislapsen valilla. Erilaisuuden kéasittely nahtiin
tarkeaksi riippumatta siitd, onko erilaisuus syntyperasta tai esimerkiksi vammasta joh-
tuvaa. Vaikka yhtalaisyyksien tarkastelu on hedelmallisempda kuin eroavaisuuksien,
monikulttuurisen varhaiskasvatuksen tavoitteena on muun muassa syrjinnan, rasismin
ja ennakkoluulojen poistaminen. Siksi arvokeskustelukin néahtiin tarkeana osana tulkki-

na toimimista.

”--- tulipa lapsi niinku mista tahansa, suomalaisesta tai toisesta kulttuurista... tu-
levasta perheestd, nii se lapsi tulee sen oman perheensa kanssa, niiden arvos-
tusten ja niiden ajatusten, jotka siel perheessa on kasvanu siihen lapseen. Ja ne
kohtaa taal meian arjessa. Ja meian pitaa sit Ioytaa se joku arvomaailma, mis me
mennaan taalld. Et ma... miten me suhtaudutaan kiusaamiseen, nimittelyyn tai
toisen ponnistelujen niinku arvioimiseen tai johonkin tamméseen asiaan, niin se
on hirmu tarkeeta se keskustelu. Et sita ei koskaan kayda tarpeeks.”

Koska vanhempien asenteet saattavat vaikuttaa lasten sosiaalisiin suhteisiin, arvokes-
kustelu mahdollistaa myo6s lasten kautta vaikuttamisen vanhempien asenteisiin. Las-
tentarhanopettaja voi vaikuttaa ilmapiiriin, ja luoda kaksisuuntaista kotoutumista tuke-
van ympariston. Tallaisella toiminnalla voi onnistuessaan olla laajat ja kauaskantoiset

vaikutukset, ja se edesauttaa vertaissuhteiden syntymista ja niiden toimimista.

*Ja tdd on myds semmonen asia, mitd meidan pitdis yrittdd niinku sitten jakaa
myds niinku muille suomalaisille perheille, koska lasten kauttahan me vaikute-
taan myo6s niihin vanhempien asenteisiin --- Hirveen helposti huomaa nytkin ta-
man vuodenkin suomalaisissa eskarilaisissa niin.. niinku vanhempiensa sanoin
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monesti sieltd tulee tdmmdosia vahan ehka rasistisia mielipiteitd ja muuta, niin tal-
lein me yritetddn myds vaikuttaa lasten kautta siihen suvaitsevaisuuteen.”

Tilanteen petaajan roolissa haastatteluissa nousi esille aikuisen antama esimerkki seké
aktiivinen ote. Koska lapset tarkkailevat paivakodin aikuisten toimintaa jatkuvasti, aikui-
sen toiminnalla on suuri merkitys. LA&mmin, hymyileva ja oikeudenmukainen aikuinen
antaa mallin, miten toimia. Haastatellut kertoivat tilanteista, joissa lapsi ohjataan kades-
ta pitden osaksi ryhmaa, ja huolehditaan, etta han tuntee itsensa tervetulleeksi ja paa-
see mukaan ryhman tydskentelyyn. Aikuinen voi esimerkiksi jarjestdd lapsiryhmassa
istumapaikkoja ja ihmissuhteita siten, etta ne tukevat lapsen kiinnittymisté toimintaan ja
estavat nain lapsen jaamisen vertaisryhman ulkopuolelle. Yhtena yksinkertaisena ja
helppona keinona sujuvoittaa rynmé&an paasemista nahtiin liikunta.

"Liikunta on niin semmonen globaali asia, ettd ei sun tarvii ku kattoo, et aha, noi
menee tommosta temppurataa, niin ma paasen jo siihen mukaan, tai ahaa, noi
leikkii tommosta hippaleikkia, et aa, tolla tavalla otetaan kiinni, ja tollee pelaste-
taan, ja muuta, niin ei sul tarvii siina kielté olla vaan s& paaset tosi helposti siihen
mukaan, ettd ihan toisella tavalla kuin johonkin kotileikkiin, tai autoleikkiin tai jo-
honkin, missa sa tarviit sen kielen ja kommunikoinnin ja silla tavalla.”

Kontaktien mahdollistajana lastentarhanopettaja voi edesauttaa lasten vanhempien
tutustumista niin kantavaestoon kuin muihin péaivakodin lasten vanhempiin. Haastatellut
nakivat vapaamuotoiset, ruohonjuuritasolla olevat tavat ja tapahtumat tarkeina kontak-
tien mahdollistajina vanhemmille. Esimerkiksi yhteiset ompeluhetket, jalkapallo-ottelut
tai muut toiminnalliset tilanteet voivat tarjota mukavia keskustelutuokioita, joissa paiva-
kotikokemus yhdistdd perheita. Pakolaisperheiden tutustuminen muihin maahanmuut-
tajataustaisiin perheisiin nahtiin yhta tarkednéa kuin kantasuomalaisiin perheisiin tutus-
tuminen. Lastentarhanopettaja voi toimia siltana eri perheiden valilla. Haastatellut piti-
vat merkityksellisena sitd, ettéd lastentarhanopettaja voi mahdollistaa kontaktin, vaikka
hanen ei tarvitse yllapitda sitd myothemmin. Kontaktien mahdollistaminen tukee kuiten-

kin pakolaislapsen hyvinvointia ja kotoutumisen prosessia.

"Mut mé koen, et ne perheet jotka, tai ihmiset, jotka tulee tdnne kaukaa jostain
toisesta kulttuurista... Jos ne jaa itsekseen ja yksin... lapset vaan integroituu, nii
se ei 00 kauheen hyva tilanne. Et kaikista niinku... must tuntuu kaikista rakenta-
vinta vois olla juuri se, et sillee ruohonjuuritasolta aika niinku yksinkertasilla,
konkreettisilla tavoilla niinku luotas yhteyksia... jonkun tekemisen tai yhdessa
olemisen konstein.”

Haastatellut lastentarhanopettajat nakivat, ettd vertaissuhteiden nékdkulmasta heidan
roolinsa oli olla suhteiden mahdollistaja. He voivat toimia kielellisena tulkkina, mutta

myds kaytoksen tulkkina ja pehmentéjana, ja nain he voivat vaikuttaa koko ilmapiiriin.
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Tarkeana asiana nahtiin erilaisuuden sijaan ihmisten samankaltaisuuden painottami-
nen rodusta tai taustasta riippumatta. Haastatellut liittivat vertaissuhteisiin arvokeskus-
telun sekd myods vanhempien vertaissuhteiden mahdollistamisen paivakodin muiden

vanhempien kanssa.

8.2.2 Muu sosiaalinen ymparisto

Lastentarhanopettajan tarkea tehtava on luoda paivakodista turvallinen ymparistd niin
fyysisesti, psyykkisesti kuin sosiaalisesti. Kotoutumista tukevan ympadristén osalta
haastattelemamme lastentarhanopettajat nostivat esille roolit monikulttuurisen ymparis-
ton luojana, kielenoppimista tukevan ympariston luojana seka turvallisen ymparistbn
luojana. Kirjallisuudessa lastentarhanopettajan rooli nayttaytyi monikulttuurisuuskasvat-
tajana, mika myos valittyi haastatteluista. Kirjallisuudesta poiketen haastatteluissa nou-

si tarkeaksi rooliksi arjen strukturoiminen.

Paivakodin toiminta on tarkkaan jarjestettya ja strukturoitua, silla sen liséksi, ettd se
helpottaa toiminnan jarjestamista, se luo paivakodista turvallisen ja ennakoitavan kas-
vuympariston lapsille. Arjen struktuurin jarkkyminen puolestaan jarkyttaa lapsia. Taméa
nousi esiin neljassa haastattelussa. Arjen struktuuri ndhtiin haastatteluissa niin tarke-
aksi, ettd se kaydaan vaikka kuvien ja tukiviittomien avulla lasten kanssa lapi. Nain
varmistetaan, etta kaikki varmasti ymmartavat sen. Monen lapsen arki on jasentyma-
tonta ja rytmiltd&n rennompaa, ja paivakodin rytmiin sopeutuminen voi olla hankalaa.
Pakolaistaustaisten lasten elama on saattanut olla hyvin rikkinaistd ennen turvapaikka-
paatoksen saamista. Haastattelemiemme lastentarhanopettajien mukaan saannélli-
Syys, rutiinit ja toistot tuovat turvallisuutta, jota erityisesti kieltd taitamattomat pakolais-
taustaiset lapset kaipaavat. Tutut rutiinit nahtiin jopa porttina suomalaiseen yhteiskun-

taan sopeutumiseen.

”Nii, et se on mun mielesta tosi tarkeetd, se on kaikenikaisille lapsille, on se sitte
suomalainen tai maahanmuuttaja, niin se on tarkee. Mut et erityisesti, jos ei sul
00 kieltd ja s& et tunne tata kulttuuria, niin semmonen melko muuttumaton paiva-
struktuuri, et sé tiedat, et ku mé& oon aamupalalla, niin ma péasen siita leikki-
maan, ja ma tiedan, etta siitd me lahetdan ehka ulos, ja kun me tullaan ulkoota,
niin me menndan ehka johki paivapiirille. --- Ja sit meil kaikissa ryhmissa kayte-
tadn kuvallista paivajarjestystd, minka.. mikd kaydaan tarkasti lapitte lasten
kanssa aamuisin ja sit valilla my0s keskella paivaakin, et he pystyy nakemaan.”

Monikulttuurisen ympariston luomisessa haastateltavat olivat tehneet yhteisty6ta niin

vanhempien kuin paivakodissa tytskentelevien maahanmuuttajataustaisten aikuisten
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kanssa. Kaikkien lasten kulttuurista on pyritty tekemaan luonnollinen osa arkea. Kaik-
kiin paivakodissa esiintyviin kulttuureihin pyritd&n esimerkiksi tutustumaan opettelemal-
la vaikkapa tervehdyksia eri kielilla, lukemalla muiden maiden satuja ja viettamalla eri
kulttuurien juhlia. Myds ruokailutilanteet mahdollistavat monikulttuurisen kasvatuksen,
kun erilaiset ruoat herattavat kysymyksiéa. Vanhempia on haluttu rohkaista ja osallistaa
kertomaan heidan kulttuuristaan ja juhlistaan, ja tilanteisiin on otettu tulkit mukaan. Mo-
nikulttuurinen tydymparistd tarjpaa myds mahdollisuuksia erilaisiin kulttuureihin tutus-

tumiseen — puolin ja toisin.

”--- tietysti me tutustutaan kaikkiin kulttuureihin, mitéd meilla taal on. --- meilla 16y-
tyy tuolta niiden maiden lippuja, mistd naa lapset tulee, me opetellaan jotain
helppoja sanontoja heidan kielellaén, heidan vanhemmat pystyy tulemaan ténne
kertomaan, jos me halutaan, niin heidén kulttuuristaan, tai uskonnostaan, tai silla
tavalla, et tulkin valitykselld, jos ei se muuten onnistu. --- Nayttelyitd me ollaan
yritetty jarjestaa taalla, missa siis nd4 maahanmuuttajatkin pystyy tuomaan omia
kansallispukujaan ja omia tavaroitaan ja esineita esille, ja esittelema&an niita, et
ne on ollu tosi kivoja. --- Sit meilla kay tietysti aika paljon maahanmuuttajataus-
taisia... tyollistettyja meidan talossa, et hehdn on meille --- arvokas lisa tassa, et-
ta ku he tulee kielta opiskelemaan téanne, ja me heidén kauttaan opitaan sitte tosi
paljon heidan kulttuuristaan ja toisaalta me pystytaan antamaan heille ehka tar-
keeta tietoa.”

Kielenoppimista tukevan ymparistén luomisessa yksi haastatelluista toi esiin kielellisen
kulttuurin kasitteen. Talla haastateltava viittasi toimintaan, jossa kaytetaan paljon kirjo-
ja, leikkitauluja ja oppimispeleja. Puhe pidetaan yksinkertaisena, asioita toistetaan pal-
jon, ja puhetta tuetaan kuvilla. Haastateltavan mukaan ympariston kuvittamisella pyri-

taan tukemaan kielen kehittymista.

Turvallisen ympériston luojan roolissa nahtiin tarkeéksi vuorovaikutusympaéristo ja lap-
sen sosiaalisen kanssakaymisen tukeminen. Haastateltavat nakivat fyysisen toimin-
taympariston luomat olosuhteet turvallisuutta lisdavana, mutta sosiaalisen kanssakay-
misen merkitys nahtiin tarkeimpana turvallisen ympariston luomisessa. Turvallista sosi-
aalista ympadristda pidettiin kannustavana ja hyvaksyvana, mutta jamakkana. Sosiaali-

sesti turvalliseen ymparistoon lukeutui myos riittdva aikuisten maara.

"Mita me voidaan antaa lapselle taalla, niin sehdn on se turvaa, henkista ja fyy-
sistd turvaa taalla, ja sita turvallista ilmapiirid, ja --- sitd kotouttamista, et han op-
pisi nopeasti kielen ja vahan tata kulttuuria, saisi ystavia ja --- silla tavalla paasisi
kiinni tdhan yhteiskuntaan ja elamaan.”

Haastattelemamme lastentarhanopettajat nakivat, ettd sosiaalisen ympéristén osalta

lastentarhanopettaja voi helpottaa ryhmaan Kkiinnittymista, tehda monikulttuurisesta
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kasvatuksesta osan arkea sekéa vaikuttaa kotoutumisen kaksisuuntaisuuteen. Heidan
mahdollisuutensa vaikuttaa seka vertaissuhteiden muodostumiseen ettd myds van-
hempien edellytyksiin solmia lasten hyvinvointia tukevia kontakteja vaatii kuitenkin ak-
tilvista tydskentelyotetta ja kokonaisuuden hahmottamista. Aktiivisella roolilla suhtees-
sa ymparistoon voidaan vaikuttaa ymparoivaan yhteiskuntaan laajemminkin ruohonjuu-

ritasolla.

8.3 Roolit suhteessa ammatillisuuteen

Kolmannessa teemassa haastatteluissa kasiteltiin suhdetta asenteisiin ja ammatillisuu-
teen. Analyysivaiheessa alateemoina olivat roolit liittyen ennakkoluuloihin ja ammatilli-
suuteen. Haastatteluissa puheen keskidon nousi ammatillisuuden merkitys ennakko-
luulojen kanssa tyoskentelyssa, tydon erottaminen esimerkiksi yksityiselaman asenteis-
ta. Kirjallisuudesta nousevat roolit olivat oman maailmankuvansa pohtija ja monikulttuu-
risesti kompetentti reflektoija. Seka kirjallisuudessa ettd haastatteluissa itsereflektio
toimi lastentarhanopettajan tydkaluna asenteiden kanssa tydskentelyssa. Kirjallisuuden
antama rooli maailmankuvansa pohtija nayttaytyy laajempana kuin haastatteluissa ni-
metyt roolit, silla maailmankuva siséltaa esimerkiksi oman ihmiskasityksen ja kulttuurin

ulottuvuuksien pohtimisen.

8.3.1 Ammatillisuus

Haastatellut kasittelivat omaa ammatillisuuttaan kaytdksensa ja sen kriittisen reflektion
kautta. Ammatillisuus valittyi haastatteluissa kuin kuorena, joka peittdad alleen yksilon
inhimilliset reaktiot ja ennakkoasenteet. Haastatteluissa nousivat esille roolit ammatti-

lainen, “tunteidensa herra” seka uudistuja, kehittgja.

Ammattilaisen roolissa haastatteluissa painotettiin ammatillista tydotetta ja tasavertais-
ta kohtelua. Ammattilaisen roolilla tarkoitettin muun muassa sitd, ettd vaikka yksilolla
on ennakkokasityksia jostain kansallisuudesta tai kansallisuuden edustajasta, lasten-
tarhanopettajan roolissa ammatillinen tapa toimia on suhtautua kaikkiin tasavertaisesti
ja asenteetta. Lahes jokainen haastateltava pohti ristiriitoja, joita tilanne aiheuttaa.
Haastateltavat eivat kuitenkaan nahneet ammatillisen roolin ottamista haasteellisena,

vaan pikemminkin luontevana.
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"Puhutaan semmosesta pedagogisesta rakkaudesta. Jotenki ma ajattelen, et
semmonen rakkaudellinen ja ystavéllinen ja lammin suhtautuminen kaikkiin ihmi-
siin, ihan riippumatta niitten taustasta ja siit, mimmaosii ne on, se on varmaan se
tarkein asia. --- Joo, se on semmonen mielenkiintonen ristiriita, etta taalla, aina,
me pyritddn kohtelemaan kaikkia ammatillisesti ja ystavallisesti. Huolimatta siita,
mitd sisimmassaan ajattelee.”

Ammatillisuuteen liittyy hyvin vahvasti omien tunteiden ja kehon kielen hallitseminen.
“Tunteiden herran” roolilla haastattelemamme lastentarhanopettajat toivat esiin rauhal-
lisuuden ja maltillisuuden, jota tarvitaan lasten kanssa tytskennellessa aina. Lasten
kanssa tydskennellessa on kestettava erilaisia tunteisiin vaikuttavia tilanteita. Pakolais-
taustaisten lasten kanssa tydskennellessd on kuitenkin hallittava my6és mahdolliset
kulttuurierojen aiheuttamat hammennykset ja ihmetykset. Haastatellut kertoivat tunteita
nostattaneista tilanteista, joissa ammatillisuus on auttanut sailyttamaan rauhallisuuden,
kunnioituksen ja hyvaksyvan asenteen. Haastatellut kertoivat, etta toisinaan tilanteet
ovat saattaneet vaatia kovaakin taistelua itsensa kanssa tai hoyryjen paastamista kah-

vitilassa lasten ja vanhempien ulottumattomissa.

"Mutta kylla ehka siind mielessa, ettd jotenkin siind taytyy myos valittya se kunni-
oitus ja hyvaksynta siihen sen siihen omaan kulttuuriin nahden, niin patee... et se
ei, helposti lipsahtaa niinku et oho, on liian vaikeeta ymmartaa. Jotenki nékyy
kropasta tai jostakin.”

Haastatteluissa nousi esille myds lastentarhanopettajan jatkuva tarve ammatillisuuden
uudistumiselle ja kehittamiselle. Yksi haastatelluista korosti koulutuksen ja uusien me-
netelmien oppimista. Téallaisina mainittiin muun muassa S2-koulutus, tukiviittomien
opettelu sekd muiden toimintatavoista oppiminen. Toinen haastateltava mietti omaa
rajoittuneisuuttaan uudistumismahdollisuuksien osalta, ja kolmas pahkaili vanhempien

suurempaa aktivointia paivakodin yhteydessa.

"Ei taa niinkun, ei tda tuu tdhan meidan tydbhon automaattisesti, et taytyy tas koko
ajan niinku miettid uusia keinoja ja tapoja saada niinkun nda maahanmuuttaja-
perheetkin aktiivisiksi tdhan meidan toimintaan mukaan.”

Ammattilaisen roolissa lastentarhanopettaja on seka aitiopaikalla etta nayttamolla. Han
on seka tarkkailijana ettéd suorassa vuorovaikutuksessa pakolaistaustaisen lapsen in-
tegraation prosessissa. Omaa osaamistaan ja itsedan kehittamalla, olemalla tunne-
elamaltaan kypsa ja vakaa seka kykenemalla pedagogisesti ja eettisesti ammatilliseen

toimintaan lastentarhanopettaja voi tukea pakolaistaustaisen lapsen kotoutumista.
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8.3.2 Ennakkoasenteet

Jokainen haastattelemamme lastentarhanopettaja kertoi, etté vastoin omia luulojaan ja
ajatuksiaan heilla on ollut ja on edelleen ennakkoasenteita. Yhteiskunnassa parhaillaan
aktiivisena kaytava maahanmuuttokeskustelu on haastanut myos lastentarhanopettajat
pohtimaan omia asenteitaan ja ennakkoluulojaan. Se on myds havahduttanut monen
haastatellun ymmartamaan syvalta itsesta loytyvat asenteet. Asenteisiin liittyen lasten-

tarhanopettajien puheesta nouseva rooli on ennakkoasenteiden pohtija.

Pakolaislasten kotoutumiseen liittyva pitka prosessi kosketti haastateltuja. Haastatellut
kertoivat, ettd arjessa nousevat kaytannon tilanteet ovat niitd, jotka nostavat ennakko-
asenteet herkasti pintaan. Ihmisell& voi olla itsesta kasitys, ettd han on nykyaikainen,
avarakatseinen ja salliva, mutta kaytadnnon tilanteissa erilaiset tavat kohtaavat — ja jos-
kus jopa tormaavat — hyvinkin &kkia. Yksi haastateltu kertoi, etta tilanteiden tasavertai-
nen ja tasa-arvoinen kasittely vaatii haneltd tallaisten tilanteiden ennakointia ja jalkiar-
viointia. Toinen haastateltu pohti, ettd jarkevasti toimiminen voi olla haastavaa, kun
eteen tulee tilanteita, joita voi olla vaikea ymmartaa tai hyvaksya. Yhden haastatellun
mielesta tilanteita nimenomaan ei voi ennakoida, ne on vaan ratkaistava, kun ne tapah-

tuvat.

Haastatellut kertoivat tekevansa paljon t6ita omien asenteidensa kanssa. He kertoivat
pohtineensa niitd myds tydpaivan paatyttyd omalla ajallaan. Yksi haastatelluista ajatteli,
ettd vaikka on vaarin lahtokohtaisesti suhtautua ihmisiin ennakkoluuloisesti, on myos
itsepetosta uskotella itselle, ettei ole ennakkoluuloinen. Han naki ennakkoluuloisuuden
ja vieraiden tapojen hammastelyn inhimillisena piirteena. Aineistosta nouseekin ajatus,
etta lastentarhanopettajan ammatillisuus ei ole vain roolivaate, joka jatetdan paivakodin
naulakkoon kotiin lahtiessé. Asenteet, ammatillisuus, suhde vieraan kulttuurin edusta-
jiin ja erityista tukea tarvitseviin pakolaistaustaisiin lapsiin vaatii lastentarhanopettajalta

jatkuvaa pohdintaa ja oman toiminnan reflektiota.

”--- sit ma oon ajatellu, et se johtuu niitten kulttuureista, tai se johtuu nyt siita, etta
ma tein nain, tai ettd jos on ollu vaikka mies, ni sit se johtu siitd et ma oon nai-
nen. Ja sit mun on pitdny menna itteeni, et hei, ei se nyt niinku valttdmatta nain
00. Ja miettii sitd, et no, et mink& takia méa ajattelen nain, ja yrittaa sita tunnetta
niinku tyéstaa.”

Yksi haastatelluista mainitsi, etta hanella on ollut huonoja kokemuksia yhdesta kansal-

lisuusryhméstd. Haastateltavan kokema huono kohtelu on saanut hanet suhtautumaan
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tahan kansallisuusryhméan selkean nuivasti. Samaan aikaan haastateltu myontaa, etta
kaytanndssad han on kohdannut ihania ihmisia ja mukavia lapsia. Han pohtiikin, etta
nama itsesta I6ytyvat ajatukset ja asenteet aiheuttavat ristiriitaa, joka vaatii tydstamista.
Eteen tulevat kummalliset jutut ja erilaisuuden korostaminen olivat haastateltujen mu-

kaan kuitenkin auttaneet nakemaan, ettd ihmiset ovat hyvin samanlaisia.

"Niinku ettd luulee semmosia olevan ihan kummallisia juttuja, jota ei sit oikeesti
oo olemassakaan. Et me... ihmiset on sit kuitenki yllattdvén samanlaisia. --- Etté
samat asiat koskettaa. Et ehka sité eroa tulee korostettua vahén liikaakin.”

Haastatellut pohtivat, ettd he eivat ole yksin ennakkoluulojensa ja asenteittensa kans-
sa. Esille nousi my6s heihin itseensé kohdistunut asenteellisuus ja ennakkoluuloisuus
pakolaisperheen taholta. Avain ennakkoluulojen kanssa olikin haastattelujen mukaan
avarakatseisuus ja sallivuus — niilla paasee pitkalle. Yksi haastateltu myos painotti, etta
on pidettava mielessa, ettd kyse on lapsista, eika silla ole valia, mistd he ovat. Lasten-

tarhanopettajan tehtava on kasvattaa ja auttaa.

Haastatteluissa pohdittiin lastentarhanopettajan roolia suhteessa lapseen ja perhee-
seen, ympadristdon ja ammatillisuuteen. Vain yksi haastatelluista nosti esille myos asen-
teet suhteessa kotouttamispolitikkaan. Han ei nahnyt ongelmattomana nykyista suun-
tausta, jossa maahanmuuttajia sijoitetaan samoille alueille. Yhdessa paivakodissa tai
tietylla alueella voi asua huomattava maara maahanmuuttajia. Han pohti maahanmuut-
tajien hajauttamista eri alueille, mika tukisi perheiden kotoutumista paremmin.

Selvitykseen osallistuneet lastentarhanopettajat olivat puheessaan avoimia ja suoria
sekad ennakkoluuloistaan etta niista ristiriidoista, joita ennakkoasenteet aiheuttavat hei-
dan sisallaan. He kertoivat joutuvansa tekeméan kovasti t6ita voidakseen toimia am-
matillisesti ja eettisesti oikein siita huolimatta, ettd heihin itseensékin saattoi kohdistua
asenteellisuutta ja ennakkoluuloja. Myds ennakkoasenteiden kohdalla haastatellut ko-

rostivat sitd, etté loppujen lopuksi ihmiset ovat hyvin samankaltaisia.

8.4 Yhteenveto

Tassa luvussa on esitelty haastateltujen lastentarhanopettajien nimeamia rooleja itsel-
leen ja tyOlleen osana pakolaislapsen kotoutumisen prosessia. Lastentarhanopettajat
nimesivat rooleja kaikista kolmesta kategoriasta, vaikkakin roolit painottuivat kategori-
aan lastentarhanopettajan rooli suhteessa pakolaislapseen ja tdman perheeseen. Alla

olevassa taulukossa on esitelty lastentarhanopettajien haastatteluissa nimeamaét roolit.
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Taulukko 2.  Haastatteluissa nimetyt roolit

Roolit suhteessa pakolais- | Roolit suhteessa ympaéris- | Roolit suhteessa asenteisiin
lapseen ja -perheeseen té6n ja muihin lapsiin jaammatillisuuteen

Suomen  kielen oppimisen | Kulttuurisena tulkkina lasten | Ammattilainen
tukija vélilla

Kulttuurin valittaja/ | Tilanteiden petaaja lapsi- | “Tunteiden herra”
yhteen sovittaja ryhméassa
Arkipaivan kontakti Kontaktien mahdollistaja | Uudistuja, kehittaja

perheiden valilla

Kasvatuskumppani Arjen strukturoija Ennakkoasenteiden pohtija
Paivakotikulttuurin valittaja Monikulttuurisen ympéariston

luoja
Verkoston tuntija Kielenoppimista tukevan

ympariston luoja

Kartoittaja Turvallisen ympariston luoja

Tilan antaja lapselle/
vanhemmalle

Kategoriassa lastentarhanopettajan roolit suhteessa pakolaislapseen ja -perheeseen
lastentarhanopettajat nimesivét kieleen ja kulttuuriin liittyviksi rooleiksi suomen kielen
oppimisen tukija ja kulttuurin valittja ja yhteensovittaja. Samassa kategoriassa liittyen
arkeen lastentarhanopettajat nimesivat roolit arkipaivan kontakti, kasvatuskumppani ja
paivakotikulttuurin valittdja. Liittyen pakolaislapsen erityisyyteen lastentarhanopettajat
nimesivat rooleikseen verkoston tuntija, kartoittaja ja tilan antaja lapselle ja vanhem-

malle.

Toisessa kategoriassa, eli lastentarhanopettaja suhteessa ymparistoon ja muuhun lap-
siryhmaan lastentarhanopettajat nimesivat rooleja liittyen vertaissuhteisiin ja muuhun
sosiaaliseen ymparist6on. Lastentarhanopettajan roolit liittyen vertaissuhteisiin ovat
kulttuurinen tulkki lasten valilla, kotoutumista edistavien tilanteiden petaaja lapsiryh-
massa sek& kontaktien mahdollistaja perheiden valilla. Lastentarhanopettajan roolit
littyen muuhun sosiaaliseen ympéristoon ovat arjen strukturoija, monikulttuurisen ym-

pariston luoja, kielenoppimista tukevan ympéariston luoja ja turvallisen ymparistén luoja.
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Kategoriassa lastentarhanopettajan roolit suhteessa omaan ammatillisuuteensa ja
asenteisiinsa lastentarhanopettajat nimesivét rooleja littyen ennakkoluuloihin ja amma-
tillisuuteensa. Roolit littyen ammatillisuuteen ovat ammattilainen, tunteiden herra ja
uudistuja ja kehittdja. Lastentarhanopettajan rooli suhteessa ennakkoluuloihinsa on
ennakkoasenteiden pohtija.

Haastatteluissa nimetyt roolit liikkuivat samoilla alueilla, kuin Kirjallisuudesta nousseet
roolit lastentarhanopettajalle osana pakolaislapsen kotoutumisen prosessia. Painotuk-
set ja roolien laajuudet kuitenkin vaihtelivat haastatteluiden ja kirjallisuuden valilla. Kie-
leen, kulttuuriin ja vertaissuhteisiin liittyvat roolit nayttaytyivat jokseenkin samoina mo-
lemmissa vertailukohdissa. Roolit liittyen arkeen, muuhun sosiaaliseen ymparistéon ja
ammatillisuuteen seka asenteisiin erosivat laajuudeltaan ja painotukseltaan haastatte-
luiden ja kirjallisuuden valilla. Rooleja, jotka nakyivat haastatteluissa, mutta ei kirjalli-

suudessa lainkaan, olivat roolit liittyen pakolaislapsen erityisyyteen ja arjen struktuuriin.

9 Johtopaatokset

Opinnaytetydmme tutkimuskysymyksena oli: Millaisia rooleja lastentarhanopettajat an-
tavat itselleen ja tydlleen osana pakolaislapsen kotoutumisprosessia? Lastentarhan-
opettajien haastatteluilla tuotetusta aineistosta voidaan nahda, etta lastentarhanopetta-
ja saa pakolaislapsen kotoutumisen prosessissa aktiivisen ja moninaisen roolin. Aineis-
tosta voidaan havaita, ettd lastentarhanopettajat kokevat oman roolinsa pakolaislapsen
kotoutumisen prosessissa suureksi ja merkittavaksi. Kysyttaessa, kokevatko lastentar-
hanopettajat, etta heilla on merkitysta pakolaislapsen kotoutumisen prosessissa, kaikki

haastatellut vastasivat, etté he kokevat olevansa merkityksellisia.

Vaikka lapsen ja perheen kanssa tydskentelyyn liittyvét roolit painottuivat haastatteluis-
sa, kaikki lastentarhanopettajat nimesivat rooleja liittyen my6s ympéristoon ja muuhun
lapsirynmaan sekd oman ammatillisuuden ja ennakkoluulojen kanssa tydskentelyyn.
Tastd voimme paatelld, ettd osana pakolaislapsen kotoutumisen prosessia lastentar-

hanopettajan on olennaista kiinnittda huomiota myds lapsen ulkopuolisiin tekijoihin.

Haastatteluissa lastentarhanopettajien itselleen ja ty6lleen nimeamat roolit osana pako-

laislapsen kotoutumisen prosessia liikkuvat vahvasti kulttuurisen ja kielellisen tuen an-
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tamisen alueella. Yllattavaa oli, etta osa haastatelluista ndki yhteisen kielen puuttumi-
sen esteend laadukkaalle tyoskentelylle, ja osa taas ei kokenut yhteista kielta niin valt-
tamattomana lapsen osallistumiselle. Merkityksellista lapsen parjaamisen kannalta lie-
neekin se, onko lapsi sosiaalisesti taitava. Suurimmaksi osaksi haastatteluissa koettiin,
etta lapsi, joka ei puhu suomea, vaatii enemman aikuisen huomiota taméan osallisuuden
turvaamiseksi. Kirjallisuudessa painotettin maahanmuuttajalapsen kotikielen ja suo-
men kielen oppimisen tukemista. Haastatteluissa yksi lastentarhanopettaja puhui koti-
kielen merkityksesta suomen kielen oppimisessa, muut puhuivat lapsen kielellisen ke-

hityksen tukemisesta suomen kielen oppimisen kannalta.

Kulttuurista puhuttiin paljolti suomalaisen kulttuurin valittamisend, mutta myos lasten
omien kulttuurien ottamisena osaksi paivakodin arkea. Lastentarhanopettajat kertoivat
pyrkivansa keskustelemaan kulttuurisista tekijoista lapsen vanhempien kanssa, ja so-
pimaan esimerkiksi joulun vietosta paivakodissa. Yksi haastatelluista nosti esiin sen,
ettd paivakodin valittamaa kulttuuria ja perinteitd muokattiin, jotta ne eivat jarkyttaisi
maahan saapunutta. Tdma johti muun muassa uskonnollisen sisallén poistamiseen
joulujuhlasta, joulun ollessa perimmiltddn uskonnollinen pyha. Han kertoi, etta viime
aikoina on palattu ajatukseen siita, ettd molemmat osapuolet ovat oikeutettuja omaan
kulttuuriinsa, ja paivakodissa vélitetddn myds suomalaista kulttuuria maahan saapujal-
le. Osa maahanmuuttajan yhteiskuntaan tutustumista ja integraatiota on suomalaisen
tapakulttuurin suvaitseminen. Kaksisuuntainen kotoutuminen ei tarkoita sita, ettd kum-

pikaan osapuoli luopuu kokonaan jostain omasta kulttuurisesta elementista.

Keskeista kaikkien haastateltujen lastentarhanopettajien puheessa oli arki. Arki-sanaa
kaytettiin monissa yhteyksissa kuvaamassa normaaliutta, turvallisuutta ja ennakoita-
vuutta. Tekemamme selvityksen tulosten valossa on todettavissa, etta pakolaislapsen
kotoutumisen prosessin tukeminen tarkoittaa kaytdnndssa arjen tukemista. Lastentar-
hanopettajan keskeisin rooli pakolaislapsen kotoutumisen prosessissa on arjen tukija.
Aineistossa arjesta puhuttiin lastentarhanopettajien kuvatessa olevansa perheiden ar-
jen kontakteja ja kasvatuskumppaneita, joilta voi kysya pienia ja suuria asioita. Kie-
lenoppimisen nahtiin tapahtuvan arjen tilanteissa. Lisaksi haastatteluissa puhuttiin ar-
jen rakenteista. Lastentarhanopettajat nakivat muuttumattomien arjen struktuurien ja
rutiinien tukevan pakolaislapsen kotoutumista. Asiaa ajateltiin niin, ettd turvallisen ja
ennakoitavan arjen merkitys korostuu, kun pakolaislapsi on mahdollisesti kohdannut
lahtdmaassaan, pakomatkalla ja maahantulon alkuvaiheessa turvattomuutta ja arjen

rikkonaisuutta. Lukemassamme kirjallisuudessa arjen tukeminen on tullut esiin lahinna
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kasvatuskumppanuuden kautta, seka tukena arkielaman jarjestdmiseen. Haastatteluis-
sa puhe arjesta valittyy mukana kulkemisena arjen tilanteissa, lapsen kehityksessa ja
kotoutumisessa. Kirjallisuuden antamat roolit ja lastentarhanopettajien itsensa ni-
meamat roolit poikkeavat toisistaan arjen tukemisen teemassa. Haastatellut lastentar-
hanopettajat nékivat oman roolin arjessa moninaisempana, kuin mité valittyi kirjallisuu-

den perusteella.

Toinen keskeinen huomio haastatteluaineistosta on se, ettd perheen kotoutumisen
prosessi on erottamaton lapsen kotoutumisesta. Molemmat prosessit kulkevat kasi
kéddessa. Vaikka vain yksi haastateltavista varsinaisesti nosti asian sanallisesti ja tar-
koituksellisesti esiin, kaikkien lastentarhanopettajien puheessa tyé koko perheen kans-
sa oli erottamattomasti lasna. Haastatteluita tehdessa pohdimme sit4, olisiko haastatel-
tavia lastentarhanopettajia pitanyt rajata vahvemmin puhumaan tydskentelysta vain itse
pakolaislapsen kanssa. Paatimme antaa vapautta lastentarhanopettajille puhua mieles-
taan tarkeista teemoista teemahaastattelun ajatuksen mukaisesti. Nyt haastatteluiden
valmistuttua aineistosta on nahtavissa, etta lastentarhanopettajien puhe lapsesta siirtyy
herkasti koko perheen kanssa tytskentelyyn. Tulkitsemme asian niin, etta tyoskentely
kokonaisvaltaisesti koko perheen kanssa on keskeistd pakolaislapsen kotoutumisen
tukemiselle. Tasta syystd ndemme kasvatuskumppanuuden yhtena keskeisena lasten-
tarhanopettajan roolina pakolaislapsen kotoutumisen prosessissa, vaikka rooli ei koh-

distukaan suoraan lapseen.

Lastentarhanopettajan rooli pakolaislapsen oireilutilanteessa on kartoittaa ja antaa tilaa
trauman kasittelylle. Lastentarhanopettajan tulee pohtia, tarvitaanko lisdapua, vai riitta-
vatkd paivakodin voimavarat oireilun kanssa tydskentelemiseen. Paivakotien S2-
opettajat ja erityislastentarhanopettajat, kuin myos paivakodin muut verkostot, esimer-
kiksi lastensuojelu ja kuraattoripalvelut nahtiin tarkedna voimavarana pakolaislapsen
kanssa tyoskentelyssa. Lapi haastatteluiden lastentarhanopettajan rooli nayttaytyi aktii-
visena ja keskustelevana. Kulttuurisissa tekijoissa, kuin myds lapsen traumaperaisen
oireilun selvittdmisessd kommunikaatio tuli esiin keskeisena tekijana. Tarkeana van-
hempien kanssa tyoskentelyssad nahtiin avoimuus sek& ihmetteleminen kulttuuristen

tekijoiden yhteensovittamiseksi.

Lastentarhanopettajan rooli suhteessa ymparistoon ja muuhun lapsiryhmaan nayttaytyi
haastatteluissa ja kirjallisuudessa tydskentelynd vertaisryhmén kanssa. Lastentarhan-

opettajan rooli on mahdollistaa ja tukea pakolaislasta paasemaan mukaan vertaisryh-
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maan, toimimalla lasten valilla esimerkiksi kulttuurisena tulkkina, eli selittda lapsille,
miksi toinen kayttaytyy niin kuin kayttaytyy. Seka kirjallisuudessa, etta haastatteluissa
puhuttiin ympariston luomisesta erilaisia kulttuureita sallivaksi. Kirjallisuudessa rooli oli
nimetty monikulttuurisuuskasvattajaksi, mutta haastatteluissa se nayttaytyi useiden eri
roolien kautta. Monikulttuurisuuskasvatus nékyi haastatteluissa muun muassa siten,
etta lapsia kasvatettiin hyvaksymaéan erilaisuutta ja kaikkien lasten kulttuurit pyrittiin
ottamaan osaksi paivakodin arkea. Yksi haastatelluista pohti myds kotouttamispolitiik-
kaa ja sita, miten samalle seudulle asumaan sijoitetut maahanmuuttajataustaiset per-
heet hidastavat kotoutumista. Kun paivakotiryhma koostuu pédasiassa maahanmuutta-
jataustaisista lapsista, suomalaisen kulttuurin ja kielen oppiminen on haastavaa. Tama
vaatii lastentarhanopettajalta enemman tyota, kun lapsiryhméssa ei ole riittavasti kan-
tasuomalaisia lapsia, jotka omalla toiminnallaan voivat tukea valtakielen luonnollista

oppimista seké pakolaislapsen integraatioprosessia.

Kirjallisuudessa lastentarhanopettajan roolista suhteessa asenteisiin ja ammatillisuu-
teensa puhutaan maailmankuvan pohtimisen ndktkulmasta. Haastatteluissa taas omis-
ta asenteista puhuttiin l1ahinn& omien ennakkoluulojen kautta. Lastentarhanopettajat
kertoivat, ettd ennakkoluulojen kanssa tyodskentelyssa on keskeistd ammatillisuus
omassa toiminnassa. Osa lastentarhanopettajista kertoi heilld olevan tai olleen ennak-
koasenteita joitakin ihmisryhmi& kohtaan. Tarkeana nahtiin sen pohtiminen, mista néa-
ma asenteet tai ajatukset kumpuavat, ja sen tiedostaminen, etta tydpaikalla noudate-
taan yhteisesti sovittuja arvoja ja suvaitaan monenlaisia ihmisia. Haastatteluaineistosta
oli n&htavissa, ettd lastentarhanopettajat olivat halukkaita haastamaan itsedén ja kehit-
tymé&an nimenomaan ennakkoluulojen vahentamiseksi. Naemme tamén lastentarhan-
opettajien valmiutena reagoida muuttuvaan ympadristéon ja vastata tulevaisuuden tuo-

miin haasteisiin reflektion kautta itsedan kehittamalla.

10 Pohdinta

Tassa opinnaytetydssa selvitimme, millaisia rooleja lastentarhanopettajat nakevat itsel-
l[daan ja omalla tydllaan osana pakolaislapsen kotoutumisen prosessia. Lastentarhan-
opettajat nakivat oman roolinsa merkittdvana tekijana edistamassa pakolaislapsen ko-

toutumisen prosessia. Roolit liikkuivat kielellisen ja kulttuurisen tukemisen, arjen tuke-
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misen, pakolaislapsen erityisyyden, vertaissuhteiden ja sosiaalisen ympariston, amma-

tillisuuden ja ennakkoasenteiden alueella.

Johtopaatoksena lastentarhanopettajan tarkein rooli on kielen ja kulttuurisen tukemisen
ohella arjen tukeminen. Liséksi kasvatuskumppanuus nousee tarkedksi rooliksi, silla
lapsen kotoutumisen prosessi on erottamaton koko perheen kotoutumisen prosessista.
Pakolaislapsen oireilutilanteessa lastentarhanopettajan rooli on kartoittaa ja tarvittaes-
sa hankkia konsultaatiota verkostoistaan. Lastentarhanopettajan rooli ulottuu laajem-
min perheiden elamaan, kuin mitd osasimme prosessin alussa ajatella. Lastentarhan-

opettajat ovat lasna perheiden arjessa — ja kotoutumisessa.

Selvityksessamme kavi ilmi, etté pakolaislapsen kotoutumisen prosessi on sidottu koko
perheen kotoutumisen prosessiin, ja tasta syysta olisi tarkeaa tydskennelld koko per-
heen kotoutumisen eteen samanaikaisesti. Perhe on oleellinen osa lapsen elaméaa, ja
koko perheen kotoutumisen tukeminen tukee myds lasta. Varhaiskasvatuksen paino-
piste on lapsen kanssa tydskentelyssa, joten koko perheen kanssa tydskenteleminen ei
valttdmattd ole mahdollista rajallisten resurssien vuoksi. Olisiko nykymuotoisessa var-
haiskasvatuksessa kehittamisen varaa siten, etta tyoskentely koko perheen kanssa
olisi mahdollista? Erityisesti sosionomitaustaisilla lastentarhanopettajilla olisi sosiaali-
pedagogista osaamista, joka mahdollistaisi koko perheen tukemisen yhtdaikaisesti.

Kysymyksia herétti myos haastatteluissa korostettu erilaisuuden hyvaksyminen. Haas-
tatellut tahdensivat erilaisuuden hyvaksymista ja sit, etté loppujen lopuksi kaikki ovat
samanlaisia. Samaan aikaan puheessa tuli ilmi, etta lapset eivat kiinnita huomiota eri-
laisuuteen: He huomaavat sen kylla, mutta se ei ole heille ongelma. Huomio heréattikin
meidat pohtimaan, onko kyse lopulta ollenkaan lasten asenteista, vai sittenkin lasten-
tarhanopettajien omista asenteista erilaisuutta kohtaan? Vai ovatko kyseessa lasten
heijastamat vanhempien asenteet, jotka nakyvat paivakodissa? Kenties kehittyva mo-
nikulttuurisuuskasvatus seka lastentarhanopettajien oma reflektio toimivat tydkaluina,

jotka tukevat erilaisuuden |ahteen ja kohteen ymmartamista.

Osa haastatelluista lastentarhanopettajista kuljetti koko perheen kanssa tydskentelyn
nakokulmaa voimakkaammin puheessaan mukana kuin toiset. Keratessamme aineis-
toamme kysyimme taustatietoina sen, onko haastateltava saanut koulutusta liittyen
monikulttuurisiin lapsiin, sekd kuinka kauan han on tydskennellyt alalla ja monikulttuu-

risten lasten kanssa. Jalkeenpéain ajatellen olisi ollut mielenkiintoista selvittaa, olivatko
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haastatellut lastentarhanopettajat kasvatustieteen kandidaatteja vai ammattikorkeakou-
lusta valmistuneita sosionomeja, joilla on varhaiskasvatuspatevyys. Jaimme pohti-
maan, vaikuttivatko haastateltavien koulutukset siihen, miten tarkeana koko perheen

integraation tukeminen nahtiin pakolaislapsen kotoutumisen prosessin tukemisessa.

Lapsiasiavaltuutettu Tuomas Kurttilan nakemykset vahvistavat haastateltujen lasten-
tarhanopettajien kokemusta omasta merkittavyydestaan pakolaislapsen kotoutumisen
prosessissa. Lapsiasiavaltuutettu (2016) toteaa tiedotteessaan, ettda maahanmuuttaja-
taustaiset lapset tarvitsevat kantavdestéa enemman tukea ja kannustusta seka kotoa
ettd koulusta kotoutumisen tueksi. Kurttila myds nakee, etta mikali tahan tarpeeseen ei
vastata, eika lasten kokemaan héairintaan ja huono-osaisuuteen puututa, lisdd se maa-
hanmuuttajalasten riskid syrjaytya yhteiskunnassa. Kurttila kommentoi, ettd ammatti-

laisten taitoa toimia monikulttuuristen lasten kanssa olisi kehitettava ja vahvistettava.

Varhaiskasvatuksessa maahanmuuttajataustaisten lasten osuus tulee tulevaisuudessa
kasvamaan, ja he tarvitsevat henkilokunnalta kantavaest6d enemman tukea kasvuunsa
ja kehitykseensa. Erityistd huomiota tarvitsevat pakolaistaustaiset lapset, silld sen li-
saksi, ettd kieli ja kulttuuri ovat vieraita, myos lahttmaassa ja pakomatkalla koetut
traumaattiset asiat saattavat tuoda haasteita niin paivakodin arkeen kuin lapsen kotou-
tumiseenkin. On selvaa, ettd varhaiskasvatuksella on suuri merkitys lapsen ja koko

taman perheen kotoutumisen prosessin tukemisessa.

Nakemyksemme mukaan maahanmuuttaja- ja pakolaistaustaisten lasten ja perheiden
asemaa tulisi parantaa yhteiskunnan palveluissa, kuten varhaiskasvatuksessa, ja taten
tukea heidan kotoutumistaan. Kuitenkin hallitus (Ratkaisujen Suomi 2015: Liite 6) on
paattanyt kasvattaa paivahoidon ryhmakokoja ja rajata subjektiivista paivahoito-
oikeutta. Molemmat muutokset vaikuttavat negatiivisesti ylipaataan lapsien ja perhei-
den asemaan, mutta ne vaikuttavat heikentavasti erityisesti maahanmuuttaja- ja pako-
laistaustaisten lasten asemaan. Paivahoidon ryhmakokojen kasvattaminen vahentaa
yhta lasta kohti kdytettavan ajan maaréa, mika vaikeuttaa pakolaislapsen erityistarpei-
den huomaamista ja niihin vastaamista. Subjektiivisen péaivahoito-oikeuden rajaaminen
koskettaa maahanmuuttajaperheitd, joista monissa aiti on kotona. Kun lapsen oikeutta
varhaiskasvatukseen rajataan, vaikuttaa se myos mahdollisuuksiin tukea hanen integ-

raatiotaan varhaiskasvatuksesta kasin.
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Vertailemalla kirjallisuudesta nousevia rooleja haastatteluissa lastentarhanopettajien
nimeamiin rooleihin saatoimme tuoda nakyvaksi sita, mita pitaisi tutkia viela lisda, seka
lastentarhanopettajien hiljaista tietoa nailtd osa-alueilta. Esimerkiksi kirjallisuudessa ei
ole esitelty lastentarhanopettajan tytskentelya liittyen pakolaislapsen erityisyyteen ja
oireiluun. Haastatteluilamme saatoimme tuoda nékyvaksi lastentarhanopettajien na-
kemysta ja osaamista siita, etté lastentarhanopettajan rooli on kartoittaa, toimia verkos-
tonsa tuntijana ja tarvittaessa antaa tilaa oireilulle. Toisena esimerkkind on rooli liittyen
arjen strukturoimiseen. Arjen rakenteet ja struktuurit eivat ole nousseet esiin merkitta-
vina tekijoina kirjallisuudesta, mutta kaikki haastatellut lastentarhanopettajat nimesivéat
arjen strukturoimisen lastentarhanopettajan tarkeéksi rooliksi pakolaislapsen kotoutu-
misen tukemisessa. Naemme, ettd olemme tutkielmallamme saaneet tuotua esiin uutta
ja hyodyllista tietoa pakolaislapsen kotoutumisen prosessin tukemiseksi muun muassa

varhaiskasvatuksessa, koulussa, lastensuojelussa sekd maahanmuuttotydssa.

Prosessimme yhteydesséa olemme pohtineet, mitd muuta kannattaisi aiheeseen liittyen
tutkia. Yksi kiinnostava nakokulma olisi tutkia sitd, milla tavalla lastentarhanopettajien
koulutus vaikuttaa heidan ndkemykseensa koko perheen kanssa tydskentelyyn. Liséksi
olisi mielenkiintoista tehda tamé& sama tutkimus uudelleen, kun tdméan hetken turvapai-
kanhakijat saavat oleskelulupia ja tatéa kautta lapset aloittavat paivahoidossa. Olisi kiin-
nostavaa tietdd, milla tavalla paivakotien lapsiryhmissa huomioidaan tdmanhetkinen

globaali pakolaistilanne, ja miten se nakyy eri paivakodeissa.

Selvityksemme tulokset ja haastattelut voivat toimia kipin&na taysin uusien toimintata-
pojen kehittamisessa. Patevilla pitkan linjan lastentarhanopettajilla on paljon sellaista
hiljaista kaytannon tietoa, joka on aiheellista ja mahdollista tehda nakyvaksi ja saada
monien muidenkin kayttddn. Uskomme, ettd jo selvityksemme aikana haastatteluun
osallistuneet lastentarhanopettajat pohtivat toimintatapojaan, asenteitaan ja valinto-
jaan. Pohtimalla hyodyllisia toimintatapoja ja reflektoimalla toimintaansa lastentarhan-
opettajat saattavat kuin huomaamattaan kyseenalaistaa joitakin kaytantoja. Sen seura-
uksena kaytantoon voi tulla uudenlaisia toimintatapoja ja -asenteita. Heidan reflektion-
sa ja siitd seuraava tiedon, taidon ja osaamisen lisaantyminen voi hy6dyttdd nain koko
tyoyhteis6d. Kun tuo tieto saadaan kaytantoon, se voi edistdd pakolaistaustaisten las-
ten ja perheiden hyvinvointia ja integraatiota laajemminkin. Tuomalla esiin lastentar-
hanopettajan merkitystd pakolaislasten integraation tukijoina, voidaan mygs kasvattaa

ylpeytta omasta ammatista ja tehdysta tyosta.
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Tutkimuskutsu lastentarhanopettajille

Hyva lastentarhanopettaja,

Olemme kaksi sosionomi (AMK) -/lastentarhanopettajaopiskelijaa Metropolia Ammattikorkea-
koulusta, ja teemme selvitystd opinnaytetydtamme varten lastentarhanopettajan roolista pako-
laislapsen kotoutumisen tukijana. Olemme saaneet tutkimusluvan seka Metropolia Ammattikor-
keakoululta ettd Helsingin kaupungin varhaiskasvatusvirastolta. Nyt etsimme selvitykseemme

neljaa haastateltavaa lastentarhanopettajaa.

Onko sinulla kokemusta tydskentelysta pakolaislapsen kanssa, ja haluaisit osallistua selvityk-
seemme, tai tiedatkd sellaisen lastentarhanopettajan, joka olisi halukas osallistumaan selvityk-
seemme? Selvitys toteutetaan teemahaastattelulla, ja mahdollisesti myds havainnoimalla, mikali
tarvitsemme viela lisdmateriaalia. Haastattelun kesto on 30-60 minuuttia, ja se voidaan jarjes-

taa teille sopivassa paikassa.

Selvitykseen voi osallistua anonyymind, selvityksessa ei perusteta henkilorekisteria eikd keraté
tunnistetietoja. Opinndytetydomme avulla pyrimme kerddméan tietoa paivéakodin ja erityisesti
lastentarhanopettajan merkityksesta kotoutumiselle seka levittdmaan tietoa hyvista ja toimivista
menetelmistd, joilla pakolaislasta voidaan auttaa kotoutumisprosessissa. Olemme kiinnostuneet
muun muassa siitd4, miten lastentarhanopettaja voi edistdd pakolaislapsen integraatiota vaikut-
tamalla esimerkiksi lasten véalisten suhteiden muodostumiseen seké varhaiskasvatusympariston

ilmapiiriin.

Selvityksen aineisto keratddn marras—joulukuun aikana, ja analysoidaan joulu—tammikuussa
2015-2016. Selvityksen arvioidaan valmistuvan helmikuussa 2016. Selvitys on kvalitatiivinen, ja
se toteutetaan paivakodissa tydskenteleville lastentarhanopettajille, joilla on kokemusta tyds-
kentelysta pakolaislasten kanssa. Aineisto keratdédn teemahaastatteluilla. Analyysimenetelméana

on teoriaohjaava sisallonanalyysi.
Mikali kiinnostuit tai haluat lisétietoja, ole yhteydessa joko Jasmina Haapaseen tai Annika Pas-
siin: jasmina.haapanen@metropolia.fi tai annika.passi@metropolia.fi. Vastaamme mielellamme

kysymyksiisi.

Ystéavallisin terveisin, sosionomiopiskelijat Jasmina Haapanen ja Annika Passi
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Haastattelun teemat
Jasmina Haapanen ja Annika Passi

Opinnaytetydn aihe: Lastentarhanopettajan rooli pakolaislapsen kotoutumisen prosessissa.

Tassa ovat teemahaastattelumme teemat, joita haluamme késitellda haastattelussa. Nama eivat
ole suoria haastattelukysymyksid. Mukana on omaa pohdintaa herattelevida kysymksia. Toi-
vomme, etté tutustut niihin ennen tapaamistamme. Haastattelun ei ole kuitenkaan pakko koos-
tua vain ndistd teemoista. Mikéli haluat kertoa haastattelussa myos jotakin ndiden aiheiden
ulkopuolelta, otamme tiedon mielellamme vastaan.

Haastattelun teemat:

Lastentarhanopettajan rooli suhteessa pakolaislapseen jatdméan perheeseen

- Millaisia rooleja néet itsellasi kun ajattelet tydskentelyasi pakolaislapsen ja taman perheen
kanssa? Liittyen esim. kulttuuriin, kieleen, kasvatuskumppanuuteen? Mihin muuhun?

- Millaisissa asioissa sinulta kaivataan tukea lapsen ja perheen taholta, missa sinun on mahdol-
lista tukea?

- Miten omalla toiminnallasi mahdollistat kotoutumisen prosessin?

- Millaisia keinoja ja tydvalineita teilla on pakolaislapsen kanssa tydskentelyyn ja kotoutumisen
tukemiseen?

Lastentarhanopettajan rooli suhteessa muuhun lapsiryhmé&an ja ymparistoon

- Eroaako pakolaislapsen kanssa tydskentely jollakin tavalla maahanmuuttajalapsen kanssa
tydskentelysta? Huomaako eroa arjessa?

- Milla tavalla voit luoda mahdollisimman integroivan ja kotoutumista tukevan fyysisen ja sosiaa-
lisen ympéaristén?

- Mit& muuta pidat tarkeéna, esim. toiminnan suunnittelun nakékulmasta?

Lastentarhanopettajan rooli suhteessa asenteisiinsa ja ammatillisuuteensa

- Mité asioita pidat tarkeana tyoskentelyssa eri kulttuureista tulleiden lasten kanssa? - Mita ty6
antaa teille, ja mita tyo vaatii?

- Milla tavalla voit tydskennelld itsesi kanssa, jotta oma toimintasi olisi mahdollisimman kotou-
tumista tukevaa?

Kiitos, ettd osallistut haastatteluumme. Haastattelun yhteydessa kdymme lapi noudattamamme
tutkimuseettiset periaatteet, ja pyydamme teita allekirjoittamaan luvan haastattelun tekemiseen
ja haastatteluaineiston hyédyntamiseen opinnaytetydssamme. Nahdéaan haastattelupaivana!
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TIETO-/SUOSTUMUSLOMAKE TUTKIMUKSEEN OSALLISTUVALLE LASTENTARHAN-
OPETTAJALLE

Tietoa tutkimuksesta tutkimukseen osallistuville.
Hei!

Olemme kaksi sosionomi (AMK) -/lastentarhanopettajaopiskelijaa Metropolia Ammattikorkea-
koulusta, ja teemme tutkimusta opinndytetyétdmme varten lastentarhanopettajan roolista pako-
laislapsen kotoutumisen tukijana. Toteutamme selvityksen yhteistydssa helsinkiléaisten paivako-
tien kanssa. Tutkimus toteutetaan teemahaastatteluin, jotka kestavat 30-60 minuuttia.

Haastattelut toteutetaan joulukuun 2015 aikana, ja tutkimus valmistuu helmikuussa 2016. Alle-
kirjoittamalla taméan suostumuksen annat luvan kanssasi tehtavdan haastatteluun, seké haastat-
teluaineiston kayttéon opinnaytetydssamme.

Késittelemme tiedot ehdottoman luottamuksellisesti, eikd sinun osuuttasi voida tunnistaa lopulli-
sesta tyosta. Kerattya tietoa kaytetdan ainoastaan opinnaytetydn tekemiseen ja kaikki aineistot

tuhotaan tutkimuksen valmistuttua.

Tutkimukseen osallistuminen on taysin vapaaehtoista. Voit vetaytya tutkimuksesta missa tahan-
sa tutkimuksen vaiheessa.

Lisatietoja  tutkimuksesta  voi  kysyd meilta  opiskelijoilta  sahkoépostilla:  anni-
ka.passi@metropolia.fi tai jasmina.haapanen@metropolia.fi. Vastaamme mielellamme kysy-
mykKsiisi.

Ystavallisin terveisin,

sosionomiopiskelijat Jasmina Haapanen ja Annika Passi

Annan suostumuksen kanssani tehtdavaan haastatteluun, seka haastatteluaineiston kayttoon
opinnaytetydssanne.

Helsingissa __ / /2015

Allekirjoitus ja nimenselvennys



