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Tama tyoelaman tarpeista lahtenyt toiminnallinen opinnaytetyo kasittelee tieto- ja viestinta-
teknisten (tvt-)laitteiden eli digikameran ja taulutietokoneen kayton lisaamista ja laitteiden
hyodyntamista erityisesti paivakodin arjen dokumentoinnissa valokuvauksen keinoin. Opinnay-
tetyo toteutettiin yhteistyossa vantaalaisen paivakodin esikouluikaisten lasten kanssa. Toi-
minnalliseen osuuteen kuuluvat viisi toimintatuokiota jarjestettiin syksyn 2015 aikana.

Opinnaytetyon tavoitteena oli lisata jo olemassa olevien tvt-laitteiden kayttoa paivakodissa ja
tuoda ne luontevaksi osaksi jokapaivaista arkea seka esitella paivakodin henkilokunnalle teh-
tyjen tuotosten kautta yksi tapa lisaa hyodyntaa otettuja valokuvia. Tavoitteeseen pyrittiin
valokuvaamalla paivakodin Matka maailman ympari -projektia esikouluryhman kanssa, painot-
taen lasten itsensa ottamia valokuvia. Otetuista valokuvista koottiin nelja valokuvakollaasia
ja matkapaivakirja, jotka ovat opinnaytetyon Esikoululaiset Maailman ympari -projektin ikuis-
tajina konkreettiset tuotokset. Toiminnassa keskityttiin laitteiden kayton opastukseen ja hyo-
dyntamiseen dokumentoinnissa, mediakasvatuksellisiin piirteisiin seka lasten kiinnostuksen
lisaamiseen valokuvausta kohtaan. Osaan kuvista liitettiin kuvatekstit sadutuksen menetelmaa
mukaillen.

Opinnaytetyon teoriaosuudessa perehdytaan mediakasvatukseen ja sen rooliin erityisesti var-
haiskasvatuksessa seka valokuvan kayttoon menetelmana. Toiminnallisen osuuden kuvauksessa
avataan valokuvausprojektin suunnittelu- ja toteutusvaiheita seka arviointia. Lopuksi pohdi-
taan opinnaytetyon eettisyytta ja luotettavuutta seka reflektoidaan opinnaytetyoprosessin
aikana tapahtunutta ammatillista kasvua.

Taman opinnaytetyon myota yhteistyopaivakodin esikouluryhman lapset oppivat hyodynta-
maan digikameraa ja taulutietokonetta valokuvauksessa ja henkilokunnalle esiteltiin yksi tapa
kayttaa valokuvia. Tyon tuotosten kautta myos vanhemmille havainnollistettiin lasten toimin-
taa ja tapahtumia paivakodissa.

Asiasanat: tieto- ja viestintatekniset laitteet, varhaiskasvatus, mediakasvatus, valokuvaus
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The purpose of this thesis was to increase the use of information and communication technol-
ogies, digital camera and tablet computer, especially in documentation through the means of
photography. The idea for this functional thesis stemmed from the needs of working life. The-
sis was made in co-operation with pre-school children in a day-care center located in Vantaa.
The functional part of this thesis included five action sessions which were implemented dur-
ing the autumn of 2015.

The aim of this Bachelor’s thesis was to bring existing information and communication tech-
nologies natural part of everyday life and also introduce through thesis outputs to day-care
center staff one way how to use photographs. The aim was achieved by photographing day-
care centers Around the World -project with the pre-school group. The concrete outputs of
Pre-school children as photographers in Around the World -project were four photograph
posters and travel diary. The use of guidance of digital camera and tablet computer in photo-
graphing, media educational features and increasing children interest towards photographing
were the main issues in action sessions. Some of the photos were linked captions by using sto-
rycrafting method.

In the theorical part of this thesis orientates to media education and its role especially in ear-
ly childhood education and the use of photograph as a method. Description of the functional
part clarifies planning, execution and evaluation of photograph project. In the end of thesis is
discussed ethicality and reliability and is also reflected professional growth which happened
during the thesis process.

As the outcome of this thesis the children in the pre-school group learned to utilize digital
camera and tablet computer in photographing. The staff were also presented one way to use
photos. In addition the concrete outputs visualized day-care centers activities to parents.

Keywords: information and communication technologies, early childhood education, media

education, photographing
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1 Johdanto

Elamme vahvasti digitalisoituneessa yhteiskunnassa, jossa erilaisten tietoteknisten laitteiden
seka valineiden kaytto ja hyodyntaminen on vaistamatonta. Tieto- ja viestintatekniset lait-
teet ovat osa arkipaivaa, ja niiden kayton opettelu aloitetaan usein jo varhaislapsuudessa.
Sen takia on tarkeaa opettaa erityisesti lapsille, mutta myos aikuisille tieto- ja viestintatek-
niikan monipuolisten ulottuvuuksien hyodyntamista. Digitaalisen aikakauden myota on tarjou-
tunut erilaisia mahdollisuuksia kayttaa monenlaisia laitteita myos opetuksen ja kasvatuksen

tukena.

Opinnaytetyomme tarkoituksena on esitella varhaiskasvatuksen ammattilaisille yksi tapa lisaa,
joka auttaa heita hyodyntamaan paivakodin tieto- ja viestintateknisia laitteita arjen eri tilan-
teiden dokumentoinnissa seka tehda nakyvaksi projektimme tuotosten kautta valokuvien kayt-
tomahdollisuuksia. Vierailukerroillamme Kannuskujan paivakotiin keskityimme tvt-laitteiden
kayton opastukseen ja hyodyntamiseen dokumentoinnissa seka mediakasvatukseen liittyvaan
opetukselliseen nakokulmaan. Dokumentointimenetelmana kaytimme valokuvausta, jota to-
teutimme yhdessa lasten kanssa ja otetuista valokuvista kokosimme nelja valokuvakollaasia ja
matkapaivakirjan (liite 2). Naihin valokuviin pohjautuu opinnaytetyomme Esikoululaiset Maa-

ilman ympari -projektin ikuistajina konkreettiset tuotokset.

Tarve opinnaytetyolle tuli tyoelamataholta, jossa toivottiin jo olemassa olevien tieto- ja vies-
tintateknisten laitteiden kayttoasteen lisaamista paivakodin arjessa. Lopullinen aihe tarkentui
valokuvaamiseen ja valokuvien hyodyntamiseen varhaiskasvatustyossa, silla valokuvaaminen

ja sen tarjoamat mahdollisuudet kaytannon tyoelamassa kiinnostivat meita.

Toteutimme valokuvausprojektin vantaalaisessa Kannuskujan paivakodissa esikouluikaisten
lasten kanssa syksyn 2015 aikana. Projekti linkittyi luontevasti paivakodin omaan Matka maa-
ilman ympari -teemaan, joka huipentui yhteisen leikkipaivan jarjestamiseen. Matka maailman
ympari -teemassa tarkoituksena oli eri maanosiin ja maihin tutustuminen muun muassa liikku-
en, askarrellen ja leikkien. Leikkipaivaa varten paivakodin eri ryhmat valmistelivat omaan
maanosaansa liittyvan tutustumishuoneen, jotka kierrettiin toteutuneena leikkipaivana yhdes-

sa oman ryhman ja sen aikuisten kanssa.

Opinnaytetyomme on muodoltaan toiminnallinen, ja se tarkoittaa kaytannon tyossa tehtavaa
opastamista, ohjeistamista seka toiminnan jarjestamista. Vierailimme Kannuskujan paivako-
dissa yhteensa viisi kertaa. Kertojen aikana tutustuimme lapsiin, ohjeistimme heita digikame-
ran ja taulutietokoneen kaytossa seka valokuvasimme lapsia osallistumassa teemaan liittyviin
toimintatuokioihin. Myos lapset olivat innokkaita ottamaan valokuvia omista tuotoksistaan

seka toisistaan.



Opinnaytetyomme alussa kerromme tyon taustausta ja lahtokohdista. Teoriaosuudessa pereh-
dymme mediakasvatukseen ja sen rooliin erityisesti varhaiskasvatuksessa, valokuvan kayttoon
menetelmana, lapseen valokuvaajana seka niihin erityispiirteisiin, joita lasten ottamissa valo-
kuvissa ilmenee. Teoriaosuuden jalkeen avaamme valokuvausprojektin suunnittelu- ja toteu-
tusvaiheita. Lopuksi pohdimme opinnaytetyon eettisyytta ja luotettavuutta seka reflektoimme

opinnaytetyoprosessin aikana tapahtunutta ammatillista kasvuamme.

2 Opinnaytetyon tausta ja tavoite

Toteutimme opinnaytetyomme yhteistyossa Vantaan kaupungin Sivistystoimen Varhaiskasva-
tuspalveluiden kanssa, jonka kautta maaraytyi opinnaytetyon tyoelamatahon yhteistyokump-
pani. Saimme mahdollisuuden tehda opinnaytetyon Kannuskujan paivakotiin. Otimme alkusyk-
systa 2015 yhteytta paivakodissa tyoskentelevaan lastentarhanopettajaan ja sovimme hanen

kanssaan tapaamisen saadaksemme lisaa selvyytta tulevaan opinnaytetyomme aiheeseen.

Tapaamisen aikana kavi ilmi, etta paivakodilla oli tieto- ja viestintatekniikkaa eli tvt-
tekniikkaa, jonka kayttoaste oli hyvin alhainen silla hetkella. Tyoelamatahon yhteistyokoor-
dinaattorina toiminut lastentarhanopettaja toivoi tvt-laitteiden kayton lisaamista ja niiden
hyodyntamista Kannuskujan paivakodin toiminnassa. Lastentarhanopettaja esitti toiveen, etta
digikameroiden ja taulutietokoneiden eli tablettien kaytto lisaantyisi erityisesti leikin ja ohja-
tun toiminnan dokumentoinnissa esimerkiksi valokuvauksen ja videoinnin keinoin. Opinnayte-
tyomme lahtokohdaksi muotoutui ajatus siita, etta lasten toteuttama dokumentointi valoku-

vaamalla olisi keskeisessa asemassa ja lisaantyisi projektin myota.

Kannuskujan paivakodissa on myos paljon maahanmuuttajataustaisia lapsia, joiden vanhempi-
en suomen kielen taito voi olla puutteellinen ja sen vuoksi sanallinen kommunikointi saattaa
aiheuttaa haasteita. Tamankin takia arjen hetkien tallentaminen ja dokumentointi kuvien
muodossa on oivallinen tapa kertoa lasten puuhista ja paivan tapahtumista valokuvien kautta.
Valokuvamateriaalin siirtaminen tietokoneelle ja sita kautta eteenpain vanhempien nahtavak-
si lisaisi osaltaan laitteiden kayttoa. Valokuvien kautta lasten paivat paivakodissa konkretisoi-
tuvat vanhemmille ja he ovat tietoisempia lastensa paivittaisista toiminnoista. Laitteiden
kaytto ohjatuissa toiminnoissa, lasten leikeissa ja muissa puuhissa oli siis kehittamisen arvoi-

nen asia paivakodin toiminnassa.

Opinnaytetyomme tarkoituksena on ottaa Kannuskujan paivakodin jo olemassa olevat tvt-
laitteet eli digikamerat ja tabletit hyotykayttoon ja osaksi jokapaivaista arkea. Tavoitteena
on saada lisattya laitteiden kayttoastetta niin, etta niista muodostuu luonnollinen osa toimin-

taa ja leikkia. Tarkoituksena on lisaksi madaltaa kynnysta laitteiden kayttoon osana paivako-



din ammattilaisten kasvatustehtavaa. Samalla dokumentointi valokuvaamisen keinoin lasten
paivittaisista toiminnoista tulisi myos vanhemmille nakyvammaksi sahkoisen viestintakanavan
valityksella seka paivakodin kayttoon tuottamiemme valokuvakollaasien avulla. Opinnayte-
tyomme tarkoituksena on myos lisata lasten itseilmaisun tukemista, luovuuden kayttoa ja

tuoda nakyvaksi paivakodin arkea ennen kaikkea lasten itsensa ottamien kuvien valityksella.

Alun perin opinnaytetyon ideana oli olla tutkielmatyyppinen tyo, jossa ajatuksena oli havain-
noida aikuisen roolia lasten leikeissa. Tyoelamatahon toiveena oli kuitenkin toisen tyyppinen
tyo, jossa olemassa olevaan ongelmaan saataisiin kaytannon apua ja uusia ratkaisumalleja.

Opinnaytetyomme muuttui siis muodoltaan toiminnalliseksi, mika tarjosi meille opiskelijoina

mahdollisuuden kaytannonlaheisen ja luovan toiminnan toteuttamiseen.

2.1 Tyon tietoperusta ja rajaaminen

Opinnaytetyon tietoperusta pohjautuu varhaiskasvatuksessa toteutettavaan mediakasvatuk-
seen keskittyen valokuvauksen metodeihin ja opetukselliseen kayttoon. Lisaksi hyddynnamme
Vantaan kaupungin ja Kannuskujan paivakodin varhaiskasvatussuunnitelmia ja varhaiskasva-
tukseen liittyvaa kirjallisuutta. Tyomme rakentuu varhaiskasvatuksessa tapahtuvan mediakas-
vatuksen ymparille, jonka vuoksi keskeisia kasitteita ovat mediakasvatus, valokuvaus, var-
haiskasvatus, toiminnallisuus ja tieto- ja viestintatekniikka eli tvt-laitteet. Rajasimme me-
diakasvatuksen koskemaan esikoulu-ikaisia lapsia ja tvt-laitteilla tarkoitamme tassa tyossa

digikameroita ja taulutietokoneita eli tabletteja.

Opinnaytetyomme aiheeseen liittyvaa tutkimustietoa ja kirjallisuutta loytyy jonkin verran ja
lisaksi tietoa valokuvauksen kaytosta toiminnallisena menetelmana ja dokumentoinnin vali-
neena on saatavilla hyvin. Varsinaista mediakasvatusta varhaiskasvatuksen kentalla on tutkit-
tu ja kehitetty runsaasti viime vuosien aikana. Tama teoriapohja tarjosi meille monipuolista

ja ajankohtaista tietoa tyotamme ja sen suunnittelua varten.

Rajasimme aiheen koskemaan digikameroiden ja tablettien kayttoa arjen dokumentoinnissa
valokuvaamisen keinoin, koska juuri nama tietotekniset laitteet olivat vahalla kaytolla Kan-
nuskujan paivakodissa. Erilaiset alylaitteet ja sovellukset toimivat lapsilla nykyaan ennen

kaikkea pelikaytossa ja ohjelmien katselussa, joten haluamme tyossamme painottaa laittei-
den kayttamista hyodyllisiin tarkoituksiin eli tassa tapauksessa kuvalliseen dokumentointiin.
Opinnaytetyomme toteutettiin esikoululaisten kanssa, joita oli ryhmassa seitseman. Osallis-
tuimme loka-marraskuussa 2015 leikki- ja askartelutuokioihin, jolloin lapset tyostivat oman
maanosansa rakentamista ja dokumentoivat valokuvaamalla naita hetkia. Lisaksi olimme

ikuistamassa paivakodin yhteista leikkipaivaa marraskuussa 2015.



2.2  Toiminnallinen opinnaytetyo

Toiminnallisen opinnaytetyon tavoitteena on jonkin kaytannon toiminnan ohjeistaminen,
opastaminen, toiminnan jarjestaminen tai sen jarkeistaminen. Kaiken tyyppisissa opinnayte-
toissa on tarkeaa yhdistaa kaytannon toteutus ja sen raportointi ammatillisin keinoin. Toi-
meksiantajalta saatu opinnaytetyoaihe antaa tekijalle mahdollisuuden paasta hyodyntamaan
tietojaan ja taitojaan senhetkiseen tyoelamaan ja sielta nouseviin tarpeisiin. Lisaksi toimek-
siantajan avulla paasee ratkaisemaan jotakin tyoelamalahtoista ja usein varsin kaytannonla-
heista ongelmaa. Toiminnallista opinnaytetyota varten tarvitaan toimintasuunnitelma, jossa
olisi hyva pohtia etta mita, miten ja miksi tehdaan. Nain opinnaytetyon idea seka tavoitteet

tulevat tiedostetuiksi, harkituiksi ja perustelluiksi. (Airaksinen & Vilkka 2003, 9, 17, 26.)

Toiminnallinen opinnaytetyo koostuu kahdesta osasta. Naita ovat varsinainen toiminnallinen
osuus ja opinnaytetyoraportti, jossa toiminta on dokumentoituna ja arvioituna. Toiminnalli-
nen opinnaytetyo pohjautuu teorialle ja ammattikirjallisuudelle ja sen taustalla heijastelee
tutkimuksellinen tyoote. Tutkimuksellisuus ilmenee opinnaytetyossamme kaytetyn teoriatie-
don tarkoituksen mukaisena ja perusteltuna valintana, seka tehtyjen ratkaisujen, toimintojen

ja raportoinnin kriittisena pohtimisena ja reflektointina.

3 Toiminnan kuvaus, toteutus ja menetelma

Toiminnallinen opinnaytetyomme oli tyoelamalahtoinen kehittamistyo, joka tavoittelee am-
matillisessa kentassa kaytannon toiminnan kehittamista ja jarjestamista. Opinnaytetyon toi-
meksiantajana toimi Vantaan kaupunki ja yhteistyopaivakotimme oli Kannuskujan paivakoti
Hakunilassa. Toteutustapana tyossamme oli kohderyhman mukaan suunniteltu projekti, joka
konkretisoitui lopuksi tuottamiimme valokuvakollaaseihin ja sahkoiseen matkapaivakirjaan.
Nama suunnattiin naytettavaksi lapsille ja heidan vanhemmilleen seka paivakodin henkilokun-

nalle.

Kannuskujan paivakodissa oli syksylla 2015 teemana Matka maailman ympari, jonka tiimoilta
tutustuttiin eri maanosiin. Tutustumiskohteina olivat Aasia, Eurooppa, Afrikka ja Etela-
Amerikka. Nama maanosat oli jaettu eri ryhmien kesken ja kukin paivakodin ryhmista suunnit-
teli omaa maanosaansa koskevaa toimintaa ja tuotosta. Projekti huipentui koko paivakodin
yhteiseen leikkipaivaan, jossa ryhmat kiersivat tutustumassa toistensa aikaansaannoksiin tilas-
ta toiseen ja perehtyen kuhunkin maanosaan puolen tunnin ajan. Esikouluryhmalla, johon
toiminnallinen opinnaytetyomme keskittyi, oli teemana Eurooppa ja erityisesti Ranska. Doku-
mentoimme toteutettuja tuokioita yhdessa lasten kanssa. Vastuu toiminnan suunnittelusta ja
jarjestamisesta oli ryhman lastentarhanopettajalla, mutta meidan panoksemme ja luovuu-

temme tuli kayttoon toiminnan toteutuksen aikana.
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Meidan tehtavanamme oli osallistua Euroopan rakentamiseen muun muassa lasten kanssa yh-
dessa askarrellen ja siina lomassa dokumentoida toimintaa seka opettaa lapsia kayttamaan
digikameraa ja tablettia. Tuimme lasten roolia kuvaajina ja kannustimme heita aktiiviseen
oman toiminnan ja tuotosten dokumentointiin. Jokaisella vierailukerralla Kannuskujan paiva-
kotiin tarkoituksena oli opastaa lapsia valokuvien ottamisessa seka keskustella valokuvien si-
salloista ja tarkoituksenmukaisuudesta. Pyrimme myos innostamaan lapsia omatoimiseen va-
lokuvaamiseen, kuvista keskusteluun seka omien ideoiden toteuttamiseen. Halusimme saada
lasten nakoisia kuvia, joihin osaan liitettaisiin kuvatekstit sadutuksen menetelmaa mukaillen.
Kokosimme projektin aikana otetuista valokuvista eraanlaisen matkapaivakirjan ja valokuva-
kollaasit, jotka valitettiin paivakodin kayttoon naytettavaksi koko paivakodille seka lasten

vanhemmille.

Ensimmaisella kayntikerralla tarkoituksenamme oli tutustua lapsiin ja tvt-laitteisiin seka nii-
den kayttoon. Seuraavilla kerroilla perehdyimme digikameran ja tabletin kayttoon, valoku-
vaamiseen ja mediakasvatuksen piirteisiin seka pyrimme sulauttamaan ne luontevaksi osaksi
niita esikoululaisten tuokioita, joiden aikana maanosan tyostaminen tapahtui. Tavoitteenam-
me oli miettia etukateen, milla keinoin saamme tuotua kuvaamiseen tarkoitetut valineet ja
mediakasvatuksen osaksi toiminnan toteuttamista hienovaraisesti. Osaan matkapaivakirjaan

valikoituneista kuvista liitettiin kuvatekstit lasten omien kertomusten pohjalta.

Toteutuneessa leikkipaivassa tarkoituksenamme oli itse valokuvata paivan tapahtumia ja toi-
mintaa seka pyytaa avuksemme 1-2 esikoululaista aina maanosaa kohden ottamaan valokuvia
lapsen nakokulmasta. Nain paivakodin tarkea toimintapaiva tulisi ikuistettua niin lasten kuin

aikuistenkin toimesta. Leikkipaivan jalkeisena paivana pyysimme lapsilta kuvatekstit sadutuk-
sen menetelmaa hyodyntaen muutamiin projektin varrella otettuihin kuviin, joita hyodynsim-

me osana matkapaivakirjan tyostamista.

4  Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatus on aikuisjohtoista pedagogista toimintaa, jossa korostetaan tana paivana vah-
vasti lasten osallisuutta ja aktiivista toimijuutta. Se on valtakunnallisesti ohjattua ja valvot-
tua kasvatustoimintaa, jolla pyritaan takaamaan tasapuoliset ja laadukkaat varhaiskasvatus-
palvelut kaikille lapsiperheille ympari Suomen. Opinnaytetyomme toiminnallinen osuus toteu-
tuu varhaiskasvatuksen kentalla, jonka vuoksi on tarkeaa avata mediakasvatuksen lisaksi myos

varhaiskasvatuksen kasitetta.

Mediakasvatus on viimeisten vuosien aikana noussut puheenaiheeksi erityisesti varhaiskasva-

tuksen ymparilla. Erilaiset mediakanavat ovat lisaantyneet ja monipuolistuneet, ja lapsille
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tarkoitettuja sisaltoja loytyy yha enemman. Runsaat valikoimat pelien, elokuvien, lastenoh-
jelmien ja opettavaisten sovellusten tarjonnasta jattavat suuren vastuun kasvattajille. Me-
diakasvatuksessa on tarkeaa kiinnittaa huomiota kaytettavien mediasisaltojen laatuun ja las-
ten median parissa viettamaan aikaan. Siksi halusimme linkittaa myos opinnaytetyoprojek-
tiimme mediakasvatuksellisen nakokulman, silla koimme sen olevan luonteva osa valokuvauk-

sen kayttoa dokumentoinnin valineena.

4.1 Varhaiskasvatus

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan alle kouluikaisten lasten parissa tapahtuvaa vuorovaikutus-
ta, johon sisaltyy kasvatuksellisia elementteja. Varhaiskasvatuksen tarkeimpina tavoitteina
voidaan pitaa lapsen tasapainoisen kasvun, kehityksen seka oppimisen monipuolista edistamis-
ta ja tukemista. Kasvatuskumppanuutta eli vanhempien ja kasvatusalan ammattilaisten kiin-
teaa yhteistyota tarvitaan, jotta kasvatustehtavasta muodostuu lapsen kannalta tarkoituk-

senmukainen ja mielekas kokonaisuus. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 11.)

Suomalaisen varhaiskasvatuksen arvopohja perustuu keskeisiin kansainvalisiin lapsen oikeuksia
maaritteleviin sopimuksiin, kansallisiin saadoksiin ja muihin toimintaa ohjaaviin asiakirjoihin.
Lapsen oikeuksia koskevan yleissopimuksen arvoista keskeisin on lapsen ihmisarvo. Muita tar-
keita yleisperiaatteita ovat: syrjintakielto ja lasten tasa-arvoisen kohtelun vaatimus, lapsen
etu, lapsen oikeus elamaan ja taysipainoiseen kehittymiseen seka lapsen mielipiteen huomi-
oon ottaminen. Tarkempia varhaiskasvatuksen periaatteita ovat lapsen oikeus turvallisiin ih-
missuhteisiin, oikeus turvattuun kasvuun, kehittymiseen ja oppimiseen seka oikeus turvattuun
ja terveelliseen ymparistoon, jossa voi leikkia ja toimia monipuolisesti. Lisaksi toimintaa oh-
jaavat lapsen oikeus tulla ymmarretyksi ja kuulluksi ikansa ja kehitystasonsa mukaisesti, oike-
us saada tarvitsemaansa erityista tukea ja oikeus omaan kulttuuriin, aidinkieleen ja uskon-

toon tai muuhun katsomukseen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 12.)

Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteet pohjautuvat valtioneuvoston periaa-
tepaatoksessaan hyvaksymiin varhaiskasvatuksen linjauksiin. Naiden perusteiden tavoitteena
on edesauttaa varhaiskasvatuksen tasa-arvoista toteuttamista ympari maan, ohjata sen sisal-
tojen kehittamista seka mahdollistaa varhaiskasvatuksen laadun kehittaminen. Lisaksi tavoit-
teena on kohentaa varhaiskasvatuksen ammattilaisten tietoisuutta, lisata vanhempien osalli-
suutta seka edistaa moniammatillista yhteistyota sellaisten palvelujen parissa, joilla tuetaan
lasta ja taman perhetta ennen lapsen oppivelvollisuuden alkamista. (Varhaiskasvatussuunni-

telman perusteet 2005, 7.)

Yhteiskunnan jarjestama ja valvoma varhaiskasvatus rakentuu hoidon, kasvatuksen ja opetuk-

sen kokonaisuudesta. Se on suunnitelmallista ja tavoitteellista vuorovaikutusta seka yhteis-
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toimintaa, jossa lapsen omaehtoisella leikilla on keskeinen merkitys. Lahtokohtana varhais-
kasvatuksessa on kasvatustieteelliseen, erityisesti varhaiskasvatukselliseen, mutta myos laaja-
alaiseen tutkimukseen seka pedagogisten menetelmien hallintaan perustuva kokonaisvaltainen
nakemys lasten kasvusta, kehityksesta ja oppimisesta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2005, 11.)

Varhaiskasvatuksen keskeisena voimavarana on ammattitaitoinen henkilosto. Jotta laadukasta
varhaiskasvatusta on mahdollista toteuttaa, vaatii se koko kasvatusyhteisolta seka jokaiselta
yksittaiselta kasvattajalta vahvaa ammatillista osaamista ja tietoperustaa. Varhaiskasvatusta
jarjestetaan valtakunnallisten linjausten mukaisesti erilaisissa varhaiskasvatuspalveluissa,
kuten paivakodeissa, perhepaivahoidossa ja erilaisen avoimen toiminnan kautta. Varhaiskas-
vatuspalveluja tuottavat kunnat, jarjestot, yksityiset palveluntuottajat seka seurakunnat.
Varhaiskasvatus, esiopetus osana varhaiskasvatusta seka perusopetus muodostavat lapsen ke-
hityksen kannalta johdonmukaisesti etenevan jatkumon. (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2005, 11-12.)

4.1.1  Ammatillinen vuorovaikutus ja oppiminen

Varhaiskasvatus on ihmisten parissa tehtavaa tyota, ja siina tarvitaan hyvia vuorovaikutustai-
toja. Vuorovaikutus toimii perustana ihmisten ja yhteisojen yhteistyolle eika paivahoidon pe-
rustehtavan toteuttaminen onnistu ilman hyvaa vuorovaikutusta. Jokaisen tyontekijan on
opittava ja hallittava keskustelemisen seka kuuntelemisen tarkeat taidot. Paivittaisen keskus-
telun avulla on mahdollista vaihtaa kuulumisia, valittaa tietoa, osoittaa kiinnostusta ja huo-
lenpitoa seka luoda yhteisia kasitteita. Aktiivisen kuuntelun tavoitteena puolestaan on viestit-
taa hyvaksynnasta. Kun toinen osapuoli keskittyy ja kuuntelee ilman kiiretta, vahvistaa kuun-
telijan osoittama kiinnostus puhujan kasitysta omista vahvuuksistaan ja voimavaroistaan.
Vaikka henkilo ei olisikaan luonnostaan kovin hyva keskustelija tai kuuntelija, on omaa vuoro-
vaikutusosaamistaan ja ihmissuhdetaitojaan mahdollista oppia ja kehittaa. (Jarvinen, Laine &
Hellman-Suominen 2009, 159-160.)

Lapsen elamassa paivahoitoon siirtyminen on suuri muutos. Kasvattajan vastuulla on lapsen
yksilollinen huomioiminen seka totuttaminen uuteen ymparistoon ja uusiin ihmisiin. Ammatti-
taitoinen kasvattaja kykenee kayttamaan vuorovaikutustaitojaan siten, etta lapsi oppii luot-
tamaan aikuiseen ja tuntee olonsa turvalliseksi. Kasvatushenkiloston on tarkeaa huomata lap-
sen sanallisen viestinnan lisaksi my0s taman sanattomat viestit. Lapsen ja aikuisen valisen
vuorovaikutuksen olisi hyva rakentua paaosin myonteiseksi, ja paivittaisiin vuorovaikutustilan-
teisiin pitaisi kuulua aikuisen lapselle antamaa yksilollista huomiota. (Jarvinen, Laine &
Hellman-Suominen 2009, 160.)
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Lapsi on luonnostaan utelias oppimaan uutta seka kertaamaan ja toistamaan asioita. Lapselle
oppiminen on kokonaisvaltainen tapahtuma ja kohdatessaan uusia asioita, kayttaa han oppi-

misessa kaikkia aistejaan apuna. Parhaiten lapsi oppii silloin, kun han on aktiivinen toimija ja
kiinnostunut asioista seka ymparoivasta maailmasta. Oppiminen tapahtuu useimmiten vuoro-
vaikutuksessa muiden ihmisten, aikuisten ja lasten seka ympariston kanssa. Talloin lapset lin-
kittavat uusia asioita ja tilanteita omiin aiempiin kokemuksiinsa, tuntemuksiinsa seka kasite-
rakenteisiinsa. Turvalliset ihmissuhteet toimivatkin oppimisen perustana. Kasvattajan tarkea-
na tehtavana on kuunnella lasta, antaa hanen tehda aloitteita, tutkia, tehda johtopaatoksia

seka ilmaista ajatuksiaan vapaasti. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 18.)

4.1.2 Paivakodin arjen pedagogiikka ja lapsilahtoisyys

Paivakodin tyoyhteison tavassa toimia on pohjimmiltaan kysymys tietoisista, pedagogisista
valinnoista. Ne voivat muokata paivakodin arjesta joko hyvaa ja ihanaa tai painvastoin huonoa
ja kamalaa. Pedagogiset valinnat liittyvat lapsen paivan rakentumiseen sen kaikki osa-alueet
huomioiden. Yksi tarkeimmista valinnoista on kiireettoman toiminnan mahdollistaminen ja
tukeminen siten, etta lapsella on kunnolla aikaa ja rauhaa keskittya tekemisiinsa. Usein pai-
vakodin aikuiset menevat tapahtumien edelle ja esimerkiksi tuskailevat, etta pitaisi olla jo
pukemassa sen sijaan, etta olisivat lapselle lasna juuri siina hetkessa. Lapset elavat hetken
kerrallaan eivatka juurikaan mieti mennytta tai tulevaa. Myos aikuisen olisi tarkeaa antaa en-
nen kaikkea lapselle mutta myos itselleen enemman aikaa ja mahdollisuuksia elaa hetkessa.
(Mikkola & Nivalainen 2009, 31.)

Taman paivan varhaiskasvatus pyrkii olemaan lapsilahtoista, jolloin lapsen tarpeet nahdaan
ensisijaisina. Lapsilahtoisyyden vastakohtana toimii aikuiskeskeisyys, jolla tarkoitetaan lapsen
tarpeiden sivuuttamista ja aikuisen nakokulman asettamista etusijalle. Lapsilahtoisyys ei kui-
tenkaan tarkoita sita, etta lapset maaraisivat ja paattaisivat kaikesta toiminnasta, vaan joh-
taminen on aina aikuisen tehtava. Lapsilahtoisyys on kasitteena moniulotteinen ja joskus vai-
keasti maariteltavissa. Keskeista lapsilahtoisyydessa on kuitenkin lapsen yksilollisyyden kunni-
oittaminen ja hanen tarpeidensa tunnistaminen seka huomiointi. Varhaiskasvatustoimintaa
tulisi suunnitella ja oppimisen mahdollisuudet luoda siten, etta jokainen lapsi tulee huoma-
tuksi yksilona, ei ainoastaan ryhman jasenena. Myos leikin mahdollistaminen on ensiarvoisen
tarkeaa, koska siina lapsen spontaani oppiminen tapahtuu luontevasti ja melko huomaamatta.
(Kalliala 2009, 19-20, 22.)

4.1.3 Vantaan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma

Vantaan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma toimii kaikkien kaupungin alueella olevien alle

kouluikaisten lasten toimintaa ohjaavana opetussuunnitelmana ja se kattaa varhaiskasvatuk-
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sen kerhot, avoimet paivakodit, asukaspuistotoiminnan, esiopetuksen seka paivakoti-, perhe-
paiva- ja ryhmaperhepaivahoidon. Kunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman lisaksi rinnalla
toteutetaan kunkin varhaiskasvatusyksikon omaa varhaiskasvatussuunnitelmaa. Vantaan var-
haiskasvatussuunnitelman rinnalla vaikuttaa myos Vantaan esiopetuksen opetussuunnitelma ja
Vantaan valmistavan opetuksen opetussuunnitelma 6-vuotiaille, jotka osaltaan tukevat lapsen
oppimisvalmiuksia ja siirtymista perusopetukseen. (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma 2012,
3-4.)

Vantaan varhaiskasvatuksen ja sen ammattitaitoinen henkilosto on panoksellaan sitoutunut
edistamaan lasten hyvinvointia ja oppimista seka yhteisollisyyden ja kestavan kehityksen Li-
saantymista lasten ja perheiden arjessa. Nykyinen Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma on
lajissaan neljas ja siina on sailytetty useita toimivia tyotapoja ja -kaytantoja. Uusina paino-
tuksina ovat muun muassa vuorovaikutuksen laatu ja leikki. Nama suunnitelmat ovat perusta
dialogisuudelle ja kasvatuskumppanuudelle, joiden avulla pyritaan takaamaan laadukas var-
haiskasvatus ja lasten kokonaisvaltainen hyvinvointi. (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma
2012, 3-5.)

4.1.4 Kannuskujan paivakodin varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelma

Kannuskujan paivahoitoyksikkoon kuuluvat neliryhmainen Kannuskujan paivakoti, Tuulenpesan
ja Villivarsan ryhmaperhepaivakodit seka perhepaivahoito. Yksikkoon kuuluvilla erilaisissa pai-
vahoitomuodoissa noudatetaan yhteista varhaiskasvatussuunnitelmaa, joka pohjautuu Vantaan
kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmaan. Kannuskujan paivahoitoyksikossa tarjotaan lapsille
mahdollisuus monenlaiseen toimintaan paivittain, joissa tarpeen mukaan tuetaan lapsen kas-
vua ja kehitysta erilaisin pedagogisin ratkaisuin, esimerkiksi pienryhmatoiminnan avulla. Kai-
ken toiminnan perustana toimivat lasten, lapsiryhmien seka huoltajien tarpeet ja toiveet.

(Kannuskujan toimintayksikon varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 1.)

Kannuskujan paivakoti sijaitsee Hakunilassa, Sotungin luontoalueen laheisyydessa. Hakunila
on paaosin kerrostaloasutusta, mutta Sotunki antaa hyvan mahdollisuuden luontoon tutustu-
miseen seka lasten luontosuhteen rakentamiseen. Hakunilan alueella asuu monia eri kieli- ja
kulttuuritaustaisia lapsiperheita, joka heijastuu myos Kannuskujan paivakodin arkeen. Paiva-
kodin varhaiskasvatussuunnitelmaan kuuluu vahvasti lapsen aidinkielen, kulttuurin ja suomen
kielen tukeminen erilaisten kielikerhojen, tukiviittomien ja pienryhmatoiminnan avulla kaikis-
sa arjen tilanteissa. Uskontokasvatuksessa paavastuu on perheellda, mutta Kannuskujan paiva-
koti tukee perheen vakaumusta seka kay jatkuvaa kasvatuskeskustelua perheen ja lasten

kanssa. (Kannuskujan toimintayksikon varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 1, 12-13.)
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Kannuskujan paivakodissa toteutettava esiopetus on kokonaisvaltaista. Esiopetus rakentuu eri
sisaltoalueista, joita opetetaan kokonaisopetuksen periaatteiden mukaan luontevasti osana
paivittaista toimintaa. Lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen tukeminen on suunnitelmallis-
ta ja tavoitteellista, joka antaa lapselle hyvat valmiudet peruskoulua varten. Ennen oppivel-
vollisuuden alkua lapset saavat maksutonta esiopetusta paivittain nelja tuntia. Maahanmuut-
tajataustaiset lapset saavat tarvittaessa esiopetusta viisi tuntia paivassa, jolloin painopisteina
ovat suomen kielen oppiminen seka kotoutuminen suomalaiseen yhteiskuntaan. (Kannuskujan

toimintayksikon varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 14.)

Kannuskujan paivakoti tekee yhteistyota monien tahojen kanssa taatakseen laadukkaan var-
haiskasvatuksen toteutumisen. Kaikkien lasten asioissa yhteistyota tehdaan muun muassa las-
tenneuvolan ja koulun kanssa, mutta sen lisaksi toiminnassa hyodynnetaan Hakunilan alueen
kulttuuri- ja lilkkuntamahdollisuuksia seka Sotungin luontoaluetta. Hakunilan nuorisotilalla on
tarjolla teatteriesityksia ja kirjastolla satuhetkia, joita myos hyodynnetaan varhaiskasvatuk-

sessa ja esiopetuksessa. (Kannuskujan toimintayksikon varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 16.)

4.1.5 Esiopetus

Esiopetus on vuotta ennen oppivelvollisuuden alkamista tarjottavaa suunnitelmallista opetus-
ta ja kasvatusta. Esiopetuksen tulisi perustua ajatukseen, etta lapsen on saatava olla lapsi,
jotta hanesta voisi kasvaa tasapainoinen aikuinen. Lisaksi esiopetuksessa on tarkeaa kohdata
lapsi omana erityisena kokonaisuutenaan. Lapselle on taattava kasvamisen rauha, jotta han
voi harjoitella itselleen parhaiten soveltuvia oppimisen, elamisen ja kokemisen tapoja. Nyky-
ajan lapset tarvitsevat ennemmin suojaa liiallisilta virikkeilta kuin erityisia virikkeita. Kasva-
tuksen paamaarana tulisi olla kokonaisvaltaisuus ja sita kautta tukeminen tasapainoiseen kas-
vuun, kehitykseen seka oppimiseen yksilollisesti, kunkin lapsen persoonaa tukien. (Jantunen

2011, 57-58, Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 12.)

Esiopetuksessa lapsilahtoisyys tarkoittaa ensinnakin esiopetusikaisen lapsen kehityksen tun-
temista ja sen pohjalta tapahtuvaa kehityksen tukemista ikaa vastaavalla tavalla. Pelkastaan
tama ei riita, vaan tiedon lisaksi kasvattajan tulee kyeta huomaamaan lapsi ja kohtaamaan
tama yksilollisesti, juuri kyseisen lapsen tarpeet huomioon ottaen. Suomessa oppivelvollisuus
alkaa sina vuonna, kun lapsi tayttaa seitseman vuotta. Talloin lapsi on yleensa tarpeeksi kypsa
aloittaakseen koulun. Tata edeltava esiopetusvuosi on omanlaisensa ja tarkea vaihe lapsen
kehityksessa sen kaikilla osa-alueilla. Se on taitekohta, jossa lapsi kasvaa pienesta lapsesta
kohti koululaista. Kehityksessa tapahtuu monesti heilahtelua suuntaan ja toiseen, mutta se on

taysin asiaan kuuluvaa. (Lautela 2011, 31.)
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Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet pohjautuvat valtakunnalliseen normiin, jonka
uudistuksen myota esiopetusta halutaan muuttaa yha lapsilahtoisempaan suuntaan. Esiopetus-
suunnitelman perusteissa painotetaan leikinomaista, lapsen kehitystasosta lahtoisin olevaa
toimintaa. Sen tarkoituksena on edistaa lapsen valmiuksia oppia uusia asioita. Toiminnassa
huomioidaan lapsen synnynnainen tarve oppia leikin ja mielikuvituksen kautta. (Lautela 2011,
34.)

4.2  Mediakasvatus

Media ja sen kaytto erityisesti lansimaissa on tullut osaksi lahes kaiken ikaisten ihmisten arki-
paivaa. Erilaisten tietoteknisten laitteiden ja sovellusten kaytto aloitetaan jo varhaislapsuu-
dessa ja se toimii luontevana osana niin hyoty- kuin huvikaytossakin. Mediakasvatus on suh-
teellisen uusi osa kasvattajien tyokenttaa ja se laajentaa opetus- ja kasvatustyota. Media it-
sessaan avaa mahdollisuuksia, mutta siina piilee myos omat vaaransa, jonka vuoksi mediakas-

vatukseen ja -kriittisyyteen on panostettava jo varhaisessa vaiheessa.

Mediakasvatukselle ei ole yhta selkeaa maaritelmaa, vaan se on kasitteena melko monitahoi-
nen. Tiivistetysti maariteltyna mediakasvatuksessa pyritaan siihen, etta lapset ja nuoret oppi-
sivat tarkastelemaan, ymmartamaan seka tulkitsemaan erilaisia mediasisaltoja kriittisesti.
Mediakasvatuksen kautta median tiedollisten ja taidollisten sisaltojen on mahdollista tulla
osaksi opetusta ja avartaa sita, tuoden opetukseen uusia nakokulmia seka monipuolistaa sen
pedagogisia kaytantoja. Mediakasvatuksen tavoitteena on harjaannuttaa yksilon kriittista
ymmarrysta ja lisata hanen aktiivista osallistumistaan ja luovuuttaan. Tarkoituksena on kehit-
taa yksiloiden kykya tulkita ja arvioida mediasisaltoja ennen kaikkea kuluttajan nakokulmas-

ta, mutta myos tarjota mahdollisuuksia tuottaa itse mediaa. (Nyyssola 2008, 15.)

Median merkitys yhteiskunnassamme on kasvanut viimeisten vuosikymmenien aikana niin pal-
jon, etta se on joissakin tapauksissa ottanut itselleen instituutioiden tehtavia perheen, koulun
ja kirkon rinnalla. Yhtena esimerkkina tasta toimii median rooli lasten ja nuorten kasvattaja-
na. Mediakulttuurin kasvatuksellinen rooli pohjautuu ennen kaikkea yhteiskunnan arvojen ja
moraalisten koodistojen tuottamiseen seka niiden uudistamiseen. Median aseman vahvistumi-
sen kautta perinteinen kasvatuksellinen tiedonsiirron suunta on kaantynyt osittain paalael-
leen. Nykyaan lasten ja nuorten ollessa aktiivisia median kayttajia, hallitsevat he erilaiset
medialaitteet ja -sisallot monesti vanhempiaan paremmin. Nain ollen heidan on mahdollista
opettaa mediatietoja ja -taitoja vanhemmilleen. Tama on uusi ja ennen kokematon tilanne,

johon ei ole olemassa valmista toimintamallia. (Nyyssola 2008, 23, 25.)

Median ollessa isossa roolissa lasten ja nuorten elamassa, on se aiheuttanut paljon keskuste-

lua median vaikutuksista. Keskustelijoiden joukosta loytyy niin median vastustajia kuin sen
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puolustajiakin. Vastustajat vetoavat usein vakivaltaisiin mediasisaltoihin seka varoittelevat
uusista mediateknologioista. Puolustajien puheenvuoroissa sen sijaan korostetaan, etta lapset
ja nuoret kykenevat suhtautumaan median kautta esiin nouseviin asioihin varsin kriittisesti ja
jarkevasti. Tarkeinta olisi ottaa kumpikin nakokulma huomioon ja arvioida median merkitysta
osana lapsen tai nuoren kokonaisvaltaista kasvu- ja kehitysprosessia. Parhaimmillaan media
tarjoaa merkityksellisen oppimisympariston arjessa, mutta sen hyodyntaminen edellyttaa niin
median kasvavaa vastuunottoa sisalloistaan kuin myos mediasta kaytavan keskustelun moni-
puolistamista. (Nyyssola 2008, 144-145.)

Mediakasvatuksen yhtena tavoitteena on kehittaa yksilon medialukutaitoa. Medialukutaidolla
ja sen kehittamisella tavoitteena on paaasiassa kolme tehtavaa. Medialukutaito opettaa me-
dian eri toimintamuotoja, kehittaa yksiloa ja synnyttaa aktiivista toimintaa. Lisaantyneen
medialukutaidon avulla yksilon tietoisuus kayttajana ja osana mediakulttuuria kasvaa, mutta
myos median kielteiset vaikutukset ja niiden torjuntataidot kehittyvat. Medialukutaito voi
muun muassa edistaa yksilon kriittista ja luovaa ajattelua, sosiaalista omaatuntoa, voimaan-
tumista ja itsekunnioitusta. (Potter 2004, 261-264.)

Median kasvatuksellista vastuuta tulisi jatkossa kehittaa yha enemman kasvatuskumppanuu-
den suuntaan, jolloin niin koti, koulu, media ja muut mahdolliset tahot toimisivat yhteistyos-
sa kansallisella tasolla. Se olisi verkostomaista yhteistyota, jossa olisi mukana seka kansallisen

etta paikallisen tason virallisia ja epavirallisia yhteistyotahoja. (Nyyssola 2008, 146.)

4.2.1 Mediakasvatuksen rooli varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksen parissa toteutettavan mediakasvatuksen tarkeimpana tavoitteena on lap-
sen kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin ja osallisuuden vahvistaminen. Valtakunnallisen varhais-

kasvatussuunnitelman perusteisiin on kirjattu, etta kasvattajien tulee huomioida teknologian
tarjoamat mahdollisuudet seka seurata lasten senhetkista mediakulttuuria. Mediakasvatus on
yksi osa monipuolista ja kokonaisvaltaista varhaiskasvatustoimintaa. Toteutettavan toiminnan
pohjana tulee olla lapsesta itsestaan lahtoisin olevat kokemukset ja mielenkiinnon kohteet.

Turvallisesta toimintaymparistosta ja mediasisalloista huolehtiminen ovat kasvattajan vastuu-

seen kuuluvia perustehtavia. (Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa 2008, 10.)

Varhaiskasvatuksen kentalla tapahtuvassa mediakasvatuksessa on tarkoituksena kehittaa las-

ten varhaisia valmiuksia mediakulttuurin parissa elamiseen ja toimimiseen seka auttaa lapsia
hahmottamaan omaa suhdettaan mediaan. Kaikessa toiminnassa on tarkeaa huomioida lapsen
ika seka kehitysvaihe. Varhaiskasvatuksen mediakasvatus perustuu leikinomaiseen oppimiseen
seka uusien kokemusten ja elamysten kartoittamiseen. Keskeista on tukea lapsen mahdolli-

suuksia olla aktiivinen ja osallistuva yhteisonsa jasen. Varhaiskasvatukseen kytkeytyvassa me-
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diakasvatuksessa lapsella on oikeus saada omiin tarpeisiinsa ja ikatasoonsa soveltuvaa me-
diakasvatusta turvallisessa ymparistossa. Lisaksi lapsella on oikeus perehtya ajanmukaisiin
mediasisaltoihin ja -valineisiin, ilmaista itseaan erilaisilla mediavalineilla seka toimia median
parissa kiinnostuksensa mukaan. Naihin kaikkiin lapsella on oikeus saada kasvattajalta tukea.
Keskeisena ajatuksena on tarjota lapselle tyokaluja kasvaa mediataitoja omaavaksi kansalai-

seksi. (Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa 2008, 10-11.)

Paamaarana varhaiskasvatuksen mediakasvatuksessa on erilaisten mediasisaltojen avulla ke-
hittaa lapsen ymmarrysta mediakulttuuria kohtaan seka harjaannuttaa lapsen mediataitoja
siten, etta han kykenee hyodyntamaan mediaa monipuolisesti niin tiedollisiin, taidollisiin kuin
sosiaalisiin tarpeisiinsa lapi koko elaman. Tarkea tavoite on myos lapsen median kayttokyvyn
edistaminen siten, etta hanen median kayttonsa olisi vastuullista ja muut huomioon ottavaa.

(Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa 2008, 11.)

4.2.2 Teknologian ja median hyodyntaminen opetuksessa

Aikuisen rooli oppimisymparistossa on muuttunut sen myota, kun lapsesta on tullut yha
enemman aktiivinen tiedon etsija ja rakentaja. Aikuinen ei enaa olekaan tiedon lahde ja sen
jakaja, vaan hanesta on tullut lapsen oppimisprosessin ohjaaja, tukija seka suotuisan oppi-
misympariston rakentaja. Aikuisen suunnitellessa tietoteknisten mahdollisuuksien kayttoa eri-
laisissa oppimis- ja opetustilanteissa, joutuu han puntaroimaan useita eri asioita. Hanen tay-
tyy esimerkiksi miettia, mita sellaista uutta hyotya teknologian kaytto tarjoaa, mita ei ole
mahdollista saavuttaa perinteisilla opetusvalineilla tai helpottaisiko uusien valineiden ja tapo-
jen kaytto joillakin lapsilla tai nuorilla opittavan asian sisaistamista. Lisaksi pohdittavaksi tu-
lee, etta mika olisi se opetettava asia tai ilmio, mihin teknologiaa olisi mahdollisimman luon-
teva yhdistaa ja miten uusien valineiden kaytto mahdollisesti vaikuttaisi lasten keskinaiseen
vuorovaikutukseen. (Birkstedt, Hietala, Ovaska, Sommers-Piiroinen, & Tanhua-Piiroinen 2005,
165-166.)

Tieto- ja viestintatekniikan tarkoituksena onkin olla yksi valine muiden joukossa oppimisen
tukemisessa. Tekniikan kayton on oltava perusteltua, tavoitteellista ja sen tulee toimia osana
oppimisymparistossa jo vallalla olevia pedagogisia kaytantoja. Paivakotien esiopetuksessa on
havaittu hyvaksi kaytannoksi se, etta esimerkiksi tietokone on sijoitettu lapsiryhman kaytossa
olevaan varsinaiseen toimintatilaan. Talloin lapset saavat koneen omatoimisesti kayttoonsa
juuri silloin, kun he sita leikeissaan tai oppimistehtavissaan tarvitsevat. Tilassa vapaasti kay-
tossa oleva tietokone usein myos innostaa lapsia seuraamaan toistensa tekemisia ja luo tata
kautta vuorovaikutusta lasten valille. Valineiden siirrettavyys on tarkea tekija, kun suunna-
taan kohti lapsilahtoisempaa ja yksilollisempaa opetusta seka tekniikan joustavaa ja luonte-
vaa kayttoa opetustilanteissa. (Birkstedt ym. 2005, 167-168.)
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Uusien laitteiden ja valineiden kaytto edellyttaa toimintaa ohjaavalta aikuiselta sopivassa
maarin suunnitelmallisuutta seka selkeaa nakemysta valineen kayttomahdollisuuksista. Vahin-
taan yhta tarkeaa on myos riittavan ajan varaaminen lasten kokeiluihin ja kayton opetteluun.
Tilanteita on usein vaikea ennakoida, jolloin tietoteknisten valineiden soveltamisesta saatava
hyoty voi jaada vahaiseksi varsinaisten sisaltojen oppimisen edistamisessa. Sen sijaan tarkeik-
si saattavat nousta lasten mielikuvituksen aktivoiminen ja onnistumisen kokemusten mahdol-
listaminen. Tietotekniikka on keskeinen osa taman paivan lasten maailmaa. Paivakodissa tek-
niikan hyodyntamista harjoitellaan luontevasti leikin lomassa, ja koulumaailmaan siirryttaessa
siita tulee apuvaline monissa oppimistehtavissa ja projekteissa. Kun tietotekniset valineet
saadaan osaksi arkea, voivat lapset myos kotona kayttaa niita monipuolisemmin. (Birkstedt
ym. 2005, 184.)

Birkstedtin ja kumppaneiden tekema tutkimus vahvistaa kasitysta siita, etta lapset omaksuvat
tietotekniikan kayton kohtuullisen helposti ja muodostavat siita valineen leikkeihinsa. Usein
lapset hyodyntavat aiempia kokemuksiaan uuteen valineeseen tutustuessaan. Lisaksi he kyse-
levat siita innokkaasti aikuiselta tai muilta lapsilta. Lapsen kokeillessa uutta valinetta kehit-
tyy hanelle melko nopeasti kasitys siita, mita valineella on mahdollista tehda ja samalla myos
ajatus siita, miten han itse voisi valinetta kayttaa. Lapsilla on myos luontainen halu ja innos-

tus kokeilla uusia valineita ja asioita. (Birkstedt ym. 2005, 175.)

Uusi valine tai toimintatapa saattavat motivoida sellaistakin lasta, joka muuten suhtautuu
oppimistehtaviin yleensa kielteisesti. Esimerkiksi hienomotorisesti kompelo lapsi voi innostua
kirjoittamaan tietokoneella oman tarinan, vaikka ei olisi sita halunnut tehda perinteisesti ky-
naa ja paperia kayttaen. Jos uusi valine tai ohjelma on lapsen mielesta hankalakayttoinen tai
sen idea ei tule heti selville, vahenee lapsen mielenkiinto valinetta kohtaan nopeasti. Talloin
kokeilemisesta haviaa into, ja pienetkin hairiot toiminnassa mahdollistavat kiinnostuksen siir-
tymisen johonkin muuhun. (Birkstedt ym. 2005, 176-177.)

Tutkijat saivat tekemassaan kokeilussa vahvistusta sille, etta lapset suhtautuvat tekniikan
kayttoon ennakkoluulottomasti ja ottavat useimmiten tietotekniset valineet vaivattomasti
haltuun. Ryhmassa kaytettaessa erilaiset valineet auttoivat lapsia oppimisessa seka yhteistyon
rakentumisessa. Birkstedt ja kumppanit tekivat tarkean havainnon siita, etta tekniikkaa kay-
tettaessa lasten totutut sosiaaliset roolit saattavat sekoittua. Esimerkiksi tavallisesti syrjitty
tai muussa toiminnassa muita heikompi lapsi saattaakin olla tekniikkaa kaytettaessa muita
edella, ja opastaessaan muita hanen sosiaalinen asemansa kohentuu. Lisaksi tutkijat havaitsi-
vat, etta vaikka kasvattaja olisi tehnyt tarkat suunnitelmat valineiden kayttoa koskien, voivat

tavoitteet muuttua ja vaihtua toisenlaisiksi varsinaisessa tekniikan kayttotilanteessa. Myos
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tamankaltainen, lapsesta itsestaan lahtoisin oleva oppiminen on hyodyllista ja erittain tarke-

aa lapsen kasvun ja kehityksen prosesseissa. (Birkstedt ym. 2005, 183-184.)

5  Valokuva dokumentoinnin valineena

Vanhan sanonnankin mukaan valokuva kertoo enemman kuin tuhat sanaa. Valokuvaamisen
vaivattomuus varsinkin taman paivan laitteilla on mahdollistanut valokuvauksen ja sen hyo-
dyntamisen vapaa-ajan lisaksi opetuksen, kasvatuksen ja terapian parissa. Valokuvien ottami-
nen ja tyostaminen eivat ole enaa vain ammattivalokuvaajien etuoikeus vaan niita voivat ot-
taa kaiken ikaiset ajasta ja paikasta riippumatta. Opinnaytetyossamme pyrimme lisdaamaan jo
olemassa olevien tieto- ja viestintateknisten laitteiden kayttoastetta liittamalla laitteet osak-
si Kannuskujan paivakodin lasten parissa toteutettavaa maanosa-projektia, jossa valokuvausta

hyodynnetaan dokumentoinnin valineena.

5.1 Valokuvan kaytto menetelmana

Kuka vain voi ja osaa ottaa valokuvan, kunhan hanelle on ensin opastettu kameran toiminta.
Siita, onko otettu kuva hyva tai esteettisesti onnistunut, voidaan aina keskustella, mutta kay-
tettaessa valokuvausta menetelmana, nousevat tarkeammiksi nakokulmiksi tekemisen ilo seka
onnistumisen kokemukset. Kuvallisessa ilmaisussa ei myoskaan ole oikeita tai vaaria tapoja
ottaa kuvia tai tarkastella niita, vaan samakin kuva voi merkita eri henkiloille aivan eri asioi-
ta. Valokuvausta voidaan kayttaa seka yksilon etta erilaisten ja -kokoisten ryhmien kanssa
tyoskenneltaessa. Ryhmassa valokuvattaessa korostuvat yhdessa tekeminen ja oppiminen eli
vuorovaikutuksessa oleminen muiden kanssa. Kuvatessa, kuvia katsellessa ja niista keskustel-
taessa voivat yksinkertaisilta vaikuttavat asiatkin tai ilmiot saada uusia nakokulmia seka avar-

taa ymparoivan kulttuurin tarkastelua. (Ikonen 2010, 7-8, 34.)

Yksi tapa hyodyntaa valokuvaa on Miina Savolaisen kehittama voimauttavan valokuvan mene-
telma. Tata terapeuttisesti suuntautunutta pedagogista menetelmaa voidaan kayttaa niin yk-
silon kuin erilaisten ryhmienkin voimauttamisprosessin aikaansaajana. 2000-luvun alusta lah-
tien menetelmaa on sovellettu muun muassa kasvatus-, hoito- seka terapeuttisen tyon aloilla
ja tyoyhteisojen kehittamisessa. Valokuvaa on helppo soveltaa ammatilliseen kayttoon, koska
valokuvauksen luomat merkitykset ovat osa ihmisten jokapaivaista arkea. Valokuvaamista ja
valokuvia hyodynnetaan voimauttavan valokuvan menetelmassa valineina vuorovaikutussuh-
teiden kohentamiseen, abstraktien tai tunnepitoisten asioiden selkeyttamiseen, voimavarojen
vahvistamiseen ja oman itsen tai yhteison toiminnan kehittamiseen seka reflektointiin. (Savo-
lainen 2009, 211.)
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5.2 Lapsi valokuvaajana

Kamera on lapselle kiehtova laite, johon koskeminen voi tuntua lapsesta erityiselta ja jannit-
tavaltakin. Harju (2009) on tutkinut kameran ja valokuvauksen kayttoa lastensuojelutyossa ja
tutkimusten perusteella lapsesta voidaan houkutella esiin luottamusta antamalla hanelle vas-
tuuta kameran kaytossa. Kun aikuinen tarjoaa lapselle mahdollisuuden valokuvien ottamiseen,
avaa se lapselle uudenlaisen luovuuden maailman. Lapsen on mahdollista ohjaamisen, onnis-
tumisten ja erehtymisten kautta oppia kameran kayton ja valokuvauksen periaatteita, mika
osaltaan kannustaa lasta itseilmaisuun ja luovuuden kayttoon. Samalla han tulee huoman-
neeksi omat kykynsa oppia ja kehittya, ja vahitellen myos hanen itsetuntonsa kasvaa luovuu-
den lisaantymisen ohessa. (Harju 2009, 229-230.) Naita samoja periaatteita voidaan soveltaa

myos laajemminkin kuin vain lastensuojelun parissa.

Siina vaiheessa, kun kamerasta on muodostunut kiinnostava ja helposti lahestyttava valine, on
lapsi usein halukas oppimaan kuvaamisesta lisaa. Talloin lapsi on myos vastaanottavaisempi
aikuisen tarjoamalle opastukselle. Kaikki lasten parissa tyoskentelevat eivat kuitenkaan voi
hallita kameran kayton tekniikkaa tai valokuvien ottamiseen tarvittavia erityisia taitoja. Tal-
l6in tarkeiksi asioiksi nousevatkin tasavertainen ihmettely ja lapsen mahdollisuus opastaa ai-
kuista. Nain ollen valokuvauksen innoittama vuorovaikutus tarjoaa myos muita arvokkaita
puolia lasten ja aikuisten valisessa kommunikoinnissa ja kanssakaymisessa, ja ne rakentavat

osaltaan merkityksellisyytta lapsen kokemusmaailmassa. (Harju 2009, 230-231.)

Lapset ja varsinkin lastensuojelun lapsiasiakkaat tarvitsevat paljon aikuisen huomiota ja hy-
vaksyntaa osakseen. Keskittyminen valokuvaukseen ja kuvien katseluun yhdessa tarjoavat ai-
kuiselle tilaisuuden antaa positiivista ja arvostavaa huomiota lapselle. Lapsen ja aikuisen vali-
sen vuorovaikutuksen lisaksi kuvaaminen ja kuvien katsominen ovat erilainen vayla lasten kes-
kinaiselle vuorovaikutukselle. Kameran kayton seurauksena lapset oppivat arvostavaa seka
tasavertaista toisen katsomista ja toisaalta katseen alaisena olemista. Lasten paastessa valo-
kuvaamaan omaa arkeaan, tarjoutuu aikuisille mahdollisuus kurkistaa lasten maailmaan nai-
den omasta nakokulmasta. (Harju 2009, 231-234.)

Kameran kaytto on useimmille taman paivan lapsille luonnollista. He haluavat olla kuvien
tuottamisessa mukana, ja lasten ottamissa kuvissa arvoon nousevat monesti arjen yksittaiset
asiat, kuten arkiset askareet, kodinkoneet ja laheiset ihmiset - tosin kuvakulmat ovat usein
erilaisia, mihin aikuiset ovat tottuneet. Lapsen ottamia valokuvia katsoessa on mahdollista

hahmottaa ymparoivaa maailmaa aivan uudella tavalla. (Harju 2009, 234.)

Yhta tarkeaa kuin kuvaamisen mahdollistaminen, on keskustelu ja kommentointi otetuista

kuvista yhdessa lapsen kanssa. Aikuinen ei saisi maaritella lapsen puolesta, mitka kuvat ovat
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hyvia ja mitka puolestaan huonoja. Vaikka aikuinen kertoisikin oman mielipiteensa lapselle,
on lapselle selitettava ymmarrettavasti, etta han saa itse valita kuvistaan omasta mielestaan
parhaat ja etta hanen mielipiteensa on merkitseva. Lapselle on hyva kertoa, etta joku toinen
saattaa pitaa jostakin toisesta valokuvasta enemman, mutta se ei silti tee lapsen omia valin-
toja merkityksettomiksi tai vaariksi. (Harju 2009, 236-237.)

5.3 Lasten ottamat valokuvat

Lasten itsensa ottamiin valokuviin liittyvaa tutkimusta on tehty viela varsin vahan. Valokuvan
hyodyntaminen etenkin pienia lapsia tutkittaessa on ennen kaikkea ollut lasten toiminnan va-
lokuvaamista tai kuvien kayttamista apuna lapsen kehityksen seurannassa. Kaytettaessa lasten
ottamia valokuvia, on ensisijaisena pyrkimyksena ollut ymmartaa lasten elamaa. Valokuvien
kautta on tutkittu muun muassa lasten suhtautumista erilaisiin asioihin, paikkoihin tai tilan-
teisiin. Lasten ottamat kuvat ovat useimmiten toimineet tiedon kartuttamisen valineina, eivat

niinkaan varsinaisina tutkimuskohteina. (Setala 2012, 40-41.)

Monissa lasten ottamiin valokuviin perehtyneissa tutkimuksissa on havaittavissa samankaltai-
sia toimintatapoja. Annettu aihe on usein naennaisen valja, mutta kuitenkin arvottavasti
maaritelty (esimerkiksi kaunein / rumin paikka, tarkea / ei-tarkea ymparisto). Tutkimuksissa
on korostettu valokuvaamista ja kuvien kayttoa menetelmana sen helppoudella, nopeudella
seka hauskuudella. Valokuvaamisen ei ajatella vaativan erityistaitoja, vaikka tosiasiassa ku-
vaamiseen ja kameran kayton tekniikan opetteluun voi halutessaan kayttaa todella paljon
aikaa ja vaivaa. Kuvat on kuitenkin mahdollista saada helposti tutkimuskayttoon, nakyville
seka tutkittavien kanssa yhdessa pohdittaviksi. Valokuvaaminen nahdaan suhteellisen tasa-
arvoisena valineena esimerkiksi eri kulttuureista tulevien ihmisten parissa tyoskenneltaessa.
(Setala 2012, 41.)

Lapsen valokuvaamisen syyt eli mika kuvatussa kohteessa koskettaa lasta ja vaikuttaa haneen,
ei ole tutkimusten mukaan yksiselitteista. Yksi lisaantymassa oleva lasten ottamien valokuvien
kayttotapa on paivakodin arjen kuvaaminen ja sita kautta tiedon ja kokemusten valittaminen
vanhemmille. Syyt lapsen halulle ottaa jokin tietty valokuva ovat osoittautuneet moninaisiksi.
Keskusteltaessa lasten kanssa heidan ottamistaan valokuvista selvisi, etta syy ottaa kuva jos-
takin tietysta asiasta ei niinkaan liittynyt tilanteen taltiointiin, vaan lapsilla korostuivat tun-
teet ja kokemukset tapahtumasta. He saattoivat esimerkiksi haluta itse tehda sita, mita joku
heidan ottamassaan kuvassa teki. Tarkeaa onkin valokuvan katsomisen lisaksi keskustella siita

yhdessa lapsen kanssa. (Setala 2012, 140.)

Useasti lasten ottamien kuvien ajatellaan sisaltavan sellaisia piirteita, kuten kaukaa kohtees-

ta kuvaaminen, epatarkkuus, kohteen sijainti kuvan reunalla, vino horisontti tai erikoinen ku-
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van rajaaminen. Ylla olevat piirteet lasten valokuvissa ovat monesti sellaisia, joita aikuinen
haluaa torjua ja pyrkii neuvomaan lapselle "oikeat” tavat kuvata. Nain ollen opastaja luo ti-
lanteen, jossa tietynlainen kuvallinen ilmaisu on kielletty. Usein tama neuvominen tapahtuu

jo ennen kuin kuvaa on ehditty edes ottaa. (Setala 2012, 130.)

5.4  Lyhyesti sadutuksesta

Halusimme sisallyttaa toiseen opinnaytetyomme tuotokseen, matkapaivakirjaan, lapsilta pyy-
dettyja kuvateksteja. Paadyimme kayttamaan sadutuksen menetelmaa kuvatekstien saami-
seksi lapsilta, silla koimme sadutuksen olevan luonteva ja lapsilahtoinen tapa saada lapset
tuottamaan tekstia. Sadutus oli meille menetelmana uusi ja sen liittaminen opinnayteproses-
siimme tarjosi meille mahdollisuuden ammatilliseen kehittymiseen tulevaisuuden tyokenttaa

ajatellen.

Sadutusmenetelma syntyi 1980-luvulla Suomessa ja siita lahtien menetelmaa on kehitetty laa-
jalti vuosien varrella erilaisten kehityshankkeiden kautta. Sadutuksen luojana voidaan pitaa
Monika Riihelaa, joka koulupsykologina toimiessaan kokeili menetelmaa eraanlaisena tera-
peuttisena menetelmana lapsen itsetunnon ja osaamisen esille tuomisessa. (Karlsson 2014,
191-193.)

”Kerro satu (tai tarina), sellainen kuin itse haluat. Kirjaan sen juuri niin kuin sen minulle
kerrot. Lopuksi luen tarinasi, ja voit muuttaa tai korjata sitd, mikdli haluat.” (Karlsson 2014,
24.)

Sadutusmenetelmassa on aina kertoja ja saduttaja. Kertojalle ei yleensa anneta aihetta ta-
rinalle ja hanen tarinansa kirjataan sanatarkasti, puuttumatta siihen mitenkaan, vaan ainoas-
taan kuunnellen keskittyneesti. Tarinan paatyttya saduttaja lukee tuotoksen kertojalle itsel-
leen, jolloin han saa mahdollisuuden muuttaa tai korjata kertomustaan. Tarkeaa onnistunees-
sa sadutuksessa on antaa avoimen pyynnon kautta puheenvuoro kertojalle, joka saa itse paat-
taa millaisen tarinan haluaa kertoa. Jos kertomusta ei tule, saduttaja voi pyytaa kertojaa en-
sin piirtamaan satu ja valmiin piirroksen jalkeen kertomaan se. Sadutus on yhdessa tekemisen
menetelma, jossa kuuntelu, kohtaaminen, osallisuus, tiedon keraaminen ja oman kulttuurin
tuottaminen yhdistyvat. Sadutuksen tarkoituksena ei ole vain kertoa kertomusta tai opetella
sita, vaan silla pyritaan osallisuuden kautta tuomaan kertojan ajatukset ja aani kuulluksi.
(Karlsson 2014, 24-26, 29-30.)

6  Toimintatuokiot, valokuvakollaasit ja matkapaivakirja
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Toiminnallinen opinnaytetyomme toteutettiin yhteistyossa vantaalaisen paivakodin esikoulu-
ryhman kanssa. Kerromme ensin toiminnallisen osuuden toteutumisesta ja sen arvioinnista ja
sitten keskitymme tehtyjen tuotosten, valokuvakollaasien ja matkapaivakirjan, avaamiseen ja

esittelyyn. Tyossa esiintyvien lasten nimet on muutettu anonymiteetin takaamiseksi.

Matka maailman ympari -teemaan linkitetyt esikoululaisten toimintatuokiot kestivat kerral-
laan vajaan tunnin verran ja niihin osallistui viidesta seitsemaan lasta. Vierailimme
paivakodilla viidesti ja naiden kertojen aikana otimme yli 400 valokuvaa hyodyntaen
digikameraa, tablettia seka omia alypuhelimiamme. Lapset saivat kayttaa vapaasti kameraa
ja tablettia kuvien ottamiseen, ja pyrimme sisallyttamaan mediakasvatusta naihin vierailuker-
toihin. Mediakasvatus nakyi toimintatuokioissa siten, etta katsoimme otettuja valokuvia yh-
dessa lasten kanssa seka keskustelimme valokuvien herattamista ajatuksista tuokioiden ja
kuvaamisen ohessa. Sailytimme kaikki lasten itse ottamat valokuvat, mutta meidan omista
valokuvista karsimme joka vierailukerran jalkeen pois tarahtaneet ja mielestamme
tarpeettomat kuvat. Kuvakollaaseja ja matkapaivakirjaa varten rajasimme kuvia seka
saadimme niiden kirkkautta tarpeen mukaan. Sadutuksen keinoja on kaytetty joidenkin kuvien
kuvatekstien saamiseksi. Me sadutimme kuvatekstien saamiseksi suurimman osan lapsista,
mutta paivakodin lastentarhanopettaja pyysi kuvatekstit niilta lapsilta, jotka olivat poissa

jarjestetylta sadutuskerralta.

Opinnaytetyomme konkreettiset tuotokset koostuvat neljasta A3-kokoisesta Laurean posteri-
pohjaan tehdyista valokuvakollaaseista seka sahkoiseen muotoon tehdysta matkapaivakirja -
power pointista, joissa olemme kayttaneet tuokioissa ja leikkipaivassa otettuja valokuvia.
Leikkipaivassa kuljimme yhden paivakotiryhman mukana, johon kuuluivat esikoululaiset seka
3-5-vuotiaita lapsia ja ottamamme valokuvat koskevat muutamaa valokuvaa lukuun ottamatta
vain tata kyseista ryhmaa. Olimme saaneet esikoululaisten vanhemmilta luvat hyodyntaa lap-
sista ja lasten kanssa otettuja valokuvia tyossamme, mutta muutaman lapsen kohdalla kuvissa

taytyi sailyttaa lapsen anonymiteetti taysin (liite 1).

6.1 Toimintatuokiot

Valokuvaukseen ja kuvien tarkasteluun liittyvia toimintatuokioita pidettiin yhteensa viisi ker-
taa syksyn 2015 aikana. Esikouluryhmassa on seitseman lasta, joista kolme on tyttoja ja nelja
poikia. Toimintatuokiot olivat sisallollisesti lastentarhanopettajan laatimia ja pedagogisesti
suunnittelemia kokonaisuuksia. Me pyrimme tuomaan tuokioihin mediakasvatuksellisen ele-
mentin dokumentoimalla toimintaa yhdessa lasten kanssa valokuvaamisen keinoin seka kes-
kustelemalla otettujen valokuvien sisalloista. On tarkeaa heratella lapsia jo varhaisessa vai-
heessa pohtimaan, mita on soveliasta kuvata ja saako toisia kuvata ilman lupaa, joten ha-

lusimme lasten kanssa kaydyissa keskusteluissa tuoda muun muassa naita asioita esille. Koim-
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me tarkeaksi antaa lasten kuvata haluamiaan asioita lilkaa ohjailematta heidan toimintaansa
liittyen valokuvaamiseen. Mediakasvatus toteutui myos ohjaamalla lapsia digikameran ja tab-
letin kaytossa, valokuvia yhdessa tarkastelemalla ja niiden sisalloista keskustelemalla seka

tabletin hyodyntamisella tiedonhaun valineena. Tvt-laitteiden kaytossa keskityimme hyodyn-
tamaan niita nimenomaan valokuvauksessa, vaikka kiinnostus muun muassa tabletissa oleviin

pelisovelluksiin oli suurta.

6.1.1 Ensimmainen toimintatuokio

Ensimmainen toimintatuokiokerta kului lapsiin ja lastentarhanopettajaan tutustumisen mer-
keissa. Tuokion teemana oli Ranskaan linkittyva sisaliikunta. Alkulammittelyn ja -leikkien jal-
keen lapset rakensivat tyhjista maitotolkeista vapaavalintaisia rakennelmia, jotka esiteltiin
muulle ryhmalle kukin vuorollaan. Esittelyn jalkeen lapset itse kuvasivat tekemiaan torneja ja
taloja, ja me neuvoimme lapsia digikameran perusominaisuuksien kaytossa. Osallistuimme

myos itse kaikkeen toimintaan ja leikkeihin.

Toimintatuokio ei sujunut niin kuin olimme ajatelleet ja toivoneet. Olimme valmistautuneet
opastamaan kameran ja tabletin kayton perusteita rauhassa jokaiselle lapselle. Tabletista oli
kuitenkin akku loppu, jonka vuoksi emme pystyneet hyodyntamaan sita lainkaan tuokion do-
kumentoinnissa. Toimintaa leimasi kiireen tuntu ja aamupaivan ulkoilu tuli nopeasti. Tasta
syysta emme ehtineet siirtamaan otettuja valokuvia tietokoneelle, emmeka myoskaan saa-
neet kerattya niihin lapsilta kuvateksteja sadutusta hyodyntaen, kuten olimme alun perin aja-

telleet toimivamme.

Ensimmaisella kerralla oli tarkeaa havainnoida ryhmadynamiikkaa seka lasten kayttaytymista
niin yhdessa kuin erikseenkin. Tama auttoi meita huomaamaan, miten hallita ja ohjata ryh-

maa seka kuinka olisi hyva toimia erityisesti vilkkaiden lasten kanssa. Liikuntatuokion jalkeen
jaimme pohtimaan tulevia kertoja seka omaa rooliamme ja ohjauskeinojamme niiden aikana.
Emme valitettavasti saaneet lastentarhanopettajalta palautetta toiminnastamme tuokion ai-

kana tai toiveita seuraavia kertoja ajatellen.

6.1.2 Toinen toimintatuokio

Toisen tuokion teemana oli virittaytyminen ranskalaiseen kulttuuriin rooliasujen ja rekvisiitan
kautta seka Riemukaaren rakentamisen aloitus. Lapset innostuivat viiksista, hatuista, mekois-
ta ja muista tarvikkeista seka erityisesti toistensa valokuvaamisesta roolivaatteet paalla. Myos
otettujen kuvien katsomiseen keskityttiin aiempaa huolellisemmin ja ne herattivat suurta hil-
peytta lapsissa. Jokainen lapsi oli myos mielellaan kuvauksen kohteena erilaisia asusteita

vaihdellen. Tablettia hyodynnettiin kuvien ottamisen lisaksi myos tiedon hakemiseen interne-
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tista. Opastimme sen avulla lapsia etsimaan kuvia Riemukaaresta, koska tehtavana oli aloittaa
Riemukaaren rakentaminen maitotolkeista ja lapset tarvitsivat rakentamisen tueksi malliku-

van. Tuokion loppupuolella kaksi tyttoa innostuivat oma-aloitteisesti myos videokuvaamisesta.

Toimintatuokio oli antoisa ja hyodyllinen opinnaytetyoprojektimme kannalta. Oma roolimme
mediakasvatuksen tiimoilta ja valokuvaa dokumentoinnin valineena kayttaen paasi paremmin
oikeuksiinsa verrattuna ensimmaiseen kertaan. Vaikka aika oli rajallinen ja tekemista riitti,
koimme saavuttaneemme oman mediakasvatuksellisen ja siihen liittyvan tarkoituksenmukai-
sen toiminnan toteutuneen hyvin. Merkittavin anti talla kerralla oli se, etta kuvat olivat suu-
rimmalta osin lasten ottamia ja heidan itsensa nakoisia. Nama valokuvat olivat onnistuneita ja
valittivat meille toisenlaisen tarinan tuokion kulusta. Oman ammatillisen kasvun kannalta oli
myos keskeista huomata, etta joskus vahemman on enemman. Talla tarkoitamme lahinna sita,
etta lapsille suunnatuissa toiminnoissa on hyva varata riittavasti aikaa toiminnan tekemiseen,

jotta kiireeton tunnelma sailyisi ja lapset ajatuksineen tulisi huomioiduksi yksiloina.

6.1.3 Kolmas toimintatuokio

Kolmannella toimintatuokiokerralla tarkoituksena oli maalata maitotolkeista tehty Riemukaari
seka viimeistella muu Ranska-aiheinen rekvisiitta, kuten korut, leivospurkkien kannet ja viuh-
kat. Tyoskentely oli jaettu eri pisteisiin, joissa kussakin toimi aikuisen kanssa 2-4 lasta kerral-
laan. Me autoimme lapsia leivospurkkien kansien koristelussa, joka osoittautui erittain hyodyl-
liseksi opinnaytetyomme tarkoituksen kannalta. Paasimme tekemisen lomassa keskustelemaan
lasten kanssa projektiin liittyvasta valokuvauksesta seka ohjaamaan lapsia kuvien ottamisessa
yksilollisesti. Oli mukava huomata, etta muutama lapsi pyysi kameraa itselleen, jotta voisi
valokuvata omia toitaan seka muita ryhmalaisia. Eraskin poika halusi omatoimisesti ja innok-
kaasti ikuistaa itse tekemansa korun (kuva 1). Kaikki olivat kuitenkin halukkaita ottamaan ku-
via, kun heille tarjosi digikameran tai tabletin kayttoon. Kaytyjen keskustelujen myota lapset

innostuivat ja lupautuivat olemaan apunamme valokuvaamisessa tulevana leikkipaivana.

Askartelukerta oli opinnaytetyomme kannalta hyodyllisin, silla vuorovaikutus oli luontevaa ja
onnistuimme ujuttamaan mediakasvatuksen teemaa tekemisen yhteyteen. Lapset alkoivat
myos selkeasti luottaa meihin ja ottivat itsekin kontaktia oma-aloitteisesti, joka helpotti kes-

kusteluyhteyden luomista projektiin, valokuvaamiseen seka mediakasvatukseen liittyen.
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Kuva 1: ”Laitoin nappia ihan itse” -Poika 6v.

6.1.4 Neljas toimintatuokio

Neljas kerta huipentui koko paivakodin Matka maailman ympari -leikkipaivaan, joka alkoi yh-
teisella lentokonematkalla liikuntasalista (kuva 2). Vaikka lapset olivat lupautuneet olemaan
apunamme valokuvaamisessa, vauhtirikas toiminta tempaisi lapset mukaansa taysin, eivatka
he malttaneetkaan ottaa kuvia tapahtuman aikana. Dokumentointi valokuvien keinoin jai leik-
kipaivassa lahes kokonaan vastuullemme, silla myos paivakodin henkilokunta oli sidottu toi-
minnan toteuttamiseen parituntisen alusta loppuun asti. Ainoastaan yhdessa pisteessa toimin-
ta oli riittavan rauhallista, jolloin lapset valokuvasivat mielellaan omia varitystoitaan. Toinen
meista dokumentoi paivan kulkua kayttaen oman alypuhelimensa kameraa, koska paivakodin
digikameralla ja tabletilla kuvista tuli helposti epatarkkoja ja hamaria johtuen valaistuksen

puutteesta seka vauhdikkaista, lilkkeessa olevista lapsista.

Kuva 2: Lentokoneella lahto matkalle maailman ympari

”Tas elikka on se kuva mista me mentiin matkustamaan, mentiin Afrikkaan ja sitte emma

muista, ollaan siella jumppasali, leikisti lentokone” -Tytto 6v.

Ammatillisen oppimisemme kannalta leikkipaiva osoittautui merkittavaksi, silla opimme uu-
den tavan toteuttaa koko paivakodin yhteista toimintaa. Leikkipaiva oli mielestamme pedago-

gisesti selkeasti suunniteltu kokonaisuus ja siihen liittyi monia kasvatuksellisesti tarkeita ele-
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mentteja. Myos lapset nayttivat viihtyvan, ja uskomme oppimista tapahtuneen leikkipaivaan
liittyvien teemojen osalta. Emme patistaneet lapsia valokuvaajina toimimiseen, silla huo-

masimme varsin pian, etta valokuvaajina toimiminen olisi hairinnyt lasten osallistumista leik-
kipaivan tapahtumiin. Kameran kayton koettiin haittaavan ja olevan hidastava tekija riehak-

kaan ja mukaansatempaavan toiminnan lomassa.

6.1.5 Viides toimintatuokio

Viimeinen toimintatuokio oli varattu valokuvien sisaltojen ja tapahtumien sanoittamiselle sa-
dutuksen keinoin. Kuvatekstien keraaminen toteutettiin leikkipaivan jalkeisena aamuna, jotta
kuvien sisallot olisivat lapsilla viela muistissa. Valitsimme sadutuksen kohteena olevat kuvat
siten, etta osa niista oli lasten itsensa ottamia ja osassa he puolestaan esiintyivat itse. Sadut-
taminen oli sujuvampaa niista kuvista, jotka herattivat lapsissa eniten hilpeytta (kuvat 3 ja
4). Lapset halusivat innokkaasti katsella kuvia, mutta niista kertominen jannitti useampaa
lasta, eivatka he halunneet kertoa kuvista kuin muutamilla sanoilla. Ajattelimme taman joh-
tuvan siita, etta tilanne ja me opiskelijat olimme lapsille kuitenkin viela sen verran vieraita,
etta he kokivat tilanteessa olon liian epamukavaksi. Muutama lapsi oli poissa, joten pyysimme
ryhman lastentarhanopettajaa keraamaan heilta kuvatekstit sadutusta hyodyntaen muutamiin

valitsemiimme kuviin.

Kuva 3: Rekvisiitan sovittelua

”»

”Siina on meilla molemmilla viikset ja taulussa me ollaan ja ma naytan kielta siina taulussa
-Poika 6 v.

Ideanamme oli hyodyntaa sadutuksen menetelmaa kuvatekstien saamiseksi, mutta joidenkin

lasten kohdalla jouduimme esittamaan lisakysymyksia tai muistuttelemaan lapsia kuvien ta-
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pahtumista. Vaikka menetelman kaytto ei kaikkien lasten kohdalla onnistunutkaan, niin silti
koimme saaneemme arvokkaan oppimiskokemuksen sadutuksen kaytosta esikouluikaisten las-

ten parissa.

Kuva 4: Rentoutumista Aasiassa

”Heitellaan palloja, Mikko ja Eetu ja mina ja Heidi, jotai hierotaa, virossa vai oliks se virossa”
-Poika 6v.

6.2 Valokuvakollaasit

Lajittelimme valokuvakollaaseissa kaytetyt kuvat maanosien mukaan, eli Aasiasta, Afrikasta,
Etela-Amerikasta ja Euroopasta kertoviin kuviin. Jokainen kollaasi koostuu noin kahdesta-
kymmenesta valokuvasta, johon on koottu mahdollisimman kattavasti kuvia eri lapsista ja ti-
lanteista toteutuneen leikkipaivan ajalta. Valokuvat on sijoitettu A3-kokoiseen posteripohjaan
erikokoisina ja limittain. Osassa kuvista esiintyy yksi lapsi ja osassa useampia seka jotkut ku-
vat havainnollistavat leikkipaivana toteutunutta toimintaa seka paivaan varten tehtya rek-

visiittaa. Kuvakollaasien otsikot oli nimetty maanosien mukaisesti.

Muokattuamme kollaasit tietokoneella valmiiksi, tulostimme ne varillisina A3-kokoisille pape-
reille. Mielestamme valokuvakollaaseista tuli riittavan selkeat ja esteettisesti miellyttavat,
joten lahetimme tulostetut versiot Kannuskujan paivakodille esille laitettavaksi. Paadyimme
valokuvakollaasien tekemiseen, koska halusimme esitella paivakodin henkilokunnalle yhden

melko vaivattoman tavan hyodyntaa valokuvausta dokumentoinnin valineena. Valokuvakollaa-
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sit ovat oivallinen keino ilmentaa esimerkiksi teemapaivia ja tuoda ne nakyviksi myos lasten

vanhemmille.

6.3  Matkapaivakirja

Toinen konkreettinen tuotoksemme oli eraanlainen matkapaivakirja (liite 2), joka oli sahkoi-
sena power point -muodossa. Matkapaivakirja on pituudeltaan noin 40-sivuinen diaesitys ja se
sisaltaa 84 valokuvaa, joista 14:sta on liitettyina kuvatekstit. Matkapaivakirja, siihen liitetyt
kuvat ja kuvatekstit koskivat ainoastaan paivakodin esikouluryhmaa. Lasten nimet on muutet-
tu, ja joidenkin lasten kasvot on sumennettu tyosta vanhempien pyynnosta lasten anonymi-
teetin takaamiseksi. Dokumentoimme esikoululaisten toteuttamaa Eurooppaan ja erityisesti
Ranskaan perehtymista ja siihen liittyvan materiaalin tyostamista alusta alkaen. Valoku-
vasimme muun muassa jumppatuokiota, askartelua ja Riemukaaren rakentamista. Nailla ker-
roilla myos opastimme lapsia kayttamaan digikameraa ja tablettia valokuvien ottamiseen seka
pystyimme samalla keskustelemaan luontevasti valokuvien sisalloista tarkastellessamme niita

yhdessa lasten kanssa.

Matkapaivakirjassa kaytetyt valokuvat olivat suurelta osin lasten itsensa ottamia valokuvia
toisistaan seka tekemistaan tuotoksista. Valilla lapset olivat oma-aloitteisia kuvaamisen suh-
teen, mutta toisinaan me hieman ohjasimme ja tuimme lapsia kuvien ottamisessa. Muutama
kuva matkapaivakirjassa on peraisin leikkipaivasta ja ne ovat meidan ottamiamme. Jaotte-
limme valokuvat paivakohtaisesti, ensimmaisesta jumppakerrasta paattyen leikkipaivaan. Joi-
hinkin matkapaivakirjan valokuviin liittyvat kuvatekstit olemme keranneet lapsilta itseltaan

sadutuksen menetelmaa hyodyntaen.

Tallensimme matkapaivakirjan muistitikulle ja lahetimme sen paivakodille. Halutessaan pai-
vakodin henkilokunta voisi tulostaa power point -esityksen ja laittaa sen esimerkiksi kansioon
lasten ja vanhempien ihasteltavaksi. Paadyimme toteuttamaan power point -muotoisen mat-
kapaivakirjan, jotta opinnaytetyohomme liittyvien valokuvien nayttaminen lapsille onnistuisi
helposti tietokoneen tai tabletin naytolta ryhman lastentarhanopettajan toimesta. Lisaksi

matkapaivakirjan jakaminen sahkoisessa muodossa esikoululaisten vanhemmille mahdollistuu

mutkattomasti sen ollessa power point -esityksena.

6.4 Opinnaytetyoprojektin arviointia

Opinnaytetyon tavoitteena oli lisata Kannuskujan paivakodissa olevien tvt-laitteiden kayttoas-
tetta siten, etta digikamera ja tabletti olisivat jatkossa luonteva osa paivakodin arkista toi-
mintaa. Halusimme lisaksi korostaa valokuvausta dokumentoinnin valineena ja tuoda me-

diakasvatuksen kysymyksia toimintaprojektin oheen mahdollisuuksien mukaan. Tarkeimpana
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tavoitteena pidimme lasten innostamista oma-aloitteiseen ja aktiiviseen valokuvaamiseen.
Tarkoituksena oli dokumentoida ja havainnollistaa paivakodin arkea ennen kaikkea lasten it-
sensa ottamien kuvien valityksella. Nain myos lasten vanhemmat saisivat konkreettisemman

kasityksen lastensa tekemisista paivakotipaivien aikana.

Pyrimme asetettuihin tavoitteisiin olemalla aktiivinen ja paivankodin toimintatapoja kunnioit-
tava yhteistyokumppani, silla mielestamme opinnaytetyoprojektimme tarkoituksenmukainen
toteutuminen edellytti toimivaa ja joustavaa yhteistyota. Tavoitteisiin paaseminen myos vaati
meilta tyoelamalahtoista ajattelua ja toimintaa seka yhteistyopaivakodin tarpeiden huomioin-
tia kokonaisvaltaisesti, mutta myos tilannekohtaisesti. Pidimme koko opinnaytetyoprojektin
ajan oppimispaivakirjaa, johon kirjasimme toimintatuokioiden aikana heranneita ajatuksia
seka havaintoja toimintaan liittyen. Oppimispaivakirja auttoi meita myos tavoitteiden tarkas-

telussa projektin edetessa ja toimi hyvana valineena tavoitteiden arvioinnissa.

Ennen varsinaisen opinnaytetyoprojektin aloittamista kavimme tutustumassa Kannuskujan
paivakodin tiloihin seka henkilokuntaan ja lapsiin kahdesti. Nailla kerroilla keskustelimme yh-
teyshenkilomme kanssa tulevan opinnaytetyon sisallosta ja toteutustavoista. Saimme tutus-
tumiskayntien aikana selvyytta omasta roolistamme seka paivakodin toiveista toiminnallista
opinnaytetyotamme kohtaan. Tama myos rajasi tyotamme seka auttoi hahmottamaan ja

suunnittelemaan osuuttamme tulevissa toimintatuokioissa.

Tvt-laitteiden kayton lisaaminen Kannuskujan paivakodin arjessa vaati meilta ensinnakin lait-
teisiin tutustumista itsenaisesti, mutta myos aiheeseen liittyvaan teoriaan paneutumista. Pe-
rehdyimme etukateen valokuvaukseen dokumentoinnin valineena, mediakasvatukseen seka
varhaiskasvatuksen yleisiin linjauksiin. Tama teoreettinen viitekehys pohjusti meita aiheen
pariin ja tuokioihin osallistuminen tuntui luontevammalta. Olimme alusta asti aktiivisessa roo-
lissa toimintatuokioiden aikana, otimme rohkeasti kontaktia lapsiin ja ohjasimme ja kannus-
timme heita valokuvaamiseen. Naytimme esimerkkia laitteiden kaytosta, korostimme tabletin
kayttoa valokuvauksessa pelien sijaan seka annoimme lapsille tilaisuuden tutustua laitteisiin
rauhassa ja ottaa oman nakoisia kuvia ymparistosta. Toimimme kaikissa tuokioissa lasten ta-

solla seka huomioimme jokaisen lapsen tasapuolisesti.

Opinnaytetyolle asettamamme tavoitteet toteutuivat mielestamme suurimmaksi osaksi hyvin.
Onnistuimme innostamaan lapsia dokumentoimaan paivakodin arkea valokuvaamalla seka
saimme naihin valokuvaushetkiin lisattya mediakasvatuksen piirteita, kuten keskustelua kuvi-
en sisalloista ja niiden tarkoituksenmukaisuudesta. Digikamera ja tabletti olivat ahkerassa
kaytossa meidan ollessamme paivakodilla. Valokuvia otettiin joka kerralla paljon, niin lasten

kuin meidankin toimesta. Valokuvaaminen oli luontevaa ja toiminnan ohessa tapahtuvaa, silla
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valokuvauksen kohteena olivat lapsien lisaksi myos heidan tekemansa askartelutyot ja muut

tuotokset seka erityisesti leikkipaivan sisaltamat vauhdikkaat leikit.

Toiveenamme oli myos, etta valokuvaamisen avulla lapsille muodostuisi uusi kommunikointi-
tapa ja sen myota he saisivat valokuvauksesta yhden itseilmaisukeinon lisaa. Taman toteutu-
mista on haasteellista arvioida, varsinkin nain lyhyella aikavalilla. Positiivista oli kuitenkin
huomata lasten omatoimisuuden ja osallisuuden lisaantyminen toimintatuokioiden aikana.
Usein lapset halusivat katsoa otettuja kuvia ja olivat innokkaita valokuvaajia seka myos mie-
lellaan valokuvauksen kohteena. Valokuvista syntyneissa keskusteluissa pyrimme myos vahvis-

tamaan lasten itsetuntoa antamalla kannustavaa palautetta valittomasti kuvaushetken aikana.

Saimme palautetta toimintatuokioiden aikana havainnoimalla lapsia, heidan reaktioitaan ja
osallistumistaan toimintaan ja erityisesti halukkuuteen dokumentoida tilanteita ja tekemista
valokuvauksen keinoin. Lasten toiminnasta poimittu palaute koski osittain lastentarhanopetta-
jan jarjestamaa toimintaa, mutta ennen kaikkea kiinnitimme huomiota lasten innostukseen
valokuvausta ja kuvausvalineiden kayttoa kohtaan. Havaintojemme perusteella lapset olivat
erittain kiinnostuneita valokuvauksesta ja kuvien katselusta, mutta toiminnan muuttuessa
vauhdikkaammaksi digikamera ja tabletti jaivat taka-alalle ja ne koettiin toimintaa hairitse-

vina tekijoina.

Emme pyynnoistamme huolimatta saaneet opinnaytetyoprojektiimme liittyen palautetta pai-
vakodin yhteistyohenkilolta, joten emme tieda miten yhteistyokumppani on kokenut osallisuu-
temme ja tekemamme tyon koskien tvt-laitteiden kayton lisaamista. Meille ei myoskaan sel-
vinnyt, oliko toimintamme ja panoksemme toimintatuokioiden aikana riittavaa tai olisiko siina
mahdollisesti ollut jotakin kehitettavaa. Toivomme valokuvakollaasien ja matkapaivakirjan
myota ainakin lasten vanhempien olleen tyytyvaisia opinnaytetyomme konkreettisiin tuotok-

siin.

7  Pohdinta ja kehitysideat

Opinnaytetyoprosessi sisaltaa kokonaisuudessa useita eettisia nakokohtia, jotka ovat osa pro-
sessia alusta loppuun asti seka viela tyon valmistuttuakin. Noudatimme koko opinnaytetyon
tekemisen ajan salassapito- ja vaitiolovelvollisuutta koskien kaikkia opinnaytetyossa mukana

olleita paivakodin lapsia ja aikuisia.

Opinnaytetyon tekemiseen tarvitsimme tutkimusluvan Vantaan kaupungin Sivistystoimen Var-
haiskasvatuspalveluilta. Paivakodilla on entuudestaan olemassa vanhempien suostumukset
lapsista otettujen valokuvien kayttoon paivakodin sisaisesti, mutta opinnaytetyotamme varten

tarvitsemme lisaksi kuvausluvat seka suostumuksen materiaalin kayttoon opinnaytetyossamme



33

(liite 1). Opinnaytetyohon osallistuvien Kannuskujan paivakodin lasten ja aikuisten anonymi-

teetti taataan lapi koko projektin aina kirjalliseen tuotokseen ja julkaisuvaiheeseen asti.

Opinnaytetyon eettisia kysymyksia ovat muun muassa oma toiminta liiallisen ohjaamisen ja
johdattelun nakokulmasta, lasten toiminnan havainnoinnin pysyminen objektiivisena seka ta-
sapuolisuuden ja tasavertaisen kohtelun toteutuminen. Oikeudenmukaisuuden ja tasapuoli-
suuden toteutumiseksi kiinnitimme huomiota omaan toimintaamme ja ohjaukseemme valt-
taaksemme sen, ettei dokumentointi valokuvauksen avulla olisi liian aikuisjohtoista ja etta
lapsi saisi riittavasti tilaa toteuttaa itseaan. Opinnaytetyon luotettavuutta lisasi oman toimin-
tamme suunnitelmallisuus, kuten projektin sisaltaman toiminnan selkea ohjeistus lapsille ja
paivakodin henkilokunnalle. Kattavien tulosten saaminen edellyttaa meilta joustavaa ja lapsi-

lahtoista tyoskentelytapaa, joka huomioi lasten tarpeet ja toiveet riittavassa maarin.

Koimme opinnaytetyon aiheen olevan mielenkiintoinen ja ajankohtainen. Erilaisia tieto- ja
viestintateknisia valineita kaytetaan arjen lisaksi kasvatuksessa ja opetuksessa koko ajan
enemman, joten on tarkeaa lisata lasten tietoisuutta laitteiden monipuolisista hyodyntamis-
mahdollisuuksista mediakasvatuksen keinoin. Lapset mieltavat monet tietotekniset laitteet
usein vain pelivalineing, ja opinnaytetyomme kautta halusimme nayttaa lapsille myos muita
kayttoon liittyvia mahdollisuuksia. Mielestamme valokuvaus dokumentoinnin valineena sopii
hyvin lapsille helppoutensa ansiosta, mutta erityisesti se soveltuu kaytettavaksi kuvallisena
ilmaisukeinona eri kulttuureista tuleville lapsille. Jo heti projektin alkupuolella jokainen lapsi
osoitti kiinnostusta ja innostusta valokuvaamista kohtaan, jopa enemman kuin olimme etuka-
teen ajatelleet. Haasteena tvt-laitteiden kaytossa saattaa olla paivakotien henkilokunnan ak-
tiivisuus laitteiden tarjoamisessa lapsille seka ajankayton aiheuttamat haasteet esimerkiksi

kuvien siirtamisessa koneelle ja muussa jatkohyodyntamisessa.

Oman toimintamme tukemiseksi ja tilanteiden reflektoimiseksi pidimme oppimispaivakirjaa
koko projektin ajan. Kirjasimme huomiomme ja ajatuksemme toimintatuokioista muistiin aina
tuokioiden jalkeen, joka auttoi meita jasentamaan tapahtumia seka arvioimaan toteutunutta
projektia kokonaisuudessaan. Meilla ei ollut aiempaa tietoteknista osaamista valokuvien kasit-
telyyn tai postereiden tekemiseen liittyen. Taman koimme yhtena haasteena matkapaivakir-
jan ja valokuvakollaasien tyostamisessa, jonka vuoksi tuotosten tekeminen vei paljon aikaa.
Matkapaivakirjan ja valokuvakollaasien tekeminen oli kuitenkin opettavaista ja uskomme hyo-

tyvamme saavutetuista taidoista myohemmin tyoelamassa.

Mediakasvatuksen linkittaminen projektiin ja sadutuksen hyodyntaminen eivat mielestamme
toteutuneet ajattelemallamme tavalla. Mediakasvatusta oli haastavaa tuoda suuressa roolissa
osaksi toimintatuokioita niissa vallinneen jatkuvan kiireen ja liian tayteen suunnitellun ohjel-

man takia. Sadutus toimi huonosti, osittain siksi, etta me olimme lapsille viela melko vieraita
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aikuisia ja tilanne oli heille uusi. Sadutuksen teoriaan perehtyminen tutustutti meidat mene-
telman perusteisiin ja koimme kuitenkin saaneemme jonkinlaisen kokemuksen sadutuksen

hyodyntamisesta esikouluikaisten lasten parissa.

Opinnaytetyoprojekti ja yhteistyo paivakodin kanssa tarjosi meille ainutlaatuisen mahdolli-
suuden tutustua erilaisen tyoyksikon toimintaan seka nahda uudenlaisia toimintatapoja arjen
tyossa. Katsaus tyoelamaan, sen arkitoimintoihin ja kaytettyihin pedagogisiin valintoihin he-
rattelivat meissa ajatuksia ja ideoita koskien omaa tulevaa ammattia. Naimme kaytannossa,
millaiset tyotavat toimivat toisia paremmin. Opinnaytetyomme kautta tutustuimme myos
eraaseen varhaiskasvatuksen kentalla esiintyvaan haasteeseen, jonka taustalla voimme olet-
taa olevan useita syita. Nykyteknologiaa tuodaan yha enemman osaksi tyotehtavia, mutta eri-
laisiin tvt-laitteisiin perehdyttaminen ja hyodyntamismahdollisuuksien avaaminen jaa vahai-
seksi tai jopa kokonaan tyontekijan omalle vastuulle. Laitteiden kaytossa haasteeksi nousevat
myos usein resurssipula, ajankaytolliset seikat seka suoranaiset ennakkoluulot teknologiaa
kohtaan. Itse emme koe tvt-laitteita ja niiden kayttoa osana kasvatustyota haittaavina teki-
joina, vaan naemme niiden tarjoavan meille yhden tyovalineen lisaa ja monipuolistavan joka-

paivaista tyotoimintaamme ja -tapojamme.

Jatkossa opinnaytetyomme ideaa voisi kehittaa monin eri keinoin, riippuen kaytettavissa ole-
vista tvt-laitteista ja resursseista, kuten henkilokunnan motivaatiosta seka kaytettavissa ole-
vasta ajasta. Valokuvausta dokumentoinnin valineena voisi kayttaa siten, etta antaisi lapsille
mahdollisuuden kuvata vapaasti paivakodin eri tilanteita ja ymparistoa, joka osaltaan saattai-
si lisata laitteiden aktiivista ja oma-aloitteista kayttoa. Valokuvaus on myos luonteva vayla
tutustuttaa lapset mediakasvatuksen teemoihin, kuten mediakriittisyyteen ja medialukutai-
toon. Mediakasvatuksen tarkeytta ei voi mielestamme kuitenkaan nykyisin liikaa korostaa var-

haiskasvatuksessa.

Yhtena kehitysideana voisi toteuttaa jokaiselle ryhman lapselle oman valokuvaportfolion, jo-
hon olisi keratty esimerkiksi tietylta aikavalilta valokuvia lapsen itsensa ottamana seka hanes-
ta otettuja kuvia. Toinen vaihtoehto voisi olla, etta otetuista valokuvista koottaisiin yhdessa
lasten kanssa valokuvanayttely esiteltavaksi esimerkiksi paivakodin kevat- tai joulujuhlassa.

Naihinkin kuviin voisi liittaa lasten tuottamat kuvatekstit.

Valokuvaus dokumentoinnin valineena tarjoaa monia hyvia mahdollisuuksia edistaa muun mu-
assa lapsilahtoista kasvatusta, osallisuutta, itseilmaisua, luovuutta ja vuorovaikutusta, joita
taman hetkisissa varhaiskasvatuksen valtakunnallisissa linjauksissakin korostetaan. Lasten pai-
vien havainnollistaminen valokuvien avulla saattaisi lisata myos vanhempien ja paivakodin
henkilokunnan valista vuorovaikutusta ja kasvatuskumppanuutta, erityisesti maahanmuuttaja-

taustaisten lasten ja heidan perheidensa kesken.
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Liite 1 Kuvien kayttolupa

Hei esikoululaisten vanhemmat!

Opiskelemme Tikkurilan Laurea ammattikorkeakoulussa ja valmistumme sosionomeiksi ensi
kevaana. Teemme opinndytetyomme Kannuskujan paivakodille, jossa toteutamme ja tuo-

tamme Matkapaivakirja - kuvakollaasin esikoululaisten kanssa marras-joulukuun 2015 aikana.

Otetuista kuvista teemme valokuvanayttelyn paivakodin tiloihin. Nayttelyyn voivat tutustua
paivakodin lasten ja henkilokunnan lisaksi myos vanhemmat. Valmis opinnaytetyo julkaistaan
internetissa Theseus-opinnaytetyotietokannassa, jossa tyohon on mahdollista tutustua. Tyos-
samme emme kayta lasten oikeita nimia, ainoastaan paivakodin nimi mainitaan. Olemme saa-

neet opinnaytetyollemme tutkimusluvan Vantaan kaupungin Sivistystoimelta.

Opinnaytetyota varten tarvitsemme Teilta suostumuksen lapsestanne otettujen kuvien kayt-

toa koskien. Vastatkaa alla olevista vaihtoehdoista Teille sopivin

Lapseni kuvia SAA kayttaa opinnaytetyossa
Lapseni kuvia saa kayttaa VAIN sumennettuna opinnaytetyossa

Lapseni kuvia El saa kayttaa opinnaytetyossa

Lapsen nimi

Huoltajan allekirjoitus

Nimenselvennys

Ystavallisin terveisin Anni Kiuru ja Essi Marjatsalo
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Liite 2 Matkapaivakirja

Matkapaivakirja
- esikoululaiset Maailman ympari —projektin
ikuistajina
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13.11.2015 Pukeutumista ranskalaisittain ja
Riemukaaren rakennusta
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”Ma ja Elina. Me ollaan poikia.”
-Tytto 6v.-
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”Siind on meilld molemmilla
viikset ja taulussa me ollaan ja
ma ndytan kielta siind taulussa”

-Poika 6 v.-
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”Mun jalat ja maitopurkkeja.” -Tytto 6v.-

”Maitopurkkeja.” -Poika 6v.-
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18.11.2015 Ranska-rekvisiitan viimeistelya

”Laitoin nappia ihan itse.” -Poika 6v.-
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19.11.2015 Leikkipaiva

”Siind on lentokone. Tossa on kiitorata. Ja sitten on lentoeméantd. En ma muuta muista.” -Tytto 6v.-
”Noo siind on ainakin kapteeni ja sit siind on matkustajia. Ja sit siind on tollanen telkkari. Ja ma naan kyl tuolinkin.”
-Tytto bv.-
”Lentokone.” -Poika 6v.-
”Lentokoneella. Toisia.” -Poika 6v.-
"Et lentokentdn ndan sielld lentokone menee ylos ja valoja.” -Poika 6v.-
"Tas elikka on se kuva mista me mentiin matkustamaan, mentiin Afrikkaan ja sitte emma muista, ollaan siella
jumppasali, leikisti lentokone” -Tytto 6v.-

Matka alkoi Afrikasta
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”No soitetaan. Kirahvikin on siind. Ja nuotio.” -Tytt6 6v.-
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"Tuolla on sit se hierontapaikka.” -Poika 6v.- “Heitellaan palloja, Mikko ja Eetu ja mina
ja Heidi, jotai hierotaa, virossa vai oliks
se virossa” -Poika 6v.-
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”Piirsin. Mulla on nyt tama valmis.” -Poika 6v.-
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Etela-Amerikan sambakarnevaalit
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”Siind ma en kylla tieda, siind me oltiin, ma en tieda
oliks se amerikka vai mika se oli, niin siind tota
etsittiin pukuja tai mekkoja tai kravatteja tai kruunuja
tai tollasia koristeita, mentiin tanssimaan, vasta sen
jalkeen mentiin Timjameihin” -Tytt6 6 v.-

"Hamahakki on hatun paassa. Ja tama hamahakki on
laitettu hattuun kiinni.” -Poika 6v.-

"Ihan kiva. Kaikista kivoin.”
-Poika 6v.-
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”No kasikoru. Sit siind on kaappi. Siind on
sydamia.” -Tytto 6v.-
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QW
”(naurua) Siind oli se , no emma , no,
siina oli se leikki, miss3, Ranska, mentiin
kahvilaan, nii tdssa on esimerkiksi me
oltiin siind puhumassa, Elinan ja
Amandan kanssa” -Tytto 6v.-
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