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Opinndytetyon tavoitteena oli selvittdd viittomakielisten nuorten sijoittumista entisen
Haukkarannan koulun, nykyisen Valteri Onervan jédlkeen. Ty0ssd selvitettiin, olivatko
opiskelijat saaneet opiskelupaikan, tydllistyneet ja olivatko he kokeneet viittomakielesti
olleen haittaa opinto- ja tyopoluilla. Ty0 tehtiin yhteisydssd Valteri Onervan kanssa, joka
on valtion ylldpitdma erityiskoulu. Tyon tuloksia tullaan hyodyntiméddn Valteri Oner-
vassa, erityisesti vanhempainpdivissd. Opiskelijoiden vanhemmat olivat kiinnostuneita
siitd, mihin aiemmin koulusta jatko-opintoihin siirtyneet viittomakieliset nuoret ovat pai-
tyneet.

Aineistonkeruumenetelméinéd teimme sdhkodisen kyselyn, jolla kartoitimme vastaajien
opiskelu- ja tydpolun peruskoulun pééttymisestd tihan pdivéddn, ja hieman tulevaisuuteen.
Kyselyssd kdytimme monivalintakysymyksid sekd avoimia kysymyksid ja analysoimme
vastaukset laadullisesti. Lisdksi haimme runsaasti teoriatietoa kirjallisuudesta, elektroni-
sista ldhteistd sekd haastatteluista. Ndin pystyimme hahmottamaan viittomakielisten kou-
lutusta, kulttuuria ja eldmii yleensa.

Kyselyymme vastasi kuusi 18—25-vuotiasta viittomakielistd nuorta. Vastaajien mukaan
viittomakielisyys ei ollut sulkenut pois jatko-opiskelumahdollisuuksia, ja kaikki olivat
suorittaneet tai suorittamassa ammattikoulua tai lukiota. Tydeldmaissd vastaajista oli nelja
ja heistd kolme koulutustaan vastaavassa tydssa. Viisi kuudesta kyselyyn vastanneista ai-
koi vield lisdkouluttautua, esimerkiksi ammattikoulu-, ammattikorkeakoulu- tai yliopisto-
opinnoissa. Kaikki kyselyyn vastanneet kertoivat olevansa tyytyviisid omaan opiskelu-
ja tyopolkuunsa.
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ABSTRACT

Herronen, Miina & Luukkainen, Carita. Secondary and higher level education and em-
ployment of students who use sign language as their first language. Diak Pieksamiki,
spring 2016, (51 pages, and one attachment). Diaconal University of Applied Sciences.
Degree Programme in Social Services, Option in Social Services and Education. Degree:
Bachelor of Social Services.

Our thesis presents the studies and employment of students with sign language as their
first language after graduating from Haukkaranta School, nowadays known as Valteri
Onerva. The main objectives of the study were to examine whether the students had been
able to continue their education and find employment. Furthermore, we were interested
to know of any difficulties in the students’ studies or work due to sign language being
their first language. The study was conducted in collaboration with Valteri Onerva school,
a special school maintained by the state. The results and findings of our work will be put
to work at the Valteri Onerva school’s parenting events. The parents are particularly in-
terested in where the school’s previous students using sign language as a first language
have gone on to study and work.

We gathered data using an electronic enquiry where we asked about the respondents’
experiences in their studies and work from the end of basic education up until now and a
bit further on to the future. The enquiry comprised multiple choice and open-ended ques-
tions. The answers were analysed qualitatively. We also studied literature from both
printed and electronic sources and conducted interviews to gain further insights. Thus we
were able to gain a full picture of the education, culture and life of those using sign lan-
guage as a first language.

Our six respondents were 18-25 years of age. None of them had encountered any prob-
lems in their studies and all of them had or were in the process of getting a secondary
education. Of the six respondents four had employment, with three of them in jobs corre-
sponding to their degrees. Five out of the six respondents intended to study further, for
instance in vocational schools or higher education. All the respondents were happy with
the way their education and employment had turned out.

KEY WORDS: aided education, education, educational continuum, employment contin-
uum, sign language, sign language interpreters.
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LIITE 1 Kysymyspatteristo



1 JOHDANTO

Halusimme perehtya viittomakielisyyteen ja viittomakielisten kulttuuriin sen kiehtovuu-
den takia. Kiehtovuuden liséksi meitd motivoi tdhin aiheeseen tarttumiseen myos ha-
lumme kehittdd ammattitaitoamme viittomakielisten asiakkaiden suhteen. Viittomakieli-
set edustavat yhtd Suomen pienimmistd kotimaisista kieliryhmistd. Heiddn keskuudes-
saan vallitsee tdysin oma kulttuuri ja muista kielistd poikkeava kommunikointitapa. Viit-
tomakieliset ovat kuitenkin poikkeuksellisia siind, ettd ylldttdvain moni viittomakielinen
lapsi ja nuori suorittaa peruskoulun ja jatko-opinnot erityisopetuksen piirissd, vaikka
heissi ei ole muuta poikkeavaa kuin kommunikointitapa. Viittomakielisid kuuroja ja huo-
nokuuloisia on Suomessa arvion mukaan noin 4000-5000 (Huhtanen, Puukko, Raind,
Sivunen & Vivolin-Karén 2016, 18). Viittomakieltd kayttivid kuulevia on arviolta noin

6000-9000 (Leppénen Ilona, henkil6kohtainen tiedonanto 11.2.2016).

Viittomakielinen opetus on Suomessa lapsenkengissidin (Karmala Pekka, henkilokohtai-
nen tiedonanto 19.11.2015). Vastuu viittomakielisen perusopetuksen tarjoamisesta on
kunnilla, mutta vain harva kunta pystyy siihen, joten oppilaat siirtyvét valtion erityiskou-
luihin (Apajalahti 2004, 129). Ammattiopetusta ja lukio-opetusta viittomakielelld saa
vain muutamassa oppilaitoksessa (Kuurojen Liitto ry 2010, 37). Erityisopetuksen tuen ja
tulkkien turvin viittovat pystyvit opiskelemaan yleisopetuksen piirissd, mutta se on haas-

tavampaa kuin omalla kielelld opiskelu.

Opinndytetyon tavoitteena on selvittdd viittomakielisten nuorten opintopolkuja entisen
Haukkarannan koulun, eli nykyisen Valteri Onervan jdlkeen. Tutkimuksessamme selvi-
tettiin, kuinka he ovat saaneet opiskelupaikan ja tyollistyneet. Meitd kiinnosti myos se,
ovatko he kokeneet viittomakielestd olleen haittaa opinto- ja tydpoluilla. Toive tutkimuk-
selle nousi Valteri Onervan nykyisten oppilaiden vanhemmilta. Vanhemmat olivat kiin-
nostuneita siitd, mihin aiemmin koulusta jatko-opintoihin siirtyneet viittomakieliset nuo-

ret ovat paityneet.

Opinndytetydmme tavoitteena oli myods viittomakielisyyden nékyvéksi tekeminen.
Olemme omalta osaltamme pyrkineet tuottamaan tietoa viittomakielisisti kielivihemmis-

toné ja tuomaan heidén kulttuuriaan ihmisten tietoisuuteen. Kuulevien ja kuurojen ainoa



eroavaisuus on kommunikointitapa. Tietouden avulla viittomakielisistd voisi tulla selke-

dmmin kielivihemmistd kuin vammaisryhma.

Tyo6n tuloksia tullaan hyodyntdméadn Valteri Onervassa, erityisesti vanhempainpéivissa.
Tuloksia voidaan hyddyntdd Valteri Onervassa myos tyon kehittdmisessd esimerkiksi
jatko-opintoihin liittyen. Opinto-ohjaajat osaavat kertoa, mitd vaihtoehtoja viittomakieli-
sille on peruskoulun jilkeen, mutta vanhemmat kaipasivat konkreettisempia esimerkkeja
mahdollisista opintopoluista. Vanhempien liséksi esimerkkejd mahdollisista opintopo-
luista voisivat kaivata myds oppilaat sekd heiddn opettajansa Valteri Onervassa. Lisédksi
opinndytetyon tuloksia voidaan hyddyntdd myo6s Diakonia-ammattikorkeakoulun ja mah-
dollisesti muidenkin alan oppilaitosten opetuksessa viittomakielisten ohjaamiseen liit-
tyen. Téastd aiheesta ei juurikaan ole aiemmin tehty tutkimuksia, joten uskomme, etti tut-
kimustamme voidaan hyddyntdd. Aiemmat tutkimukset ovat késitelleet I&hinnd vammais-
ten sijoittumista jatko-opintoihin ja tydeldméén, esimerkiksi Haapasalo (1993) sekd

Blackorby ja Wagner (1996), mutta ndmaékin tutkimukset ovat varsin vanhoja.



2 VIITTOMAKIELI

Viittomakielestd ja viittomakielisyydestd on olemassa teoriatietoa niin kirjoissa kuin in-
ternetissd. Tietoa on ripoteltu useaan kirjoihin tai sivustoille, jotka kisittelet vammai-
suutta, eikd viittomakielestd ole yhtd selkedd kirjaa tai sivustoa. Kirjat, joissa on tietoa
viittomakielestd ja viittomakielisyydestd, ovat vanhoja ja kaipaavat paivitystd seké sy-
ventdmistd. Olemme halunneet koota tdhén napakan ja kattavan teoriaosuuden viittoma-
kielesti ja viittomakielisyydestd. Kyselyymme osallistuneet ovat kaikki viittomakielisid,

joten on luontevaa kertoa heidén kielestdin sekd kulttuuristaan.

Ensimmadinen kirjoitettu tieto kuuroista on perdisin ajalta n. 1700 e.Kr. Kirjoituksessa
mainitaan kuuro prinssi. Muinaisessa Egyptissd kuuroista huolehtivat papit, jotka myos
opettivat kuuroja lukemaan ja kirjoittamaan. Kuuroja pidettiin luotettavina: yhdelld faa-
raolla oli kuuro neuvonantaja. (Wallvik 2001, 7.) 1600-luvulla tiedemiehet sekéa ladkarit
alkoivat uskoa, ettd kuuroja voi opettaa. Kuurojen itseilmaisun puute johtui ainoastaan

siitd, ettei kuuroja osattu opettaa heidén kielelldén. (Wallvik 2001, 19.)

Viittomakielelld tarkoitetaan manuaalista kommunikointimuotoa, jota voidaan kéyttda
korvaamaan puhuttua eli oraalista kieltd. Kommunikointivélineend viittomakieltd kaytta-
vit yleensd kuurot ja heikkokuuloiset. Tdma kieli koostuu erilaisista yksittiisisti viitto-
mista, sormiaakkosista seka tukiviittomista, mutta kielelld on kuitenkin oma rakenteensa
ja kielioppinsa. Suomessa kdytetddn suomalaista ja suomenruotsalaista viittomakielta.
(Takala & Lehtoméki 2002, 30-34.) Viittomakieltd on joskus opetettu puhutun suomen
kielen mukaan, ja tdmd tapa on jaényt joillekin viittomakielisille. Viittomakieli sai didin-
kielen oppiaineen aseman vuonna 1991. (Honkanen & Niemi 2010, 20-21.) Vuonna 1995
Suomi tunnusti viittomakielen yhdeksi maan viralliseksi kieleksi ja oli tuolloin maail-

massa kolmas maa, joka ndin on tehnyt (Tuotantoyksikkd Kantti i.a).

Viittomakieli ei ole kuuroille apuviline, vaan se on heidin kommunikointikielensa ja sa-
malla didinkieli. Puhutun ja viitotun kielen yksi ero on kielen aistimistapa. Kuulon avulla
ymmaérretddn ja aistitaan puhuttua kieltd, kun viittomakielti ymmarretdén ja aistitaan
ndon avulla. Viittomakieltd ei esimerkiksi kirjoiteta niin kuin suomen kieltd. Tésti joh-

tuen &idinkieleltdén viittomakieliset opiskelevat suomea toisena kielendén, ja oppivat



myos kirjoittamaan. Jokaisella maalla on oma viittomakielensé ja myds saman maan si-
sdlld viittomakielessi voi olla eroavaisuuksia. Tdmé on verrattavissa puhutun kielen mur-
teisiin. Viittomakieleen kuuluu ikonisuus, viittomat sekéd niilld luodut “néayttdmot” lau-
seen tapahtumille. Viittoma muodostuu kdsimuodosta, paikasta ja liitkkeestd. Yksi viit-
toma merkitsee usein useampaa sanaa. Kasimuodoista yleisimpid ovat kimmenkdsimuoto
janyrkkikdsimuoto. Myo0s kasvojen liikkeet kuten katseen suunta, suun liikkeet ja silmien
siristdiminen ovat tirkeitd viittomakielessd. Suomessa on kdytossd sormiaakkoset, joita
hyddynnetddn silloin, kun puhutaan tuntemattomasta ihmisesté tai paikasta. Jokaisella
viittomakieliselld ja heiddn kanssaan eldvélld on oma viittoma, jolla ilmaistaan heiddn

nimensé. (Honkanen & Niemi 2010, 20-21.)

2.1 Kulttuuri ja yhteiso

Kuurot kéyttiavit arjessaan sanoja kuuro ja kuuleva viitaten oman ryhménsé jéseniin ja
kuuleviin henkil6ihin. My6s kuulevien on hyvéksyttavdd kayttda sanaa kuuro. Nykyisin
on kéytetty my0s termii viittomakielinen, joka kattaa kaikki viittomakieltd kdyttavat. Kun
kédytetddn termid kuuro, viittaa se enemmain aistin piirteeseen ja yhteisoon. Sana viitto-
makielinen viittaa kielitieteeseen ja sosiokulttuurisiin ndkokulmiin. (Honkanen & Niemi
2010, 10.) On taysin yksilostd kiinni, kuinka hén kokee kuuluvansa kuurojen vai viitto-
makielisten yhteisoon. Tahén asiaan vaikuttaa esimerkiksi kuulovamman aste. Tdma se-
littdd osaltaan sen, miksi samasta yhteisostd kéytetdén kahta eri nimitystd, eli viittoma-

kieliset ja kuurot. (Lahtinen Pirjo, henkilokohtainen tiedonanto 15.5.2015.)

Viittomakieliset muodostavat oman kansanryhménsé, joka voidaan luokitella kielel-
liseksi vihemmistoksi Suomessa samalla tavalla kuin saamelaiset tai romanit. Téhén ryh-
méén kuuluu kuuroja, huonokuuloisia ja heidin laheisidén. Ryhméain kuuluu myos asia-
kaspalvelijoita ja eri alojen ammattilaisia, jotka tyonsa puolesta tarvitsevat viittomakielen
taitoa. My0Os muut kuulevat, jotka osallistuvat timén yhteison toimintaan ja haluavat tu-
kea yhteison pddmaiirid, ovat osa ryhmad. Viittomakielisten ryhmén voi myos jakaa nii-
hin, jotka kayttavit viittomakieltd joko didinkielend, ensikielend, toisena kielend tai vie-
raana kielend. Tdtd ryhmaa voidaan kuitenkin kutsua my0s kulttuuriseksi ryhmaéksi, silla
heilld on oma kieli, tavat, kdyttaytymismallit, kdytanteet ja ndkemykset ulkopuolisiin ver-

rattuna. (Malm 2000, 79-100.)
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Kuurojen yhteisd on tiivis ja sen jésenet toimivat kohti yhteisid padmairié ja tavoitteita.
Tasa-arvo kuurojen ja kuulevien vililld kaikilla yhteiskunnan osa-alueilla on kuurojen
yhteison tirkein pddmadrd. Myos kuulevat, esimerkiksi kuurojen lasten vanhemmat tai
kuurojen kanssa tyoskentelevét, voivat kuulua yhteisdon, silld he tydskentelevét kohti yh-

teisid tavoitteita. (Wikman 2000, 11.)

Viittomakielen hallitseminen ja sen kdyttd ovat ehtona kuurojen yhteison jasenyydelle.
Viittomakieli on tirked osa kuurojen kulttuuritaustaa, ja siksi se on heille hyvin tér-
ked. Kuurot pystyvit viittomakielen avulla ilmaisemaan itsedin ja kehittimaan kykyjaan
samalla tavalla kuin kuulevat puhutulla kielelld. On olemassa my®ds kirjoitettua tietoa esi-
merkiksi kuurojen historiasta, mutta viittomakieli on yleisin keino jakaa perinnetietoa.
Kuurojen kertomat vanhat kertomukset, uskomukset, tiedot, tavat ja normit ovat usein
hankalia kd4nt44 sanasta sanaan puhutulle kielelle ja kirjata ylos. Jotta viittomakieltd voi
kadntdd puhutulle kielelle, on tulkin hallittava viittomakieli ja tunnettava kuurojen yhtei-

s0d. (Wikman 2000, 11-12.)

Viittomakieli mahdollistaa kuuroille olla sen, mitd he ovat ja tahtovat olla. [lman viitto-
makieltd kuurojen tasa-arvoinen osallistuminen, kulttuuri-identiteetti ja itsetunto ovat
vaarassa. Viittomakielen oppiminen tapahtuu kuurojen ollessa kanssakdymisessd tois-
tensa kanssa. My0s kuuleva, viittomakielentaitoinen voi oppia ja opettaa viittomakielta.

(Wikman 2000, 12-13.)

Kaikkia kuurojen yhteis6ja yhdistdd kuurojen kulttuuri, joka pitda sisélldin tapoja, arvoja
sekd uskomuksia. Yhteisot voivat olla erilaisia eri puolella Suomea. (Wikman 2000, 11.)
Jokainen kuuro kuuluu tahtomattaan jollakin tasolla kuurojen yhteiséon. Erityisesti nuo-
rilla kuuroilla on toisinaan haasteita yhteisoon kiinnittymisessd. Nuori voi hdvetd kuu-
routtaan niin, ettei halua paljastaa sitd edes toisille kuuroille. Kuurojen yhteisd on tiivis

ja pitdd yhteistd linjaa. (Lahtinen Pirjo, henkilokohtainen tiedonanto 15.5.2015.)

Kuurojen kulttuuri on kokonaisuus, joka miarittdd kuurojen ryhmén ja auttaa sithen kuu-
luvia sopeutumaan ymparistoon. Kulttuuri on pohjana kuurojen identiteetille ja antaa tun-
teen ryhméaédn kuulumisesta. Kuurojen yhteiso ja kulttuuri antavat vaikutteita sithen, mi-

ten kuuro ithminen kokee itsensd ja kuinka hdn ndkee tulevaisuutensa yhteiskunnassa.
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Kuurojen kulttuuri kehittyy jatkuvasti jisentensé tarpeiden mukaan ja se on ollut ole-
massa niin kauan kuin kuurot ovat olleet tekemisissé toistensa kanssa. (Wikman 2000,

14.)

Suomessa kuurojen yhteisoistd 10ytyy runsaasti tietoa 1800-luvulta. Kuurot taistelivat ja
taistelevat edelleen tasa-arvosta muiden ihmisten kanssa. Kuurojen yhteisodissa on alusta
alkaen murrettu eristdytyneisyyttéd, yksitoikkoisuutta ja lievitetty vaikeuksia, sekd luotu
omaa arvostusta. Yhdistdvéna tekijané on aina ollut kuurouden sijaan yhteinen kieli, viit-
tomakieli. Ulkoisen taistelun lisdksi kuurojen yhteisot toimivat jdsentensd hyvéaksi. Kuu-
rojen yhdistyksissd oli tyypillistd taloudellinen avustus, kuten sairauskassa ja hautaus-
avustus. He kerésivit rahaa myos Lesken ropo -kerdyslippaan avulla. Lipas ldhetettiin
kuurojen yhdistyksiin jaettavaksi, ja tarkoituksena oli, ettd jokainen jdsen laittaa lippaa-
seen kuukausittain 10 pennid. Kerdyksestd saadut rahat menivit Lesken ropo -apurahas-
toon, joka auttoi rahallisesti sairaita, vaivaisia ja koyhid. Lesken ropo perustettiin 1908

Kuuromykkain Liiton yleisessd kokouksessa. (Wallvik 2001, 213.)

2.2 Kuurojen koulut Suomessa

Lokakuussa 1846 Carl Oscar Malm avasi yksityisen kuuromykkéinkoulun Porvooseen.
Malm oli itse kuuro: hénen kuuroutensa huomattiin, kun hén ei oppinut puhumaan. Op-
pilaita Malmin koulussa oli aluksi vdhdn, koska vanhemmilla ei ollut varaa maksaa ope-
tusta ja lasten oleskelua Porvoossa. Vuonna 1848 koulun toiminta lakkasi, silld sen kolme
oppilasta jittivat palaamatta kouluun. Malm jatkoi opetusta kotikoulussa, jossa ei ollut

montaa oppilasta (Wallvik 2001, 98-100.)

Ensimmadinen valtion kuurojen koulu perustettiin Turkuun tammikuussa 1860. Koulu ha-
luttiin Turkuun, koska Turkua pidettiin yhteiskunnan keskipisteend. Turku oli my®os il-
mastoltaan hyva ja maa oli sielld viljavaa. Koulussa kéytettdva opetussuunnitelma oli 14-
hes sama kuin kansakoulussa kdytetty, mutta siihen siséltyi liséksi daktylogia, eli sormien
kieli. Carl Malm toimi koulussa opettajana. Johtajana hén ei voinut toimia, sillé johtajan

tuli olla tdysiaistinen. (Wallvik 2001, 102-103.)



12

Koulun avatessa ovensa ensimmadisté kertaa oppilasmaira oli 13, mutta lukuvuoden péat-
tyessd oppilaita oli 22. Koulussa opiskeli kuuroja lapsia seké aikuisia. Koulussa oli kaksi
luokkaa, toinen tytdille ja toinen pojille. Koulussa oli ankara kuri. Rangaistuksena kay-

tettiin selkdsaunaa, arestia, paastoa ja jélki-istuntoa. (Wallvik 2001, 103—-105.)

Seuraavat kuurojen koulut perustettiin Kuopioon vuonna 1863 ja Pietarsaareen vuonna
1861. Yksityinen Heffata-kuurojenkoulu perustettiin vuonna 1884, ja se alkoi myohem-
min saada valtion avustusta 100 markkaa vuodessa jokaista oppilasta kohden. Syksylla
1894 Jyvidskylddn perustettiin kuurojenkoulu. Tuolloin koulussa aloitti 33 oppilasta,
joista nuorimmat olivat 13- ja vanhimmat 26-vuotiaita. Oppilaiden mééri vaihteli vuo-
desta riippuen. Jotkut vanhemmat pelkésivit ldhettdd lapsensa kuurojen kouluun, koska
opettajien pelittiin olevan ilkeitd oppilaille, ja ruoan olevan pahaa. Koulun perustamista
varten oli perustettu rahasto, joka sai lahjoituksia muun muassa pietarilaiselta paronilta.
Oppilaat olivat kotoisin ympéri Suomea, ja he asuivat yksityiskodeissa kaupungilla.
Koska majoitusten 16ytdminen oli vaikeaa, alkoivat pojat nukkua esimerkiksi voimistelu-

salissa. Ndin koulu alkoi muuttua asuntolakouluksi. (Wallvik 2001, 119, 121, 131-132.)

Jyvidskyldn jilkeen kuurojen kouluja perustettiin Mikkeliin vuonna 1893 ja Ouluun 1898.
Mikkelin koulussa otettiin kdyttoon vuonna 1936 puhemenetelmi. Puhemenetelmin
kayttdonotto tarkoitti kdytannossd viittomakielen muuttamista puheeksi ja huuliltaluke-
miseksi. Ennen muutosta Mikkelin kuurojenkoulu oli ottanut vastaan heikkoja oppilaita,
joita ei voitu opettaa puhemenetelmélld. Muutoksen jdlkeen heikot oppilaat ldahetettiin
Jyviaskyldn kuurojen kouluun. Vuonna 1943 Mikkelin koulu muuttui puhtaasti puhekou-
luksi. 1800-luvulla oli koulujen opetuksen liséksi tarjolla myds yksityisopetusta. Opetta-
jia toimi muun muassa kuurojenkoulujen entiset oppilaat. Yleensd opettajat opettivat ko-
tonaan, pienissd kuurojenkouluissa, joita pidettiin ympéri Suomen. Vuonna 1918 kuu-

roille sdddettiin oppivelvollisuus. (Wallvik 2001, 131-133, 136.)



13

3 TULKKI MUKANA ARJESSA

Viittomakielen tulkit ja viittomakieliset kulkevat niin sanotusti kisi kddessé. [lman tulk-
kia viittomakielisen voi olla haastavaa kommunikoida kuulevien, viittomakielen taidot-
tomien kanssa. Tulkkien avulla viittomakielisten eldma, esimerkiksi opiskelu, helpottuu
merkittavasti. [lman tulkkeja viittomakielisten voi olla mahdotonta linkittyd kuulevien
maailmaan. Koska tulkkien merkitys viittomakielisten eliméssd on merkittiva, olemme

koonneet tdhén varsin kattavan osion tulkkien kiytostd ja koulutuksesta.

Laki vammaisten henkil6diden tulkkipalveluista edistdd vammaisten henkildiden mahdol-
lisuuksia toimia yhteiskunnassa yhdenvertaisina jasenind. Tulkkauspalveluun ovat oikeu-
tettuja kuulovammaiset, kuulondkdvammaiset, puhevammaiset seké ne, jotka vammansa
vuoksi tarvitsevat tulkkausta esimerkiksi opiskeluun, tydssdkéyntiin tai harrastamiseen.
Tulkkauspalvelun edellytyksend on henkilon kyky ilmaista omaa tahtoaan tulkkauspal-
velun avulla. Sen lisdksi hinelld tulee olla kidytdssd toimiva kommunikaatiokeino. (Laki

vammaisten henkildiden tulkkauspalvelusta 2010.)

Kuulovammaisella henkil61ld on lain mukaan oikeus saada vdhintdén 180 tulkkaustuntia
yhden vuoden aikana. Tulkkaustunteja on mahdollista saada enemmén, mikali se on pe-
rusteltua. Edelld mainittujen tulkkaustuntien lisdksi kuulovammaiselle on jirjestettidvi
opiskeluun liittyvda tulkkauspalvelua niin paljon, ettid henkild suoriutuu perusopetuksen
jélkeisistd opinnoistaan. Edellytyksend opiskelutulkkaukselle on, ettd opinnot johtavat
ammattiin tai tutkintoon, ne edistdvat ammatilliseen koulutukseen padsemista tai tyollis-
tymistd, tai ne tukevat tyoeldméssd mukana pysymisté tai etenemistd. (Laki vammaisten

henkil6iden tulkkauspalvelusta 2010.)

Suomessa Kansaneldkelaitos jarjestii tulkkauspalvelua joko tuottamalla itse palvelua tai
ostamalla palvelut. Vaativissa tulkkaustilanteissa voidaan kéyttdd kahta tai useampaa
tulkkia. Tulkkauspalvelua jérjestettdessa otetaan huomioon asiakkaan toivomukset, mie-
lipiteet ja yksilolliset tarpeet. Tulkkauspalvelusta ei aiheudu palvelunkéyttéjélle kustan-
nuksia. (Laki vammaisten henkiléiden tulkkauspalvelusta 2010.) Tulkkauspalvelun pii-

riin pddsyd haetaan kirjallisesti Kansaneldkelaitokselta. Hakemuksen liitteené on oltava
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sosiaali- ja terveysalan asiantuntijan lausunto tulkkauspalvelun tarpeesta sekd vamman

laadusta. (Laki vammaisten henkil6iden tulkkauspalvelusta 2010.)

Kaikki tulkit, kuten myds viittomakielen tulkki, tyoskentelevét sellaisissa tilanteissa,
joissa kaikki eivdt kommunikoi samalla kielelld. Tulkkien tyokenttd on laaja, sillé viitto-
makieliset tarvitsevat tulkkia monissa eri tilanteissa ja tapahtumissa, tydpaikoilla, juh-
lissa, opiskelussa ja harrastuksissa. Viittomakielen tulkit noudattavat ty0ssddn ammat-
tieettistd sddnndstdd (Suomen viittomakielen tulkit ry i.a.c). He ovat koulutettuja ammat-
tilaisia, jotka tulkkaustilanteissa ovat puolueettomia ja riippumattomia (Suomen viitto-

makielen tulkit ry i.a.d).

Asioimistulkin eettiset ohjeet

. Tulkilla on salassapitovelvollisuus.

. Tulkki ei kdytd vddrin mitddn tulkkauksen yhteydessd tietoonsa tullutta.

. Tulkki ei ota vastaan toimeksiantoa, johon héin on esteellinen.

. Tulkki ei ota vastaan toimeksiantoa, johon héinelld ei ole riittivdd pdtevyyttd.

. Tulkki valmistautuu tehtdvddnsd huolellisesti ja ajoissa.

. Tulkki tulkkaa kattavasti, ei jdtd mitddn pois eikd lisdd mitddn asiaankuulumatonta.

. Tulkki on puolueeton viestinvilittdji eikd anna tunteidensa, asenteidensa ja mielipi-
teidensd vaikuttaa ty6honsa.

. Tulkki ei toimi tulkattavien avustajana tai asiamiehend eikd toimeksiantonsa aikana
ole velvollinen hoitamaan muita kuin tulkkaustehtdvid.

9. Tulkki kdyttiytyy tilanteen ja toimeksiannon vaatimalla tavalla.

10. Tulkki ilmoittaa seikoista, jotka vaikeuttavat oleellisesti tulkkausta tulkkaustilan-

teessa.
11. Tulkki ei toimi ammattikuntaansa haittaavalla tavalla.
12. Tulkki kehittdd jatkuvasti ammattitaitoaan.

(Suomen viittomakielen tulkit ry i.a.d.)

NN W~

Co

Suomessa tulkkeja koulutetaan Helsingissé ja Kuopiossa Humanistisessa ammattikorkea-
koulussa sekd Turussa Diakonia-ammattikorkeakoulussa. Koulutuksen aikana opiskeli-
jalle kehittyy ammattitaito, jonka avulla hén voi toimia tulkkina viittomakielisten ja suo-
menkielisten valilld. Yksi keskeisimmisté tavoitteita koulutuksessa on suomen ja suoma-
laisen viittomakielen omaksuminen sekd molempien kielien kulttuurin tuntemus. Valmis-
tuttuaan viittomakielen tulkki on tulkkauksen ja viestinndn ammattilainen. (Suomen viit-

tomakielen tulkit ry i.a.b.)



15

3.1 Opiskelutulkki

Viittomakielinen opiskelija voi kéyttdd opinnoissaan opiskelutulkkia esikoulusta yliopis-
totasolle saakka. Opiskelutulkin tehtdvéna on toimia kielenkédéntdjédna. Han tulkkaa opet-
tajan ja muiden opiskelijoiden kdyttdméé puhuttua kieltd viittomakielelle ja tulkattavan

kayttdimaa viittomakieltd puhutulle kielelle. (Suomen viittomakielen tulkit ry i.a.a.)

Mikaili oppilas kayttdd peruskoulun aikana opiskelutulkkia, on palvelun maksajana kou-
lutoimi. Muissa kuin peruskoulun opinnoissa opiskelutulkin rahoitus haetaan Kelasta.
Opiskelutulkin on valmistauduttava tulkkaukseen esimerkiksi tutustumalla opiskeltavaan
sisdltoon, jotta tulkkaus olisi mahdollisimman laadukasta. Opiskelutulkkien péivét voivat
olla pitkid, jonka vuoksi on mahdollista kdyttdd paritulkkausta. Tutkimuksissa on osoi-
tettu, ettd tulkkauksen laatu ja tulkkien jaksaminen paranevat paritulkkausta hyddynnet-
tdessd. Kdytdnnossé paritulkkaus tapahtuu niin, ettd tunneilla on mukana kaksi tulkkia,
jotka vaihtavat tulkkausvuoroja noin 15 minuutin vilein. Tdssd on hyvd huomioida, ett-
eivit tulkit tulkkaa ainoastaan opetusta vaan myds kaikki muut ddnet esimerkiksi véli-
kommentit, tekstiviestien dénet, myhdilyt ja kuulutukset. Tulkit ovat koko ajan toistensa
tukena tulkkauksessa ja auttavat tarpeen mukaan, niin sanottuja lepovartteja ei ole tulk-

kauksen aikana. (Suomen viittomakielen tulkit ry i.a.a.)

3.2 Miten tulkin saa kayttoonsa?

Kun viittovalla on oikeus vammaisten tulkkauspalveluun, voi hén tilata tulkin Kansan-
eldkelaitoksen tulkkauspalvelusta. Tilauksen voi hoitaa usealla eri tavalla, esimerkiksi
tekstiviestilld, kuvayhteyden avulla, sihkdpostilla tai kirjeelld. Tilauksessa ilmoitetaan
tilaajan nimi, asiakasnumero tai syntyméaika. Tulkkauspalvelu tarvitsee tiedon, miné pai-
vana ja mihin kellonaikaan tulkkia tarvitaan. Myos tulkkauksen paikka, eli missa tulkkaus
tapahtuu, on pakollinen tieto. Tilaajan tulee myos kertoa, mihin hén tulkkia tarvitsee, esi-
merkiksi 144kéarissd kdyntiin. Tulkki tarvitsee myos tiedon siitd, missi tapaa asiakkaan.
Vilityskeskuksen vastaanotettua tilauksen saa tilaaja vastaanottoviestin. Seuraavan ker-
ran vilityskeskus on yhteydessa tilaajaan, kun tilaukseen on 10ydetty tulkki. Tilaaja saa

tulkin nimen tietoonsa ennen tulkkaustilannetta. (Kansanelékelaitos 2015a.)
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Vilityskeskus etsii tilaajalle sopivan tulkin hyddyntden asiakasprofiilia. Tulkki tilataan
siltd paikkakunnalta, jossa tulkkaus tapahtuu. Tilaaja voi esittdd toiveen tulkista, mikéli
kyseessd on esimerkiksi omat héét tai synnytys. Samaa tulkkia voi toivoa esimerkiksi
psykoterapiaa varten, jolloin tulkkauksen laatu voidaan varmistaa. (Kansanelédkelaitos

2015b.)

Viittomakielisen on mahdollista saada opiskelutulkkausta perusopetuksen jalkeisiin opin-
toihin. Opintojen tulee johtaa tutkintoon tai ammattiin, edistdd tyollistymistd tai padsya
ammatilliseen koulutukseen tai tukea tyoeliméssd pysymista tai sielld etenemistd. (Kan-
saneldkelaitos 2015¢.) Vammaisten tulkkauspalvelukeskus tekee padtoksen opiskelutulk-
kauspalvelun myontdmisestd. Pditos kattaa koko opiskeluajan. Ilman péétosta ei opiske-
lutulkin tilaaminen ole mahdollista. Opiskelutulkkia haetaan Kelan hakemuslomakkeella,
ja sen liitteeksi tarvitaan oppilaitoksen hyvaksymistodistus. (Kansaneldkelaitos 2015¢.)
Tilaaja saa tiedon, kun sopiva opiskelutulkki on 16ytynyt. Sama tulkki toimii lukuvuoden

kerrallaan. Opiskelutulkkitilaus tulee uusia joka lukuvuosi. (Kansaneldkelaitos 2015d.)
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4 KAHDESTA ERILLISESTA KOULUSTA VALTERI ONERVAKSI

Toinen meistd opinndytetyon tekijoistd on tehnyt Valteri Onervaan tyoharjoittelun, jonka
aikana meille ehdotettiin opinnédytetyon aihetta. Valteri Onervan nykyisten oppilaiden
vanhemmat olivat esittdneet toiveen vanhempainpéivéssi: he haluavat tietdd mihin kou-
luihin ja tyOpaikkoihin viittomakieliset ovat sijoittuneet. Valteri Onerva on olennainen
osa opinndytetydtdmme, silld se on tutkimuksen tilaaja. Opinnidytetydmme on suunnattu

erityisesti Valteri Onervan nykyisten ja tulevien oppilaiden vanhemmille.

Ensimmadiinen pdiva tammikuuta 2013 Jyviskyldn ndkévammaisten koulu ja Haukkaran-
nan koulu yhdistyivit. Koulu sai nimekseen Onerva Méen koulu, joka on yksi Valtion
erityiskouluista. (Valteri Onerva i.a.a.) Yksikoitd on kolme: Haukkarannan, Kukkuméen
ja Sepinkadun toimipiste. Haukkarannan yksikdssé toimii koulu seka tukipalvelut, jotka
liittyvat kieleen ja kuulemiseen. Kukkumaiessd on koulun ja tukipalvelujen liséksi tarjolla
myos koulutusta. Sielld tarjotaan ndkemiseen liittyvid palveluja. Sepédnkadulla toimivassa
yksikossé ei ole koulua, vaan se tarjoaa tukipalveluja sekd koulutusta. Sepankadun yk-
sikko tarjoaa palveluita, jotka liittyvét autismin kirjoon, kuulemiseen ja nidkemiseen.
(Valteri Onerva i.a.b.) Autismin kirjolla tarkoitetaan erilaisten diagnoosien joukkoa, jo-
hon kuuluu esimerkiksi Aspergerin oireyhtymé (Autismi- ja aspergerliitto ry i.a). Kaik-
kien yksikoiden tarjoamat palvelut voivat sisdltdd esimerkiksi sosiaalisten taitojen ryh-

mien jirjestdmistd, ohjauskdyntejd, tukikeskusteluja ja koulutuksia henkilokunnalle.

Elokuun alusta 2015 alkaen kaikki Suomen oppimis- ja ohjauskeskukset yhdistyivit Val-
teri-verkostoksi. Onerva Méen koulu muuttui Valteri Onervaksi. Kaikissa Valterin oppi-
mis- ja ohjauskeskuksien yhteydessé toimii Valteri-koulu. Valteri-koulut ovat valtion eri-
tyiskouluja, jotka toimivat Opetushallituksen alaisuudessa. Koulujen tavoitteena on tar-
jota tukea erityislasten ja -nuorten oppimiseen ja koulunkéyntiin. Jyvaskylan liséksi Val-

teri-kouluja on Mikkelissd, Kuopiossa, Oulussa ja Helsingissa. (Valteri i.a.a.)

Lukukauden alettua tammikuussa 2016 kaikki Valteri Onervan yksikdt muuttivat uuteen
kouluun Jyviskyldn Kukkumékeen. Onervan henkilokunta ja oppilaat ovat saaneet olla
mukana uusien tilojen suunnittelussa. Suunnittelun perustana on ollut uudenlaisen ympé-

riston luominen henkilokunnalle seké oppilaille. (Senaatti 2014.)
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4.1 Oppimis- ja ohjauskeskus Valteri Onerva

Valteri Onerva on valtion ylldpitdma erityiskoulu, joka jérjestda esi-, perus- ja lisdopetus-
ta oppilaille, jotka ndkemiseen, kuulemiseen tai kieleen liittyvin vaikeuden vuoksi tarvit-
sevat erityistd tukea. Opetussuunnitelma, jonka mukaan opetus toteutetaan, on laadittu
valtakunnallisten perusteiden mukaan, ja jokaiselle oppilaalle suunnitellaan HOJKS eli
henkil6kohtaisen opetuksen jarjestdmistd koskeva suunnitelma. Koulu tarjoaa tarvittaessa
myos asumispalveluja ulkopaikkakuntalaisille oppilailleen. Opetuksen ja asumispalvelui-
den ansiosta koululla toimii moniammatillinen tydryhmaé, johon kuuluu opetushenkil6s-
tod, kuntoutuksen ammattilaisia sekd oppilaskodin tyontekijoitd. Opetus ja asumispalve-
lut muodostavat ndin ollen kokonaisuuden, joka tukee kuntoutusta ja ohjausta. Oppilas-
koti toimii myds oppimisympéristond monipuolisine vapaa-ajan toimintoineen ja kodin-
omaisen ympéristonséd ansiosta. Kuntouttava arki on johtavana ajatuksena kaikessa kou-

lun toiminnassa. (Valteri Onerva i.a.c.)

Oppimista tukeva kuntoutus on merkittdva osa Valteri Onervan arkea. Jokaisen oppilaan
kohdalla arvioidaan yksildllinen tarve kuntoutukselle. Kuntoutustoimintaa tarjotaan tar-
peiden mukaan fysio-, puhe- ja toimintaterapiana. Oppilaiden kdytdsséd ovat koulun oppi-
lashuollon psykologin, koulukuraattorin ja sairaanhoitajan palvelut. Oppilaille tarjotaan
ohjausta ndonkdyttoon, pistekirjoitukseen, litkkumistaitoihin ja teknisten apuvilineiden
kayton sekd itsendisen eldmisen taitoihin. Kuntoutus on aina moniammatillista ja tavoit-
teellista toimintaa siten, ettd se tukee oppilaan oppimista ja itsendistd toimintaa. Kuntou-
tusta toteutetaan kuntouttajan ja oppilaan kahdenkeskisissd tapaamisissa, mutta myos

opetustilanteissa sekd vapaa-ajalla ja esimerkiksi retkilld. (Valteri Onerva i.a.d.)

Valteri Onervaan voivat hakea kaikki ne oppilaat, joilla on tuen tarvetta liittyen nékemi-
sen, kuulemisen tai kielen ongelmiin, ja yleensd ndmé oppilaat kuuluvatkin pidennetyn
oppivelvollisuuden piiriin. Ensisijaisesti tavoitteena on oppilaiden oppivelvollisuuden
suorittaminen kotikuntiensa kouluissa. Mikdéli koulut eivét pysty tarjoamaan tarkoituksen
mukaista opetusta sekd oppimista tukevia toimintoja, on Valteri Onerva silloin paras rat-

kaisu. (Valteri Onerva i.a.e.)
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Oman kuntansa koulussa tai yldkoulun jélkeisissé jatko-opinnoissa opiskeleville erityis-
tarpeisille oppilaille jarjestetdin Valteri Onervassa tukijaksoja. Tukijaksojen tarkoituk-
sena on tukea oppilaan opiskelua omassa koulussaan ja tukijaksojen sisdllot, tavoitteet
sekd painopisteet muokataan oppilaiden yksil6llisten tarpeiden mukaan. Tukijaksot voi-
daan niiden teemojen mukaisesti jakaa kolmeen eri ryhmaéin, joita ovat arvioiva, nivel-
vaihe ja jatko-opintojen tukijakso seké tukistartti. Nailld eri tukijaksojen muodoilla voi-
daan turvata koko oppilaan opintopolku. Arvioivalla jaksolla arvioidaan esimerkiksi op-
pilaan oppimisedellytyksid, opiskelutekniikoita ja mahdollisten apuvilineiden tarvetta.
Nivelvaiheen tukijakson tarkoituksena on esimerkiksi tarvittavien taitojen harjoittelu ja
koulunkdynnin tukeminen esimerkiksi siirryttdessd kuudennelta luokalta seitseménnelle
luokalle. Jatko-opintojen tukijaksolla on tarkoitus tukea opiskelijaa opintojen jatkamiseen
ja jatko-opinnoissa selviytymiseen. Tukistartti on tarkoitettu annettavaksi oppilaan oman
esiopetuksen tai koulun ympéristossd. Tukistartissa tuetaan koulunkdyntid omassa l4hi-

koulussa. (Valteri Onerva i.a.f.)

4.2 Valteri-verkosto

Valteri koulut ovat Valtion erityiskouluja, jotka tiydentdvit kunnallisia oppimisen ja kou-
lunkdynnin tuen palveluja. Palveluita on runsaasti, niitd on mahdollista toteuttaa tarpeen
mukaan. Palvelut ovat tarkoitettu yksittéiselle lapselle tai nuorelle. Niitd voidaan kohdis-

taa myds koko tydyhteison, kunnan ja alueen tarpeisiin. (Valteri i.a.b.)

Valteri-verkoston kouluilla on asiantuntemusta erityisesti kuulo-, nédko- ja litkuntavam-
maisten, monivammaisten, kielihdiridisten, neurologisesti tai muuten pitkdaikaissairait-
ten ja autisminkirjoon liittyvistd tuen tarpeista. Palvelumuotoja voivat olla esimerkiksi
ohjauskdynnit ja konsultaatiot, koulutustarjonta, tilapdinen opetus ja kuntoutus sekd ma-
teriaalituotanto eri kohderyhmille. Liséksi oppimis- ja ohjauskeskukset tarjoavat kohde-

ryhmiensé erityistarpeiden ja asiantuntijuusalueidensa mukaisia palveluja. (Valteri i.a.b.)
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4.3 Nivelvaiheen tukimuodot Valteri Onervassa

Haastattelimme Valteri Onervan opinto-ohjaajaa Pekka Karmalaa selvittddksemme, min-
kilaisia nivelvaiheen tukimuotoja Valteri Onerva tarjoa nykyddn, ja miten ne eroavat
Haukkarannan kouluun verrattuna. Kysyimme myds, kuinka viittomakielisyys vaikuttaa
ammatinvalintaan ja jatko-opintojen suunnitteluun. Karmalan mukaan nykypéivan nivel-
vaiheen tukimuotoja ei voida juurikaan verrata siithen, mitd ne ovat aiemmin olleet esi-
merkiksi kyselyymme osallistuneiden osalta. (Karmala Pekka, henkilokohtainen tie-

donanto 19.11.2015.)

Karmala on toiminut Valteri Onervan opinto-ohjaajana neljd vuotta ja kertoo, ettd kiy-
tédnteet ovat timénkin ajan sisdlld muuttuneet. Esimerkiksi tutkimuksemme osallistunei-
den aikaan tukimuodot olivat vield varsin hataralla pohjalla, ja jatkokoulutuksellinen
kenttd oli silloin varsin erilainen. Jatkokoulutuskentti oli Karmalan mukaan silloin paljon
yksinkertaisempi, eli vaihtoehtoja oli hyvin vdhdn. Esimerkiksi seké viittovat ettd dys-
faattiset menivit opiskelemaan Bovalliukseen. Silloin ei myoskdin ollut nykyisenlaista
ohjauksellista nikemystd ammatinvalintaan ja jatko-opintojen suunnitteluun, vaan opet-
tajat ja opinto-ohjaajat osoittivat oppilaalle tulevaisuuden suunnan. Nykyéédn panostetaan
ohjaukseen, jossa nuoren kanssa yhdessd pohditaan vaihtoehtoja ja tuetaan héntd kohti

omia tavoitteita. (Karmala Pekka, henkilokohtainen tiedonanto 19.11.2015.)

Ammatinvalintaprosessi koostuu nykyddn opinto-ohjaustunneista, yksiloohjauksista,
jatko-opintopaikkoihin tutustumisesta, ammatinvalinnan ohjauskokouksesta ja oppilaan
kanssa yhdesséd tehtdvistd sihkoisestd yhteishausta. Tdimé prosessi ei ole ollut Karmalan
mukaan niin intensiivinen Haukkarannan koulun aikaan eikd prosessissa ole olleet oppi-
laan vanhemmat niin tiivisti mukana. Karmala pitdd opinto-ohjaustunteja kahdeksannella
ja yhdeksénnelld luokalla kerran viikossa. Tuntien tarkoituksena on herételld ajatuksia
jatko-opintojen suuntaan, mutta myds tukea oppilasta omaa tavoitettaan kohti. Yhdeksan-
nen luokan kevédlld oppilaat kdyvét tutustumassa Kuurojen palvelusédétion tyéhonval-
mennuspalveluun. Tdma tutustumiskéynti on térked, jotta oppilaat osaavat jatkossa hakea
sieltd apua, mikéli heilld on kysymyksii tai ongelmia tydnsaantiin liittyen. Oppilaat myds
harjoittelevat jatko-opintoja opiskelutulkkihakemuksen tdyttdmistd ajatellen: jotta he
osaisivat tehdd hakemuksen ja toimittaa sen oikeaan paikkaan, kun saavat opiskelupaikan.

(Karmala Pekka, henkilokohtainen tiedonanto 19.11.2015.)
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Karmala sanoo, ettd tirked osa ammatinvalintaprosessia ovat tutustumiskdynnit eri oppi-
laitoksiin. Tutustumiskdyntejd jarjestetddn pddasiallisesti yhdeksénnen luokan oppilaille,
mutta myos kahdeksannen luokan oppilaat voivat osallistua nithin. Tutustumiskohteet va-
litaan oppilaiden toiveiden mukaisesti, mutta my0s henkilokunta valitsee joitain tarkoi-
tuksenmukaisia oppilaitoksia. Tutustumiskéyntien jdlkeen oppilailla on mahdollisuus tu-
tustumisjaksoon tai koulutuskokeiluun haluamaansa oppilaitokseen. Tutustumisjakso on
kestoltaan noin kaksi pdivdd, ja oppilaalle annetaan jakson sujuvuudesta suullinen pa-
laute. Koulutuskokeilu on kestoltaan kolmesta viiteen péivéa. Siitd annetaan oppilaalle
kirjallinen palaute, ja se on maksullinen. Koulutuskokeilun kustannuksiin voi hakea Ke-
lasta maksusitoumusta, pois lukien VALMA- ja TELMA -koulutukset joiden kustannuk-
sista vastaa yleensd Valteri Onerva. (Karmala Pekka, henkilokohtainen tiedonanto

19.11.2015.)

Kahdeksannen luokan aikana pidettyjen yksiloohjauksien yhteenveto tehdéddn ammatin-
valinnan ohjauskokouksessa. Kokoukseen osallistuvat oppilas, vanhemmat, kuraattori,
opinto-ohjaaja sekd mahdolliset oppilaan kanssa tydskennelleet terapeutit ja sosiaalityon-
tekijat. Karmala kertoo, ettd kokouksen tarkoituksena on tarkastaa palvelu-, opiskelu- ja
kuntoutussuunnitelmat, sekid yhdessd pohtia ammatinvalintaa ja nivelvaiheen ohjausta.

(Karmala Pekka, henkilokohtainen tiedonanto 19.11.2015.)

Ennen yhteishakua Karmala tekee jokaiselle oppilaalle jatko-opintosuunnitelman, joka
toimitetaan oppilaan vanhemmille tarkastettavaksi. Kun vanhemmat ovat hyvéksyneet
suunnitelman, voidaan jatko-opintoihin hakeminen aloittaa. Karmala tekee oppilaan
kanssa yhdessd sahkoisen hakemuksen, kerdd tarvittavat liitteet ja toimittaa ne haettuihin
oppilaitoksiin. Tarvittavia liitteitd ovat yleensa erilaiset lddkarinlausunnot ja péaatokset,
vili- tai paittotodistus ja HOJKS. (Karmala Pekka, henkilokohtainen tiedonanto
19.11.2015.)

Kesdkuussa, kun oppilaitoksilta tulee tieto valituista opiskelijoista, opinto-ohjaaja ja ku-
raattori paivystivét koululla. Oppilaat ja vanhemmat voivat halutessaan soittaa heille, mi-
kali opiskelupaikan vastaanottamisessa ilmenee jotain ongelmia, tai jos heilld on muuten
jotain kysyttdvdd. Karmala kertoo, ettd pddasiallisesti heiddn oppilaansa ovat padsseet

jatko-opintoihin ongelmitta. Useaan oppilaitokseen hakeminen yhtdaikaisesti turvaa op-
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pilaan jatko-opinnot. Syksylld Karmala on vield yhteydessa jatko-opinnot aloittaviin nuo-
riin ja tiedustelee heidén kuulumisensa sekd kuinka heiddn opintonsa ovat alkaneet. (Kar-

mala Pekka, henkilokohtainen tiedonanto 19.11.2015.)

Valteri Onervalla on vield kahden vuoden jélkiseurantavastuu oppilaistaan. Kdytdnnossa
seuranta tarkoittaa sitd, ettd mikéli ilmenee opintososiaalisia ongelmia, tarjoaa Valteri
Onerva nithin tukea. Valteri Onervaan voidaan olla yhteydessd, mikili jatko-opintojen
aikana ilmenee ongelmia ndon tai kuulon kayttoon liittyen. Mikali opiskelija keskeyttaa
opintonsa jatko-opiskelupaikassaan, siirtyy hénen jatko-ohjausvelvollisuus sille oppilai-
tokselle, jossa hin opiskeli. Jos oppilas kieltdytyy kokonaan jatko-opiskelupaikasta,
jatko-ohjausvastuu siirtyy etsiville nuorisotyolle ja Valteri Onervan kuraattorille. Kar-
mala kertoo, ettd timénlaista jilkiseurantakdytintdd ei ole kdytossd muissa kouluissa.
Tédma seurantakéytidnne on ollut kdytdssd myos tutkimukseen osallistuneilla Haukkaran-
nan koulun entisilli oppilailla. (Karmala Pekka, henkilokohtainen tiedonanto

19.11.2015.)

Karmala arvio, ettd ammatinvalintaprosessi on nykyédn varsin toimiva ja looginen. Han
kokee yhdeksi prosessin voimavaraksi moniammatillisen tydryhmin, jolloin kaytetta-
vissd on paljon erilaisia ndkokulmia ja tietotaitoa. Jos prosessia ldhdettdisiin tdstd vield
kehittdmadn, Karmala haluaisi ottaa sithen jo kuudes- ja seitsemésluokkalaiset mukaan ja
tavata heiddn vanhempiaan ensimmaéisen kerran jo ala- ja yladkoulun nivelvaiheessa. (Kar-

mala Pekka, henkilokohtainen tiedonanto 19.11.2015.)

Alavalintoja pohtiessa Karmalan mielestd viittomakielisyys sulkee 1dhinnd pois ne am-
matit, joissa kuulo on vélttiméton aisti. Hén listaa tillaisiksi aloiksi esimerkiksi litkenne-
ja kuljetusalat seké poliisi ja muut turvallisuusalat. Lukio-opinnoissa Karmalan mielesta
kannattaa pohtia opiskeluajan pidentédmisté, koska viittomakielinen tekee usein kaksin-
kertaisen tyon kuulevaan verrattuna: opetuksen seuraamiseksi viittovan tidytyy seurata
tulkkia ja opetustilannetta, seki jélkikdteen vield lukea mahdolliset lisdimateriaalit, joita
opettajat antavat. Lukio-opintoja saattaa myds vaikeuttaa viittomakielisen nuoren suomen
kielen taito luku- ja kirjoituskielend, jos se ei ole riittdva opintoihin ndhden. Karmalan
mielestd viittomakielisyys ei ole se, mikd eniten vaikuttaa heidén oppilaidensa alavalin-
toihin, vaan muut erityistarpeet viittomakielen lisdksi. (Karmala Pekka, henkilokohtainen

tiedonanto 19.11.2015.)
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Karmala kertoo, ettd jatko-opintojen tukimuodot ovat riittévit viittomakielisille niin pit-
kain, kun kyse on opintojen suorittamisesta. Ongelmaksi usein muodostuu kuitenkin esi-
merkiksi opiskelijan mahdolliset sosioekonomisiin asioihin liittyvdt ongelmat, joihin ha-
nen pitéisi itse osata hakea apua. Valteri Onervan oppilaat ovat tottuneet siihen, ettd ku-
raattori hoitaa pyytdmattd esimerkiksi vammaistuen hakemisen. Jatko-opintoihin siirryt-
tdessd saattaakin tulla ikdva ylldtys, kun vastuu siirtyy opiskelijalle itselleen. Isoissa op-
pilaitoksissa kuraattorin luokse hakeutuminen jé4 opiskelijan omalle vastuulle. (Karmala

Pekka, henkilokohtainen tiedonanto 19.11.2015.)

Karmala kertoo, ettd ammatillisen koulutuksen puolella haasteena on ammattialoihin liit-
tyvin eksaktin viitotun kielen puute. Kieltd kylla kehitetdan jatkuvasti ja tulkit tekevit
alakohtaisia sanastovideoita, mutta kielenkehitys téltd osin on kuitenkin hieman jalkiju-
nassa. Karmala kertoo mydskin, ettd niin ammatillisen kuin lukio-opetuksenkin puolella
viittomakielisilli on usein haasteita suomen kielen kdytdssd luku- ja kirjoituskielena.
Myo6s muiden kielien opiskelussa on havaittu vaikeutta. (Karmala Pekka, henkilokohtai-

nen tiedonanto 19.11.2015.)



24

5 OPINTOPOLUT

5.1 Perusopetus

Kuntia velvoitetaan jérjestimédn sen alueella asuville oppivelvollisuusikéisille perusope-
tusta, mutta my0s valtio voi jirjestdd perusopetusta. (Perusopetuslaki 1998.) Suomessa
on noin 3200 perusopetusta tarjoavaa koulua, joita valtaosa on kunnallisia. Valtion ja yk-
sityisissd kouluissa opiskelee alle kaksi prosenttia peruskoululaisista. (Opetushallitus

la.a.)

Suomessa vakituisesti asuvat lapset ovat oppivelvollisia. Kun lapsi tdyttdd seitsemin
vuotta, alkaa hdnen oppivelvollisuutensa ja se pédttyy, kun perusopetuksen oppimédrd on
suoritettu tai kun oppivelvollisuuden alkamisesta on kulunut kymmenen vuotta. Jos pe-
rusopetukselle sdddettyja tavoitteita ei lapsen vammaisuuden tai sairauden vuoksi ilmei-
sesti ole mahdollista suorittaa yhdeksdssd vuodessa, alkaa oppivelvollisuus vuotta aiem-
min ja kestdd yksitoista vuotta. (Perusopetuslaki 1998.) Erityistd tukea tarvitsevalla tai
vammaisella henkil611d on oikeus saada maksutta opetukseen osallistumisen edellyttdmét

apuvilineet ja muun muassa tulkkipalvelu (Opetushallitus i.a.a).

Suomessa perusopetuksella on opetustehtévin lisdksi myos kasvatustehtivid. Yleissivis-
tdvyyden lisdksi opetuksen tulee tukea lapsen kehitystd ja hyvinvointia. Perusopetus tu-
kee vanhempia kasvatustehtdvissdidn vahvistamalla lapsen eettistd ajattelua, kokemus-
maailmaa ja osallisuutta yhteiskuntaan. Tavoitteena on tukea oppilaiden kasvua ja opettaa
tarpeellisia tietoja tai taitoja. Perusopetus on maksutonta ja se tuottaa kaikille saman

jatko-opintokelpoisuuden. (Opetushallitus i.a.a.)

Lapsen huoltajan valinnan mukaan perusopetuksessa voidaan didinkielend opettaa roma-
nikieltd, viittomakieltd tai muuta oppilaan didinkieltd. Kuulovammaisille tulee tarjota
opetus viittomakielelld. (Perusopetuslaki 1998.) Perusopetuksessa viittomakielen opetus
didinkielend on subjektiivinen oikeus, eli kunnan tiytyy jarjestdd sithen mahdollisuus
joko ldahikoulussa tai jossain muussa soveltuvassa paikassa (Apajalahti 2004, 129). Kou-

lun tiytyy tarjota viittomakielen opetusta, mutta sen lisdksi viittomakielisen taytyy opis-
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kella suomea tai ruotsia toisena kielend, eli luku- ja kirjoituskielend. Viittomakieltd kayt-
tavit kuulovammaiset osallistuvat yleensd perusopetukseen integroituina ja noudattavat
yleisopetuksen opetussuunnitelmaa. (Merimaa 2011, 173—174.) Mikéli kunnan jarjesta-
maén perusopetuksen tukimuodot eivit ole viittomakieliselle oppilaalle riittdvit, hdn voi
siirtyd perusopetukseen valtion kouluun. Viittomakielistd perusopetusta tarjoavia kouluja
ovat oppimis- ja ohjauskeskus Valterin alaiset Onerva Jyviskyldssi, Tervaviyld Oulussa
ja ruotsinkielinen Skilla Helsingissd. (Lahtinen Pirjo, henkilokohtainen tiedonanto

15.5.2015.)

5.2 Erityisopetus

Erityisopetusta voidaan toteuttaa oppilaan tarpeiden mukaisesti kolmella eri tavalla: ylei-
send tukena, tehostettuna tukena tai erityisend tukena. Yleisen tuen erityisopetus jéirjeste-
tdédn muun yleisopetuksen ohessa, tehostettua tukea tarjotaan osa-aikaisesti ja erityisen
tuen piirissa oleva oppilas voidaan siirtdd kokonaan erityisopetukseen. (Sarlin & Koivula
2009, 31.) Osa-aikaista erityisopetusta annetaan yleensé oppilaalle, jolla on lievd oppi-
mis- tai sopeutumisvaikeus. Mikali oppilaalla on vammaisuudesta tai sairaudesta johtuvia
oppimisvaikeuksia, eikd osa-aikainen erityisopetus tue riittdvasti oppilaan oppimista, siir-
retddn hidnet kokonaan erityisluokalle tai erityiskouluun. (Perus- ja erityisopetuksen tie-

topankki i.a.)

Yleinen tuki muodostuu eriyttdmisestd, oppilaanohjauksesta ja tukiopetuksesta. Tehos-
tettu tuki muodostuu oppilashuollon tuesta, osa-aikaisesta erityisopetuksesta ja avustaja-
palveluista. Erityinen tuki muodostuu oppilashuollontuesta, erityisopetuksesta, apuvili-
neiden ja avustajapalveluiden hyddyntdmisestd. (Sarlin & Koivula 2009, 31.) Erityisope-
tus jirjestetddn oppilaan etu ja opetuksen jérjestaimisedellytykset huomioon ottaen muun
opetuksen yhteydessi, osittain tai kokonaan erityisluokalla tai muussa soveltuvassa pai-

kassa. (Perusopetuslaki 1998.)

Erityisopetuksessa tulee tarvittaessa kéyttid yksilollisid opetuksen jdrjestimiseen liittyvid
tukipalveluita ja erityisid opetusjdrjestelyitd. On tutkittava koko perusopetuksen oppi-

madrd ja yksittdisten oppiaineiden mukauttamisen tarve, sekd hankittava tarpeelliset tulk-
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kaus-, avustaja- ja oppilashuoltopalvelut. (Perus- ja erityisopetuksen tietopankki i.a.) Eri-
tyisopetusta tarvitsevan oppilaan yksilolliset ominaisuudet, kehitystaso ja kouluyhteisoon
sopeutuminen edellyttdd opetuksen ja tukipalvelujen suunnittelua, oppimisvaikeuksien
diagnostisointia, edistymisen seurantaa ja arviointia. Koulun tulee jérjestda opetus ja ope-
tukseen osallistumisen edellyttdmét tukipalvelut siten, ettd oppilas voi suorittaa oppivel-
vollisuuden omien edellytystensd mukaisesti ja saa mahdollisuuden jatko-opintoihin. (Pe-

rus- ja erityisopetuksen tietopankki i.a.)

Jokaiselle erityisopetuksessa olevalle tulee olla hyvéksyttyyn opetussuunnitelmaan pe-
rustuva henkilokohtainen opetuksen jirjestdmistd koskeva suunnitelma HOJKS. (Perus-
ja erityisopetuksen tietopankki i.a.) Erityistd tukea koskevan péédtdksen toimeenpane-
miseksi oppilaalle on laadittava henkilokohtainen opetuksen jérjestimistd koskeva suun-
nitelma. Suunnitelman laatiminen on pakollista, jollei siihen ole ilmeisté estettd. Suunni-
telmasta tulee kdyda ilmi oppilaan erityistd tukea koskevan padtdksen mukaisen opetuk-
sen ja muun tuen antaminen. Suunnitelma tarkistetaan tarvittaessa, kuitenkin vahintdaén

joka vuosi. (Perusopetuslaki 1998.)

5.3 HOJKS — Henkil6kohtainen opetuksen jérjestimistd koskeva suunnitelma

Henkilokohtainen opetuksen jarjestdmistd koskeva suunnitelma eli HOJKS tulee laatia
oppilaalle, joka on saanut erityisen tuen pddtdksen. Suunnitelma tehdéén yhteistyossa op-
pilaan ja hianen huoltajansa tai muun laillisen edustajan kanssa. Vastuu suunnitelman te-
kemisestd ja sen seurannasta on ensisijaisesti oppilasta opettavan opettajan vastuulla. Tar-
vittaessa HOJKS voidaan laatia yhdessd monialaisen asiantuntija ryhmén kanssa. (Halli-

nen, Koivula & Virtanen 2006, 147-148.)

HOJKS:n tekovaiheessa kédytetddn apuna oppimissuunnitelmaa ja pedagogista arviota,
joka on tehty oppilaalle aiemmin. HOJKS on oppiainekohtainen, se on joustava ja sitd
muutetaan, mikéli oppilaan opetuksen tavoitteet tai tuen tarve muuttuvat. (Hallinen, Koi-
vula & Virtanen 2006, 148—155.) HOJKS-malleja on kolme erilaista; oppiaineittain opis-
kelevalle oppilaalle, jolla ei ole yksildllistettyjd oppiméérid, oppiaineittain opiskelevalle,
jolla on yksildllistettyjd oppimaéaéria ja toiminta-alueittain opiskelevalle oppilaalle. (Ope-

tushallitus i.a.b.)
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Henkilokohtaisen opetuksen jarjestamistd koskevan suunnitelman tavoitteena on oppi-
laan pitkdjanteinen tukeminen yksilollisessd oppimis- ja kasvuprosessissa. HOJKS on
myo6s oppimiseen ja koulunkdyntiin liittyva tavoitesuunnitelma. Se siséltdd suunnitelman
opetuksen sisdlldistd, pedagogisista menetelmistd sekd muista oppilaan tarvitsemista tu-
kitoimista. (Hallinen, Koivula & Virtanen 2006, 148—155.) Perusopetuslaissa on sdidetty
henkilokohtaisesta opetuksen jdrjestimistd koskevasta suunnitelmasta. Laissa miéritel-
ladn, ketké osallistuvat suunnitelman tekemiseen ja mitd suunnitelman tulee sisiltdaa. Laki
madrittdd myos sen, ettd HOJKS tulee tarkistaa tarvittaessa, kuitenkin kerran lukuvuo-

dessa. (Perusopetuslaki 1998.)

5.4 Ammatillinen erityisopetus

Ammatillisen koulutuksen juuret voidaan 16ytdd jo 1600-luvun oppipoika-kisalli-perin-
teestd, jolla pyrittiin pitdiméén kisityoldisten taitoa ylld. 1800-luvulla koulutus alkoi ke-
hittyd kohti nykyistd mallia, kun perustettiin kansakoulut, lukiot ja reaalikoulut, eli am-
mattiin johtavat koulutukset. Silloiset ammattikoulutukset painottuivat teollisuusammat-
teihin ja késity6ldisyyteen, mutta eivit siséltdneet lainkaan yleissivistdvaa opetusta. 1800-
luvulla perustettiin myods ensimmaéiset ammatillista erityisopetusta tarjonneet koulut.
Namaé koulut olivat tarkoitettu tylsdmielisille, vajaakuntoisille, aistivammaisilla ja paha-
tapaisille nuorille. Ensimmadinen aistivammaisten ammatillinen koulu perustettiin 1846
Porvooseen ja se oli tarkoitettu kuuroille. Koulu kuitenkin joutui taloudellisiin vaikeuk-
siin ja joutui lopettamaan toimintansa, mutta vuonna 1858 Turkuun perustettiin toinen
kuurojen koulu Aurajoen rannalle. Vuosien varrella ammatillinen opetus on muokkaan-
tunut kohti nykyistd malliaan ja sodan jdlkeen sdddetty invalidihuoltolaki turvasi litkunta-
ja aistivammaisten sekd pitkdaikaissairaiden ammatillisen koulutuksen. (Honkanen 2008,

15-20.)

Ammatillinen erityisopetus on tarkoitettu niille nuorille ja aikuisille, jotka eivit voi opis-
kella sairauden, vamman tai kehityksen viivistymisen vuoksi tavallisen ammatillisen
opetuksen opetussuunnitelman mukaisesti. Ammatillisella erityisopetuksella turvataan
oppilaalle henkilokohtaisten tavoitteiden ja tarpeiden mukainen erityinen tuki opintoihin.

Erityistd tukea tarjotaan erityisilld oppimis- ja opetusjirjestelyilld, esimerkiksi pienryh-
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maopetuksella seka erilaisilla opiskelua tukevilla vilineilld ja menetelmilld. Téllaista ope-
tusta voidaan tarjota ammatillisissa oppilaitoksissa joko integroituna muuhun opetukseen
tai vaihtoehtoisesti koko- tai osa-aikaisena pienryhméopetuksena. Mikédli ammatillisen
oppilaitoksen tarjoamat tukimuodot eivit ole riittdvét, on vaihtoehtona ammatilliset eri-
tyisoppilaitokset, oppisopimuskoulutus ja muut ammatilliseen koulutukseen jirjestdmis-
luvan saaneet oppilaitokset. Ammatillisessa erityisopetuksessa tarkoituksena tarjota sa-
manlainen ammatillinen pétevyys kuin muussakin ammatillisessa opetuksessa, mutta am-
mattitaitovaatimuksia, osaamisen tavoitteita ja osaamisen arviointia voidaan soveltaa

opiskelijan valmiuksien mukaisiksi. (Opetushallitus i.a.c.)

Ammatillista erityisopetusta Suomessa tarjotaan seitsemédssa eri oppilaitoksessa. Naitd
oppilaitoksia ovat Aitoon koulutuskeskus, Ammattiopisto Luovi, Bovallius-ammat-
tiopisto, Keskuspuiston ammattiopisto, Kiipulan ammattiopisto, Validia Ammattiopisto
ja Optima. (Ameo i.a.a.) Néissd oppilaitoksissa tarjotaan laajasti erilaisia tukimuotoja
opiskeluun ja ty6llistymiseen, oli sitten kyseessd oppimisen ja sosiaalisen toiminnan vai-
keudet tai psyykkiset ja fyysiset sairaudet (Ameo i.a.b). Y14 mainituista oppilaitoksista
viittomakielistd opetusta tarjoaa kuitenkin vain muutama ja lukio-opetusta tarjotaan vain
Mikkelissd. Yliopistotasolla vain Jyviskyldssé tarjotaan viittomakielistd opetusta opetta-
jakoulutuslaitoksen viittomakielisen luokanopettajan tutkinnossa. Viittomakielisille on
siis varsin vihén oman kielisié jatko-opiskelu mahdollisuuksia, sen takia heistd suurin osa
paityykin ammattioppilaitoksiin ja lukioihin yleisopetuksen piiriin tulkin avustamana.

(Kuurojen Liitto ry 2010, 37.)


http://ameo.fi/oppilaitokset/aitoon-koulutuskeskus/
http://ameo.fi/oppilaitokset/ammattiopisto-luovi/
http://ameo.fi/oppilaitokset/bovallius-ammattiopisto/
http://ameo.fi/oppilaitokset/bovallius-ammattiopisto/
http://ameo.fi/oppilaitokset/keskuspuiston-ammattiopisto/
http://ameo.fi/oppilaitokset/kiipulan-ammattiopisto/
http://ameo.fi/oppilaitokset/validia-ammattiopisto/
http://ameo.fi/oppilaitokset/optima/

29

6 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

6.1 Tutkimuksen ldhtokohdat ja tavoitteet

Vanhemmilta tuli toive saada tietdd, mihin koulun entiset oppilaat ovat jatkaneet perus-
koulun padtyttyd. Vanhemmat toivovat saavansa tietdd, millaisia opintopolkuja viittoma-
kieliset nuoret voivat kulkea, ja mihin he ty6llistyvdt. Opinto-ohjaajat osaavat kertoa,
mitd vaihtoehtoja viittomakielisille on peruskoulun jilkeen, mutta vanhemmat kaipasivat
konkreettisempia esimerkkejd mahdollisista opintopoluista. Pdddyimme ratkaisemaan ta-
man ongelman tekemaélla aiheesta tutkimuksen ja nédin tuottamaan Valteri Onervalle tietoa
siitd, kuinka entiset oppilaat ovat eliméénsa jatkaneet peruskoulun jilkeen. Meill4 oli ta-
voitteena selvittad tutkimuksellamme, mihin ndma nuoret ovat paétyneet peruskoulun jél-
keen opintojen ja tydeldmén osalta. Meité kiinnosti my0s se, ovatko heidén peruskoulun
aikaiset tulevaisuuden haaveensa toteutuneet, ja minkélaisia kokemuksia heilld on ollut

jatko-opintojen osalta.

Tutkimuksen ideointi aloitettiin jo vuoden 2014 loppupuolella, kun toinen kirjoittajista
oli harjoittelussa Valteri Onervassa. Ideoinnista toteutukseen siirryttiin kevaalla 2015,
jolloin suunnittelimme kyselyn ja toteutimme sen. Kyselyn toteutuksen jdlkeen muut
opinnot veivit aikamme ja projekti jdi seisomaan joksikin aikaa, mutta vuoden 2015 lop-

pupuolella saimme taas timin projektin eteneméén.

6.2 Aineistonkeruumenetelma

Valitsimme tutkimusmenetelmédksemme laadullisen tapaustutkimuksen. Valinta oli var-
sin helppo siind mielessd, ettd laadullinen tutkimus kuvaa parhaiten ihmisten kokemuksia,
ndkokulmia ja todellista elaimééd (Hirsjarvi 2009a, 160—-161). Tapaustutkimus ajatellaan
usein hyvin rajattuna tutkimusmuotona siind mielessi, ettd sen kohteena olisi joku tietty
tapaus, ilmid tai henkild. Metsdimuuronen kuitenkin tarkentaa, ettd tapaustutkimuksen
kohteena voi olla myo6s yksittdisen henkilon tai ilmion sijasta ryhma ihmisid, joilla on
jokin yhdistava tekijd. Tamé tutkimusmenetelmd mahdollistaa tiedon kerdédmisen siité,

kuinka asiat ovat vaikuttaneet toisiinsa, mitd merkitysté tietyilld tapahtumilla on ollut
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henkildiden eldmain, ja mité yksityiskohtaisia rakenteita ndihin tapahtumiin liittyy. (Met-
samuuronen 2006a, 87—-89.) Tapaustutkimuksemme kohteena eli tapauksena on oppilas-
ryhma, joilla on yhdistdvini tekij6ind sama didinkieli, peruskoulu ja mahdolliset haasteet
jatko-opintoihin sekd tyoeldmaddn siirtyessd. Tapaustutkimuksella pystyimme hyvin ku-
vaamaan sité, kuinka ndma viittovat nuoret ovat yleisesti eldméssaéin edenneet, mutta poi-
mimaan seasta kuitenkin my0s tutkimuksen kannalta merkityksellisid pienid eroavaisuuk-
sia ja henkilokohtaisia eroja. Tapaustutkimuksen kansantajuinen raportointimuoto myos
palvelee hyvin tutkimuksemme tavoitetta, eli tiedon tuottamista Valteri Onervan nykyis-

ten oppilaiden vanhemmille.

Aineistonkeruumenetelmiksemme valitsimme kyselyn, koska haastattelun toteuttaminen
olisi ollut haastavaa erikielisyyden takia. Kyselyn suurin etu on sen tehokkuus, silld esi-
merkiksi kysely voidaan toimittaa suurellekin ryhmdlle, ja sen avulla saadaan laaja ja
tarkka aineisto halutuista asioista. Kyselyaineiston késittely on myds tutkijoille helpom-
paa, koska tulokset saadaan nopeasti tallennettua ja analysoitua tietokoneella. Vaikka ky-
sely on muodoltaan kontrolloitu, voidaan silld silti helposti kerété tietoa tosiasioista, tie-
doista, kdyttdytymisestd ja toiminnasta. Kun kysely on oikein muotoiltu, saadaan silld
tietoa my0s arvoista, asenteista, uskomuksista, kasityksistd ja mielipiteistd. Haasteina ky-
selyn kiytdssd on kuitenkin se, kuinka vakavasti vastaaja suhtautuu vastaamiseen, ja vas-
taajien kato eli vastaamattomuus saattaa olla suurta. Kadon syyna voi olla esimerkiksi se,
ettd vastaajalla ei ole tarpeeksi tietoa kysytyistd asioista, hin ei ymmarrd kysymyksii tai

kysymyksien vastausvaihtoehdot eivit sovellu vastaajalle. (Hirsjarvi 2009b, 193—-197.)

Aloitimme kyselyn suunnittelun tutustumalla aiheeseen liittyvddn teoriatietoon seka sii-
hen, kuinka kyselyitd laaditaan. Teoriatiedon pohjalta aloimme hahmotella kyselyn ra-
kennetta ja sen jélkeen itse kysymyksid. Pdddyimme lomakekyselyyn, jossa oli sekd avoi-
mia ettd strukturoituja kysymyksié. Strukturoidulla tarkoitetaan sitd, ettd kyselyn muoto

ja rakenne on kaikille vastaajille sama (Metsamuuronen 2006b, 114).

Kysymyksien muotoilussa ja asettelussa jouduimme pohtimaan paljon sitd, kuinka didin-
kielendén eri kieltd kdyttava tulkitsisivat kysymykset. Tamén takia teimme paljon yhteis-
tyotd Valteri Onervan kanssa kysymyksid muotoillessamme. Kun olimme saaneet kyse-

lyn kysymykset kaikkia osapuolia tyydyttaviin muotoon, tallensimme kysymykset (liite
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1) Webropoliin. Ennen kyselyn kutsujen ldhettdmistd testasimme vield kyselyn toimi-
vuutta. Koehenkil6ini testissd kidytimme opiskelukavereitamme sekd ystavidmme. Heille
anoimme mahdollisuuden kommentoida ja antaa parannusehdotuksia muotoilujen sekéa
kysymysasettelun suhteen. Viimeisten hienosditdjen jalkeen ldhetimme kutsut kyselyyn

Webropolin kutsumistydkalun avulla.

Valitsimme Webropolin kyselymme toteuttamisalustaksi, koska koimme, ettd se olisi
vastaajillemme helpoin tapa osallistua tutkimukseemme. Webropol on internetselaimessa
toimiva kyselytyokalu, jolla voi luoda vaivattomasti useisiin eri tarkoituksiin soveltuvia
sahkoisid kyselyitd (Webropol i.a.a). Webropolin kdytto on luotettavaa ja turvallista. Ky-
selytutkimuksen laatijat voivat rajata, ketkd padsevit kyselyyn vastaamaan, joko kohden-
netuilla kutsuilla, salasanasuojauksella tai [P-rajoituksilla. Webropol siilyttdd kyselyiden
tulokset luotettavasti EU:n sisdpuolella, ja niitd padsevét tarkastelemaan vain kyselyn laa-
tijat. Webropol mahdollistaa myds tdyden anonymiteetin vastaajille. (Webropol i.a.b.)
Kyselytutkimuksen aineistosta Webropol tuottaa automaattisesti perusraportin, jonka

avulla vastauksia on helppo vertailla ja suodattaa (Webropol i.a.c).

Kutsut ldhetettiin kyselyyn sdhkopostitse kahdelletoista Haukkarannan koulun entiselle
oppilaalle. Sdhkopostilista oli saatu Valteri Onervan kuraattorilta. Kuraattori ja erityis-
opettaja miettivit yhteistydssd mahdollisia vastaajia. Erityisopettaja oli heihin yhteydessa
ja kysyi halukkuutta osallistua, seké lupaa luovuttaa sdhkopostiosoite tutkimusta varten.
Tutkimukseen mukaan valittujen osalta valikointia oli tehty vain sen osalta, ettd kaikki
mahdolliset vastaajat olisivat tdysi-ikdisid. Tdysi-ikdisyys oli ehtona vain sen takia, ettd
alaikdisten vanhemmilta olisi ollut monimutkaista saada luvat tutkimukseen osallistumi-
seen, kyselyn toteutustapa huomioon ottaen. Lopulta kyselykutsuun vastasi kutsutuista
seitsemén henked, mutta heistd yksi jétti kyselyyn vastaamisen kesken. Lopulta tutkimuk-

seen jéi siis vastaajiksi puolet kutsutuista eli kuusi henkil6a.

6.3 Aineiston analysointi

Kéytimme aineistomme analysoimiseen teemoittelua. Teemoittelu soveltuu hyvin kéytet-

tiaviaksi silloin, kun tutkimusongelma on kédytdnnollinen (Eskola & Suoranta 1996, 139).

Teemoittelulla tarkoitetaan analysointimenetelmai, jossa etsitddn aineistosta teemoja eli
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samankaltaisia seikkoja. Teemoina kiytetddn yleensd tutkimusongelmaan vastaavia ai-
heita. (Eskola & Suoranta 1996, 135—-136.) Aineiston teemoittelussa apuna voidaan kéyt-
tdéd taulukointia tai leikkaa-liimaa tekniikkaa, niin paperiversion kuin sdhkodisenkin ai-
neiston kanssa. Tdmén analysointimenetelmin raportoinnissa ominaista on kayttaa sitaat-
teja aineistosta raportin tukena. (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.) Sitaattien tar-
koituksena kuvata aineistoa laajasti, mutta ne ovat lukijalle myds hyva arviointivéline
sithen, onko tutkija tehnyt oikeansuuntaisia tulkintoja ja pysyvétko tutkijan tulkinnat sa-

manlaisina l&pi koko analyysin (Eskola & Suoranta 1996, 140).

Aineistomme teemoittelu muodostui varsin loogisesti vastanneiden eldménvaiheiden mu-
kaisesti. Teemoiksi muodostuivat yldkoulu ja jatko-opintoihin siirtyminen, jatko-opinnot
sekd tydeldma ja tulevaisuus. Ndiden kolmen teeman avulla meiddn oli helpompi hah-
mottaa kuhunkin eldménvaiheeseen liittyvid ilmiditd ja haastateltavien kokemuksia, sekd
vastata tutkimusongelmaamme. Kunkin teeman sisilld olleita vastauksia ryhmittelimme
vield niin, ettd saimme samantyyliset vastaukset omiksi ryhmikseen ja aineistosta ke-
rasimme selitykset néille ryhmille. Esimerkiksi kdsitellessimme kysymysté tyollistymi-
sestd jaoimme vastaukset ryhmiin tydllistynyt ja ei-tyollistynyt, ja etsimme muusta ai-

neistosta selitykset tyollistymiseen tai tyollistymédttomyyteen.

6.4 Tutkimuksen eettisyys ja luotettavuus

Hirsjarvi ja Hurme (2008, 20) painottavat ihmisiin kohdistuvassa tutkimuksissa tarkeim-
miksi eettisiksi periaatteiksi informointiin liittyvdd suostumusta, luottamuksellisuutta,
seurauksia ja yksityisyyttd. Taataksemme tutkimuksemme eettisyyden meidén piti saada
haastateltavilta tarvittavat luvat kyselyn tuloksista kdyttoon ja julkaisemiseen. Lisdksi
meiddn piti pystyd takaamaan haastateltaville anonymiteetti ja mahdollisuus perdantya tai

jattad vastaamatta kysymyksiin, mikali he sitd halusivat.

Henkildt, jotka osallistuivat opinndytetydmme kyselyyn, olivat kaikki tdysi-ikdisié ja an-
toivat tarvittavat kirjalliset luvat tutkimuksen tekemiseen. Tiedotimme heitd opinndyte-
tyOstd ja sen tavoitteista. Kyselyyn osallistuneet ovat oikeutettuja halutessaan lukemaan
antamiensa tietojen pohjalta tehtyja, heiddn asioitaan kisiteltdvid tekstejd. Heidén arvi-

onsa ja kommenttinsa on otettava huomioon arvioinnissa sekd pohdintaluvussa, mikéli
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asiasta on sovittu. Opinnéytetyon tekijoind sitouduimme kéyttdmain ja sdilyttdméén ai-
neiston niin, ettei se joudu muuhun kuin sovittuun kayttdtarkoitukseen. (Diakonia-am-

mattikorkeakoulu 2010, 27-28.)

Ihmisiin kohdistuvissa tutkimuksissa ithmisoikeudet muodostavat tutkimuksen eettisen
perustan (Tuomi & Sarajarvi 2009, 131). Suomen viittomakielisten yhteis6 on suhteelli-
sen pieni, ja se entisestddn aiheutti meille huolta kyselyyn osallistuvien anonymiteetista
ja tunnistettavuudesta. Jotta vilttyisimme Mengele-tapaukselta eli siltd, ettd tutkitta-
viemme yksityisyydensuoja osoittautuisi kyseenalaiseksi (Tuomi & Sarajirvi 2009, 131),
jouduimme kyselyn tuloksia raportoidessamme miettimaén paljon yksittdisten vastaajien
tunnistettavuutta. Erityisen haastavaa tistd teki aineistomme pienuus, mikd entisestdin
kasvattaa tunnistettavuuden riskid. Valteri Onervan kuraattori ja erityisopettaja selvittivit
halukkaita osallistujia kyselyyn, mutta lopullisten vastaajien henkil6llisyys on vain mei-

dén tutkijoiden tiedossa.

Tutkimuksemme osalta yhdeksi eettiseksi sekd tutkimuksen luotettavuuteen liittyviksi
haasteeksi muodostui meididn ja tutkimukseen osallistuvien eri didinkieli. Jouduimme
kiinnittimain erityisen paljon huomiota siihen, kuinka ymmarrettdva kyselymme oli saa-
tekirjeineen, kysymyksineen ja vastausvaihtoehtoineen. Mikali vdarinymmarryksié olisi
sattunut, olisimme pahimmassa tapauksessa tehneet epédluotettavan tutkimuksen. Tulos-
ten raportoinnissa kdytimme runsaasti sitaatteja aineistosta, jotta lukijalle jad viimekéa-

dessd mahdollisuus arvioida tulosten luotettavuutta.

Tutkimusprosessin toistettavuus tekee tutkimuksesta luotettavan, mutta toistettavuuteen
tarvitaan seurattavuutta. Ehrnrooth (1990, 40) kuvaa tekstissddan Klaus Mékelén toistetta-
vuuden kolmea astetta: analyysin arvioitavuus, toistettavuus ja reversiibeli. Analysointi
on silloin arvioitavaa, kun se on esitetty niin, ettd lukija voi seurata siité tutkijan péattelya.
Analysoinnin vaiheiden tarkka kuvaaminen mahdollistaa toistettavuuden. Mikéli aineis-
ton luokittelu ja tulkintasddnnot ovat kuvattu tarpeeksi tarkasti, voi toinen tutkija péétya
niiden avulla samoihin tuloksiin. Toistettavuuden korkein aste on reversiibeliys, eli ana-
lysoinnin tuloksesta voi paételld aineiston. Tdhén tasoon ei kuitenkaan yleensé paasta ka-

sitteellisten tulkintojen kanssa.
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Tutkimuksemme osalta olemme panostaneet analysoinnin arvioitavuuteen ja toistettavuu-
teen esimerkiksi kdyttdmalld runsaasti sitaatteja analysoinnin rinnalla. Sitaatit antavat lu-
kijalle mahdollisuuden arvioida esimerkiksi sitd, ettd onko meiddn opinndytetyontekijoi-
den péaitelmét loogisia. Sitaattien kdyttd myos vahvistaa analysoinnissa nostamiamme
asioita, ja samalla todentaa aineiston todelliseksi (Eskola & Suoranta 1996, 140). Tutki-
muksen toistettavuutta olemme pyrkineet turvaamaan mahdollisimman hyvalla tutkimus-
prosessin kuvaamisella. Toistettavuuden takia julkaisemme myos kysymyspatteristomme

opinndytetydmme liitteend (liite 1).

Ihmistieteen osalta tutkimuksissa ei etsitd varsinaisesti totuutta vaan ennemminkin teh-
ddin havaintoja. Néditd havaintoja tehdessd on kuitenkin syytd huolehtia niiden luotetta-
vuudesta ja puolueettomuudesta. Puolueettomuus on tutkijan suurin haaste ja siithen vélt-
taméttikin vaikuttaa tutkijan omat elamén kokemukset sekd nikemykset. Puolueettomuu-
den haaste tulee ensimmadisen kerran vastaan jo tutkimusasetelmaa pohdittaessa ja vii-
meistiddn aineistoa késitellesséd. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 134—137.) Taman tutkimuksen
osalta meidén tutkijoiden oli helppo suhtautua tutkimukseen objektiivisesti, koska meista

kummallakaan ei ole siteitd tdhén yhteisoon.
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7 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tulokset esitellddn neljdssa osiossa: tutkimukseen osallistuneiden taustatiedot, yldkoulu
ja jatko-opintoihin siirtyminen, jatko-opinnot seki ty0eldma ja tulevaisuus. Tutkimuk-

sessa kdytetty kysymyspatteristo 16ytyy liitteisté (liite 1).

7.1 Tutkimukseen osallistuneiden taustatiedot

Kyselyymme vastasi kuusi viittomakielistd nuorta. Heistd jokainen on paittdnyt perus-
koulunsa Haukkarannan koulussa, eli nykyisessa Valteri Onervassa. Vastaajistamme viisi
oli naisia ja yksi mies. Nelji vastaajista kertoi olevansa 21-25-vuotiaita. Kaksi ilmoitti

1dkseen 18-20 vuotta.

Kuvio 1. Vastaajien ika.

15-20v

21-25v
26-30v
31-40v

yli 41v

Tamén hetkisestd eldméntilanteestaan vastaajat kertova, ettd kaksi heistd on ty0ssé, yksi

tyottdmaina ja kolme opiskelee.
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Kuvio 2. Vastaajien eldméntilanne.

Tydssa
Tyo6ton

Opiskelija

Elakeldinen

Muu, mika?

Vastaajista puolet kertoivat asuvansa yksin. Yksi kertoi asuvansa vanhempiensa kanssa
ja kaksi avo- tai aviopuolisonsa kanssa. Neljd vastaajista asui vuokra-asunnossa ja kaksi
vastaajaa omistusasunnossa. Vastaajien asumismuodolla ei ole suoranaista vaikutusta té-
hin tutkimukseen, mutta Valteri Onerva halusi ndiden kysymyksien olevan tutkimuksessa

mukana.

7.2 Ylékoulu ja jatko-opintoihin siirtyminen

Tassd osiossa kysyimme vastaajilta heididn yldkoulun aikaisista tulevaisuuden suunnitel-
mistaan ja haaveistaan sekd niiden toteutumisesta. Kysyimme myos yldkoulun tarjoa-
masta tuesta jatko-opintojen suhteen. Viisi kuudesta vastaajasta kertoi tulevaisuuden
suunnitelmien ja haaveiden liittyneen ammattiin tai sen saamiseen. Vastaajat jakautuivat
selkedsti kolmeen ryhmaéén: niihin, joilla on tarkat suunnitelmat ammatista, niihin, joilla
on kisitys alasta, jolla haluisi tydskennelld ja niihin, joilla ei ole tarkkaa suunnitelmaa.

Vastaajat, joilla ei ollut tarkkaa suunnitelmaa toivovat kuitenkin hyvaa eldméa, terveytta

ja valmistumista johonkin ammattiin.

Vastaajista kolmella suunnitelmat olivat hyvin tarkkoja. He tiesivit esimerkiksi ammatin,
jossa haluavat tyoskennelld. Ammattihaaveet olivat hyvin erilaisia: kosmetologi, leipuri-
kondiittori, journalisti ja litkunnanohjaaja. Yksi vastaajista kertoi toiveestaan paéstd Yh-

dysvaltoihin vaihtoon lukion aikana.

“Haaveenani oli pddstd kosmetologiksi tai leipuri-kondiittoriksi. Hain kouluihin mutta en
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pddssyt halumalleni alalle. Viimeisimpdnd vaihtoehtona oli catering-ravintolakokki-ala,
Jjohon sitten pddsinkin.”

“Halusin mennd lukion jdlkeen opiskelemaan journalismia. Halusin ammatin, missd viih-
dyn varmasti, en rahan takia.”

“Liikunnanohjaajan tehtdvdt”

Yhdella vastaajalla ei ollut selkedd kuvaa ammatista, mutta hdn kuitenkin tiesi alan, jolla

haluaisi tyoskennella.

"Tehdd toitd eldinten kanssa.”

Kolme vastaajistamme kertoi suunnitelmien ja haaveiden toteutuneen. He olivat saaneet
ammatin ja osa oli mukana tydeldméssd. Lukion aikainen opintovaihto oli onnistunut,
mutta kohdemaa oli vaihtunut. Kolmen vastaajan yldasteen haaveet ja suunnitelmat eivit
olleet toteutuneet. Yhden kohdalla suunnitelmat olivat muuttuneet, kun hén oli kokenut
opiskelevansa vairdd alaa ja keskeytti opinnot. Keskeytyksen jidlkeen hin oli mennyt
kymppiluokalle pohtimaan uutta alaa ja valmistuu pian l&hihoitajaksi. Yhden vastaajan
kohdalla haaveammatti oli toteutunut, mutta hén ei ollut tyollistynyt alalle. Yksi vastaaja

el ollut padssyt opiskelemaan haluamaansa alaa.

Opinto-ohjaajalta vastaajat olisivat kaivanneet enemmain kiinnostusta ja vaihtoehtoja
jatko-opintoihin siirtymiseen liittyen. Osa vastaajista oli kokenut, ettei saanut opinto-oh-

jaajalta riittavasti tukea.

"Olisin kaivannut lisdd mietiskelyd ja itsensdtutkistelua, ettd mihin on hyvid mennd ja tukea
sithen ettd pdrjdisin uudessa koulussa.”

"Nyt on vield fiilis, ettd miksi haluan vaikka olen valmistunut ammattiin. Tdmd ei jdd ai-
noaksi ammatiksi!”

Toisaalta toinen osa kertoi saaneensa riittdvisti tukea. Tulevaisuuden ja jatko-opintojen
suunnittelussa vastaajat olivat hyddynnetty opinto-ohjaajaa, opettajia, kuraattoria, tu-
kiopettajaa seké oppilaskodin ohjaajia. Yksi vastaajista kertoi opettajien ja opinto-ohjaa-
jan pelotelleen lukion rankkuudella. Pelottelu oli vastaajan kohdalla osoittautunut kuiten-
kin turhaksi. Vastaajat olisivat kaivanneet enemman tietoa kymppiluokasta ja ammattis-

tartista. My0s tutustumiskdynteji olisi voinut olla enemman.



38

7.3 Jatko-opinnot

Kyselyyn vastanneista yksi on suorittanut lukion, ja viisi on suorittanut ammattikoulun
tai olivat suorittamassa sitd. Kaikki vastaajat olivat suorittaneet tai olivat suorittamassa
jatko-opintojaan yleisopetuksessa tulkin avustamana. Ammattialat, joita he kertovat opis-
kelevansa tai opiskelleensa, olivat sosiaali-, terveys- ja logistiikka-ala sekd maatalouden

perustutkinto. Yksi oli opiskellut viittomakielen ohjaajaksi ja yksi lukiossa.

Kuvio 3. Jatko-opinnot peruskoulun suorittamisen jélkeen.

Lukiossa

Ammattikoulussa

Erityisammattikoulussa

Ammattikorkeakoulussa

Yliopistossa

Avoimessa yliopistossa

Avoimessa
ammattikorkeakoulussa

Kansalaisopistossa

Mualla, missa?

Enole

Kaikki vastaajat olivat kokeneet, ettd pystyvét opiskelemaan yleisopetuksessa tulkkien
avustuksella ja erityisopetuksen yleisen tuen avulla. Kaikki kertoivat kdyttineensé tai
kayttavansi opinnoissaan opiskelutulkkia. Yksi vastaajista kertoi kdyttdneensé ruotsin ja
englannin kielessa kirjoitustulkkia, mutta lopettaneensa sen, koska siité ei ollut hinelle
merkittdvad hyotya.

>

“En saanut, tunsin pdrjddvdni kuulevien seassa tulkkien vilitykselld.’

“Minulla oli aina viittomakielen tulkit tunneilla mukana.’

“"Minulla on kaksi tulkkia, yhdesrd tulkkausfirmasta. He ovat huippuja!”
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"Opiskelutulkit tukee opintoihin ja se riittdd.”

Tulkkien merkitys opintojen etenemisessd on siis merkittidva. Erityisopetuksen yleisen
tuen tukimuodot ndkyiviat my0s vahvasti vastauksissa. Osa vastaajista oli saanut tukiope-
tusta, erityisopetusta, ja yksi kertoi opiskelleensa S2-kieltd (suomi toisena kielend) maa-
hanmuuttajien kanssa. Yhden vastaajan mukaan hén oli saanut tukea ATTO-aineissa (am-
mattitaitoa tdydentdvit tutkinnon osat), mutta ammatillisissa aineissa tai kdytdnnon har-

joitteissa hdn ei ollut saanut erityista apua.

“Opiskelutulkkauksen ja erityisopettajan tuen.”

Kaikki vastaajat kokivat, ettd viittomakielisyys ei ollut sulkenut pois jatko-opiskelumah-
dollisuuksia. Yhden vastaajan kohdalla pdédsykokeissa oli ihmetelty, kuinka hin kommu-

nikoi, koska on viittomakielinen. Téstd huolimatta vastaaja oli saanut koulupaikan.

"Pddsykokeissa ihmeteltiin, ettd miten aion kommunikoida kun olen viittomakielinen
mutta sain ilmeisesti vakuutettua kun pddsin kouluun.”

Yksi vastaajista kertoi opiskelleensa yleisopetuksen ammattikoulussa viittomakielen
tulkkien avulla. Viittomakielisyyden sijaan allergiat olivat sulkeneet yhden vastaajan
ovia, mutta hin oli kuitenkin tietoisuus siitd, mihin pystyy ja se oli auttanut valitsemaan

jatko-opintopaikkoja.

Viittomakielisyys ei ollut sulkenut pois harjoittelupaikkoja tai opiskelumuotoja neljalta
vastaajalta. Kaksi vastaajaa kertoi viittomakielestd olleen vain hyotyd. Viittomakielisyys
oli yhden vastaajan mukaan hieman arveluttanut yhtd tyoharjoittelupaikkaa, mutta tista

huolimatta hin oli saanut paikan ja suoriutunut ty6harjoittelusta hyvin.

"Yksi harjoittelupaikka epdili minun ottamista, koska olen viittomakielinen mutta loppujen
lopuksi pddsin harjoitteluun ja kumosin heiddin ennakkoluulot!”

“Ei yhtddn, kaikki on kiinnostunut viittomakielen takia, olen erityinen ja menestyvd opis-
kelija heiddn katseessa.”

Viittomakielisyys kiinnostaa joitain tyOpaikkoja ja —yhteis6ji. Yksi vastaaja koki, ettd
hinen viittomakielisyytensd on ollut vain eduksi, tyossdoppimispaikkoja etsiessd. Yhden
vastaajan kohdalla tydssdoppiminen ei ollut toteutunut erddssa meijeristd, mutta syy tdhin

tyossdoppimispaikan epddmiseen ei vastauksista selvinnyt.
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7.4 Tyoeldma ja tulevaisuus

Kysyimme vastaajilta, ovatko he nyt tai ovatko joskus olleet tydeldméssd. Vastaajista
neljd kertoo olevansa tai olleensa tyoeldamissi. Kaikki tyollistyneet ovat olleet palkka-

tyossd, eivitkd esimerkiksi tukityollistettyni tai palkallisessa harjoittelussa.

Kuvio 4. Tyo6llistyminen.

0 1
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Kylla, tukityollistettyna
Kylla, palkallisessa harjoittelussa
Kylla, oppisopimuskoulutuksessa

En

Tyollistyneistd neljdstd kolme kertoo tydskentelevdnsd koulutustaan vastaavassa tyossa.
Yksi vastaajista kertoi, etté ei ole saanut koulutustaan vastaavaa tyotd, mutta tyoskentelee
henkil6kohtaisena avustajana ammatillisessa erityisoppilaitoksessa ja erdédn asumisyksi-
kon asukkaiden avustajana. Myds erilaiset lastenleirit tyollistavat hantd viikonloppuisin
ja kesdisin. Yhden vastaajan tydllistymattomyyden syy on lukio, jota hédn vield suorittaa.
Kenenkéddn vastaajan kohdalla viittomakielisyys ei ollut sulkenut pois tyopaikkoja tai -
tehtdvid. Yksi vastaajista arveli, ettd viittomakielisyys saattaa jatkossa tulla sulkemaan

hinelta joitakin tyopaikkoja pois.

“Pddsin nykyiseen tyépaikkaani harjoittelun kautta heti valmistumisen jilkeen.”

Viisi kuudesta kyselyyn vastanneista aikoi vield lisdkouluttautua. Ndin vastanneiden haa-
veena lisdkouluttautumisen suhteen oli ammattikoulu-, ammattikorkeakoulu- tai yli-
opisto-opinnot. Jatkokouluttautumis suunnitelmat tai niiden aikataulut eivét kuitenkin ole
vield hirvedn selkeitd vastaajille. Yksi pohtii ammattikoulun ja oppisopimuskoulutuksen
vililtd, ja useampi haluaa pitdd muutaman vélivuoden opiskelemisesta sekd kiyda tyossa.

Kaikki olivat valmiita opiskelemaan lisdé, mikali eivat tyollisty opiskelemalleen alalle.
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"Kylld, aion lukion jdlkeen mennd yliopistoon opiskelemaan psykologiaa. Mikili en pddise,
sosionomi on myés mielenkiintoinen ala. Olen opiskelijatyyppid, ettd voisin opiskella koko
eldmdni.”

Kaikki kyselyyn vastanneista kertoivat olevansa tyytyviisid omaan opiskelu- ja tyopol-
kuunsa. Osa oli tyytyvdisempié polkuunsa kuin toiset. Yksi kertoo saaneensa tdhian men-
nessd kaiken mitd halusi. Tydeldméssa mukana oleminen ja onnistuneet ammatinvalinnat

ovat lisdnneet vastaajien tyytyvaisyytta.

s

“Olen todella kiitollinen, ettd olen tydssdkdyvd nykyaikana.’
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8 POHDINTA

8.1 Johtopaitokset

Tutkimuksen tuloksista suurimpana yllityksend meille opinndytetyon tekijoille tuli se,
ettd kaikki kyselyyn vastanneet olivat sijoittuneet jatko-opintoihin yleisopetuksen piiriin.
Toisaalta Suomessa saatavilla olevan viittomakielisen opetuksen tarjonnan vahiisyys

huomioiden (Kuurojen Liitto ry 2010, 37) tima tulos on jérkeva.

Kyselyn vastauksista huomasimme jokaisen vastaajan padsseen jatko-opintoihin, eika ku-
kaan joutunut niin sanotuksi véliinputoajaksi. Vastaajien tulevaisuudentavoitteet olivat
yllattdvin korkeat. He suunnittelivat esimerkiksi opintoja ammattikorkeakoulussa ja yli-
opistossa. Tésté tuloksesta voidaan padtelld, ettd vastaajien kokemukset opiskelusta ovat
hyvié. [lman hyvid kokemuksia opiskelun sujuvuudesta jatkokouluttautumissuunnitelmat
jaisivat vahaisemmiksi, tai niitéd ei olisi ollenkaan. Tulkkien merkitys on ollut vastaajien
kohdalla ilmeisen suuri ainakin opiskelujen aikana. Jokainen vastaaja on hyddyntinyt
opiskelutulkkia opinnoissaan. Koemme itse viittomakielisten olevan ennemmin kielivé-
hemmist6 kuin vammaisryhma. Viittomakielisyys nidkyi vastauksissa esimerkiksi lauseen

rakenteissa ja sanavalinnoissa.

Suurin osa vastaajista olisi kaivannut enemmaén tukea ammatinvalinnassa ja tietoa vaih-
toehdoista. Vastaajat olisivat kaivanneet enemman tutustumiskiyntejd oppilaitoksiin ja
keinoja oman ammatin I6ytdmiseen. Tama tulos hieman yllétti, koska olemme piténeet
Valteri Onervan nivelvaiheen tukea tiiviind ja hyvdnd. Karmala (2015) kertoi Valteri
Onervan nivelvaiheen tukimuotoihin kuuluvan runsaasti ammatinvalinnanohjausta ja tu-
tustumiskdyntejd oppilaitoksiin. Oppilailla on my6s mahdollisuus pidempiin tutustumis-
jaksoihin ja koulutuskokeiluihin haluamiinsa oppilaitoksiin (Karmala Pekka, henkilokoh-
tainen tiedonanto 19.11.2015). Erds vastaaja kertoi hyodyntdneensd ammatinvalinnassa
opinto-ohjaajan lisédksi my0s kuraattoria, erityisopettajaa sekd oppilaskodin ohjaajia. Mi-
kali oppilas ei koe opinto-ohjauksen tukea ammatinvalinnassa riittdviksi, on hinelld mah-
dollisuus lisdtukeen. Voimme siis todeta, ettd on oppilaan omasta aktiivisuudesta kiinni,

hyodyntdéko hén Valteri Onervan tarjolla olevaa lisdtukea ammatinvalinnassa.
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Nuoret tuntuivat 1oytidneen paikkansa tdssé yhteiskunnassa. Nuoret ovat sijoittuneet kuu-
levien joukkoon niin opintojen kuin tyon osalta. Vastauksista voimme péételld, ettei nuo-
ret pida itseddn vidhemmiston edustajana. Nuoret erottaa kuulevista vain kommunikaa-

tiokeino.

Suurimmalla osalla vastaajista viittomakielisyys ei ole tuottanut ongelmia opinnoissa tai
tyoeldmassé. Tosin viittomakielisillad tuntui olevan hyva kisitys siitd, mitd he voivat opis-
kella ja mitéd ei: he olivat tietoisia siitd, mitd ammattialoja kuurous sulkee pois. Viittoma-
kielisyyden vaikuttamattomuus oli meille opinnédytetyon tekijoille pieni yllétys. Viitto-
makielisid on suhteessa pieni osa viestostd ja harvalla kuulevalla on kokemusta viittoma-
kielisistd, elleivit he tydskentele tai eld heiddn kanssaan. Yleisesti voisi olettaa kuulevien

jannittavin esimerkiksi kommunikointia viittomakielisen kanssa.

Kyselyn vastauksista voimme péételld ennakkoluulojen hdlvenneen niin viittomakielisten
kuin kuulevien keskuudessa. Nuoret eivit olleet kohdanneet esteitd, yhtd lukuun otta-
matta, viittomakielisyyden vuoksi opinto- tai tyopoluilla. Nuoret ovat myds hakeutuneet
yleisopetukseen ja kilpailevat tai tulevat kilpailemaan kuulevien kanssa samoista tyOpai-

koista.

Kyselyyn vastanneet nuoret tuntuvat suhtautuvan viittomakielisyyteen myonteisesti. Osa
koki jopa viittomakielen nostavan heidén arvoaan tydmarkkinoilla. Tulevaisuuteen kaikki
suhtautuivat myonteisesti ja realistisesti. Nuorien tulevaisuuden suunnitelmat koskivat
korkeakouluja, yliopistoja ja omaa koulutusta vastaavaa tyotd. Realismista kertoi se, ettéd
suurin osa nuorista tiesi mité voivat opiskella ja minne voivat tyollistyd. Kukaan ei ollut
keskeyttanyt opintoja niiden haastavuuden vuoksi, vaan jokainen on tiedostanut omat ky-

kynsi ja voimavaransa opiskelupaikkaa hakiessaan.

8.2 Tutkimusprosessin haasteet

Alussa pohdimme, olisiko tiedonkeruumenetelmdmme haastattelu vai kysely. Haastatte-
lun avulla olisimme voineet saada suuremman ja kattavamman aineiston. Suunnitteluvai-
heessa koimme haastatteluiden olevan liian haastavia. Syitd haastattelusta luopumiseen

oli haastatteluiden aikataulutus ja haastateltavien tavoittaminen. Lisdksi tulkkien kdyttd
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olisi ollut haastavaa: kdytdnnossd ongelmia olisivat tuottaneet tulkkien palkkiot ja riski
védriin tulkintoihin tulkatessa. Kyselyyn pdddyimme sen yksinkertaisuuden ja kdytdnnol-
lisyyden vuoksi. Kyselyssd on tietenkin my0s olemassa riski vddrintulkinnasta, mutta
teimme parhaamme vélttidksemme sen. Mahdolliset vdarintulkinnat ehkdisimme tark-
kaan harkituilla kysymyksilld ja vastausvaihtoehdoilla sekéd tarkastutimme ne Valteri

Onervassa.

Viéhdiseen vastaajamairddn on voinut vaikuttaa useat tekijit. Voi olla, ettd joillakin vas-
taajista on ollut liian korkea kynnys kirjoittaa suomea. On hyvad muistaa, ettd suomen kieli
ei ole viittomakielisten didinkieli. Viittomakielisyys nékyi melko vahvasti kyselymme
vastauksissa: lauserakenteet ja jotkut erikoiset sanavalinnat tydllistivit tulosten lépikay-
misessd. Haastavaa oli kysymysten asetteleminen sellaisiksi, etteivét viittomakieliset
voisi ymmartid kysymyksid vadrin. Hyddynsimme Valteri Onervan henkilokunnan am-

mattitaitoa ja tietimysta viittomakielestd kysymysten asettelussa.

Kuurojen yhteis6 on varsin pienti ja tiivis, mikéd on saattanut aiheuttaa vastaajille pelkoa
tunnistettavuudesta. Kyselyn vastaukset julkaistiin anonyymina, mutta pienessd yhtei-
sOssé pelkistddn opinto- ja tyOpoluista voi olla mahdollista péételld, kuka on kysymyk-
sessd. Lopullisten vastaajien henkil6llisyys on ainoastaan meidin opinndytetyon tekijoi-
den tiedossa, ja pyrimme kirjoittamaan tutkimuksen tuloksista niin, ettei tatd tunnistetta-

vuusongelmaa tulisi.

Teimme kyselyn Webropol-palveluun, johon tarvitsimme vastaajien sdhkopostiosoitteet.
Osoitteet saimme Valteri Onervan kuraattorilta ja erityisopettajalta. Ongelmana kuitenkin
oli, ettei sdhkopostien toiminnasta tai niiden kdyton aktiivisuudesta ollut tietoa. Vastaus-
ten médristd voimme paitelld, ettd todennédkoisesti kaikki sahkopostiosoitteet eivit olleet
aktiivisessa kaytossd. Mikéli meilld olisi ollut useampia yhteyshenkil6iti, olisimme voi-
neet onnistua paremmin tutkimuksen kohderyhmin tiedottamisessa ja ajantasaisten yh-

teystietojen saamisessa.

Kyselyé tehdessé olisimme voineet pohtia vield tarkemmin kysymysten muotoa ja aset-
telua. Oikeanlaisella muotoilulla olisimme voineet saada kattavamman aineiston, ja tar-

kempia kuvauksia vastaajien polkujen rakentumisesta. Olisi ollut myods mielenkiintoista
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tietdd minkélaisia kokemuksia Haukkarannan koulun entisilld oppilailla on jilkiseuranta-

kaytannosta.

8.3 Tutkimuksen hyddyllisyys ja jatkotutkimusmahdollisuudet

Tastd aiheesta on tehty aiemmin véhan tutkimuksia, mistd johtuen jatkotutkimusaiheita
on paljon. Laajempaa tietoa kaivataan siitd, miten viittomakielisten polut ovat rakentuneet
jatko-opintojen ja tydeldman suhteen. Mielenkiintoista olisi my0s saada tietda lisda viit-
tomakielisten eldméanpolusta, esimerkiksi seurantatutkimuksena. Viittomakielen kulttuu-
rin tutkiminen olisi tarkedd, koska nykyinen tieto on pintapuolista, vanhaa ja ripoteltua.
Viittomakielestd ja sen kulttuurista 16ytyy tietoa useimmiten vain kokoomateoksista,
joissa kisitellddn vammaisuuden eri muotoja. Kulttuurin tutkiminen lisdisi sen néky-
vyyttd ja ihmisten tietoutta siitd. Tietouden avulla viittomakielisistd voisi tulla selkedm-

min kielivihemmisté kuin vammaisryhma.

Jatkotutkimuksissa voisi panostaa ennen kyselya tehtdvéin tiedottamiseen, mikali haluaa
suuremman otannan. Tiedottamista voisi tehdd niissd paikoissa, joissa viittomakieliset
asioivat tai asuivat, esimerkiksi Kuurojen Palvelusditiolld. Tiedottamisessa voisi hyddyn-
tdd4 my0Os mahdollisesti Kuurojen Liittoa ja pienempid paikallisia toimijoita. Mahdollisten
jatkotutkimusten tekijoiden olisi mielestimme syytéd hallita viittomakieli. Silloin heilld
olisi parempi kisitys viittomakielen rakenteista, seké siitd, kuinka se eroaa puhutusta kie-

lestd. Niin ollen se vaikuttaisi tutkimuksen toteutukseen ja laatuun.

Jatkotutkimuksissa olisi hyva harkita aineistonkeruumenetelména viittomakielisten haas-
tatteluita. Haastattelumenetelmaélla voisi saada syvempid ja kattavampia vastauksia. Tata
menetelmad kiyttiessa olisi mielestimme hyva hallita viittomakieli. Tdssd on hyvéa opin-

ndytetyon idea esimerkiksi viittomakielen tulkeiksi opiskeleville.

Tutkimuksella olemme saaneet kerittyé tietoa entisten viittomakielisten oppilaiden mat-
kasta peruskoulun paittymisestd tihén paivadn. Vastaavaa tietoa Valteri Onervalla ei ole
ennen ollut kdytossd, koska aiemmat tutkimukset heiddn oppilaistaan ovat koskeneet kie-
lihdirioisid. Kerddmaamme tietoa tullaan hyddyntdméén Valteri Onervan vanhempainpai-

vissd, mutta myds mahdollisesti muissa tilaisuuksissa. Valteri Onerva saa vapaat kéddet
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muokata tietopakettia. He voivat esimerkiksi laittaa sen internetsivuilleen tai painattaa
siitd paperiversioita. Tuloksia voidaan hyddyntdd Valteri Onervassa myos tyon kehitté-

misesséd esimerkiksi jatko-opintoihin liittyen.
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LIITE 1 Kysymyspatteristo

1. Vastauksesi ovat meille arvokkaita, mutta sind padtat kuinka me niitd saamme
kayttdd. Kaikkia vastauksia kdsitellddn anonyymeini eli niin, ettei yksittdistd
haastateltavaa voida tunnistaa vastauksista, eikd tietoja kédytetd mihinkdin
muuhun kuin tdhin opinndytetyohon. Meitd sitoo myds vaitiolovelvollisuus,
eli emme tule julkaisemaan tai kertomaan missdén vaiheessa ketd tutkimuk-

sessa on ollut mukana.

Saammeko kéyttdd vastauksiasi?

Opinndytetyon raporttiin ja luovuttaa Onerva Mien koululle (anonyy-
miné)

Vain opinndytetyon raporttiin

En halua, ettd vastauksiani kdytetddn mihinkdin

= Kysely paittyy

(2. Kysely on osaltasi pééttynyt tihdn. Haluatko jéttdd meille jotain terveisid?)
3. Minka ikéinen olet?

18-20v

21-25v

26-30v

31-40v

yli 41v

4. Oletko

Mies

Nainen
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5. Oletko télla hetkell

Tyossd
Tyoton
Opiskelija
Eldkeldinen

Muu, mika?

6. Asutko tdlla hetkelld

Yksin

Vanhempien/huoltajien/huoltajan kanssa
Avo-/aviopuolison kanssa
Kommuunissa/soluasunnossa

Muualla, missa?

7. Onko asuntosi
Vuokra-asunto
Omistusasunto
Asumisoikeusasunto
Osaomistusasunto

Muu, mika?

8. Minkdlaisia tulevaisuudensuunnitelmia ja -haaveita sinulla oli kdydessasi yla-

koulua/yléaastetta?

Avoinkysymys.

9. Ovatko yldaste-/yldkouluaikaiset suunnitelmat ja haaveet toteutuneet? Miten?

Avoinkysymys.



54

10. Minkélaista tukea sait yldasteella/yldkoulussa jatko-opintoihin siirtymisen

suhteen? (Olisitko kaivannut jotain muuta/enemmaén?)

Avoinkysymys.

11. Sulkiko viittomakielisyytesi mielestési jotain jatko-opiskelumahdollisuuksia

pois?

Avoinkysymys.

12. Oletko suorittanut jatko-opintoja peruskoulun jalkeen

Lukiossa

Ammattikoulussa
Erityisammattikoulussa
Ammattikorkeakoulussa
Yliopistossa

Avoimessa yliopistossa

Avoimessa ammattikorkeakoulussa
Kansalaisopistossa

Muualla, missa?

En ole

13. Missi oppilaitoksessa suoritit jatko-opintosi? Mitd tutkintoa opiskelit sielld?

Avoinkysymys.

14. Mikéli se oli ns. kuulevien koulu, saitko jonkinlaista tukea/apua opintojesi

suorittamiseen?

Avoinkysymys.
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15. Onko viittomakielisyytesi sulkenut opintojesi aikana pois esimerkiksi joitain

tiettyjd harjoittelupaikkoja, opiskelumuotoja tms.?
Avoinkysymys.
16. Oletko tilla hetkelld tai oletko ollut tydeldmiassa?
Kylla, palkkatyossa
Kyll4, tukity6llistettynd
Kyll4, palkallisessa harjoittelussa
Kylld, oppisopimuskoulutuksessa
En
17. Oletko saanut koulutustasi vastaavaa tyoti?
Avoinkysymys.
18. Onko viittomakielisyytesi sulkenut pois joitakin tyopaikkoja tai —tehtdvid?
Avoinkysymys.
19. Oletko miettinyt lisdkouluttautumista? Miten ja missa?
Avoinkysymys.
20. Oletko itse ollut tyytyvédinen omaan opiskelu- ja tyopolkuusi?
Avoinkysymys.
21. Kiitos kun jaksoit néin pitkille! :) Emme voi tarpeeksi painottaa, kuinka ar-
vokasta tietoa olet antanut juuri meille opinndytetybhomme. Mikéli haluat osal-

listua leffalipun arvontaan, jatathin vield yhteystietosi. Yhteystietoja ei yhdisteta

vastauksiin.
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