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Opinnéaytetyon tarkoituksena oli suunnitella kokemuksellinen museokéynti
6-12-vuotiaille lapsille Laurinmaen torpparimuseoon. Laurinméen torppa-
rimuseo sijaitsee keskellda Janakkalan rikasta kulttuurimaisemaa. Museo
koostuu 1800-luvun ja 1900-luvun taitteen rakennuksista, jotka on tuotu
Laurinmaelle eri puolilta Janakkalaa. Museoalue toimii my6s paikallisten
koulujen oppimisympéristona ja viime vuosina sielld on jarjestetty erilaisia
tyOpajoja varhaiskasvatus- ja koululaisryhmille opastetun museokierroksen
lisaksi.

Opinnaytetyon toimeksiantaja oli Janakkalan kunnan kulttuuritoimi, joka
toivoi saavansa toimivan palvelukonseptin osaksi perusopetuksen kulttuu-
ripolkua. Se on paivakotien, koulujen ja kulttuuritoimijoiden yhteinen kult-
tuurikasvatussuunnitelma. Kulttuuripolun siséltéja pystytaan liittdmaan
monialaisten oppimiskokonaisuuksien osiksi ja sisallot ovat linkitettavissa
eri oppiaineisiin tai aihekokonaisuuksiin. Kulttuuripolku perustuu voimassa
olevaan opetussuunnitelmaan.

Tutkimuksella haluttiin selvittad, millaista museokéyntid koululaiset ja hei-
dan opettajansa toivoivat. Aineisto koottiin haastattelemalla Tarinmaan ala-
koulun 1. luokkalaisia, 5.—6.-luokkalaisia ja heidan opettajiaan. Aineiston-
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Kaikista haastatteluista nousi esiin tarve toiminnalliselle museokaynnille.
Erityisesti oppilaiden toiminnallisista haastatteluista tuli ilmi halu kokeilla
ja tehda asioita itse. Kootun aineiston ja opinnédytetyodssa kéytetyn viiteke-
hyksen pohjalta luotiin suunnitelma kokemuksellisille museokaynneille.
Teoreettisena viitekehyksend opinndytetydssa kdytettiin museopedagogiik-
kaa, palvelumuotoilua ja torppariajan kulttuurihistoriaa.
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The purpose of this Bachelor’s thesis was to design an experimental excur-
sion to Tenant Farmer Museum of Laurinmaki for children aged 612 years.
The Tenant Farmer Museum of Laurinmaki is situated in the middle of the
culturally rich scenery of Janakkala. The buildings in Laurinmaki museum
area are from 19th and 20th century. Local school classes regularly exert
the Tenant Farmer Museum as their learning environment. Including guided
tours, there have been arranged various workshops to children from day care
and comprehensive schools in past years.

This thesis was commissioned by the Cultural services of Janakkala. They
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which would be a part of the Cultural path of Janakkala. The Cultural path
is a common culture-education plan for day care centres, comprehensive
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excursions pupils and their teachers expect. The data were collected by in-
terviewing the cultural secretary of Janakkala municipality, as well as pupils
and class teachers from the 1st, 5th, and 6th grade from Tarinmaa primary
school. The methods used were functional and thematic interviews. The mu-
seum guide from the H&me Castle was also interviewed and her guidance
of a preschool group was observed. A functional museum excursion
emerged from all the interviews. Willingness to try and do things by your-
self stood out from the functional interviews of the pupils. A plan for an
experimental museum excursion was made on the grounds of the collected
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museum pedagogy, service design and the cultural history of tenant farm-
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1 JOHDANTO

Omien juurien ja kulttuurin tunteminen auttaa kasvamaan kulttuuriseen su-
vaitsevuuteen (Elo, Jarnefelt, Laine & Pohjanvirta 2004, 13). Léysimme
tasta lauseesta merkityksen opinnaytetyollemme. Kulttuurisen suvaitsevuu-
den lisddmisen ohella haluamme osallistua rikkaan kulttuuriperintémme
séilyttdmiseen. Né&iden arvojen térkeys korostuu yh& monikulttuurisem-
maksi muuttuvassa yhteiskunnassamme.

Kiinnostus museoty6hon ja perinteisiin tyotaitoihin olivat ensisijaiset mo-
tilvimme télle opinnaytetyodlle. Koimme, ettd opinndytetyd on ik&an kuin
luonnollinen jatkumo ohjaustoiminnan opintoihimme kuuluneen pééaine-
projektin aiheelle, jossa tutkittiin perinteisten kdsityotaitojen voimauttavia
vaikutuksia. Tarve opinnaytetyélle tuli tydeldmén edustajalta, Janakkalan
kulttuuritoimesta. Opinndytety0 toteutettiin Laurinmden torpparimuseolle
Janakkalaan. Janakkalan kulttuurisihteeri tarjosi meille mahdollisuutta lah-
ted kehittdméan esi- ja alakouluikaisten lasten museokadynteja asiakaslahtoi-
sesti. Tartuimme innokkaina aiheeseen, vaikka lasten parissa tydskentely
oli meille molemmille melko uusi aluevaltaus. Janakkalan Laurinmé&en
torpparimuseon toimintaa ja nayttelyé on lahdetty viime vuosien aikana ke-
hittamaan yhteisty6ssd muiden toimijoiden kanssa ja kaikenlainen elavoit-
tamistyd on museolla ajankohtaista seké tervetullutta. Ty6 on mielestamme
siis varsin tarked kulttuurihistorian sailymisen kannalta.

Opinnaytetyémme suurin tavoite oli suunnitella museoviikko 6-12-vuoti-
aille lapsille Laurinméen torpparimuseoon. Toimeksiantaja toivoi saavansa
esiopetus- ja koululaisryhmille suunnatun palvelukonseptin, joka tulee tu-
levaisuudessa osaksi Janakkalan perusopetuksen kulttuuripolkua. Samalla
syntyi idea Laurinméen omasta museoviikosta, jonka aikana pyrittéisiin tar-
joamaan museokéyntia torpparimuseoon kaikille Janakkalan tietyn ikaryh-
mén koululaisille. Museoviikon konseptin tarkoituksena on helpottaa kou-
lulaisryhmien museokéyntien raatalointia tulevaisuudessa. Museoviikon
toivotaan lisdavan koulujen ja museon yhteistyotd, seka vievan museo-ope-
tusta museolta koululuokkiin. Halusimme kehitt44 torpparimuseolle aivan
uudenlaisen toimintamallin, joka tuottaa lisdarvoa lapsen museokéaynnille.
Lisaarvolla tarkoitamme kokemuksellisuutta, toiminnallisuutta ja autentti-
sia eldmyksi4 torppariajasta. Taito ndiden elementtien yhdistdmiseen on
mielestimme osa ammattitaitoamme tulevina ohjaustoiminnan arte-
nomeina.

Opinnaytetyon tutkimusote oli kvalitatiivinen, eli laadullinen. Tutkimusta
toteutimme erilaisin haastatteluin. Haastatteluilla haluttiin selvitt&a, millai-
nen voisi olla 6-12-vuotiaille suunnattu kokemuksellinen museokaynti Ja-
nakkalan Laurinmé&en torpparimuseossa. Y hteistygtahoksemme saimme
Tarinmaan alakoulun oppilaita ja opettajia. Oppilaiden kanssa toteutetuissa
toiminnallisissa haastatteluissa syntyi hyvin erilaisia ideoita museoviikon
sisalloiksi. Toiminnallisten haastatteluiden menetelmind kaytimme sa-
dutusta ja yhteissuunnittelua piirtamalla. Haastatteluista saadut ideat olivat
varsin kéyttokelpoisia ja pystyimme hyodyntdmadn niitd museoviikon
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suunnitelmassa. Saimme oppilaiden tarinoista ja piirustuksista varsin konk-
reettista aineistoa suunnitelmiin ja pystyimme kayttdmaan niit4 osin jopa
sellaisenaan. Haastattelimme opinnédytetydssamme my6s toimeksianta-
jaamme Janakkalan kulttuurisihteerid ja Hdmeen Linnan museo-opasta.

Museoviikon tuleviin toteutuksiin saimme vieraiksemme myos paivakun-
toutus Onnenapilan paivaryhmia. Paivakuntoutuksen asiakkaat ovat omissa
kodeissaan asuvia ik&ihmisia. Tarkoituksenamme on saattaa museokaynnin
ajaksi eri sukupolvia yhteen. Asioiden jakaminen yhdistaa ja toimii siltana
sukupolvien vélilld (Rautalammin museo 2012). Néist4 kohtaamisista eri-
ikaiset voivat saada elamaansé uusia merkityksid, kokemuksia ja tarinoita.
Ikaihmisill4 on tarjottavana paljon tietoa ja kokemusta historiasta. He péa-
sevat toimimaan nuorempien opettajina sekd oman aikansa ja elamansé asi-
antuntijoina. (Stenberg 2015.)

Opinnaytetydmme taustateoriat ovat museopedagogiikka, palvelumuotoilu
ja torppariajan kulttuurihistoria. Namé ovat tarjonneet meille uusia ja mo-
nipuolisia ndkokulmia museoviikon suunnitteluun. Taustateorioista on ollut
apua kootessamme saamaamme aineistoa museoviikon suunnitelmiin.
Olemme loytaneet taustateorioista perusteluja suunnitelmissa kayttamil-
lemme opastusten ja tyépajojen sisélloille. Koska opinndyteydn yhtena tar-
koituksena oli tarjota autenttinen, kokemuksellinen ja asiakasléahtdinen ela-
mys museoviikon kavijoille, tukevat kéytetyt taustateoriat timan tavoitteen
saavuttamista. Ne ovat myos auttaneet meitd hahmottamaan opinnéyte-
tyossa tehdyn tyon tarkeyden.

Opinnaytetyémme Kiteyttdd omat kiinnostuneisuutemme ja osaamisemme
tulevina ohjaustoiminnan artenomeina. Toivomme, ettd opinnédytetyos-
tdamme hyotyvat myos muut Kkulttuuriperinndstd kiinnostuneet toimijat.
Vanhojen ty0taitojen prosessit ovat pitkia ja hitaita, niiden &arelle on var-
masti monen meistd hyva rauhoittua tassa hektisessd maailmassa. Néita tai-
toja haluamme tuoda opinnaytety6lldmme nékyvéksi.

Vaikka tyoskentelymme opinnédytetyon parissa on paattynyt, tulemme jat-
kamaan aiheen tiimoilta toteuttaen museoviikkoa tdn& vuonna Janakkalan
esikoululaisille, ja tulevina vuosina toivottavasti my6s muille ryhmille.
Kulttuuriperintd on tullut meille niin tutuksi ja tarkeéksi, ettd aiomme jat-
kaa sen parissa opintojen, tyon tai harrastusten kautta. Mielestimme ohjaa-
jaksi kasvaminen on jatkuva prosessi. Oman ohjaajuuden suunta on opin-
naytetyon myoté selkeytynyt. Molemmat ovat I0yténeet opinndytetyon pro-
sessin aikana itselleen tarkeit4 asioita, jotka haastavat oppimaan lisad. Ku-
ten Nummellakin on tavattu sanoa ”Oppien sepat tulevat.” Naita sananlas-
kuja olemme poimineet Laursonin ja Lehtosen toimittamasta Vanhankan-
san kirjasta (1985) ja ripotelleet niit4 opinndytetydhomme pitkin matkaa.
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2 OPINNAYTETYON LAHTOKOHDAT

Millajne mies metsea mannyo, sellajne puu vastoa tulluo.
-Raisala

Taman opinnaytetyon tekijoiden kiinnostus suomalaista kulttuurihistoriaa
kohtaan johdatti opinnaytetyon aiheeseen. Toinen tekijoisté suoritti ohjaus-
toiminnan koulutusohjelmaan kuuluvan syventavén harjoittelun Janakka-
lassa Laurinmden torpparimuseossa. Opinnaytetyon toimeksiantaja ja toi-
mintaymparistd olivat tulleet tatd kautta tutuiksi. Aihe valikoitui melko
luontevasti toimeksiantajan aloitteesta. Janakkalan kulttuuritoimi toivoi
palvelukonseptia, joka tulisi Laurinméen torpparimuseon kayttoon koulu-
laisryhmien vierailujen jarjestdmiseksi. Talloin syntyi idea Laurinméen
omasta museoviikosta, jonka aikana pyrittaisiin tarjoamaan museokéyntia
torpparimuseoon kaikille Janakkalan tietyn ikaryhméan koululaisille. Valta-
kunnallista museoviikkoa vietetdan vuosittain kevaalla, koulujen paattymi-
sen aikoihin. Suomessa museoviikkoa on jérjestetty jo vuodesta 1998 al-
kaen. Viikon aikana museot jarjestavét erilaista ohjelmaa, kuten avajaisia,
teemaopastuksia tai tutkimusmatkoja. (Museoviikko n.d.)

Luvussa avataan opinndytetyon lahtokohtia kertomalla Laurinméen torppa-
rimuseosta, jonne olemme opinnédytetyénamme tehneet museoviikon suun-
nitelman seka toimeksiantajastamme Janakkalan kulttuuritoimesta. Koska
suunnitelmamme tulee olemaan osa Janakkalan varhaiskasvatuksen- ja pe-
rusopetuksen kulttuuripolkua, kerromme my®os siitd hieman tarkemmin.
Néiden lisaksi luvussa kasitelladn opinnédytetydn tavoitteita, tutkimuskysy-
myksid seka teoreettisia lahtokohtia.

2.1 Laurinmden torpparimuseo

Laurinmé&en torpparimuseo sijaitsee Janakkalassa ja se kertoo tarinaansa
kohtuullisen vauraan torpan eldamasta 1800-luvun lopulla. Museon raken-
nukset on tuotu Laurinmé&elle eri puolelta Janakkalaa. Museoalueella on
useita rakennuksia 1800- ja 1900-luvuilta, kuten Vahakurjen torppa, riihi,
savusauna, navetta ja talli, mamsellityyppinen tuulimylly, aittoja, sepdn
paja ja savupirtti. Museon perustivat Janakkala seura ry, Torpparien muisto
ry ja Janakkalan kunta miltei tdsmalleen 50 vuotta sitten. Torpparimuseon
toiminnasta vastaa Janakkalan kunnan kulttuuritoimi. (Janakkalan kunta
n.d.A.) Kulttuuripalveluissa toimii kultuurisihteeri, jonka tehtaviin kuulu-
vat mm. erilaisten tapahtumien jarjestdminen, museoiden toiminnasta huo-
lehtiminen ja taideluettelon pitdminen Janakkalan alueella. (Janakkala
n.d.B).

Museoalue kuuluu Janakkalan kirkonkylén ja Hakoisten alueen arvokkaa-
seen kulttuurimaisemaan. Linnavuorien lisdksi alueelta 16ytyy rautakautisia
kalmistoja, uhrikivid, uhrilehtoja sek& uhrildhde. Laurinméen valittdméssé
laheisyydessa sijaitsee kulttuurimuistojen luontopolku, josta ndma edella
mainitut kohteet 16ytyvét. Néiden liséksi luontopolulta 16ytyy venélaisten
rakennuttamia juoksuhautoja ensimmadisen maailmansodan ajalta seka
Méaakynmaen nékoalakallio. Laurinmaella otettiin kesélla 2014 kahvila- ja
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kulttuurikayttoon Keltainen talo, joka on vanha rukoushuone ja sittemmin
toiminut varastona. (Laurinméen museoalueen kehittdmissuunnitelma n.d.)

Laurinméen museoalue on auki kesaisin, kesakuusta syyskuun alkuun. Ryh-
mien on mahdollista varata etukdteen museokaynnilleen opas tai tutustua
museoon kesatyolaisen opastuksella. Museon alueella sijaitsevassa Keltai-
sessa talossa on Kahvila Laurinméki, joka palvelee museokévijoita museon
aukioloaikoina. Keltaisella talolla ja museoalueella jarjestetdan erilaisia
koko perheen tapahtumia ympéri vuoden. (Janakkalan kunta n.d.C.) Paikal-
liset koululaisryhmat kayttavat Laurinmden museoaluetta aktiivisesti oppi-
misymparistondén ja museolle on kehitetty omatoimipaketteja museo- ja
luontopolkualueen siséltdihin nojaten. Varhaiskasvatus- ja koululaisryh-
mille on jarjestetty Laurinmdellda myos erilaisia tyopajoja vuosien 2014—
2016 aikana.

Viime vuosina Janakkalan kunnan kulttuuritoimi on panostanut ty6téén eri-
tyisesti lapsiin. Kunta tekee aktiivista seudullista lastenkulttuuriyhteisty6téa
Hé&meenlinnan ja Hattulan kanssa. Opetus- ja Kkulttuuriministerion tuen
avulla on kehitetty paivakotien ja koulujen kulttuuritarjontaa mm. lisaa-
malla tyopajoja, tapahtumia ja konsertteja. Seudullista kulttuurity6ta koor-
dinoi Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Arx. (Janakkalan kunta n.d.D.)

2.2 Janakkalan kulttuuripolku

Kulttuuripolku on paivakotien seké koulujen ja kulttuuritoimijoiden yhteis-
tyota. Se on niiden yhteinen kulttuurikasvatussuunnitelma, jossa konkreet-
tisesti maaritellaan, mita vierailuja millakin luokilla tehdaan kulttuurikoh-
teisiin tai milloin osallistutaan erilaisiin ty6pajoihin. Kulttuuripolku on val-
takunnallinen toimintamalli, johon kunnat suunnittelevat omat sisaltonsa.
Joissain kunnissa kulttuuriopetussuunnitelmat ovat olleet jo pitk&déan kay-
tosséd osana perusopetuksen kuntakohtaista opetussuunnitelmaa. (Taika-
lamppu n.d.) Kulttuuripolun siséltgja pystytaan liittdmé&an monialaisten op-
pimiskokonaisuuksien osiksi ja sisallot ovat linkitettavissa eri oppiaineisiin
tai aihekokonaisuuksiin. Kulttuuripolku perustuu voimassa olevaan opetus-
suunnitelmaan.

Kulttuuripolun toiminta on jaettu Janakkalassa kahteen eri tasoon, perus- ja
tavoitetasoon. Perustasoa kuvataan termilld ”Kuuluu ihan kaikille” ja se pe-
rustuu perusopetuksen kulttuuripolussa maéaritettyihin ikatasosaavutetta-
vuuteen sekd tasa-arvoon. Kouluille ei tule ndista tydpajoista kustannuksia
ja myos mahdolliset matkakustannukset vierailukohteisiin korvaa kulttuu-
ritoimi. Toinen taso on nimeltddn tavoitetaso, joka on vain heavy juuse-
reille”. Tavoitetasoon osallistumisesta kouluille saattaa tulla kustannuksia
esim. padsymaksuista. Sisalttja niissa on rajoitetusti ja/tai ne voivat vaatia
opettajan omaa aktiivisuutta. Kulttuuripolun toimintaa ohjaa Janakkalan
kunnan kulttuuritoimi yhteistydssé lasten ja nuorten kulttuurikeskus ARX:n
kanssa. (Janakkalan perusopetuksen kulttuuripolku 2015-2016 n.d.)

Lukuvuonna 2015-2016 ympéristo- ja taidekasvatusta on yhdistetty Janak-
kalan kulttuuripolussa, esimerkiksi 1.—2. luokan tavoitetaso pit44 sisallaan
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sanataidetta ja vierailun Miina-muorin runtuviikon tarinoihin, jossa tee-
mana on tarinoita eldménmenosta ennen vanhaan. 2. luokan oma tavoitetaso
sisaltaa taide ja ymparistdkasvatusta lahiluonto-tydpajojen parissa, kun taas
5. luokan aiheena on kulttuuriperint6 ja k&dentaidot (Janakkalan perusope-
tuksen kulttuuripolku 2015-2016 n.d.) Varhaiskasvatukselle on kehitetty
oma kulttuuripolkunsa, joka toimii samalla periaatteella kuin perusopetuk-
sen kulttuuripolku. Kulttuurieldmykset ovat tarjolla alkaen 2-vuotiaista aina
esikouluikaisiin varhaiskasvatuksen piirissa oleviin lapsiin. (Janakkalan
varhaiskasvatuksen kulttuuripolku 2015-2016 n.d.)

2.3 Opinnaytetyon tavoitteet

Opinnéaytetyon tavoitteena oli suunnitella kokemuksellinen museokéynti 6—
12-vuotiaille lapsille Laurinmé&en torpparimuseoon. Toimeksiantajan toi-
veena oli saada esiopetus- ja koululaisryhmille suunnattu palvelukonsepti,
joka tulee osaksi Janakkalan perusopetuksen kulttuuripolkua. Museoviikon
konseptin tarkoituksena on helpottaa koululaisryhmien museokéyntien raa-
talointia tulevaisuudessa. Museoviikon toivotaan lisdévéan Janakkalan kou-
lujen ja Laurinmden Torpparimuseon yhteistyotd sekéd vievan museo-ope-
tusta museolta my6s koululuokkiin. Tavoitteenamme oli kehitt44 torppari-
museolle aivan uudenlainen toimintamalli, joka tuottaa lisdarvoa lapsen
museokaynnille. Kéytannossa tama lisdarvo merkitsee autenttisia kokemuk-
sia ja elamyksia torppariajasta, jotka tukevat eri oppiaineiden oppimista.
Tarkoituksena oli luoda toimintakelpoinen suunnitelma museoviikosta, jota
toimeksiantaja pystyy hyédyntdmaan myds jatkossa, mutta tehda suunnitel-
masta kuitenkin niin valja ja muunneltavissa oleva, etta sitd pystyy tarvitta-
essa myos muut toimijat hyodyntdmaan. Museoviikon suunnitelman myo6téa
toivomme kuitenkin ensisijaisesti turvaavamme oman tyollistymisemme tu-
leville museoviikoille.

2.4 Tutkimuskysymykset ja teoreettiset lahtokohdat
Opinnaytetydssa tarkasteltava tutkimuskysymyksemme on seuraava:

- Millainen voisi olla 6-12-vuotiaille suunnattu elamyksellinen mu-
seokierros Janakkalan Laurinméen torpparimuseossa?

Teimme my0s tutkimuskysymysta tarkentavia kysymyksid, jotka ovat seu-
raavat:

- Millaista on ollut eldmé torppariajan Suomessa?

- Millaisin keinoin ja menetelmin voimme tuoda palan torppariaikaa
museoviikolle mahdollisimman aitona?

- Minkalaista museokdyntida 6-12-vuotiaat lapset ja heidan opetta-
jansa odottavat tullessaan museoviikolle?

Opinndytetyomme tutkimusote on kvalitatiivinen, joten tarkoituksena on
tuottaa laadullista tietoa. Opinndytetyd on myds toimintatutkimus, joka
tuottaa tietoa toiminnan kehittdmiseksi. Toimintatutkimusta toteutetaan tut-
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kimuskohteen ympdristossé ja sen lahtokohtana on yhdistda kaytannélli-
syytté ja tieteellisyyttd. (Jyvéskylan yliopisto n.d.) Toimintatutkimuksella
on aina kaksoistehtavé: tutkiminen ja kehittdminen. Tutkimuksella pyritaan
saavuttamaan kaytannollista ja valitonta hyotyd. Teoriaa ja kaytantoa ei
myo6skadn néhda toisistaan irrallisena, vaan ne ovat ennemminkin saman
asian eri puolia. (Heikkinen 2001, 170-171.) Toisaalta opinndytetyd on
myos tapaustutkimus, jonka tarkoituksena on tutkia syvéllisesti vain yhta
tai muutamaa ilmidkokonaisuutta tai kohdetta. Tapaustutkimuksella ilmi-
oOsta tai kohteesta saadaan yksityiskohtaista ja intensiivista tietoa. Tutkimus
ei siis pyri yleistyttavyyteen. (Jyvéskylan yliopisto n.d.) Tapaustutkimuk-
sesta ei ole olemassa yksiselitteistd méaritelmaa. Tapaustutkimuksessa voi-
daan kayttaa hyvin monipuolisesti eri menetelmia ja tyypillisesti sill4 tavoi-
tellaan nimenomaan ilmididen kuvailemista. (Saarela-Kinnunen & Eskonen
2001, 159.)

Aiihe rajaantuu torppariaikaan ja sen ajan perinteisiin tyotaitoihin. Opinndy-
tety0 sisaltdd suunnitelman viikolle, varsinaista museoviikkoa ei opinndy-
tetyon puitteissa tulla toteuttamaan. Museoviikko on suunnattu 6-12-vuoti-
aille lapsille ja toimintaymparistona on museo. Nama4 tekijat osaltaan myos
rajaavat museoviikon suunnitelman tekemista seka opinndytetydssa kaytet-
tavad tietoperustaa. Yksi opinndytetyon tehtévistd on etsid museoviikolle
yhteistyokumppaneita, joiksi lopulta valikoituivat ikdihmiset. Yhteistyo-
kumppaniksi l6ytyi paivakuntoutus Onnenapila Turengista. Tdman joh-
dosta opinnéytetydssa kasitellaan lyhyesti myds vanhuutta elaméanvaiheena
ja kulttuurin merkitysta ik&antyvalle ihmiselle. EI&amé&a torppariajalla tutki-
taan tydssa sen verran, kuin museoviikon kannalta on oleellista.

3 ELAMAA TORPPARIAJALLA

Avun saat, mutten ruakatunnilla, sano tolppari, kun isannén
hevonen jokeen putos.
-Kylmakoski

Taman luvun aiheeseen meidét johdatti tutkimuskysymyksemme “Millaista
on ollut eldmé torppariajan suomessa?” Kerromme téssa luvussa torppa-
riajan ihmisten asumisesta, pukeutumisesta, ravinnosta, kéasityokulttuurista,
maailmankuvasta ja sitd, millaista lasten eldm& on ollut tuolloin. Koska
opinndytetyon tavoitteena on suunnitella autenttinen museokaynti 6-12-
vuotiaille seka ikdihmisille, on tarke&& luoda kasitys siitd, millaista elama
todella oli torppariajalla. Tdman vuoksi opinnaytetydssé on pureuduttu mu-
seoviikon kannalta oleellisiin seikkoihin, kuten aikakauden arkiseen ela-
madn ja siihen, miten varik&s uskomusmaailma vaikutti torppariajan ihmi-
sen maailmankatsomukseen.

Torpparilaitos syntyi Suomessa 1600-luvulla, jolloin perustettiin ensimmai-
set torpat aateliskartanoiden maille. Torppareiden toivottiin vastaavan tyo-
voiman tarpeeseen, josta oli kartanoilla pula. Torppari oli vuokrannut tilal-
liselta osan maatilan maista viljeltdvakseen ja vuokraa torppari maksoi
tyoll4, jota tehtiin vuokranantajan tilalla. Toisinaan vuokraa saatettiin mak-
saa my0s torpan tuotteilla, kuten oman maan sadolla. Torpparien maaré kas-
voi huimasti 1750-luvulla, kun myos talonpoikaistilat saivat luvan perustaa
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mailleen torppia. Mutkien ja ristiriitojen kautta vuonna 1918 syntyi uusi
torpparilaki, joka antoi torppareille mahdollisuuden lunastaa vuokratilan it-
selleen omistajansa tahdosta riippumatta. (Janakkala n.d.A.)

Kerkkonen (1976, 282-284) kertoo, ettd monella miehelld oli haaveena
oman torpan saaminen ja sen isantdnd toimiminen. Maanomistajan torppa-
rilta vaatimat ominaisuudet olivat ennen kaikkea luotettavuus ja pystyvyys.
1900-luvun alkuun saakka torpan omistamisesta sopivat maanomistaja ja
torppari sanallisesti. Torpan perustaminen oli suuritdinen urakka ja se vaati
jopa vuosikymmenen tyon. Torppa rakennettiin itse alusta alkaen ja sen li-
séksi piti raivata pellot, joissa kasvattaa viljaa, juureksia ja kasviksia.
Urakka vaati torpparilta hyvaa terveyttd, tyokykya seké sisukkuutta, mutta
my06s noyryyttd maanomistajan suhteen. Torpan vuokran muodostivat he-
vos- ja jalkataksvarkit, joita yleensd kertyi vuoden mittaan yhteensa 156
paivad. Taman lisaksi taksvarkkeja tehtiin tarpeen mukaan. Jos torppari tuli
tekemaan taksvarkkia tyovalineilla, jotka eivat maanomistajan mielesté ol-
leet tyohon kelvollisia, joutui tydpaivan suorittamaan uudestaan. Myos ah-
keruus ja kuuliaisuus olivat vaaditut ominaisuudet, jotta taksvarkkipéiva
saatiin suoritetuksi. 1800-luvulla tydpaivén pituus kartanoissa oli 14 tuntia.
Tahan lisattiin vield kaksi tunnin mittaista ruokataukoa, jolloin paivan pi-
tuudeksi tuli yhteensé 16 tuntia.

3.1 Asuminen

Kyl talo tapans pittad, vaihka haltiat misté tulis.
-Loimaa

Talon paikkaa etsiessé oli tapana pyytaa haltioilta lupaa talon rakentami-
selle. Taloa ei saanut rakentaa paikalle, jota haltia itse asutti. Jos talon ra-
kensi vaaraan paikkaan, eivat talonvéaen toimet tulisi menestymaén ja taten
talo piti siirtdd suotuisampaan paikkaan. (Sarmela 2007, 396.)

Tyypillinen hdmaldinen ryhmékyla sijaitsi peltojen keskelld ja siihen saattoi
kuulua jarvialueella viisi tai kuusikin taloa. Kylan rakennukset oli raken-
nettu tihed&n ryhméaén vailla erityista jarjestysta. (Vuorela 1975, 297-298.)
Isojaon vaikutus muutti maisemaa, kun yhteismaina pidettyja metsid jaettiin
ja taloja siirrettiin kauemmaksi kylista lahemmaéksi viljelysmaita (Linkola
1985, 82).

Savupirtit olivat talonpoikien asuntoja pitkd&n ennen paritupia. Savupirtit
olivat niin kutsuja hirsihuoneita, joissa oli siséanlampiavé kiuasuuni. Huo-
nekaluina savupirteissé oli vain muutama istuinrahi, vasta savupirteista luo-
vuttaessa alkoi asuinrakennuksissa olla varsinaisia huonekaluja ja erilaisia
tekstiileja. (Vuorela 1975, 306-307, 333-334.) Talonvéen lisaksi pirtteja
saattoivat asustaa erilaiset eldéimet torakoista hevoseen asti. Varsinkin talvi-
sin kovilla pakkasilla hevonen, lampaat, siat ja siipikarjakin paasivat 1am-
mittelemé&én sisalle savuiseen tupaan. Kesan kynnykselld koko pirtin vaki
siirtyi viettdmaan aikaa mahdollisimman paljon ulkosalle. Tytskentelyn li-
séksi ulkona syotiin evéitd ja nukkumaankin siirryttiin mahdollisuuksien
mukaan aittoihin. (Lehtonen 1985, 199-217).
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Aitta oli talousrakennuksista tarkeimpia ja niita saattoi olla eri tarkoituksiin
monia erilaisia, esim. jauho-, leipé-, liha-, kala-, verkko-, suopa-, ja vaa-
teaitta. Tamén lisaksi saattoi olla erilaisia nukkuma-aittoja. Aittojen lisaksi
pihapiirien tarkeimpié rakennuksia olivat tallit, karjasuojat eli navetat, riihet
ja saunat. Tunnusomaista maaseudun pihapiirille olivat myos vinttikaivo
sekd katolla olevat tuuliviiri ja ruokakello. (Vuorela 1975, 359-365, 403.)

1800-luvun lopulla monet sen aikaiset uutuudet tavoittivat myos tavalliset
torpat. Ikkunoissa saattoi olla puuvillaloimeen kudotut puoliverhot ja pdy-
dilla pitkat pellavaiset liinat. Torpan ikkunalaudalla kasvoivat mummun
myrtti, belargonia ja palsami. Lattioihin alkoivat ilmestya pitkat kirjavat ré-
symatot, ja Oljylamput alkoivat korvata parevalon. (Lehtonen 1985, 217-
218; Kyt6la 1975, 18.)

3.2 Pukeutuminen

Ei tyhja lato kattoo tartte.
-Hameenlinna

1800-luku toi tullessaan suuria yhteiskunnallisia muutoksia, jotka vaikutti-
vat myo6s aikakauden ihmisten pukeutumistyyliin. Yleinen muoti levisi
maamme eri puolille ja paikalliset puvut alkoivat jadda kaytosta pois. Muo-
din uudet virtaukset nakyivét erityisesti Lénsi- ja Eteld-Suomessa, joissa
maaseudun véki ryhtyi pukeutumaan kaupunkilaisten tapaan. Koska naisten
elama keskittyi enemman kotiin ja miehet liikkuivat naisia enemman, na-
kyivat pukeutumisen muutokset ensin miesten vaatetuksessa. (Talve 1979,
300.)

Vuosisadan alussa tekstiiliteollisuus kasvoi muun teollistumisen ohella voi-
makkaasti. Tdma merkitsi sitéd, ettd puuvilla ryhtyi syrjayttdmaan pellavaa
vaatteiden materiaalina ja 1800—luvun puolivalissa puuvillan kaytto lisdan-
tyi rdjahdysmaisesti. Pukeutuminen yksinkertaistui, eikd mitdan uutta ei
varsinaisesti omaksuttu muodin saralla, mutta useita aiemmin kaytdssa ol-
leita vaatekappaleita jatettiin kokonaan pois. (Talve 1979, 132.)

Naisten pukeutumisessa leninkien kayttd yleistyi. Talonpoikaisrouvien
kayttoon ommeltiin leninkejd raidallisista ja ruudullisista kotikutoisista
kankaista muodikkaiden, silkkisten leninkien malliin. Ohuet, puuvillaiset
pukukankaat vaativat usein aluspuvun tai alushameen ja talven tultua tur-
vauduttiin paksuihin villahameisiin. Hameita saatettiin pukea ylle myos
useita kerroksia niin, ettd vanhat ja nuhjaantuneet hameet peitettiin siistim-
milla. Térked osa naisten arkipukua oli hametta tai pukua suojaava esiliina.
Esiliinan tarkein tehtdvé oli suojata pukua likaantumiselta, mutta aikoinaan
ne ovat olleet varsin kallisarvoisia asusteita, jotka toimivat kantajansa sta-
tussymbolina. 1800-luvulla esiliinat olivat yleisid asusteita koko maassa.
Esiliinojen koko ja varitys vaihteli paikoitellen, esimerkiksi joissain paikoin
valkoinen oli nuorten tyttdjen juhlaesiliinan vari, kun taas mustaa kéayttivat
ainoastaan vanhat rouvat. Kotikutoiset esiliinat olivat ommeltu puuvilla- tai
pellavapalttinasta tai joskus myos villasta. Painokuviollisista kankaista val-
mistettuja esiliinoja tuotiin Suomeen Ruotsista ja Virosta. (Lehtinen &
Sihvo 2005, 84, 86, 91.)
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3.3 Ruoka

Myds miesten pukujen véritys noudatti tiettyja paikallisia alueita. Hameessa
miesten asusteet muodostivat varsin varikkéan kokonaisuuden, joka koostui
kotikutoisista ja ostokankaisista vaatekappaleista (Lehtinen & Sihvo, 2005,
152). Talve (1979, 133-134) kertoo, ettd pitkien housujen ja liivin liséksi
kaytettiin lyhytté takkia ja talvisin kangaspaéallysteisia turkkeja. 1800-luvun
puolivalin jalkeen miesten kaytossa yleistyi lippalakki, joka syrjaytti aiem-
min kaytetyn matalakupuisen hatun. Lippalakkeja saattoi ostaa raatalilta,
mutta niitd tuotiin Suomeen myods Venajalta. TyOvaatteina maaseudulla
kaytettiin arkivaatteita, erillisid tyOvaatteita kaytettiin ainoastaan erikoista-
pauksissa. Erikoistapaus sattui eteen erityisen likaisen tai polyisen tyon
muodossa, kuten lannanajona tai rithenpuintina. TyGvaatteina miehet kéayt-
tivat rohdinpellavasta valmistettuja housuja ja mekkoa, joillain seuduilla
myos esiliinaa. Lapset puettiin mekkoon eli kolttuun, jota pojat kayttivat 3—
4 vuoden iké&an saakka ja tytdt 10-vuotiaiksi asti. Mekkoa kaytettiin viel&
1900-luvun alkupuolella lasten vaatteena, etenkin véh&varaisimmissa per-
heissd. Pojilla mekko vaihtui ikdvuosien myoéta lyhyisiin housuihin ja ty-
toillakin hameeseen, puseroon ja esiliinaan. (Talve 1979, 134.)

Ei kéarpanen kyntdmiéhen vattassa tunnu.
-Pélkéne

Héme kuului torppariaikaan kaksivuoroviljelyn alueeseen ja tdma puoles-
taan maaritti yleisimmaéksi viljeltdvaksi viljakasviksi rukiin. Liséksi viljel-
tiin ohraa, kauraa ja hieman vehnaa. Vaikka suurin osa peltomaasta kaytet-
tiin leipaviljan viljelyyn, on Hameen erityispiirteend ollut merkittdvan mit-
tava pellavan viljely. Viljelykasveista myos herne oli seudulla yleinen ja
1830-luvulta l&htien my6s peruna. (Soininen, 1976, 194-204.)

Vuorelan (1975, 260-261, 278-280) mukaan sienten ja muiden luonnonva-
raisten kasvien kaytto ravintona oli vahaista. Marjoja kuten puolukkaa ja
mustikkaa kuitenkin kuivattiin talven varalle. Kevdisin kerattiin koivun
mahlaa, joka tiedettiin jo aikoinaan virkistavaksi ja voimia antavaksi juo-
maksi mm. halonhakkuun lomassa. Leivén korvikkeena jouduttiin usein tur-
vautumaan petédjdiseen eli mannyn jalttddn. Hameesséa on kéytetty nalka-
vuosien aikana myos jakélaa leivan jatkamiseen, seké valmistettu piiskun-
lehti- ja nokkosvellié.

Karjataloudella on ollut H&meenseudulla toissijainen asema, siitd on saatu
vetovoimaa peltotdihin ja lantaa viljelysmaan lannoittamiseen. Omiksi tar-
peiksi on saatu maitoa ja lihaa. Maitoa saatiin usein vain kesdkaudella ja
siitd suurin osa kirnuttiin voiksi. (Soininen 1976, 205-215.) Maitoa kaytet-
tiin hyvin véhan tuoreeltaan eli rieskana. Osa, jota ei kirnuttu, hapatettiin
piimaksi tai siitd valmistettiin eri paikkakunnilla erilaisia juustoja (Vilkuna,
1953, 154). Erityisen tarkea taito entisaikaan on ollut ruoka-aineiden val-
mistus niin, ettd ne sdilyvat mahdollisimman pitk&&n syomékelpoisina.
Ruisleivat on perinteisesti kuivattu arkileiviksi, mutta juhlapdytdan tuotiin
Hé&meessakin limppua ja ohrarievad. Hameen vastine erilaisille piirakoille
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ovat olleet kaalinlehdilla tai tuohella paistetut lehikaiset. (Muorela 1975,
246-251.)

3.4 Kaésityokulttuuri

Kaikkija rahalla saa, paitti Jumalan armoo ja linnun piimaa.
-Hameenlinna

Muinaisen suomalaisen eldman padmaarané oli selviytyminen ja eldman jat-
kuminen. Silloisessa maailmassa tdmé vaati ehdotonta tasapainoa luonnon
kanssa, luonto mééritti ihmisten elinkeinon, elintavat, uskonnon ja moraa-
lin. (Alhonen n.d, 180.) Koska aineellinen elintaso oli Suomessa varsin al-
hainen vield 1800-luvulla, talonpoikaisten elamaa leimasi omavaraisuus,
tyon taitaminen oli elinehto (Kautovaara 2003, 19). Talonpojalla ei juuri-
kaan liiennyt maataloustuotteita myytavéaksi asti, vaan kaikki mité saatiin,
meni oman perheen ja talouden yll&pitoon sek& maanomistajalle maksetta-
viin veroihin (Kerkkonen 1976, 281). Suomessa vanhat perinteet ovat sai-
lyneet viimeisind liki koko Euroopassa. Vanhat tyotaidot, kuten kaskeami-
nen, rithen lammitys, puinti ja pellavan kasittely, séilyivat kauan varsin rik-
kaan uskomusperinteen rinnalla. Ty6taidot siirtyivat perintond sukupol-
velta seuraavalle. (Kautovaara 2003, 19, 27.)

Koska suurimmalla osalla torppariajan ihmisista ei ollut paéelinkeinoa, oli
taidettava taitoja laidasta laitaan selviytydkseen. Itse oli viljeltdva maata,
kasvatettava karjaa, toimittava seppand, kirvesmiehend, suutarina ja paran-
tajana. Tyt rytmitettiin vuodenkierron mukaan, koska kaikki mita tarvit-
tiin, saatiin luonnosta. Luonnosta lainattiin kuitenkin vain sen verran kuin
oli tarpeen, ei koskaan enempaa. Jos kaikkea ei pystytty hyddyntdmaan, py-
rittiin luonnosta pyydetyt tai lainatut saattamaan sinne takaisin elaman kier-
tokulun mukaisesti. Esimerkiksi saaliseldimen luut palautettiin takaisin
luontoon omalle paikalleen. Tyot jakaantuivat perinteisesti miesten ja nais-
ten toihin, miehille kuuluivat erdmaat ja ulkoty®6t, naisille taas koti ja oma
pihapiiri. Naiset hoitivat kotiin, lapsiin, ruokaan ja vaatetukseen liittyvia
toitd, seka tarvittaessa auttoivat myos miesten toissd. (Kautovaara 2003,
27-28, 37-38.)

Ty06 mitattiin tydrupeamina, ei aikana tai tunteina. Oleellista vuodenkierron
ja séiden vuoksi oli, ettd kukin tyovaihe saatiin ajoissa valmiiksi ennen seu-
raavaan ryhtymistd. Tyopaivét olivat pitkid, mutta tyotahti oli verkkainen.
(Kautovaara 2003, 35.) Vilkuna (1953, 250-252) kertoo, ettd tyota tehtiin
paljon yhdessa tuumin. Tama edellytti tekijoiltdan katevyytta, jotta oma osa
tuli suoritettua samalla taidolla ja samassa tahdissa kuin muiden osuus.
Tyota tehtiin yhdessa pelloilla, riihessa ja pellavasaunassa. Tyonteko koet-
tiin mielekkaéksi ja omaa sek& muiden tyonjalked osattiin arvostaa. Kauto-
vaara (2003, 37) muistaa sananparren, jonka mukaan yksin tyoskentely on
kuin tervaa, mutta isolla joukolla tyd maistui hunajalta. Joukolla tehdessa
oman tyotahdin ja -taidot sai nayttad myos muille. Tulevaa puolisoakin kat-
seltiin ndma seikat mielessé pitden. Mitd taitavammin tyonsé teki, sitd pa-
remman kuvan itsestaan antoi.

10
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Vaikka paljon tehtiin itse, tarvittiin toisinaan myds ammattimiehia tai -nai-
sia. Ammattilaisten palveluihin ei ollut kaikilla varaa, kdyhien korpikylien
pirttien oli turvauduttava omiin taitoihinsa. Sepat, raatalit, suutarit, lasimes-
tarit ja maalarit kiersivat talosta taloon. (Kautovaara 2003, 38.) Maattomille
késityosta saattoi tulla jopa elinkeino, joskin ammattikésityo oli yleisempéa
kaupungeissa kuin maaseudulla (Talve 1979, 92). Maksu saatettiin hoitaa
esimerkiksi rahana tai ruokana ja joskus jopa siten, ettd porukalla hoidettiin
késitybammattilaisen peltotyot (Kautovaara 2003, 38). 1800-luvulla uusia
késitybammatteja ei endéd syntynyt ja vuosisadan lopulla tiettyjen kasityo-
laisammattien madra vaheni nopeasti. Naitd ammattikuntia olivat muun mu-
assa napin-, neulan- ja kammantekijét seka hatun-, hansikkaan-, ja nyorin-
tekijat. (Talve 1979, 94-95.) Janakkalassa kasity6laisten ammattiryhmien
edustajista raataleitd oli eniten, jonka jalkeen tulivat maaréllisesti sepat ja
suutarit. Pitdjan kasityoldisella oli yleensa oma piirinsa, jonka taloissa han
kévi tyoskenteleméassa ennalta sovittuina aikoina. Kasityolaisia kohdeltiin
taloissa hyvin. Tayden yllapidon liséksi kasityoldisia kohdeltiin arvok-
kaasti, vaikka he eivat olleetkaan maata omistavan talonvden mielesté yhta
arvokkaita kuin he itse. (Kerkkonen 1976, 331.)

Talonpoikaisen yhteisén arvopohja oli perinteinen, sailyttava ja turvallisuu-
teen pyrkiva. Talon lukuisat tyot jaettiin talon asukeille heidan osaamisensa
ja pystymisensd mukaan. Tydnteon myo6td haluttiin turvata perheen elin-
keino nyt ja tulevaisuudessa. Vaikka ty6ta oli paljon, omaa ahkeruutta tai
saavutuksia ei tullut kuuluttaa muille. Suomalaiseen luonteeseen kuuluivat
ahkeruuden ja luotettavuuden lisdksi vaatimattomuus ja noyryys. Tyotelidi-
syys oli ominaisuus, jota arvostettiin toisissa ihmisissa, takasihan se elaman
jatkumisen karuissa, suomalaisissa oloissa. (Alhonen n.d. 180-181.)

3.5 Lapsi torppariajalla

Lapsissa kdyhéan rikkaus.
-Kangasala

Vield 1800-luvun lopulla lapset nahtiin aikuisen omaisuudeksi. Lasten ar-
vostus nousi kuitenkin 1800-luvulla ja didin huolenpito lastaan kohtaan kas-
voi entiseen verrattuna. (Keski-Suomen museo n.d.) Rahvaan lapsen oli
opeteltava tyontekoa seké sosiaalistuttava yhteisén normeihin, kuten sen su-
kupuolirooleihin ja hierarkisiin suhteisiin. Hierarkisiin suhteisiin sosiaalis-
tumisella tarkoitetaan mm. vanhempien ja ylempiséétyisten kunnioitta-
mista. Lapselta odotettiin ennen kaikkea kuuliaisuutta, joka tarkoitti kay-
tdnnossa vaatimattomuutta, rehellisyytté ja vanhempien késkyjen noudatta-
mista kyseenalaistamatta. Yksi tarkeimmistd kasvatusmenetelmista oli lap-
sen pelotteleminen. Lasta saatettiin uhata jonkin sortin rangaistuksella tai
jopa hylk&amiselld. Uhkauksena saatettiin sanoa, etta lapsi annetaan musta-
laisten matkaan tai ettd morko, piru tai menninkainen tulee nappaamaan lap-
sen. Pelolla yritettiin toisaalta myos taata lapsen turvallisuus hetking, jolloin
vanhemmat eivét tyonteoltaan ehtineet lasta vahtia. Ndin kertomukset na-
kistd tai kaivokurkosta ovat eldneet sukupolvelta seuraavalle. (Koski 2011.)
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Tyo0ta opeteltiin havainnoimalla, jéljittelemélla ja tekemélla. (Koski 2011).
Lasten toita olivat esimerkiksi veden- ja halkojen kantaminen seka likaam-
pareiden tyhjentamiset (Lehtonen 1985, 218). Ty6taitojen oppiminen periy-
tyi leikin tapaisena jaljittelyna. Aikuisten mukana kulkeminen tyomaalla
opetti lapsille k&desta pitéen taitoja, joita he tarvitsivat myohemmin itsendi-
sessd elaméssa. (Vilkuna 1953, 119.) Lelut olivat harvinaisia ylellisyysta-
varoita vield 1800-luvulla, jolloin niiden valmistus alkoi Saksassa. Ensim-
maéiset lelut olivat valmistettu puusta. Myohemmin lelujen materiaaleina
kaytettiin muun muassa posliinia, paperimassaa, vahaa, tinaa ja rautaa.
Naista tarveaineista valmistettiin esimerkiksi keinuhevosia, nukkeja, tina-
sotilaita, palapeleja ja rakennuspalikoita. Lelujen tuonti Suomeen lisaantyi
1860-luvulla, mutta tuontileluilla leikkimiseen oli varaa ainoastaan ylem-
méan luokan lapsilla. Rahvaan lelut olivat vield pitk&an itse vamistettuja.
N&ma lelut olivat luonnollisesti vaatimattomampia kuin tuontilelut. Talon-
poikaislapsilla saattoi olla leikeissddn myos markkinoilta ostettuja puuleluja
tai kukkopilleja. (Keski-Suomen museo n.d.)

Suomessa ryhdyttiin vasta 1800-luvun puolivalisséd perustamaan kouluja
maaseudun alkuopetuksen tarpeisiin. Uno Cygnaeus néki koulut vélttdmat-
tOmiksi koyhyyden véhentamiseksi ja hédnen vaikutuksensa kansakoulujen
perustamisessa on ollut epéilemattd suuri. Kansakoulujen perustamiseen
suhtauduttiin kuitenkin yleisesti Suomessa hyvin epailevasti ja maaseudulla
ne nahtiin usein arjen elamaa hairitsevana tekijana. Koska lapset auttoivat
usein kodin askareissa, pidettiin esimerkiksi maataloustoitd koulunkéyntia
tarkedmpana. Maaseudulla suosittiin erityisesti kKiertdvaa kotiopetusta. Po-
jat saivat yleensd aloittaa koulun k&ymisen aiemmin kuin tytot ja timé nékyi
erityisesti maaseudun lasten elaméssa. Yhteiskoulujen liséksi perustettiin
erilliskouluja, joissa tytot ja pojat laitettiin eri kouluihin. (Parkkonen 2008,
1-2,94-97)

3.6 Maailmankuva

Joka tyhjaa uskoo niin se nakyja nakkee.
-Alatornio

Uskonto kuului vahvasti 1800-luvun suomalaisten elamaan. Vaikka kristin-
usko oli tehnyt tuloaan Suomeen jo kauan, vanha uskomusperinteemme eli
vield 1800-luvun lopulla vahvana sen rinnalla. Vainajien ja haltioiden pal-
vonta oli yha osa suomalaisen vaeston arkipdivad, vaikka uutta uskoa pyrit-
tiin sinnikkaasti tuomaan vanhan tilalle. Kristinuskoa sovellettiin kaytan-
non oloihin paikallisen maailmankuvan lavitse vuosisatojen ajan ja sité to-
teutettiin niinkuin parhaaksi n&htiin. Uudet opit ja tavat eivét olleet erillisia,
vaan niita valikoitiin ja upotettiin vanhoihin uskomuksiin. (Koski 2011.)

Maailmankuva koostui osittain ristiriitaisista aineksista, jotka olivat kaytto-
kelpoisia ja patevia eri tilanteissa. Osa vanhasta uskomusperinteesta oli
kristinuskon kanssa vastakkaista ja osa myotéili sitd. (Koski 2011.) Siirty-
mévaihe muinaisuskosta kristinuskoon kesti useiden sukupolvien ajan ja se
muutti merkittavasti ihmisten maailmankatsomusta, uskontoa ja arkista el&-
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méaa (Talve 1979, 214). Pulkkinen (2014, 15) méarittelee tdméan kokonai-
suuden, jossa muinainen maailmankuva ja myéhempi lahetysuskonto ovat
yhdistyneet, kansanuskoksi.

3.6.1 Uskonto ja uskomukset

Ei piru naollaan peloota, vaan rumalla nimellaan.
-Hausjarvi

Perinteisen suomalaisen muinaisuskon mukaan maailma koostui py6redsta
ja littedstd maasta, jonka yli taivas kaartui kupolina. Kupolia kannatteli
suuri tolppa, joka pyo6ri pohjantdhden varassa. (Talve 1979, 204.) Pulkkisen
(2014, 36, 38-39) mukaan Suomalaisen muinaisuskoon perustuvan maail-
mankuvan juuret ovat kantauralilaisessa maailmankatsomuksessa. Maail-
man nahtiin koostuvan kolmesta eri kerroksesta; ylisestd, keskisesta ja ali-
sesta. Ylisessa maailmassa kasvoi elamanpuu, jonka oksilla istuivat linnun-
hahmoiset syntymaéttomat sielut, odottaen elamanjumalattaren lupaa syntya
ihmisind keskiseen maailmaan. Keskista asuttivat ihmiset ja sen poikki vir-
tasi maailman virta eteldsta pohjoiseen. Keskisessd maailmassa kasvaneet
havupuut toimivat siltana eldvien ja kuolleiden Vvélill4, niiden juurelle on
laskettu uhreja seka vainajille, etta alisissa asuville jumalille. Alisiin péaéattyi
kolmen maailman poikki kulkeva maailman virta ja se oli kuolleiden valta-
kunta. Merkityksellisia ihmisen arkisen elamén kannalta ovat olleet keski-
nen ja alinen maailma. Tdm& muinainen, kiehtova maailmankuvamme
muuttui vuosisatojen saatossa sellaiseksi, minka ndemme ja koemme téna-
kin péivana.

Keskeinen tavoite elamassé oli oman ja yhteisén onnen varmistaminen elin-
keinon ja elamén murroshetkien saralla (Alhonen, n.d, 10). Onnen varmis-
taminen magian tai taikuuden avulla oli tavanomaista menneiden aikojen
suomalaisille, niita hyddynnettiin mm. elinkeinon turvaamiseksi seka ela-
maén Kriittisten tilanteiden kuten syntymaén, sairastumisen tai kuoleman yh-
teydessa. Silloisen uskomuksen mukaan jokaisen onni oli maaréatty ennalta,
mutta sitd saattoi silti edesauttaa erityisesti edell& mainituissa pyhissé tilan-
teissa. Pyynti- ja tydhankkeisiin ryhdyttadesséa sédé- ja muiden enteiden tark-
kaileminen oli olennaista, jotta olisi tiedetty milloin ty6t oli aloitettava tai
lopetettava. Myos tiettyja puheeseen tai kdyttaytymiseen liittyvia tabusaan-
toja taytyi noudattaa, jottei olisi teoillaan aiheuttanut tydlleen epétoivottuja
tuloksia. Naiden liséksi tarkead oli lepytelld esivanhemmat ja haltiat toimel-
leen suotuisiksi erilaisin lahjoin ja uhrein. (Talve 1979, 211-212.)

Sanoissa uskottiin olevan maagista voimaa, sanat olivat tekoja. Maailman
ajateltiin toimivan magian harjoittajan ajatusten tai usein &4&neen lausuttujen
sanojen mukaisesti. Taika ja magia vaativat vélineekseen loitsua, mutta toi-
sinaan niita saatettiin toimittaa jopa kokonaan ilman sanoja. Lemmennosta-
tukset, pyyntisaaliin turvaaminen, naapureiden tai heidén karjansa johdatta-
minen metsanpeittoon, oman karjan suojaaminen petoeldimilta, varallisuu-
den sek& ruokavarojen kartuttaminen. Télle kaikelle oli lukematon mé&é&ra
erilaisia loitsuja, joilla oli omat, paikalliset piirteensé. Taika ja magia kuu-
luivat jokaiselle ja niiden kayttdminen oli hyvin arkipaivéista. (Pulkkinen
2014, 287.)
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3.6.2 Tonttuja ja haltioita

Sen verran pitaa tupaansa siivota, jottei kototonttu pelkaa.
-Laihia

Maailma oli salaperdinen ja sielullisesti eldvéa paikka, jota hallitsivat néky-
mattomat voimat. Nakymatontd vaked oli kaikkialla; kivissa, kallioissa,
metséssd, eldimissa ja joissa. Véked kutsuttiin arkisemmin haltioiksi, ton-
tuiksi, hengiksi tai vainajiksi. Myos jokaisella ihmiselld oli haltiansa, joka
suojeli hénta ja auttoi saavuttamaan padmadaria eldmassa. Haltiaksi saattoi
paatyéd kuoltuaan myos ihminen, joka oli ensimmaéisend asunut paikalla ja
haudattu asuinsijoilleen tai sytyttanyt vasta rakennetun kotinsa tai raken-
nuksen pesdan ensimmaisen valkean. (Alhonen n.d, 27; Sarmela 2007, 384;
Haavio, 1942, 58-60.) Haltioiden tehtdvané oli suojella omaa aluettaan seka
karkoittaa pahantekijoité ja kutsumattomia vieraita. Haltiat odottivat ihmi-
siltd hyvaa kaytosta, jolloin ne suhtautuivat heihin hyvin suopeasti, toivat
hyvéda onnea ja avustivat tarkeissa toimissa. Varomattomasta tai huonosta
kaytoksesta taas seurasi kosto. Haltia saattoi esimerkiksi sytyttaa tulipalon
tai aiheuttaa muita vahinkoja. (Alhonen n.d, 27.)

Sarmela (2007, 383) jakaa Kansanperinteen kartastossa haltijat viiteen eri
luokkaan. Néitd ovat metsanneidot, tontut, vainajat, jattilaiset ja monihah-
moiset haltiat. Viimeksi mainitut han luokittelee vield muuttuvahahmoisiin
ja elainhahmoisiin haltioihin. Haltioiden kutsumanimissé ja haltiauskossa
on ollut paikallisia eroja. Kansanperinteen kartaston mukaan tontut ja met-
sénhaltiat ovat esiintyneet ndista haltiatyypeistd useimmiten Hameen alueen
haltiatarinoissa. L&nnessa tarinoita hallitsee tonttu, joka on talon haltia, kun
idassé tarinoissa taas vallitsee vahvasti vainajatyyppi, vaikkakin vainajat
ovat vanhemmilta ajoilta tuttuja myos lantisen Suomen tarinoissa. Leton-
saari (2009, 44) tekee huomion, ettd suomalainen haltiausko on muuntunut
vuosisatojen saatossa. Esimerkiksi vield 1900-luvulla metsénhaltiaperin-
teesséd on nahtévissa viitteita pyyntikulttuurien uskonnoista, vaikka toisaalta
se on saanut koko ajan uusia tulkintoja sopeutuessaan tervanpolttajien ja
tukkijatkien maisemiin.

Tontusta puhuttaessa kyseessa on talon- tai rithenhaltia, joka usein kuvataan
pieneksi harmaapukuiseksi ja harmaapartaiseksi ukoksi (Sarmela 2007,
386). Haavion (1942, 140, 143) mukaan Hattulassa on tavattu myos valkoi-
nen, naisennakdinen talonhaltia, joka on soittanut pienté kelloa kulkiessaan.
Lammilla taas on ndhty tonttu, jolla on ollut valtavan karvaiset jalat, jotka
ovat muistuttaneet hevosen jalkoja. Sarmela (2007, 389-391) kertoo, ettd
Lantisessd Suomessa on paikoitellen pidetty haltialle omaa ruoka-astiaa
joko asuinrakennuksen ullakolla, tuvan pdydéalla tai pihapiirin muissa ra-
kennuksissa kuten tallissa, navetassa tai riihessa riippuen siitd, onko jokai-
sella rakennuksella ollut omat haltijansa vai onko samainen haltia oleskellut
kaikissa pihapiirin rakennuksissa. Ruokauhrien liséksi kodinhaltioille, eli
tontuille on uhrattu rahaa tai viinaa. Erityisesti viinan on ajateltu tekevén
haltiat ihmisille suopeiksi.

Vastapalvelukseksi lahjoista kodinhaltiat ovat huolehtineet tilan asukeista
ja suojelleet heitd. Haltia on saattanut ilmestya ihmisen uneen varoittamaan
hénté tulevasta vaarasta tai jopa pelastaa timan toimimalla itse, esimerkiksi
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sammuttamalla tulipaloja. L&ntisessd Suomessa tunnetaan useita tarinoita,
joissa pelastava haltia on asuinrakennuksen tai rithen haltija. Kertomuksissa
tdma haltia on heréttanyt riihenlammittdjan kekéleen pudotessa lattialle
tai havahduttanut isdntdvéen, kun joku pihapiirin rakennuksista on ollut
syttyd palamaan. Haltiat ovat saattaneet auttaa myds pinteessa olevia koti-
eldimi&. Tonttujen on kuultu Oisin ahertavan kodin askareiden parissa ja aut-
tavan talla tavoin suojeluksessaan olevaa isantdvaked. Hamalaisissa kerto-
muksissa kodinhaltia on tehnyt mittavasti erilaisia kodin askareita, kuten
puinut viljaa, lammittanyt riihtd, siivonnut, kantanut puita jne. Vastaavasti
It4&-Suomalaisessa uskomusperinteessa haltioiden tehtavana on ollut paéasi-
allisesti karjan hoitaminen. (Sarmela 2007, 391- 394.)

Luonnossa asuvat haltiat voi jakaa kolmeen eri ryhméaan; vedenhaltioihin,
metsanhaltioihin ja maanalaiseen vdkeen. Luonnonhaltiat on koettu salape-
raisempéana ja jopa hieman uhkaavampanakin kuin tutut ja kotoisat tontut.
Vedenhaltia on jokien, jarvien ja lahteiden asukki, joka on suomalaisessa
kansanperinteessa ulkonaéltaan hyvin ihmisen kaltainen. Vanhoja suoma-
laisia vedenhaltioita ovat Veden ema ja hdnen puolisonsa Vetehinen. Veden
eméan nakeminen saattoi tietdd hukkumista tai jotain muuta ikévaa tapahtu-
maa. Joissain kertomuksissa vedenhaltia haluaa hukuttaa ihmisen ja vieda
mukanaan vedenalaiseen valtakuntaan. Vetehiseen on liittynyt samankaltai-
sia uskomuksia, mutta ndiden lisdksi Vetehisen uskottiin tekevan myos hy-
vaa, kuten antavan kalaa. My6hemmin Suomeen levisi Skandinaavisia tari-
noita nékista ja L&nsi-Suomessa kaikkia vedenhaltioita ryhdyttiin kutsu-
maan nakeiksi. Tarinat nakeista alkoivat saada kristillisia piirteitd, joissa
nakki halusi saada demonien tavoin valtaansa ihmissielut. Nakki olikin tar-
koitusperiltddn paha, uhaten péaasiallisesti lapsia ja haluten napata heidat
mukaansa veden alle. (Sarmela 2007, 403-404.)

Tunnetuin metsénhaltioista lienee metsanneito, joka on elanyt paaasialli-
sesti miespuolisten erankévijoiden, tervanpolttajien ja paimenten kertomuk-
sissa. Metsanneito on edesta kaunis nainen, mutta tdmén selkdpuoli muis-
tuttaa naavaista kuusen kylked tai mannyn kaarnaa. Tarinoissa metsamies
pelastaa metsanneidon hameelle tippuuneelta palavalta kekéleeltd, mista
syysta metsénneito palkitsee miehen joko lahettdmalla metsaneldimen met-
sé&miehen saataville tai lahjoittamalla hanelle palkkioksi likaantumattoman
paidan tai kulumattomat kengat. Osa tarinoista on varsin eroottissavytteisia,
joiden lopputuloksena metsénhaltia synnyttdd metsdmiehelle yliluonnollisia
kykyja omaavan pojan tai torjutuksi tultuaan pakenee takaisin metsaan lin-
nun lailla raakkuen. (Sarmela 2007, 410-411.)

Maanalaisella vaelld tarkoitetaan hiidenvéked, vuorenpeikkoja, maahisia,
kufittaria ja yliluonnollista karjaa. Maanalainen vaki on nimensa mukaisesti
asustellut maan alla tai luolissa vuorten sisélla. Tarinat maanalaisesta vaesté
sijoittuivat Suomessa padasiallisesti Pohjanmaalle ja Lappiin. Hamél&isissa
kertomuksissa puhuttiin hiisisté, joka on kuitenkin merkinnyt jattildista tai
muuta suurikokoista, pahaa olentoa. (Sarmela 2007, 414.)

4 PALVELUMUOTOILU

Rikkaan saunassa on aina l6ylyy.
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-Keséalahti

Palvelumuotoilun avulla asiakkaalle voidaan luoda tdmén tarpeisiin ja toi-
veisiin vastaava palvelukokemus (Miettinen 2011, 31). Muotoilussa yhdis-
tyy inhimillinen toiminta seka tarpeiden, tunteiden ja motiivien kokonais-
valtainen ymmartdminen. Saavutettua asiakasymmarrysta pystytaan hyo-
dyntdmaédn uusia palveluinnovaatioita luodessa. Palvelumuotoilun kei-
noista voivat hyotya seka yksityisen, ettd julkisen sektorin palveluntuottajat
(Miettinen, Raulo & Ruuska 2011, 13-14). Asiakkaiden kanssa tehty luova
tyo korostuu palvelumuotoilun prosessissa. Yhteisen suunnittelutyén poh-
jalta voidaan muokata uusia ideoita osana tuotekehitysprosessia. Erilaisten
muotoilualan menetelmien kayttoéd hyddynnetddn osana palvelumuotoilua
ja ne linkittavat eri toimijoita yhteen. Kéytossa on paljon erilaisia tutkimus-
ja visualisointimenetelmid, kuten kuvakertomuksia, videoita tai piirroksia.
Monipuoliset menetelmét auttavat eri ndkemyksien kohtaamisissa. (Mietti-
nen 2011, 21-22.)

Luvussa kerrotaan palvelumuotoilunkésitteestd yleensd ja kaydaan lapi-
museoiden yleisolle ja erityisesti kouluryhmille tyypillisesti tarjoamia pal-
veluja. Kerromme myods asiakasymmarryksesta ja yhteissuunnittelusta,
jotka ovat lahtdkohtia onnistuneelle palvelumuotoilulle ja toimivat pohjana
opinnaytetyon aineiston keruulle.

4.1 Museot palvelujen tarjoajina

Kuten aiemmin jo todettiin, jokaisen museon tarjoamat palvelut poikkeavat
varsin paljon toisistaan. Museon toimintaan ja sen tarjoamaan museopeda-
gogiikkaan vaikuttaa museoyleisd tai se erikoisryhmé, jolle museon toimin-
nat on erityisesi suunnattu. Vasta viime vuosikymmenten aikana museoissa
on ryhdytty kiinnittdmaan huomiota siihen, kuinka museo kommunikoi
yleisonsa kanssa. Tietoisuus museoyleisdn ja museokéayntien syiden moni-
naisuudesta on saanut museot kiinnittdmaan huomiota yleison koostumuk-
seen sekd sen huomioimiseen museotydn suunnittelussa. Opetus- ja kasva-
tustehtdvid museoon suunniteltaessa taytyy Kkiinnittdd ensisijaisesti huo-
miota kohderyhmaén ikédrakenteeseen. (Heinonen & Lahti 1988, 171-174.)
Kouluryhmien museokéynnin aikana voidaan hyddyntaa erilaisia opetus-
menetelmid hyvin monipuolisesti. Museoissa onkin kehitetty paljon eri-
laista toimintaa, kuten tapahtumia, tydpajoja ja teemaopastuksia palvele-
maan lapsiryhmien oppimisen tarpeita. (Forssell ym. 2004, 127.)

Vaikka monet museot tarjoavat perinteisten opastuksen lisdksi muutakin
toimintaa, on opastettu museokierros silti usein luontevin tapa esitell4d mu-
seota. Jos koululaisryhmén oppiminen on opastetun museokierroksen va-
rassa, taytyy sen siséltoihin ja itse opastuksen laatuun Kiinnittaa erityisté
huomiota. Lapsille tulee antaa aikaa kysya, ihmetelld, katsoa 1ahempaa ja
liikkua. Koska osan koululaisista oppimistyyli on kineettinen, olisi tarkeaa,
ettd lapsilla olisi mahdollisuus katselemisen ja kuuntelemisen sijaan myds
koskea ja tehdd itse asioita. T&mén vuoksi museoissa jarjestetddn tyépajoja
tai tapahtumia, joissa padsee kokeilemaan kaytannossa, millaista on kayttaa
esimerkiksi vanhoja tydkaluja. Museoiden néyttelyesineisiin koskeminen
on l&dhestulkoon aina kielletty, joten monet museot ovat jarjestaneet aidoista
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museoesineista koostuvia erillisia opetuskokoelmia, joiden kasittely on va-
paampaa. Joskus kaytdssé voi olla myds kopioita museoesineistd, joilla py-
ritdédn tarjoamaan samantyyppisia eldmyksia. Koskeminen museoesinee-
seen avaa siihen aivan uusia ulottuvuuksia ja tarjoaa uusia nakékulmia esi-
neeseen. (Forssell ym. 2004, 128-129.)

Ty0Opajojen tarkeimpiné tehtdvdnd museoissa on aktivoida museokévijoitéa
sekd tukea museon nayttelyd ja sen siséltdja. TyOpajoissa pyritadn luomaan
uutta. Tydpajassa syntyneet tuotokset voivat olla ideoita, ajatuksia, esineita
tai teoksia. Tyopaja voi sisalta jotain konkreettista tekemistd, kuten van-
hojen ty6tapojen jaljittelya tai taiteen tekemistd. Vanhoja tyotapoja opetet-
taessa tarkedd on tarjota autenttinen kokemus, jossa tyotavat ja materiaalit
vastaavat ennen vanhaan kaytettyjd. Tyotavan hankaluus tai aidon materi-
aalin tuntu ovat olennaisia osia oppimisprosessia. Téarkeaa olisi, ettd tytpa-
joissa paasisi kokeilemaan esiteltya tekniikkaa, jotta tyOpaja tarjoaisi osal-
listujille jonkinlaisen henkilokohtaisen kayttoarvon. Merkityksellinen ko-
kemus voi johtaa asian darelle myos tulevaisuudessa. Elamyksellisia koke-
muksia tarjoavat myos museoiden tuottamat aikamatkat, jotka ovat esimer-
kiksi véljamuotoisia teematapahtumia tai simulaatioita. Aikamatkan onnis-
tuminen edellyttdd ajanmukaista puvustusta ja lavastusta seké vieraiden saa-
mista mukaan aikamatkan tunnelmaan. Roolipeleissé ja simulaatioissa op-
pilaat johdatetaan osallistumaan elavoittamiseen. Oleellista naissé roolipe-
leissa tai -leikeissd on toimiminen ryhmassa seké tutustuminen leikin avulla
historialliseen ajankuvaan. (Forssell ym. 2004, 131-132, 134.)

Museoiden palveluja suurin rajoittava tekija on resurssien véhyys. Kaikki
museokadynnit ja opastukset maksavat, myds koululaisryhmien vierailut.
Kustannuksia lisd4d museoiden toteuttamat erilaiset erikoisohjelmat, kuten
esimerkiksi juuri tydpajat. Se, mihin vahat resurssit kohdennetaan, voi muo-
dostua vaikeaksi kysymykseksi. Museoiden tarjoamat museopedagogiset
palvelut ovat laajentuneet viimeisten vuosien aikana tayttdmaan erilaisten
kavijaryhmien tarpeita. Palveluita on kehitetty perinteisten koululaisryh-
mien lisaksi koskemaan myos paivékoti-ikaisia lapsia seké toisen asteen ja
korkea-asteen opiskelijoita. Samalla my0s erityistd tukea tarvitsevat ryh-
maét, kuten aisti- ja kehitysvammaiset, halutaan huomioida museokavijoina
paremmin. Nykypéaivan museoilta edellytetéan, ettd ne toimivat aktiivisesti
jatuntevat yleisonsa. Kulttuuriperinnon elinvoimaisena séilyttdminen vaatii
luovuutta ja vanhojen kasitysten seka tapojen jatkuvaa arviointia. (Haapa-
lainen, Jarnefelt & Kallio 2004, 168-169.)

4.2  Asiakasymmarrys

Palvelumuotoilussa korostuu kayttajakeskeinen nakokulma, jolla halu-
taan taata palveluiden hyodyllisyys ja kéayttokelpoisuus (Koivisto 2011,
55). Vaikka palvelumuotoilulla pyritd&n yleensa 16ytdmaan uusia mahdol-
lisuuksia tuotteen ja palvelun kaupallistamiseen on asiakkaan tarpeiden,
unelmien ja toiveiden ymmartamisesté ollut hydtyda myds tehdessa suunni-
telmaa museoviikolle. Tuotteen todelliset kayttajat, eli museoviikolla vie-
railevat saavat tata kautta heitd hyodyttavén ja heille mahdollisimman mie-
luisan kokemuksen. Palvelumuotoilussa korostetaan palvelunkayttdjén
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kanssa yhdessa tehtdvaa luovaa ideointia tuotteen tai palvelun kehitté-
miseksi. Silla kehitetd&n uusia ominaisuuksia ja tehdaan tuotteesta yksilol-
linen ja kayttajalle mieluisa. Palvelumuotoilun ldhtékohta on siis asiakas-
ymmarrys, johon pyritaan selvittdmalla tuotteen kayttajan arvoja ja tarpeita.
Arvot voivat ndkya myos kokemuksina, joihin tuotteella tai palvelulla vas-
tataan. Kun tuotteen k&yttdja tuottaa osan siitd itse esimerkiksi museovii-
kolla osallistumalla tydpajaan, kutsutaan tata palvelumuotoilussa kayttéja-
tuotannoksi, eli talkoistamiseksi. (Miettinen 2011, 18, 21-23.)

Toistuva suunnittelu, jossa ratkaisuja kehitellaan, kokeillaan ja arvioidaan
toistuvasti, seka yhteissuunnittelu ovat palvelumuotoilussa kaytettyja pro-
sesseja. Niissd kummassakin suunnitteluprosessin lahtokohtana on asiakas-
ymmarrys, eli kdyttdjien tarpeet ja odotukset. Myosk&an palvelun tuottajan
nédkokulmaa ei unohdeta, vaan suunnitellun tuotteen tulee olla tehokas ja
tunnistettava. Prosessi alkaa kéayttajakokemuksen ymmartamisella ja asia-
kasymmarryksen kasvattamisella, naiden avulla pyritddén huomioimaan
my0s niin kutsutut piilevét asiakastarpeet. Asiakas ei aina osaa tarkkaan
nimetd tai ei edes osaa toivoa palvelua tai tuotetta, joka hénta miellyt-
taisi. Miettinen korostaakin empaattisen ja iteratiivisen palvelumuotoilun
merkitysta. Niissa palvelun kayttajaa havainnoidaan ja pyritaan asettumaan
h&nen asemaansa, seké keratdén kayttajilta erilaisia tarinoita tai ideoidaan
mahdollisia ratkaisuja yhdessa. Lopuksi aineiston keruun jalkeen kehitetaan
testattavaksi koemalli. Kun suunniteltua palvelua paastaan toteuttamaan ja
kehittdmaan, on muistettava kuitenkin pitdd mielessa myos taloudelliset
mahdollisuudet ja rajoitukset. (Miettinen 2011, 23, 28-31.)

4.3 Yhteisen suunnittelun merkitys

Y hteissuunnittelun aluksi on méériteltava, mihin silld pyritdén ja keité ote-
taan mukaan suunnittelemaan tuotetta tai palvelua. Tavoitteita voivat olla
esimerkiksi yhteistyon parantaminen ryhman kesken, luovan ajattelun ke-
hittdminen, uusien nakdkulmien saaminen, seka tiedon saaminen kohderyh-
masta ja uusien yhteistyoverkostojen luominen néiden avulla. Palvelun tu-
levien kayttajien lisaksi yhteissuunnitteluun voidaan ottaa mukaan erilaisia
asiantuntijoita ja muita toimijoita. (Miettinen 2011, 23.) Apuna suunnitte-
luty6ssa voidaan kayttad innovatiivisia menetelmid, jotka ovat luonteeltaan
visuaalisia ja osallistuvia. Menetelmid ovat esimerkiksi suunnittelutyopajat
tai visuaaliset paivékirjat. (Haméléinen, Vilkka & Miettinen 2011, 64.)

Vahvuutena yhteissuunnittelussa ovat jokaisen osallistujan erilaiset koke-
mukset, kiinnostuksen kohteet ja omat taidot. Yhteissuunnittelun runko voi
olla vaiheiltaan esimerkiksi seuraava: ensimmaisend on tilaisuuden ja sen
tarkoituksen avaus, jonka jalkeen ovat yhteinen virittdytyminen ja lammit-
telytehtava. Lammittelytehtdva johdattaa suunnitteluun osallistujat aihee-
seen. Yhteissuunnittelun aluksi on hyva kertoa osallistujille tehtévésta
suunnittelutyostd sekd saadun aineiston hyddyntdmisestd. Tama motivoi ja
ohjaa osallistujien toimintaa kohti toivottua lopputulosta. Vasta naiden jal-
keen on varsinaisen yhteissuunnittelun vuoro. Y hteissuunnittelussa voidaan
kayttdd hyodyksi erilaisia visuaalisia virikkeitd, kuten valokuvia, videon-
péatkid tai haastatteluista poimittuja lainauksia. Virikkeiden tarkoituksena on
uusien ndkdkulmien liséksi ohjata ryhméan keskustelua ja herattdd muistoja
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ja mielipiteitd. Yhteissuunnittelun aikana tulee usein esiin paljon suunnitte-
lutyon kannalta oleellisia asioita, jotka eivat valttamatta jaa ndkymaan lo-
pullisessa ryhman esityksessa. Keskusteluille onkin hyvé varata riittavasti
aikaa. Tuokion péatteeksi ryhmat esittelevét tuotoksensa ja on varattu yh-
teistd aikaa loppukeskustelulle. Tuloksena on tavallisesti joukko kiinnosta-
via teemoja ja ideoita ohjaamaan palvelun suunnittelua. Ryhmatoiden tar-
koituksena on siis tuottaa ideoita jatkokehityksen tueksi. Yhteissuunnittelu-
tilaisuuksien dokumentointiin kannattaa kiinnittd4d huomiota ja mahdolli-
suuksien mukaan vaikka nauhoittaa ryhmétdiden purut. (Vaajakallio &
Mattelméki 2011, 77-82.)

5 MUSEO OPPIMISYMPARISTONA

Kylh& mailma opettaa, jos ei muuta, ni hiljaa kdyméaa.
-Vuoksenranta

Suomessa museolaitos sai alkunsa Turun akatemian kokoelmista, jotka si-
joittuvat padosin 1700-luvulle. Ensimmaiset tiedot suomalaisista museoista
ovat kuitenkin perdisin 1400- ja 1500-luvuilta, jolloin saadettiin, ettd kaikki
Ruotsi-Suomen alueelta 16ydetyt aarteet piti luovuttaa kruunulle. S&ados
koski ainoastaan 16yt6j4, joilla oli rahallista arvoa. Néihin aikoihin Ruotsi-
Suomessa syntyivat ensimmaiset kokoelmat, jotka tulivat yleison tunte-
miksi. Museotoimen kehittyminen alkoi varsinaisesti 1600-luvulta, jolloin
ryhdyttiin myds suojelemaan Suomen muinaisjddnnoksia. 1600-luku oli
muutoinkin térked ajanjakso museotoiminnan kannalta. Téalldin luotiin
muun muassa koko valtakuntaa koskeva muinaismuistolainsaadanto, joka
oli kaytossa vuoteen 1883 saakka ja on edelleen taustalla nykyisissa lain-
sédadannoissdamme. (Heinonen & Lahti 1988, 21, 50, 53.)

Erds museoiden laissakin mééritetyisté tehtévisté on opetus- ja tiedonvélitys
(Kinanen 2015). Téata tehtdvaa museot ovat toteuttaneet lapi vuosisatojen,
ajan hengen mukaan. Museot kehittyivat voimakkaasti 1800-luvulla, jolloin
ihmiset ryhtyivat kiinnostumaan oman kansansa historiasta (Malmisalo-
Lensu & Mékinen, 2007, 297.) Kiinnostus syntyi todennakdisesti osittain
suomenkielisen kulttuurin synnysta 1850-luvulla, joka vahvisti merkitta-
vasti ihmisten uskoa kotimaisen kulttuurin elinvoimaisuuteen. Suomalainen
kirjallisuus ja Kalevalan julkaiseminen olivat valtavia harppauksia kulttuu-
risen historiamme kannalta. (Heinonen & Lahti 1988, 58.) Kasvava kiin-
nostus johti museoiden opetuksellisen annin kasvamiseen ja niista alkoi ke-
hittya kouluja ja kirjastoa tdydentévia opetuslaitoksia. (Malmisalo-Lensu &
Maékinen 2007, 298). 1800-luvun puolivalin jalkeen Suomessa tapahtui suu-
ria uudistuksia museoalalla. Suomen ensimmainen paikallismuseo perustet-
tiin vuonna 1862 Raaheen ja vuonna 1893 avattiin Valtion Historiallinen
museo. Museovirastoa edeltdnyt Muinaistieteellinen toimikunta perustettiin
vuonna 1884. Toimikunnan paaasiallisena tehtdvéna oli tuolloin paikallis-
museoiden tason kohottaminen, jota toteutettiin neuvomalla ja koulutta-
malla museoiden tyontekijoita. (Suomen museoliitto n.d.)
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Ké&vimme havainnoimassa opas Katariina Tanttarin ty0td hanen opastaes-
saan esikoululaisryhmdd Hameen Linnassa. Havainnoinnin lisdksi haastat-
telimme Tanttaria kierroksen paatteeksi. Havainnoinnin ja haastattelun an-
tia on koottu tdhan lukuun, jossa kuvataan kulttuuriperinnén, museopeda-
gogiikan ja kokemuksellisen oppimisen kasitteita sek& kerrotaan opetus-
suunnitelman merkityksestd museo-opetukselle. Koska museoviikon vie-
raiksi saapuu myos ikaihmisia paivakuntoutus Onnenapilasta, olemme ko-
keneet tarkeédksi késitellda myos vanhuutta elaméanvaiheena seka kulttuurin
merkitysta ikdihmisen arjessa.

5.1 Kulttuuriperintd

Ihmisen pitted tieted sittdi, tattai, tuotai, toatai.
-Sakkola

Kulttuuriperintd on késite, jonka avulla voimme yhdistaa mielekkaalla ta-
valla menneisyyden ja nykyisyyden (Vilkuna 2008, 48). Se on seké esineel-
listd, kuten rakennukset ja muu rakennettu ympéristd, mutta myos ei esi-
neellistd, kuten eletyt arvot ja erilaisiin elamanmuotoihin liittyneet perin-
teet, jopa perinnemaisemat. Kulttuuriperinnén myétad menneisyys on lasné
nykypéivassamme. Kulttuuriperintd ké&sitteellda voidaan tarkoittaa paikal-
lista, kansallista kulttuuriperintod, mutta silloinkin siihen kuuluu monikult-
tuurinen lahestymistapa, joka ei ole ristiriidassa ihmisoikeuksien kanssa.
(Knuuttila 2008, 14-15.) Se, miten menneisyyden ndemme, syntyy aina va-
linnoista, joita on tehty sen sailyttdmiseksi jalkipolville (Vilkuna 2008, 49).
Kaikki se, mitd ennen on tehty ja miten asioista on ajateltu, vélittyy meihin,
kun olemme yhteydessé kulttuuriin joko tietoisesti tai tiedostamatta. N&issa
kohtaamisissa ihminen luo suhdettaan kulttuuriin l&pi elaménsa. (Jaaske-
ldinen 2008, 244.)

Kulttuuriperinndn tuntemuksella ja sdilyttamisell& on suuri yhteiskunnalli-
nen merkitys. IThmiset kokevat turvalliseksi elaméan paikoissa, joissa tiede-
taan olleen elamaa ennenkin. Tama jatkumo yhdistad menneen ja tuo uskoa
tulevaan. Vilkuna (2008, 56) viittaa tekstissdan siihen, etta tuntiessaan edel-
listen sukupolvien menneisyyttd ihminen ymmartd4 paremmin oman paik-
kansa ja pystyy suunnittelemaan elaméansa ottaen samalla vastuun lahim-
maisista ja ymparistostd. Suomen perustuslaissakin (731/1991) 208. tode-
taan, ettd vastuu kulttuuriperinndstd, luonnosta ja sen monimuotoisuudesta,
kuuluu kaikille (Vilkuna 2008, 52).

5.2 Museopedagogiikka

Ei jarki oo kaikki yhyren midhen paas.
-Alahérma

Museoissa tehtdvad kasvatustyotd nimitetddn yleisesti museopedagogii-
kaksi. Vastaavasti kasvatustyosta voidaan puhua museokasvatuksena, mu-
seo-opetuksena tai kulttuuripalveluina. (Keski-Suomen museo n.d.) Peda-
gogiikka on kuulunut aina tavalla tai toisella museon tehtaviin, vain tavoit-
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teet ja menetelmat ovat muuttuneet ajan myota (Malmisalo-Lensu & Méki-
nen 2007, 297). Museo-opetusta on alettu kehittdm&én padmadréatietoisesti
oppimisteoreettisista nédkokulmista késin vasta viime vuosikymmenina
(Elo, Kallio, Lofstrom, Rokka & Virtanen 2004, 43). My6s Heinonen ja
Lahti (1988, 227) kertovat, ettd museoiden opetus- ja kasvatustehtavét ovat
olleet 1960-luvulle saakka hyvin satunnaisia ja erilaisten historiallisten ti-
lanteiden sanelemia.

Museopedagogiikasta voidaan puhua silloin, kun opetuksellinen tai kasva-
tuksellinen padmadrd ohjaa museon toimintaa esimerkiksi nayttelyé tai
muuta toimintaa suunniteltaessa tai jarjestettiessi. “Museopedagogiikka on
museon valitsemien opetus- ja kasvatustavoitteiden toteuttamiseen téhtaa-
vad toimintaa.” Museopedagogiikassa voidaan nidhda kaksi eri tasoa, jotka
ovat formaalinen ja informaalinen taso. Formaalinen taso liittdd museo-ope-
tuksen johonkin usein ulkoapéin (esimerkiksi koulu) méaariteltyyn tavoittee-
seen. Informaalinen taso taas merkitsee museon vapaaehtoisuutta opetus- ja
kasvatustehtdvassd, jolloin tavoitteet ovat valjemmat, eikd opetus- ja kasva-
tustehtévien saavutuksia mydskaan mitata. (Heinonen & Lahti 1988, 229.)
Museopedagogiikasta vastaa usein museopedagogi tai museolehtori, jonka
tehtdvana on suunnitella ja toteuttaa museoon oppimisymparistoja erilaiset
oppijat huomioon ottaen (Malmisalo-Lensu & Makinen 2007, 297).

Suomessa on paljon museoita, joiden pedagogiset tehtavat ovat osa oppai-
den ty6td. Opas on usein yliopisto-opiskelija, jonka péaé- tai sivuaine liittyy
museoalaan, eikd heilld vélttamatta ole pedagogisia opintoja taustallaan
(Tanttari, haastattelu 29.1.2016). Jokainen museo on omanlaisensa ja myos
niiden tarjoamat palvelut vaihtelevat suurestikin (Forssell, Haapalainen,
Hautio, Heikkinen, Kallio, Lamminen & Viherluoto 2004, 127). Vaihtelua
toimintatavoissa saattaa olla jopa museon siséllg, jokaisella oppaalla voi
olla oma tapansa opastaa koululaisryhmia, eikéd yhtendista kaavaa opastuk-
selle valttdmattd ole (Tanttari, haastattelu 29.1.2016). Museovierailu on
myos jokaiselle lapselle erilainen kokemus ja se, mité lapsi museokaynnista
saa, on varmasti yksilollistd. Joku saattaa olla museossa ihan ensimmaisté
kertaa, kun joku toinen on taas saattanut kdyda kyseisessa néyttelyssé jo
monta kertaa ja perehtya nayttelyn aiheeseen myos muuten. (Forssell ym.
2004, 142.)

Lapsi museovieraana poikkeaa muista ikdryhmista ja museopedagogiikassa
lasten kanssa tulisi painottaa aktiivista ja omaan tekemiseen painottuvaa toi-
mintaa. Lapset ovat aktiivisia, uteliaita ja he ovat avoimia uusille oppimis-
kokemuksille. Lasten rikas mielikuvitusmaailma luo mahdollisuuksia toi-
minnalle, mutta toisaalta todellisuuden erottaminen fantasiasta on lapsille
vaikeaa. Lasten toimintaa leimaa tietyntyyppinen itsekeskeisyys, kaikKi
néhdaan omista ndkokulmista ja tarpeista kasin. Lapsena opitaan padasiassa
aistikokemusten kautta. Ndkeminen, kuuleminen, koskettaminen, maista-
minen ja haistaminen ovat oleellisia uuden oppimisen nakdkulmasta. Eri-
laisten ja eriasteisten &rsykkeiden kautta syntyneet kokemukset kehittavat
kykya abstraktiin ajatteluun. (Heinonen & Lahti, 1988, 240-241.) My0s
Tanttari (haastattelu 29.1.2016) on huomannut, ettd aktiivisten lasten on
vaikea keskittyd, joka kannattaa huomioida kierroksen suunnittelussa. Las-
ten mielenkiinnon sdilyttdminen voi olla toisinaan haastavaa ja kerronnan
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tulisi olla ikatasolle sopivaa, ei liian helppoa eiké liioin liian vaikeaa. Liial-
linen syventyminen yhteen aiheeseen tai kohteeseen saattaa olla pienempien
museokavijoiden mielestd vasyttavaa, joten aktivointia tarvitaan aika ajoin.

5.2.1 Kokemuksellinen oppiminen

Paree on kourallinen kokemusta kun tynnyrillinen tiatoja.
-Alaharma

Niin museoissa kuin muissakin oppimisymparistdissé valttdmatonta suun-
nittelun ja itse toiminnan kannalta ovat motivaation synnyttaminen ja oppi-
miseen ohjaavien drsykkeiden rakentaminen. Museopedagogi Lisa Robert-
sin mukaan motivaation lahteina voivat toimia kokemuksellisuus, viihdyt-
tavyys ja voimauttaminen. Viihdyttavyydella viitataan poikkeamista perin-
teisesta tiedon siirtamisestd motivaatiota herattaviin, viihdyttaviin menetel-
miin. Voimauttamisen tavoitteena taas on saada museokévija ajattelemaan
ja puhumaan hanelle merkityksella tavalla. (Malmisalo-Lensu & Makinen
2007, 301-302.)

Kokemuksellisen oppimisen taustalla on teoriat, joissa painotetaan erityi-
sesti oppijan kokemusten hyodyntdmista seka hanen omaa aktiivisuuttaan
ja itseohjautuvuuttaan oppimisprosessin sdételyssa. Taman rinnalle on
noussut seikkailu- ja eldmyspedagogiikka, jossa painotetaan toiminnalli-
suuden, eldmysten ja yhteistoiminnan kautta tapahtuvaa oppimista. (Mal-
misalo-Lensu & Makinen 2007, 314.) Elamyspedagogiikka on ihmisen kas-
vun ja oppimisen mahdollistamista jarked, tunteita ja fysiikkaa koskettavien
elamysten kautta. Elamyspedagogiikan keinoin voidaan luoda uudenlaisia
tilanteita, jotka voimistavat yhteishenked ja kommunikointikykyd. Néiden
onnistuneiden tunne-elamysten avulla voidaan kehittda esimerkiksi ongel-
manratkaisu- ja tunnetaitoja seka 16ytdd uudenlaisia rooleja ja vahvuuksia.
Tavallaan elamykset ovat osa kaikkea onnistunutta museo-opetusta ilon, in-
nostumisen ja oivaltamisen hetkind. (Forssell ym. 2004, 133.) Seurates-
samme oppaan tyota Hameen linnassa (29.1.2016) havaitsimme, etta ela-
mykset voivat olla lapsen nakokulmasta pienia asioita, joita me aikuiset pi-
damme itsestadnselvyyksind. Tunteita herattavat tarinat ja kokemukset, ku-
ten korkealla olo tai leikkimieliset kummitustarinat, ovat jo elamyksia si-
néns4, jotka kiinnostavat lapsia ja herattavat oivalluksia.

Ihminen oppii tekemalld, mikd on monelle meista luontaisin tapa oppia. Te-
kemalld oppiminen korostuu erityisesti pienten lasten osalta, he tarvitsevat
kehollista ja konkreettista tekemista oppiakseen. Tekeminen voidaan nyky-
aan nahdad myos terapeuttisena prosessina. Tekemisen prosessiin liittyy
tarve kokea jotain todellista, kokea olevansa olemassa. Tarkeda tassa pro-
sessissa mm. min&kuvan rakentumisen kannalta ovat onnistumisen elamyk-
set ja positiivinen palaute. Tekemisen, kokemisen ja elamyksien tarkoituk-
sena museotydssa on vedota ihmisten tunteisiin ja saada heidat reagoimaan
asioihin, joista seuraa tulkinnallisia prosesseja, keskustelua museon tarjo-
amien tulkintojen kanssa. Niiden toivotaan herddvan myos muistijalkia, joi-
den syvyyteen vaikuttaa ensisijaisesti oppijan oma motivaatio. Muistijaljen
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séilyminen sen sijaan, ettd se unohtuisi mielesta turhana tai kayttamétto-
mané, on oppimisen kannalta tarkead. (Malmisalo-Lensu & Makinen 2007,
311, 315.)

Museo-opetus pohjautuu usein konstruktivistiseen oppimiskasitykseen, jol-
loin museon opetusmenetelmat ovat tyypillisesti vaihtelevia ja runsaita.
Konstruktivistisessa museo-opetuksessa painottuu vuorovaikutus ja sen tu-
keminen niin museovieraiden kesken kuin museovieraan ja oppaan valilla.
Oppiminen perustuu puhumiselle seka asioiden tulkitsemiselle ja jasenta-
miselle, pelkk& kuunteleminen ei riitd. Tarkeintd on se, miten oppija késit-
telee asioita. Se, onko museokaynniltd jadnyt mieleen niitd “oikeita asioita”,
on toissijaista. (Elo ym. 2004, 46, 55.) Oppaan ty6td havainnoidessa
(29.1.2016) vaikutti silta, etta lasten kysymyksiin ja tiedonhaluun vastaa-
minen kannustaa lasta oppimaan, vaikka itse aiheessa ei aina pysyttaisikaan.
Hyvéksyva ilmapiiri, jossa vaaria vastauksia ei sinansa ole, luo lapselle var-
masti myonteisen kokemuksen museosta ymparistona.

Elo ym. (2004, 52-53) kertovat, ettd konstruktivistisen oppimiskésityksen
mukaan oppimisen lahtokohtana on havainto ja kokemus, jota oppija jasen-
t44 oman olemassa olevan kokemusvarastonsa ja kdytossadn olevien késit-
teiden mukaan. Esimerkiksi museoesine toimii opetuksen vélineena parhai-
ten silloin, kun se liitetddn johonkin suurempaan asiakokonaisuuteen ja se
kertoo jotain ihmisten pyrkimyksista juuri siind asiakokonaisuudessa. Esi-
neen ymmartaminen sen merkitysten kautta on oleellista. Esine, joka ei he-
ratd kokemusta, ei myoskaan kaynnista oppimista. Yllattyneisyys, mieli-
hyva, epdusko, huvittuneisuus, myotatunto, kateus tai suru koskettaa mu-
seokavijan kokemusmaailmaa ja voi olla alku onnistuneeelle oppimispro-
sessille. Museo-opetuksen tarkein pdamadra on kulttuuri- ja luonnonperin-
non lukutaidon oppiminen, ei niink&an museon keradman tiedon valittami-
nen. Tdma auttaa ymmartamaan aineellista perintod myoés muussa ymparis-
tssa kuin museossa.

5.2.2 Opetussuunnitelma ja museo-opetus

Opissa son variksen poeka tuulessa.
-Nilsia

Suomessa koulujen opetussuunnitelmat laaditaan paikallisesti (Elo ym.
2004, 69). Kunnan ja koulun opetussuunnitelmat luovat pohjan koulutyélle
ja opetus seké oppiminen toteutuvat suunnitelman mukaisesti. Myos koulu-
luokan museokaynti on osa opetussuunnitelmaa. Se ei voi siis olla oma, eril-
linen tapahtumansa, jonka tehtdvana olisi ainoastaan viihdyttaa tai tuottaa
elamyksid. (Elo ym. 2004, 74) Kulttuuriperintéosaamisen kehittdminen
seka kulttuuri-identiteetti ja kansainvalisyys kuuluvat koulujen opetussuun-
nitelmiin. Esiopetuksen yleisissa tavoitteissa on mainittu esimerkiksi, etta
lapsi tutustuu paikalliseen ja kansalliseen kulttuuriin, kun taas perusopetuk-
sen tehtdvana on mm. valittda kulttuuriperintéd sukupolvelta toiselle. (Elo
ym. 2004, 69; Jarnefelt 2008, 75.)
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Yleensé opetussuunnitelman pohjalta laaditaan kouluvuodeksi lukuvuosi-
suunnitelma, jonka siséltoné on edellisen lukuvuoden arviointi, uuden luku-
vuoden tavoitteet ja toimenpiteet tavoitteiden saavuttamiseksi. Lukuvuoden
museokaynnit voi sopia ja sijoittaa suunnitelmaan etukéateen, jolloin museo-
opetusta on mahdollista integroida koulun pdivittdiseen opetusty6hon.
Tama tukee myos yhteistyota museon ja koulun valilla. Tiivis ja onnistunut
yhteistyd kantaa hedelmaa ja se lisaa koululaisten museovierailujen arvoa
huomattavasti. Tall6in opettajilla on mahdollisuus suunnitella hyvissa ajoin
etukateen, missa aineissa museovierailua tullaan hyddyntamééan. Opetus-
suunnitelmaan liitetyt museovierailut voivat tarjota uusia nékokulmia ja aja-
tuksia koulurakennuksen ulkopuolelta niin oppilaille kuin opettajillekin.
(Elo ym. 2004, 74-77.)

Museokdynnin avulla voidaan soveltaa ja syvent&é koulussa opittuja taitoja
ja museo-opetus sopii kaikkiin kouluaineisiin. Historian liséksi museo-ope-
tus tarjoaa nakékulmia moniin muihin oppiaineisiin, kuten kuvataiteeseen,
késitoihin, biologiaan, aidinkieleen tai miksei vieraisiin kieliinkin. Museo-
kéyntia hyddynnettédessd opetuksessa opettajan olisi hyva hahmottaa, mil-
laisia oppimistaitoja tarvitaan tulevalle museokaynnille ja mita taitoja tulisi
harjoitella ennen varsinaista k&yntia. (Elo ym. 2004, 77.) Museok&ynnin an-
tiin on hyvé palata myos vierailun jalkeen ja opitun purkuun tulee varata
riittdvésti aikaa. N&in kaynti sitoutuu opiskeltavaan asiakokonaisuuteen.
(Forssell ym. 2004, 143.)

Janakkalan peruskoulun opetussuunnitelmassa (2004, 4, 7) perusopetuksen
arvopohjana on mainittu ihmisoikeudet, tasa-arvo, demokratia, luonnon
monimuotoisuuden ja ympariston elinkelpoisuuden séilyttdminen seka mo-
nikulttuurisuuden hyvaksyminen. Perusopetuksen tehtdvana on edistéé vas-
tuullisuutta, yksilon oikeuksien ja vapauksien kunnioittamista seké yhtei-
sOllisyyttd. Tarked osa opetusta on oppilaan oman kulttuuri-identiteetin ra-
kentumisen tukeminen, mité kautta kulttuurinen ymmarrys ja suvaitsevai-
suus muita kulttuureita kohtaan kasvavat. Oppimisymparistoné voi koulun
lisdksi toimia koko kylé tai kunta ja sen luonnon, historian ja kulttuurimai-
seman muodostama kokonaisuus. Myo6s Elon ym. (2004, 13) mukaan kult-
tuuriperintdopetus auttaa kasvamaan kulttuuriseen suvaitsevuuteen; toisen
ajan ja kulttuurin sosiaalisten rakenteiden nédkeminen tai kokeminen lis&&
mahdollisuuksia ndhda myos toisella tavalla ajattelevien ndkokulmia. Tama
edellyttdd omien juurien seké kulttuurisen- ja sosiaalisen identiteetin tunte-
mista.

5.3 Vanhuus elamanvaiheena

Vanha on viisas vaikkei vakeva.
-Hattula

Merkityksellisyyden ja tarkoituksenmukaisuuden kokemisen tarve ei katoa
elettyjen vuosien my6td, myos ikaihmisilla on tarve tuntea oma eldméansa
seké itsensa tarkoitukselliseksi ja tarkedksi. Toimettomuus ja merkityksel-
listen ihmissuhteiden puute luovat tyhjyyden tunnetta ja turhautumista. EI&-
mén mielekkyyden katoaminen vaikuttaa ihmiseen monella tasolla; mah-
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dollisesti my6s fyysisina oireina. Itsensa toteuttaminen omalla persoonalli-
sella ja itselleen merkitykselliselld tavalla, kiinnittdd ik&ihmisen eldmaan.
Itsensé tunteminen tarpeelliseksi vaikuttaa merkittavasti toimintakyvyn sai-
lymiseen. Oman ympaériston hallinnan tunne voimistaa myos turvallisuuden
tunteen kokemista. (Naslindh-Ylispangar 2012, 15-17.) Elamankaariteori-
oiden mukaan vanhuus on jatkoa eletylle eldmalle, se ei siten ole oma, ir-
rallinen eldménvaiheensa. Eldman loppuvaiheessa menneen eldmén ja
muistamisen merkitys korostuu, kun taas tulevaisuuden perspektiivi lyhe-
nee. Tulevaisuuden tarkoitukset ovat epdvarmoja, kun taas eletty elama ja
sen tulkitut merkitykset voimistuvat. (Sarviméki 2015.)

Merkityksen etsiminen eletystd elamdastd kuuluu osana vanhenemiseen.
Tasséa prosessissa ihminen pohtii sekd nykyeldman ettd menneisyyden mer-
kityksi& ja kyseenalaistaa niitd. Asiat I0ytavat usein myds uusia merkityk-
sid. Elamankokemus muuttuu lopulta yhdeksi ehjéksi ja merkitykselliseksi
kokonaisuudeksi. Tavallista on, ettd nuoremmat ikdihmiset kokevat ela-
méansa merkityksellisempéna kuin idkkaammat. Eldméan mielekkyyden ka-
toamiseen vaikuttavat idan mukanaan tuomat eldmanmuutokset, jotka liitty-
vat laheisiin ihmisiin, terveyteen, toimintakykyyn tai eldmaédn sinansa.
Ik&dantyminen voi merkitd luopumista ndista asioista, tai usein ainakin
osasta niitd. Uusien tarkoitusten ja elaman mielekkyyden l6ytaminen vaatii
luovuutta ja toisaalta my6s sopeutumista. Sopeutuminen merkitsee sita, etta
ikaihmisella on kyky tehda uusia valintoja ja kéyttdd omia voimavarojaan
niin, ettd elaméan mielekkyys séilyy. Sosiaalinen tuki ja eheyttavat kohtaa-
miset voivat auttaa ikdihmistd elaméan tarkeiden asioiden l0ytdmisessa.
(Sarviméki 2015.)

Muistelu voi toimia yhtena tapana virkistavien ja eheyttavien hetkien el&-
miseen. Muisteluun liittyva kulttuuriperinnon siirtdminen jalkipolville voi
hyodyttad myos ikaihmista itseddn merkityksellisyyden kokemuksena. Asi-
oiden jakaminen yhdistaa ja toimii siltana sukupolvien vélilla. (Rautalam-
min museo 2012.) Eri-ik&iset voivat saada elamaansa uusia merkityksié, ko-
kemuksia ja tarinoita. Ikaihmisilla on tarjottavana paljon tietoa ja koke-
musta historiasta sek& erilaisia ndkokulmia asioihin kuin nuoremmilla su-
kupolvilla, joille historia on tuttua ainoastaan kirjoista. lkdihminen saa toi-
mia nuoremman opettajana, sek& toimia oman aikansa ja elamansa asian-
tuntijana. Tdm& muuttaa ikdihmisen ja nuoremman kuulijan kohtaamisen
sosiaalisen suhteen luonnetta. (Stenberg 2015.)

Ikaihminen kokee itsensa ja elamansa merkityksellisend toimiessaan kult-
tuurin siirtdjand (Naslindh-Ylispangar 2012, 17). Kuulluksi tuleminen ja
erityisesti voimia antavien muistojen ldpikdyminen lisdd ikaihmisen
omanarvontunnetta. Muistot liittdvat ikdihmisen usein vahvasti osaksi mui-
den ihmisten eldmaa ja ihmissuhteiden muisteleminen onkin usein miele-
késtd. Vaikeiden asioiden tai tapahtumien kasittely jalkikateen ei muuta
niitd muuksi, mutta se saattaa tuoda niihin uusia nédkékulmia, joilla ne saa-
daan liitettyd osaksi ehjdé “elamain tilkkutékkid.” Tarkeistd muistoista pu-
huminen voi myos vieda ajatukset pois sen hetkisen tilanteen mahdollisista
nurjista puolista, kuten sairauksista. (Rautalammin museo 2012.)
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5.4  Kulttuuri ikdihmisen arjessa

Vaekee se on kahta tehhé: tanssija ja rallattoo.
-Tuusniemi

Kulttuuri on késitteend hyvin laaja. Kulttuuriin liittyy arvoja, merkityksia,
perinteitd ja elamantapoja. Sen ilmenemismuotoina voivat olla esimerkiksi
kirjallisuus, muotoilu, teatteri, tanssi, kuvataide, kasityo, elokuva, arkkiteh-
tuuri tai musiikki. Kulttuurin merkitys ihmisen hyvinvoinnille on eittamétta
olemassa. Kulttuuri vaikuttaa myonteisesti yhteisdjen ja yksildiden ela-
mé&an. Se turvaa perinteiden sailymistd seka elvyttada talouselamas. Kult-
tuuri ehkaisee syrjaytymisté ja lisdéa elamanhallintaa. Kulttuuri luo kanavan
itseilmaisulle, joka yleisesti koetaan tarkednd ja tarpeellisena asiana. Kult-
tuurin ja taiteen avulla on mahdollista heijastaa omia tunteitaan, jotka voivat
liittyd esimerkiksi elamanmuutoksiin tai elaméan merkityksellisyyteen. El&-
mykset, joita kulttuuri tarjoaa, virkistdvat aisteja ja rikastuttavat elamys-
maailmaa. Kaunis, esteettinen ympaéristo ja luonto virkistavat mielta ja voi-
mauttavat. Niill& voi olla oleellinen merkitys esimerkiksi kuntoutumisessa.
(Brandenburg 2008, 16, 19-20.)

Tutkitusti ne ihmiset, jotka osallistuvat erilaisiin aktiviteetteihin, kuten kult-
tuuritoimintaan elavat kauemmin kuin ihmiset, jotka osallistuvat niihin har-
voin tai eivat ollenkaan. Kulttuurin harrastamisella, kuten museoissa, elo-
kuvissa, konserteissa tai nayttelyissa kaymisella on selkeampi yhteys elin-
1an pitk&&n ennusteeseen, kuin esimerkiksi kirkossa tai urheilukilpailuissa
kaymiselld. Yleensd kulttuurin harrastamisen “palo” séilyykin lapi elamén.
Yhdysvalloissa on toteutettu Gene Cohenin taideinterventiotutkimus ikéih-
misille. Tutkimukseen osallistui 65-100-vuotiaita ikdihmisid, jotka asuivat
vield kotona ja osallistuivat ammattilaisen ohjaamaan taideohjelmaan ker-
ran viikossa. Tutkimuksen myota huomattiin, ettd taideryhmaélaiset, jotka
kévivat ryhméssa aktiivisesti, voivat myds fyysisesti paremmin. He kévivat
vahemman laékarissa, kayttivat vahemman laakkeita ja olivat kaikin puolin
terveempid, kuin muut ryhmaldiset. Taideryhmassé kaymiselld oli myos sel-
keita positiivisia vaikutuksia ikadihmisten psyykkiseen hyvinvointiin ja so-
siaaliseen aktiivisuuteen. Ikaihmiset myos itse kuvasivat ryhman myotéa
voimaantuneensa ja hallitsevansa paremmin omaa elaméaansa. (Liikanen
2010, 59, 61.)

Puuseppa, suutari, verhoilija ja vaununtekija ovat ammatteja, jotka nyky-
ajan ikaihmisten nuoruudessa ja osittain myos aikuisuudessa olivat yleisié.
Késityot ja niiden tekeminen ovat olleet oleellinen osa myos talonpoikaisten
elamaa. Asiat tehtiin itse alusta asti, koska niité ei vélttdmatta ollut varaa tai
muutoin mahdollista ostaa valmiina. Kasityostd puhuminen voi herattaa
ikaihmisessé kaihoa, koska kasity6 on pitkalti katoavaista teknillistyvéssa
maailmassa. Vaikka kasityon aika ammattina alkaakin ehka olla ohi, tulisi
silla olla tarked sija myos aikuisen ihmisen eldmadssé. Kasityo vie lahem-
méksi elamad, ihminen kypsyy sitd tehdessaan. Kasityotaitojen ja -koke-
muksen kautta itseluottamus kasvaa ja ihminen kykenee kehittymaan. Ké&-
sityd, jonka johdosta syntyy jokin kéyttokelpoinen arjen kéyttétavara, on
kokonaisvaltainen tapahtuma. Siihen liittyy aina mahdollisuus kasvuun.
(Wais 2002, 122-124.)
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Opinnaytetyon aineisto keréttiin haastattelemalla Janakkalan kulttuurisih-
teeria seké Janakkalan Tarinmaan koulun oppilaita ja opettajia. Museovii-
kon suunnitelma luotiin kerédtyn aineiston pohjalta. Suunnitelmaan toivot-
tiin erilaisia nakokulmia eri-ikaisilta ja eri asemassa olevilta ihmisilta, joita
museoviikon sisalto tulisi koskettamaan. Tuntui varsin luontevalta valita
yhteisty6tahoksi Tarinmaan alakoulu ja kaksi ikdryhmaltdan hyvin erityyp-
pistd luokkaa: 1. luokka ja 5.—6. luokka. Opettajiksi valikoituivat luokkien
omat opettajat, koska he ovat juuri naiden ikaryhmien asiantuntijoita ja var-
masti parhaiten osaavat arvioida sitd, mita juuri tdméan ikaiset lapset tarvit-
sevat ja mik& heille on tarkedd museokéynnilla. Iso etu oli myos se, ettd
Tarinmaan koulu sijaitsee Laurinméen museoalueen vieressé ja paikka on
koululle jo entuudestaan tuttu. Opinnédytetyon aineiston keruun menetel-
méana on kaytetty erilaisia haastattelutyyppejé, kuten perinteista haastatte-
lua, toiminnallisia haastatteluja, teemahaastatteluja ja séhkdpostihaastatte-
lua, sek& havainnointia.

Haastatteluiden avulla haluttiin selvittdd museoviikolle tulevien asiakkai-
den tarpeita ja toiveita. Palvelun yhdessa kehittdminen on yksi palvelumuo-
toilun kulmakivistd. Yhteisen suunnittelun etuna on osallistujien erilaisten
nakokulmien ja ideoiden yhdistyminen. Luovien menetelmien k&ytto ide-
oinnissa tuo paremmin esiin asiakkaan toiveita, joita han ei vélttdmatta
osaisi muuten tuoda esiin.

Luvussa kerrotaan opinndytetydssd kéytetyistd tutkimusmenetelmistd ja
tehdysta aineistonhankintaprosessista. Prosessi sisélsi Tarinmaan alakoulun
oppilaiden toiminnallisia haastatteluja, heidan opettajiensa teemahaastatte-
luja sekd Janakkalan kulttuurisihteerin haastattelun. Aineiston keruusta
saadut tulokset on avattu tassd luvussa. Aineiston havainnollistamisen
apuna on kéytetty kuvioita, taulukoita ja valokuvia oppilaiden piirroksista.
Mukaan on mya®s liitetty yksi toiminnallisessa haastattelussa syntyneista sa-
duista.

6.1 Lasten toiminnalliset haastattelut

Laurinm&en torpparimuseo on koululaisille seka heidan opettajilleen entuu-
destaan tuttu paikka ja he ovat vierailleet sielld lukuisia kertoja. Pyrimme
huomioimaan tdmén haastatteluja tehtdessé. Koska oppilailla oli jo ole-
massa kattavat perustiedot museosta ja sen toiminnasta, pdadsimme haastat-
teluissa vaivattomasti liikkeelle. T&sta syysta haastatteluista saatu tieto oli
todenndkdisesti myds syvempaa ja kattavampaa, kuin luokan kanssa, jolle
museo olisi ollut ennestaan vieras.

Koulun oppilaiden haastattelut ovat toteutettu ryhmahaastatteluina. Ryhma-
haastattelun avulla saadaan ké&tevasti tietoa koko ryhmalt yhté aikaa. Ryh-
mé&haastattelu yleensa rentouttaa ilmapiiria, jolloin haastateltavien on hel-
pompi kertoa mielipiteitddn. Ryhmahaastattelun kaantépuolena voi olla esi-
merkiksi dominoiva henkild, joka ohjaa keskustelua voimakkaasti halua-
maansa suuntaan. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2000, 197-198.)
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Oppilaiden toiminnallisen haastattelun aineiston analysoinnin apuna on
kaytetty luokittelevaa sisallonanalyysid. Luokitteleva siséllonanalyysi so-
veltuu erityisen hyvin aineistoon, joka koostuu suuresta méarasta tapauksia
tai yksiloita. Luokittelemalla tapaukset tai yksilot ryhmiin, aineistoon saa-
daan jarjestysta. Yhden ryhmén tapauksilla tulee olla ainakin yksi yhdistavé
ominaisuus. Tehdyt luokitukset esitetdan yleensé taulukkoina. (Virtuaaliyli-
opisto n.d.) Kaikki keratty aineisto on huomioitu aineiston analyysisséa.
Analyysin perusteena olivat koulun oppilailta tulleet aiheet, joiden pohjalta
luotiin teemat luokittelulle. Aiheita olisi voinut luokitella monin eri tavoin,
mutta halusimme késitella konkreettisia aiheita, joita olisi helppo jatkotyds-
taa.

Oppilaiden haastattelut toteutimme toiminnallisina haastatteluina. Toimin-
nalliseen haastatteluun osallistuvilta pyydettiin huoltajien kirjallinen suos-
tumus (Liitteet 1, 2). Suostumusten saamiseksi tehtiin yhteistyota luokkien
opettajien kanssa. Luvat olivat kuitenkin jaaneet saamatta kahdelta oppi-
laalta. Namékin oppilaat paasivat osallistumaan yhteiseen suunnittelutuoki-
oon, mutta heidan tuotoksiaan ei ole kaytetty museoviikon suunnittelussa.
Luvat toimitimme Hameen ammattikorkeakoululle séilytettaviksi, maara-
ajan jalkeen ne havitetddn asianmukaisesti.

6.1.1 Sadutustuokio 1. luokkalaisille

Ké&vimme 28.1.2016 saduttamassa Tarinmaan alakoulun 1. luokkalaisia lap-
sia. Oppilaita oli luokalla yhteensd yhdekséan. Valitsimme toiminnallisen
haastattelun menetelmaksi sadutuksen, koska sadutus on meille opinto-
jemme kautta tuttu menetelmad, jonka arvelimme sopivan hyvin tdman ikéi-
sille lapsille. Riiheldan (2002) mukaan sadutus sopii kaikenikaisille. Sa-
dutuksessa jokainen kertoo sen, minka itse katsoo tilanteeseen sopivan. Ta-
rina syntyy vuorovaikutuksessa kertojan ja kuuntelijan valilla. Sadutus on
kertojalle itsensé ilmaisun ja kuulluksi tulemisen hetki, josta saduttajalla on
mahdollisuus oppia. Sadutuksen avulla voidaan kuulla lasten mielenkiinnon
kohteista. Pyrimme selvittdmaan lasten toiveita ja ajatuksia museokaynnista
tarinoiden ja satujen avulla. Veimme mukanamme tarinaviltit, joilla istuen
tarinoita ja satuja kerrottiin sekd kuunneltiin. Halusimme orientoida lapsia
nain tulevaan aiheeseen.

Kun olimme esitelleet itsemme ja kdyntimme tarkoituksen, pyysimme lap-
sia kertomaan nimensé ja mité heill4 on jaanyt aiemmilta kdynneilta Lau-
rinméelld paallimmaisend mieleen. Suurimmalla osalla (viisi lasta) mieleen
oli ja&nyt suuri tuulimylly, joka ndkyykin museolta aina Tarinmaan koululle
saakka. Kaksi oppilasta muisteli vield syksyista teemallista saunatonttu-
kierrosta. Yksi lapsista mainitsi museossa ndkemansé paastavedettavan san-
gyn, ja eréd&n mieleen oli jaanyt luontopolun varrelle kaatunut suuri puu,
josta oli tehty soitin ja erityisesti se, ettd sité oli paasty kokeilemaan.

Lammittelytehtdvéana tarinoimme yhteisen jatkokertomuksen. Kertomuksen
aiheena oli “Elipa kerran Laurinméelld...”. Jokainen lapsi sai osallistua ta-
rinan kertomiseen omalla vuorollaan ja ohjaaja yritti aina valilla ohjailla
tarinaa oikeaan suuntaan lisaédmalld oman kommenttinsa valiin. Tarinan ai-
heeksi tulivat vahvasti metsén eldimet ja luonto, vaikka ne seikkailivatkin
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Laurinmaelld. Kertomuksessa hahmoina olivat mm. harakka, koira ja rotta.
Toivoimme saavamme jo yhteisesta tarinasta tietoa lasten mielikuvista ja
toiveista Laurinmakeen liittyen. Havaitsimme, etta lasten oli vaikea pysya
aiheessa, vaikka yritimme siihen aina valill4 takaisin johdattaa. Tehtava
toimi siis paremmin varsinaisen tuokion aloituksena, kuin uuden tiedon
tuottajana.

Varsinainen aineistonkeruu toteutettiin luokassa sadutuksen keinoin. Ja-
kaannuimme kahteen eri ryhméaan, toisessa ryhméssa lapsia oli viisi ja toi-
sessa nelja. Opettaja ehdotti ryhméjakoa, mink& oli itse havainnut toimi-
vaksi. Lapset saivat kertoa kukin oman satunsa ohjaajan antaman aiheen
mukaan. Muut lapset kuuntelivat ja ryhman ohjaaja kirjasi sadun yl6s, jonka
jalkeen se luettiin pienryhmassa aéneen. Sadun kertoja sai halutessaan viela
tehdd muutoksia tai lisdyksid omaan satuunsa. Toisessa, pienemmassa ryh-
maéssa lapset kertoivat lyhyitd, muutaman lauseen mittaisia satuja ja kukin
sai kertoa tdmén johdosta kolme satua. Ryhman lapset pikemminkin vasta-
sivat kysymyksiin kuin kertoivat tarinoita. Isommassa, viiden hengen ryh-
massé lasten tuottamat sadut olivat melko pitkié ja osa juonikainteineen hy-
vinkin satumaisiksi rakennettuja. Huomasimme, etta tytdt kertoivat lahes
poikkeuksetta laajempia satuja kuin pojat ja he pysyivat aiheessa poikia pa-
remmin.

Toiminnallisessa haastattelussa syntyi tarina aiheesta ”Haluaisin ndhda mu-
seossa.”

Tyttd halusi ndhda museossa yksisarvisia, pegasoksia ja keijuja. Se
itse halusi myds lentéa ja taikoa. Tyttd halusi ndhdé kaikki maailman
eldimet ja han halusi ne kaikki kotiinsa. Sitten tyttd meni kotiin ja ker-
toi ditille ja isille, ettd han haluisi keijuksi. Kun hénen isénsa oli lie-
mentekija ja hdn teki liemen lapselleen ja siita han voisi muuttua kei-
juksi. Ja han muuttuikin keijuksi! Ja meni salaovesta siséén. Sielld han
tapasi uusia ystdvia, jotka olivat merenneitoja, keijuja ja ihmisia. Ja
sielld oli ilked prinsessa, joka varasteli taikoja ja oli syntynyt taiatto-
maksi tytoksi. Ja se tyttd, joka oli muuttunut keijuksi palautti kaikki
ne taiat, jotka kuuluivat oikeille omistajilleen.
Tytto 7v.

Satuja kerrottiin hyvin erilaisista aiheista ja mukana oli paljon sellaisia tee-
moja, joita emme voi museoviikon suunnittelussa kayttaa sellaisenaan. P&a-
timme kuitenkin késitella pintapuolisesti myds ne aiheet ja teemat, joita
emme suoranaisesti pysty hyddyntdmaan. Saduista esiin nousseet aiheet
luokiteltiin kuuteen eri teemaan ja niiden sisalté avattiin oheiseen tauluk-
koon (taulukko 1.).
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Taulukko 1.

1.-2. -luokkalaisten toiminnallisen haastattelun tulokset

TEKEMINEN

Teemasta nousi kahta erilaista tekemista.
Lapset kertoivat joko tekevansa asioita itse,
kuten liikkuvansa, pelaavansa kannykkéape-
leja ja syovansa. Toisenlainen tekeminen
oli menneeseen aikaan viittaavaa, esimer-
kiksi erilaisia maataloustdita ja ruuanval-
mistus tapoja. Itse tekemisen sijaan lapset
kertoivat, mitd ennen muut ihmiset ovat
tehneet.

ELAIMET

Jaoimme teeman kahteen osaan. Ensim-
maisessd ryhmaéssa olivat erilaiset koti-
eldimet, koirat, kissat, lampaat ja possut,
kun taas toinen eldinryhma sisalsi elai-
mid, joita ei kotiseutumuseolla voi olla,
kuten dinosauruksia ja erilaisia meren-
elavié (delfiini, meritéhti).

Harakka, koira rotta

SATUHAHMOT JA TARUOLENNOT
Lasten saduissa seikkaili hyvin erilaisia
hahmoja. Saduissa oli niitd, jotka kuuluvat
suomalaiseen kansanuskoon, esimerkkina
erilaiset tontut kuten saunatonttu. Toisaalta
mainittiin ~ kansankulttuurillemme  vie-
raampia hahmoja, kuten Pegasos ja meren-
neidot

PAIKAT JA RAKENNUKSET
Teemasta nousi paljon Laurinmaell& ole-
via rakennuksia ja ymparoivéa luontoa.
Na&itd olivat mm. Hetan mokki, savu-
pirtti, puusauna, vuoret. Muita mainittuja
asioita olivat teltta ja avaruus
Tuulimylly, puu, jota voi soittaa ja péé&s-
tavedettdva sanky.

MENNYT JA MYSTINEN

Teemassa mainitut asiat olivat salaovi ja
taikominen, sek&d maatalousty6t hevosella
ja oljylamppu.

HOMPAN POMPPA

Tanne sijoitimme muualle kuulumatto-
mat aiheet, kuten avaruuslennot ja me-
teoriitit, seké taskulampun ja kakan.

6.1.2 Suunnittelua 5.—6.-luokkalaisten kanssa

5.—6.-luokkalaisten oppilaiden kanssa valitsimme haastattelun menetel-
méksi toiminnallisen haastattelun. Haastattelu toteutettiin 4-5 oppilaan
pienryhmissa museokayntia suunnitellen. Valitsimme kyseisen haastattelu-
menetelman, koska halusimme luoda vapaan ja rennon ilmapiirin, jossa op-
pilaiden olisi helppoa tyéskennelld. Uskoimme myos oppilaiden saavan tu-
kea ideointiin toisiltaan. Ohjaajina annoimme pienryhmille vapaat kadet
suunnitteluun, emmeka rajanneet lasten ideoita vaan kehotimme piirtdméan
tai kirjaamaan kaikenlaiset ideat muistiin.

Aloitimme 5.-6.-luokkalaisten haastattelun kertomalla hieman itsestamme
ja taustastamme. Kerroimme, etté he paésevat suunnittelemaan kevéaalla to-
teutettavaa museoviikkoa ja heidén apunsa on meille tarkedd. Pyysimme jo-
kaista oppilasta esitteleméén itsensé ja kertomaan, mit4 on jaanyt paallim-
maéisend mieleen aikaisemmilta vierailuilta Laurinmé&elld. Valtaosalla lap-
sista oli jaanyt mieleen Laurinmden tuulimylly. Muita mieleenpainuvia asi-
oita olivat vinttikaivo, luontopolku, Laurinldhde, saunatonttu, vanhat raken-
nukset ja esineet. Olimme suunnitelleet luokalle n. 10 minuutin mittaisen
mielikuvamatkan Laurinmadelle, jonka tarkoituksena oli orientoida oppilaat

30



Palanen siit4, miten ennen elettiin

-
tulevaan tehtavaan (liite 3). Oppilaat saivat kuunnella kirjoittamaamme ta-
rinaa rentoutuen omilla paikoillaan.

Mielikuvamatkan jalkeen lapset jakaantuivat pienryhmiin omien toi-
veidensa mukaan ja etsivét luokasta ryhmalleen mukavan paikan tyosken-
nelld. Pyysimme lapsia ottamaan esiin haluamansa vérit tai kynéat ja ja-
oimme heille suuret paperit tehtdvaa varten. Papereille sai piirtaa ja Kirjoit-
taa omien mieltymyksien mukaan. Aikaa suunnittelutydhon oli varattu 30
minuuttia. Suunnittelu oli pienryhmien kesken hyvin erilaista, toisille vai-
vatonta ja toisille jopa hieman haastavaa. Ryhmien keskindinen vuorovai-
kutus toimi, kuten olimme toivoneet ja padasiallisesti ryhmaldiset tukivat
toisiaan suunnitteluprosessissa. Eréddssé ryhméassa tdma tosin johti siihen,
ettd yhden oppilaan ryhtyessa piirtdmaan satuhahmoja ja 6rkkeja, muu
ryhma seurasi mallia ja lopuksi ryhma itsekin totesi suunnittelun menneen
vdhan “6veriksi.” Huomasimme toiden edetessd, ettd tytt olivat paljon
kriittisempid omalle tekemiselleen kuin pojat ja tdmé& vaikeutti huomatta-
vasti yhden tyttéporukan yhteista tekemistd. Seka- ja poikaryhmien tyos-
kentely vaikutti toimivan mutkattomammin ja paperit tayttyivat ideoista,
kun omiin piirustustaitoihin ei suhtauduttu niin Kkriittisesti. Ty6skentelyn
jalkeen jokainen pienryhma esitteli tyonsa muille ja iloksemme huoma-
simme, ettd oppilaat antoivat palautetta myoés muille ryhmille tehdyista
toista.

Kuva 1. 5.—6.-luokkalaisten suunnitelmia museoviikolle
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Luokan oppilailta syntyi paljon ideoita tulevalle museoviikolle ja yksi ryh-
misté oli jopa huolissaan, riittddko budjetti kaikkien niiden toteuttamiseen,
vaikka olimme tuokion aluksi maininneet, ettei kaikkia ideoita todennékoi-
sesti pystyta toteuttamaan k&ytdnndssd. Ryhmissa syntyneet ideat ryhmitte-
limme seitsemé&an aihepiiriin (kuvio 1). Suurimmaksi aihepiiriksi nousivat
kotity6t, kun taas ké&sityot jaivat varsinaisista aihepiireistd hannan huipuksi.

Tietoa
4%

Pelit ja leikit

15 %

Kisityot
7%

Aihepiirit

Muut

Rakennukset ja
ymparisto
13%

Kuvio 1. 5.-6.-luokkalaisten museoviikko suunnitelmat

Oppilaat olivat orientoituneet aiheeseen ilmeisen hyvin, koska ideat liittyi-
vat vahvasti museoviikkoon ja Laurinmakeen. Avasimme vield jokaisen ai-
hepiiriin niin, ettd kaikki ideat tulivat nakyville, (taulukko 2.) rajaamatta
mitd&n pois. Halusimme késitelld my0s aiheita, jotka eivét suoranaisesti
liity Laurinméen museoviikkoon, mutta joista voi syntyd uusia ajatuksia.
Esimerkiksi mainitut haamut ja luut voivat kertoa, etta lapset toivovat kayn-

nille jannitystéa.

Taulukko 2. 5.-6.-luokkalaisten suunnitelmat museoviikolle
KOTITYOT ELAIMET PELIT JA LEIKIT
Leipévartaita x4 Hevonen karryineen x4 Keppihevonen
Kotitoita x2 Erilaisia eldimia x2 Aarrejahti
Ruuanlaittoa ulkona x2 Possu x2 Mielikuvitus henkil6ita
Kirnuaminen Kukonpoika Piiloleikkeja
Viljan jauhaminen Kana + tipuja Ké&pyjen tarkkuusheittoa
Siivoaminen Orava Juoksukisoja
Veden nosto kaivosta Koira Képylehmia
Tuoreen leivan maistelu kissa Entisajan leikkeja
Kalan perkuu Jalkapalloa

Vauvan nukuttaminen
Possujen ja lehméan pese-
minen

Astioiden peseminen

Renkaan heittoa
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RAKENNUKSET JA KASITYOT TIETOA
YMPARISTO Takominen Kierros Laurinméella
Veistdminen Opastettu luontopolku
Tuulimylly x3 Puuesineiden tekeminen Tietoa Laurinméesté
Talo Aterimien tekeminen
Lyhty kéasityot
Laurinlahde
Lampi
Nuotio
Viljelymaa
MUUT
Liikennemerkki x3
Haamu x2
Luu
Makkara
Orkki
Pokemon
Jattiankka
Hollywood

6.2 Aikuisten haastattelut

Tarinmaan alakoulun opettajien haastatteluiden menetelméksi valittiin tee-
mahaastattelu. Teemahaastattelu toteutetaan tutkijan ehdoilla, tutkimuksen
aihepiiristd vuorovaikutteisesti keskustellen. Teemahaastattelusta kysy-
myksill& ei ole tarkkaa muotoa tai jarjestystd, mutta etukéteen paatetyt
teema-alueet kdydaan haastattelun aikana lapi. Niiden jarjestys ja laajuus
vaihtelevat haastattelukohtaisesti. Haastattelijalla on mielessaan tietyt asiat,
eli teemat, joista hdn haluaa haastatteluissa keskustella. (Eskola & Vasta-
maki 2001, 24, 26-27, 33.)

Toteutimme opettajien teemahaastattelut Tarinmaan alakoululla 28.1.2016.
Haastattelimme 1. luokan opettajaa Heidi Gréhnia ja 5.—6.-luokan opettajaa
Matti Koskista, joka on myos koulun rehtori. Opettajat olivat varanneet ai-
kaa haastatteluille toiminnallisten tuokioiden jalkeen. Ehdotimme opetta-
jille ryhnméhaastattelua, mutta koulupéivan sujuvuuden vuoksi he pyysivat,
ettd haastattelut toteutettaisiin eri aikaan. Opettajien teemahaastattelut to-
teutettiin siis yksilohaastatteluina. Koska meitd oli haastattelutilanteissa
kaksi, emme nauhoittaneet haastatteluja, vaan paatimme Kkirjoittaa ne sa-
mantien ylés. Toinen toimi haastattelijana ja toinen Kirjasi. Haastattelun
runko oli mietitty myds palvelemaan kirjaamista, seké jasennelty aihepii-
reittdin (liite 4). Haastattelimme myds sédhkopostitse Janakkalan kunnan
kulttuurisihteeria Piia Lievetmursua, joka vastaa Laurinmé&en museon toi-
minnasta.

Opettajien teemahaastatteluista saatu aineisto analysoitiin teemoittelemalla
haastatteluista esiin nousseita asioita. Aineistoa teemoittelemalla voidaan
saada vastauksia ja tuloksia esitettyihin kysymyksiin. Teemoittelu sopii eri-
tyisen hyvin analyysimenetelméksi ratkaistaessa kaytannollisid ongelmia,
koska oleellista tietoa pystytdén poimimaan teemoittelemalla melko vaivat-
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tomasti haastateltavan vastauksista. Kovin syvallista analyysia teemoitte-
lulla ei kuitenkaan vélttdmattd saada aikaiseksi. (Eskola & Suoranta 1998,
180-181.)

6.2.1 Aiemmat museovierailut

Tarinmaan koulu sijaitsee kivenheiton paassa Laurinméen museolta, joten
koulu on kayttanyt sitd ahkerasti oppimisymparistondan. Opetus museoalu-
eella ei ole rajautunut vain kesén aukioloaikohin, vaan koululla on mahdol-
lisuus kayttdd museon tiloja itselleen sopivina aikoina. Molempien opetta-
jien vastauksista nousi esiin, etté erityisesti alueen metsaa ja luontopolkua
on hyoddynnetty opetuksessa. Historian tunneilla on tutustuttu paikallishis-
toriaan, liikunnantunneilla suunnistettu lahimetsissa, seké biologian tun-
neilla on tunnistettu lahialueen kasveja ja tehty digitaalisia kasvioita. Nuo-
rempien kanssa on kéyty metsassa samoilemassa seké katsomassa lahilaitu-
men lehmi& ja lampaita. (Grohn, haastattelu 28.1.2016; Koskinen, haastat-
telu 28.1.2016.)

Tarinmaan alakoulu on ollut Gréhnin (haastattelu 28.1.2016) mukaan “koe-
kaniini porukka”, kun on testattu museon omatoimipaketteja ja muita ohjat-
tuja tuokioita. Tydpajoihin on ollut mielekéstd osallistua ja erityisen mie-
leenpainuviksi han nimed4 kapylehmien ja hyrrien teon, seka riimutyopa-
jan. Ensimmadisen luokan oppilaat ovat perinteisesti kdyneet kerran vuo-
dessa opastetulla museokierroksella Laurinmé&elld. Toisinaan my0ds eréan
toisen luokan opettaja on toiminut oppaana. Vanhat esineet ja ymparistd
kiinnostavat lapsia ja kummankin opettajan ndkokulmasta lapset ovat viih-
tyneet museoalueella hyvin. Koskisen (haastattelu 28.1.2016) oppilaat ovat
kuitenkin kuulleet museo-opastuksen moneen kertaan ja rakennukset ovat
tulleet jo tutuiksi. Toiminnallisuus koetaan tarkeana asiana lasten oppimi-
sen, seka viihtymisen kannalta.

Lievetmursu (sdhkopostiviesti 19.2.2016) kertoo, etta koulujen esittamat
toiveet vierailuista ovat koskeneet padasiallisesti vierailun ajankohtaa,
mutta museovierailulle on saatettu toivoa tietyntyyppisté sisélt6d, johon on
pystytty yhteistyokumppaneiden kanssa hyvin vastaamaan ja palaute kou-
luryhmien vierailuista on ollut hyvéaa. Yhteistyokumppaneina aiemmilla
museok&ynneillad ovat toimineet yhdistykset seké Lasten ja nuorten kulttuu-
rikeskus Arx. Piia muistelee, ettd aiemmin mainittujen tyopajojen liséksi
kouluryhmaén vierailu on saattanut siséltaé torpparimuseo-opastuksen, luon-
topolkuopastuksen, ohjattuja omatoimipajoja, musiikkikonsertteja ja evés-
telya joko Keltaisella talolla tai museopihalla, kunkin ryhmén toiveiden mu-
kaan.

6.2.2 Toiveita tuleville kdynneille

Museon ja koulun vélinen yhteisty0d koettiin pé&aasiallisesti hyvana. Val-
miiksi suunnitellulle museokaynnille on toisaalta mukava tulla, mutta opet-
tajilla on myos tietoa ja kokemusta siitd, mika kaynneilla toimii ja oppilaita
kiinnostaa. Tdman vuoksi yhteisty0 koettiin hyddylliseksi. (Koskinen, haas-
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tattelu 28.1.2016.) Grohnin (haastattelu 28.1.206) mielestda museon ja kou-
lun vélinen yhteisty6 voi olla melkein mit& vaan. Matka museolle on kou-
lulta lyhyt, eivétka opetuksen aikataulut ole sidottu niin tiukkaan. Koulussa
on kasitelty torppari aikaan liittyvid aiheita melko runsaasti. Kunnaksen
Koiramaki-kirja on ollut ensimmaisen luokan oppitunneilla pohjana, kun on
késitelty aihetta eldmé& ennen vanhaan. Opetussuunnitelmasta ammennetaan
opetukseen aihealueita siitd miten arkisesta elamaa elettiin ennen vanhaan.
Esimerkkeind opettaja mainitsee laulut, lorut, pelit ja leikit. Koskinen
(haastattelu 28.1.2016) pitda opetussuunnitelmaa niin laveana, etté sinne on
helppo sisallyttad eri aihealueita museok&yntiin liittyen.

Vaikka museokayntiin liittyvid aiheita on kasitelty koulussa aiemminkin,
eivat opettajat pida huonona ideana, ettd koulussa késiteltéisiin jotain en-
nakkotehtdavad ennen varsinaista museokayntid. Hyodylliseksi koettiin
myaos, ettd kdyntiin voitaisiin palata koululla jonkin yhteisen tehtévan pa-
rissa. Grohn heitti haastattelussa (28.1.2016) idean, ettd ennakkotehtdva
voisi olla sama kaikille Janakkalan alakoululaisille, tdima voisi olla vaikka
kutsu museokaynnille. Kutsu voisi pitaa sisallaan ilmaisullisia elementtejé,
taikasanoja, loruja tai leikkejé.

Koska Tarinmaan alakoulu on pieni ja lahelld Laurinméked, heiddn on
helppo saada museokdynnit lukujérjestyksiinsa. Pienempien oppilaiden
kanssa sopivin aika museovierailulle on iltapaivélld klo 11.15-13.00 vélilla.
Isommat oppilaat voisivat iltapaivan lisaksi tulla vierailulle myds aamupai-
valla kello 9-11 valilla (Koskinen, haastattelu 28.1.2016). Kaynnin kestoksi
toivottiin kahta tuntia matkoineen. Kéayténtojen kannalta Tarinmaalta toi-
vottiin, ettd he lounastaisivat koululla evésretken sijaan. Vaikka retkia mu-
seolle on tehty museolle melko suurienkin ryhmien kanssa, ihanteellinen
ryhman maksimikoko museokierrokselle olisi pienempien retkeilijoiden
kanssa 15-16 lasta. (Grohn, haastattelu 28.1.2016.) Koskinen (28.1.2016)
mainitsi, ettd lyhyen valimatkan johdosta oppilaat voisivat kulkea pienryh-
mind itsendisestikin koululta museolle. Tdma mahdollistaisi museovierailut
jopa niin pienissa kuin 3—4 hengen ryhmissd. Hanen aikaisempien koke-
muksiensa mukaan ryhma toimii paremmin, mit& pienempi se on.

Kysyimme haastatteluissamme opettajilta myos sitd, kuinka museon opas-
tuksessa ja ohjauksessa on aiemmin huomioitu erityislapsia. Tarinmaalla
erityslasten huomioimisen tarve on ollut hyvin vahéista. Grohn (haastattelu
28.1.2016) pohdiskeli, etta erityislasten huomioiminen taytyisi tapahtua
koulun puolelta niin, ettd varataan riittdvésti aikuisia mukaan retkelle. Jos-
kus luokan retkilld on hyddynnetty voimavarana myos lasten vanhempia.

Jotain koukkua pitéisi olla, Koskinen (haastattelu 28.1.2016) tuumi, kun ky-
syimme toiveita ja ideoita museoviikon siséltoon. Grohn (haastattelu
28.1.206) oli sitd mielta, ettd isompia kiinnostaa jo eri asiat kuin pienempié
ja ehdotti museoviikolle kolmea erilaista teemaa eri ikaryhmien mukaan.
Vaikka alakoululaisilla on ollut tapana k&ydé& opastetulla museokierroksella
Laurinmaelld, Koskinen (haastattelu 28.1.2016) pitdd vanhempien lasten
kanssa parempana ideana sit4, ettd museokierroksen sijaan perehdyttaisiin
yhteen laajempaan aiheeseen, jonka teemaa vaihtuisi vuosittain. Museo-
kéaynnille han toivoi toiminnallista tekemistd, koska ne ovat osoittautuneet
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kéaytdnnossa toimiviksi. Kaytannossa tama voisi olla luontopolun hyédyn-
tamista kaynnilla tai vaikka jonkin jannittavéan roolipelin tai -leikin raken-
tamista koululaisille. My6s Grohn (haastattelu 28.1.2016) nostaa esiin roolit
jaroolivaatteet osana elamyksellista museokayntid. Opettajien lisaksi myos
kulttuurisihteeri Lievetmursu (sdhkdpostiviesti 19.2.2016) nékee elamyk-
sellisen oppimisen yhtend museokaynnin tarkeimmista tavoitteista yksittai-
sen kavijan nékokulmasta. Laurinmaelld aiemmin toteutettu tarinallinen
tonttupolku on jadnyt lasten mieleen ja tdman tyyppiselle toiminnalle kai-
vataan Grohnin (haastattelu 28.1.2016) mielestéa jatkoa.

Kulttuuritoimen toiveena tuleville museokaynneille on saada kayttéon jo-
kavuotinen konsepti, jonka péivakodit ja koulut voivat sisallyttdd omiin
vuosisuunnitelmiinsa ja suunnitella museovierailun ympérille kokonaisia
opintokokonaisuuksia. Parina aikaisempana vuonna koulujen museokayn-
tien koordinoinneista ovat vastanneet kulttuurisihteeri itse sek& museon pro-
jektityontekija. Uuden konseptin my6ta toivotaan helpotusta myds joka ke-
vaiseen Kiireeseen, joka syntyy kouluryhmien museokayntien raataldintien
myOta. Museoviikko toteutetaan ensimmaistd kertaa kevaalla 2016 Janak-
kalan koulun esiopetusryhmille, mutta toive olisi, ettd museoviikkoa voitai-
siin tarjota tulevaisuudessa myos alakoulujen muille ikaryhmille. (Lievet-
mursu, sahkopostiviesti 19.2.2016.)

7 TUTKIMUKSEN JOHTOPAATOKSET JA YHTEENVETO

Suunnittelimme museoviikolle nelj4 erilaista kierrosta lasten ikatasojen mu-
kaan. Tasta syysta kasittelemme erikseen 1. luokkalaisten ja 5.—6.-luokka-
laisten toiminnallisten haastatteluiden tulokset. Kasittelemme oppilaiden ja
heiddn luokanopettajansa haastatteluista saatuja ajatuksia ndissa kappa-
leissa. Lopuksi avaamme vield opettajien haastatteluissa ilmenneit& ehdo-
tuksia toimivien kaytantdjen luomiseksi museoviikolle.

Késittelemme oppilaiden toiminnallisista haastatteluista sekd opettajien tee-
mahaastatteluista nousseita ideoita ja vastauksia peilaten niita tutkimusky-
symykseemme “Minkalaista museokayntid 6—12-vuotiaat lapset ja heidan
opettajansa odottavat tullessaan museoviikolle?”

Tassa luvussa esittelemme my6s museoviikon suunnitelman. Suunnitelmiin
olemme kirjanneet opastusten ja tydpajojen rungot. Olemme pyrkineet huo-
mioimaan suunnitelmissa sen, etta niita voi tarvittaessa ohjata tai hyédyntaa
my0ds muut kuin me.

7.1 Saunatonttuja ja salaovia
1. luokan oppilaiden ja heidan opettajansa Heidi Grohnin vastauksissa esiin-
tyi hyvinkin erilaisia aiheita, joista kasittelemme heidan yleisimmin mainit-

semiaan. Jaottelemistamme teemoista eldimet, rakennukset ja ymparisto si-
salsivat eniten aiheita, eli nama olivat selkeasti suosituimmat teemat.

36



Palanen siitd, miten ennen elettiin

Oli myos aiheita, jotka rajasimme tésté pois, vaikka olemme ne kaikki mai-
ninneet edellisessé kappaleessa. Koimme, etteivat esimerkiksi dinosauruk-
set ja avaruuslennot koske tulevaa museoviikkoa muuten, kuin tarinanker-
ronnan ja niiden kuuntelemisen kannalta.

Huomasimme haastattelutuokion perusteella, ettd oppilailla oli innostusta
tarinoiden tekemiseen ja kuuntelemiseen. Myds opettaja korosti tarinoiden
merKkitysta ja pohti tuokion jalkeen, ettd hdnenkin taytyisi saduttaa luokkaa
useammin. Erés lapsi kertoi Laurinmé&elta mieleensa jaaneen sangyn ja eri-
tyisesti tarinan, joka sankyyn ja sen kéyttoon liittyi. Tastad voimme péatella,
ettd esineen heréttéa eloon tarina sen taustalla ja se tekee siité lapsen nako-
kulmasta mielenkiintoisen. Lapset toivat esiin myds museoalueen raken-
nuksia, jotka olivat jadneet mieleen saunatontun tarinan myo6ta. Tamakin
puhuu sen puolesta, ettd tarinat toimivat mielenkiinnon herattdjina ja teke-
vat hetkistd museossa mieleenpainuvia elamyksia.

Lasten saduissa esiintyi mystiikka ja jannitys eri tavoin. Puhuttiin esimer-
Kiksi taikojen tekemisesta, taikaliemien keittdmisestd, salaovista ja useista
eri satuhahmoista. Oletamme siis, ettd ndma ovat sellaisia aiheita, jotka lap-
sia kiehtovat. Luokan oma opettaja mainitsi roolileikit ja -vaatteet, joista
tamén iké&iset lapset ovat kiinnostuneita. Seka lasten saduissa etta opettajan
haastattelussa tarkedssa osassa oli se, etté lapset paasisivét itse kokeilemaan
asioita esimerkiksi erilaisissa ty0pajoissa. Luokan oppilaat kertovat useita
satuja, joissa tehtiin jotain konkreettista asiaa, kuten etsittiin tontun jattamia
Kirjeitd tai leikittiin “seuraa johtajaa.” Tarinoiden padhenkilond oli usein
kertoja itse. Tasta voimme paatella, ettd passiivisen roolin sijaan lapsille on
tarke&d, etta he osallistuvat itse. Useissa tarinoissa paahenkilon tai sivu-
roolissa mainittiin jokin eléin. Lahes puolessa saduista seikkaili mm. koira,
hevonen, lammas, lehmé, possu, hai tai dinosaurus.

7.2 Entisajan tyotaitoja

5.—6.-luokkalaisten oppilaiden ajatukset olivat suuntautuneet vahvasti k&si-
teltdvaan aihealueiseen, mika nakyi mielestimme suunnittelutyén tulok-
sissa. Osaltaan tdhan vaikutti todennékdisesti toteuttamamme lammittely-
tehtéva, jossa oppilaat paésivat jo mielikuvissaan matkaamaan Laurinma-
elle. Lapset olivat mielestdén vierailleet Laurinméellé “ainakin satamiljoo-
naa kertaa”, joten se on heille paikkana tuttu. Oppilaat halusivat seka nahda
asioita, ettd tehda niita itse. Muutama toivoi myos konkreettista tietoa Lau-
rinmaesta ja opastettua kierrosta luontopolulle tai museoon. Luokan opet-
taja toi haastattelussaan useaan otteeseen esiin toiminnallisuuden merki-
tystd museokéynnilld. Tdma oli koettu aiemmilla museovierailuilla toimi-
vaksi ja niinik&éan toive tuleville kéynneille.

Suunnitteluty6ssa syntyi paljon toteuttamiskelpoisia ideoita. Eniten kiin-
nostusta vaikutti herattavan erilaiset, vanhat tyétaidot. Tdman teeman alle
kerdsimme kaikki mielestimme aiheeseen liittyvat kuvat ja tekstit. Useassa
pienryhmaéssa toivottiin museoviikolle leipaan liittyvia asioita, kuten viljan
jauhamista tai tuoreen leivan maistelua. Myos kotityot olivat aiheita, mita
toivottiin. Kotitdistd mainittiin esimerkiksi siivous, astioiden pesu, vauvan
nukuttaminen ja jopa erilaisten eldinten peseminen. Myds monenlainen
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ruoan valmistamiseen liittyva tekeminen, kuten ruoanlaitto ulkona, kalan
perkaus, kirnuaminen ja vedennosto kaivosta vaikuttivat kiehtovan oppi-
laita.

Toiseksi suurin teemoittelemamme aiheryhma oli eldimet. 5.-6.- luokkalai-
set toivoivat ndkevansa museolla erilaisia maatilan eldimid, joista hevonen
kérryineen mainittiin useita kertoja. Pelit ja leikit kiehtoivat suunnittelijoita
ja iloksemme huomasimme, etté kaikki ideat t4st4 teemasta olivat ajan hen-
keen sopivia ja istuvat hyvin museoympéristoon. Entisajan leikit mainittiin
my0s yhdessa ryhmassa erittelematta niitd tarkemmin, mika kertonee siité,
ettd lapsilla on tarve ja halu niitd oppia. Suunnittelutuokion tuotoksista yh-
deksi teemaksi nousivat rakennukset ja ymparistd. Osa néistékin aiheista
liittyi leivan- ja ruoan valmistamiseen, kuten monien mieleen painunut tuu-
limylly, nuotio ja viljelymaa. Heiddn oman luokkansa opettaja mainitsi
mya0s, ettd vanhat rakennukset ja ymparistd vaikuttavat kiinnostavan oppi-
laita. Luontopolulla sijaitseva Laurinlédhde oli piirretty erédaseen suunnitel-
maan, josta olimme erityisen ilahtuneita.

Halusimme tuoda kasityot omaksi teemakseen, vaikka pohdimme, etta
ovatko ne pohjimmiltaan tyotaitoja siind missa kaikki muukin kasilla teh-
tavé tyo. Varsinaisiksi kasitoiksi erottelimme nykyaan kasityotaidoiksi ma-
teriaaliensa ja tyovélineiden puolesta mielletyt tekniikat. K&sityot oli mai-
nittu suunnitelmissa sellaisenaan, mutta veistdminen ja takominen, jotka
ovat olleet perinteisesti miesten t6ita, oli nimetty erikseen. Tamé johtunee
osittain siit4, ettd luokka oli hyvin poikavaltainen. Museoviikolta toivottiin
myos ihan konkreettista tietoa Laurinméesté ja opastettuja kierroksia seka
museolle, ettd alueen luontopolulle. Tdma hieman yll&tti, koska suurin osa
oppilaista ja my6s heidan opettajansa olivat sitda mieltd, ettd perinteinen mu-
seokierros on nahty jopa liiankin usein. Viimeiseen teemoiteltuun ryhméaan
sijoitimme kaiken sellaisen, mika ei sovi edelld mainittuihin ryhmiin, eika
mielestdmme my0Osk&&n sellaisenaan museoviikolle. Nadistd aiheista
voimme kuitenkin paatelld, ettd museoviikolle toivotaan jannitysta ja vauh-
dikasta tekemista. Myos heiddn opettajansa mielesta toiminnallinen tekemi-
nen on todettu hyvéksi sekd toimivaksi ja han korosti tatd vastauksissaan
useita kertoja.

7.3  Museoviikon suunnitelma

Suunnitelmamme vastaa tutkimuskysymykseemme “Millainen voisi olla 6—
12-vuotiaille suunnattu eldamyksellinen museokierros Janakkalan Laurin-
méen torpparimuseossa?”’

Olemme poimineet suunnitelmaan haastattelujen ja taustateorian perus-
teella monipuolisesti erilaisia sisaltoja. Ohjelmien sisallot perustuvat eri ta-
voin suomalaiseen kulttuurihistoriaan. Museoviikon suunnitelma sisalta
erilaisia perinteisia tyotaitoja ja uskomuksia. Suunnitelman jokaisella osi-
olla on oma teemansa, jonka kautta tutustutaan museoalueen rakennuksiin,
esineisiin ja ymparistoon. Museokierroksen opastustapa on tutkiva, vuoro-
vaikutteinen ja havainnollistava. Tdma on konstruktivistisen oppimiské&si-
tyksen ja kokemuksellisen oppimisen perusta. Opastuksissa kerrotaan pal-
jon tarinoita ja esimerkkejd, jotka pitdvat kuulijoiden mielenkiintoa ylla.
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Opastukset sisaltavat erilaisia pienid tehtdvid, joiden kautta pyritdan luo-
maan muistijalkia ja taten herattaméaan oppimiskokemuksia.

Vaikka museoesineisiin koskeminen on museokierroksella kielletty, pddsee
tyOpajoissa kokeilemaan péivan teeman aiheita kaytdnnossa. Valtaosa tyo-
pajoissa kaytetyistd tydvélineistd on museon kokoelmista kéyttéluetteloon
siirrettyja esineitd. TyOpajoissa on tarkoitus luoda kaytetysta tyotekniikasta
mahdollisimman aito ja todenmukainen kuva. Ty6tapa voi olla vaikea tai
raskas, mutta ennen kaikkea todenperédinen. Tamé tukee osaltaan museope-
dagogisen toiminnan tavoitteita siitd, ettd museoissa tapahtuvan opetuksen
ensisijaisena tehtdvana tulisi olla kulttuuri- ja luonnonperinnén lukutaidon
oppiminen. Autenttinen tyon tai toiminnan jaljittely tarjoaa kokemuksen ja
opin siitd, kuinka asioita on oikeasti tehty ennen vanhaan.

Havainnoidessamme Hameen Linnan oppaan Katariina Tanttarin
(29.1.2016) tyota esikoululaisryhman museokierroksella, kiinnitimme huo-
miota siihen, miten lapsille suunnattu museokierros poikkeaa tavallisesta.
Havainnoinnista toivoimme saavamme itsellemme vinkkejé ja evéitd mu-
seoviikon suunnittelua ja opastuksia, seké tydpajoja varten. Teimme ha-
vainnointia varten rungon (liite 14), johon koottiin mielestimme oleellisim-
mat seikat. Sek& museopedagogiikan perusteiden, etta seuratun opastuksen
myo6ta tuli ilmi, ettéd lasten on vaikea keskittya pitkid aikoja yhteen asiaan.
Mielenkiinnon séilyttdmiseksi tarvitaan toiminnallista tekemisté, kokemuk-
sia ja vuorovaikutusta. Oppaan lapsille esittamét kysymykset esimerkiksi
linnan i&std tai asukkaista heréttivat lasten kiinnostuksen aina hetkeksi
eteenpdéin. Vuorovaikutus seka tilan antaminen lasten omille ajatuksille ja
oivalluksille vaikuttaisikin olevan erityisen tarkead, jotta lapsilla olisi mah-
dollisuus aktiiviseen oppimiseen. Kiireeton ja rauhallinen ilmapiiri luo
mahdollisuuksia lasten kysymyksille ja ajatuksille.

Museoviikon suunnitelma perustuu Janakkalan esiopetuksen- ja peruskou-
lun opetussuunnitelmiin. Uudet opetussuunnitelmat otetaan perusopetuksen
osalta kayttoon syksylla 2016 (Opetushallitus n.d.). Museoviikon suunnitel-
massa olemme hyddynténeet nyt voimassa olevaa Janakkalan kunnan pe-
rusopetuksen opetussuunnitelmaa.

Suunnitelmassa on nelja erilaista ohjelmaa kohderyhmén mukaan. Jokai-
selle kohderyhmaélle on suunniteltu oma teemansa, jonka perusteella on
maéaaritelty sisaltd kullekin museokdynnille. Tarinmaan koululla tehty ai-
neiston keruu on toiminut pohjana suunnitelmille. Museoviikon vierailujen
ohjattu osuus kestaa kaksi tuntia. Taméa perustuu opettajien haastatteluissa
ilmi tulleisiin k&ytdnnon jarjestelyja koskeviin toiveisiin. Museoviikolle
saapuvat lapsiryhmét ovat kooltaan melko suuria ja yhden pdivéan kévija-
maéaara on yleensa n. 40 lasta, joskus kavijoitd voi olla jopa kaksinkertainen
mé&érd. Museovierailulla tima merkitsee kaytdnnossa sitd, ettd jaamme ké-
vijat kahteen tai kolmeen ryhmaan, riippuen tydpajojen sisélldista. Kun yksi
ryhmé on opastetulla museokierroksella, toinen ryhma osallistuu tyopajoi-
hin joko sellaisenaan tai jaettuna vield kahteen pienempaan ryhmaén. Oh-
jattu osuus jarjestetadn pééasiallisesti klo 9-11, jonka jalkeen ryhmilld on
mahdollisuus palata takaisin koululle ruokailemaan tai jaadéa retkeilemaén
ja sydmaan evaita Laurinmaelle.
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Kaikki museoviikon ohjelmat siséltdvat opastuksen joko museossa tai kult-
tuurimuistojen luontopolulla seké tydpajoja. Museoviikon toteutukseen tar-
vitaan kolmen hengen tydporukka. Lisdksemme olemme saaneet mukaan
renki-Antin, joka huolehtii museoviikon opastetuista kierroksista. Opin-
naytetyon tekijat, eli Heta ja Martta, vastaavat kaikkien suunnitelmissa ole-
vien tyopajojen toteutuksesta.

Museoviikon padiviin osallistuvat ryhmét voivat olla eri paivakodeista tai
kouluista. Yhdelle museoviikolle saapuu siis lapsia vain tietysta ikaryh-
mastd, muuta yhdistavaa tekijaa ryhmilla ei vélttdmatta ole. Opinnayte-
tyossa tehtiin suunnitelmat kaikille esi- ja alakoulujen ik&ryhmille, jotta ne
palvelisivat tarkoitustaan myos jatkossa osana kulttuuripolkua. Ennen var-
sinaista museovierailua pdivakotiin tai kouluun otetaan yhteytta kirjeitse
(liite 5). Kirjeessa varmistetaan kyseisen ryhman vierailulle sovittu ajan-
kohta ja kerrotaan alustavaa tietoa museoviikon vierailusta ja sen ohjel-
masta. Kirje on tarkoitettu esikouluryhmén tai luokan opettajalle. En-
nen museovierailua esikoululaisille tai oppilaille ldhetetddn oma kutsu,
jossa on pieni museoviikon ohjelmaan liittyva ennakkotehtéava (liitteet 6,9).
Ennakkotehtdvia kasitelladn ryhméan museokdynnin aikana osana ohjelmaa.
Museoviikolla ryhmét saavat léhtiessadn museolta mukaansa tehtévén,
jonka avulla he voivat vield péivéakodilla tai koululla palata aiheeseen (liit-
teet 10,13). My0s ikdihmisten paivéakuntoutuksen ohjaajaan ollaan yhtey-
dessé ennen museovierailua ja kerrotaan tarkemmin tulevasta ohjelmasta.
Paivakuntoutuksen ohjaajan idea oli, ettd he voisivat perehtya aiheeseen jol-
lain tavoin ennen museokéyntid. Voimme l&hettdd esimerkiksi suunnitel-
man paivan ohjelmasta ohjaajille, vaikka erillisia etukateistehtavia emme
heille valmistele.

Turvallisuus on yksi tarked tekija, johon museoviikon suunnittelussa on
Kiinnitetty huomiota. Suunnitellut tydpajamenetelmat ja pajoissa kéytetyt
tyovélineet on valittu niin, ettd mahdolliset vaaratilanteet voidaan mini-
moida. Museoalue toimintaympéristona rajaa tyopajojen mahdollisuuksia
jo sindnsa. Museorakennusten sisatiloissa tekeminen on rajoitetumpaa, kuin
ulkona. Ty0pajat jarjestetddn mahdollisuuksien mukaan taivasalla, sateen
sattuessa osa pajoista on kuitenkin mahdollista siirtaa katoksiin tai sisatiloi-
hin. Koska museoviikko sijoittuu torppariaikaan, opas Renki Antti seka tyo-
pajojen ohjaajat Heta ja Martta pukeutuvat aikakauteen sopivasti. Myos ai-
kakaudelle tyypillisi& kaytOostapoja ja sananparsia pyritdédn mahdollisuuk-
sien mukaan noudattamaan.

Yksi lasten haastatteluiden tarkeimmisté teemoista olivat eldimet, niin met-
saneldimet kuin kotieldimetkin. Tastd huolimatta jo alkumetreilld paa-
timme, ettemme halua oikeita eldimid museoalueelle tuoda, vaikka siihen
tarjoutuisi mahdollisuus. Syyné tdhan paatokseen oli se, ettd péiva tai jopa
koko viikko museolla ihmishulinassa olisi eldimille todenndkoisesti hyvin
stressaavaa. Mielestdimme eldimet eivéat ole ndyttelyesineitd, vaan voimme
hyodyntéé tata ideaa luovalla tavalla, niin ettei siitd ole haittaa eldinten hy-
vinvoinnille.
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7.3.1 Wanhojen ty6taitojen paiwa

Tasta alaluvusta 16ytyy esikouluikdisten lasten museoviikon suunnitelma.
Suunnitelmassa on kuvattu tdman ikaryhman erityispiirteitd, jotka on huo-
mioitu péivan ohjelmassa. Nama erityispiirteet nakyvat muun muassa mu-
seo-opastuksen kestossa. Opastukseen on valittu lasten mielestd varmasti
mielenkiintoisia kohteita ja se on rakennettu toiminnalliseksi, siella arvuu-
tellaan, lasketaan, kurkistellaan ja ihmetellddn asioita yhdessd. Ohjelman
tyopajat on suunniteltu huomioiden ryhman koko ja ik&ryhman motoriset
taidot. Tekeminen ty6pajoissa on melko karkeamotorista ja vapaamuo-
toista. TyOpajoissa lapset padsevat kuitenkin tutustumaan perinteisiin kasi-
tyotaitoihin. Opastukset ja tyOpajat toteutetaan kolmessa pienryhméssa niin,
ettd kukin ryhma aloittaa eri kohteesta. Kaikki ryhmaét kiertavat ohjatun
osuuden aikana molemmat tydpajat seka opastetun museokierroksen.

Paivan ohjelman suunnitelmassa olemme maéérittaneet tavoitteet toimin-
nalle ja miettineet, mihin opetussuunnitelman osaan paivan sisalto liittyy.
Ohjelma koostuu tervetulo-osuudesta, opastetusta Kierroksesta museossa,
kahdesta tyOpajasta ja yhteisestd lopetuksesta. Ty6pajojen suunnitelmissa
on eritelty pajoissa tarvittavat materiaalit, tyvalineet ja pajaa varten tehta-
vat esivalmistelut. TyOpajojen ohjaaminen vaatii ohjaajalta perehtynei-
syytté kyseiseen tekniikkaan, mutta suunnitelmissa kerromme myos, kuinka
tyOpajojen siséltod voi tarvittaessa keventaa.

Kohderyhma: Esikoululaiset

Kohderyhman erityispiirteet: 5-6-vuotiailla lapsilla on vield voimakas
mielikuvitus, mutta he oivaltavat jo aiempaa paremmin, mik& on kuviteltua
jamika totta. Tassa idssa lapset yleensa alkavat nauttia erilaisista peleista ja
leikeistd, mutta epdonnistumisia ja peleissa haviamista voi olla vaikea sie-
taa. Liikkuminen ja kddentaidot ovat asioita, joista tdiman ikdiset nauttivat.
(Mannerheimin lastensuojeluliitto n.d.)

Ryhman koko: 40 max. + aikuiset

Tavoitteet: Omaan kulttuuriperint6on tutustuminen.

Luovuuden ja kasilla tekemisen tukeminen.

Luonnonmukaisuuden ja lahiympériston merkityksen esille tuominen.
Lapsen kokemusmaailman laajentaminen perinteisiin kasitydmenetelmiin.
Yhteys Janakkalan esiopetuksen opetussuunnitelmaan: Janakkalan
kunnan esiopetussuunnitelma: Eettinen kasvatus, taide ja kulttuuri.

Tervetuloa Laurinmaen torpparimuseoon!

Kesto: 15 min.

Siséltd: Oppaiden ja museon esittely museopihalla. Mietitdan yhdessa, mil-
laisia ovat kauniit kdytostavat museossa.

Ryhma esittelee itsensa kajauttamalla nimensa yhteen aaneen.

Torppari ké&skee- leikki (Mukaelma kapteeni késkee- leikistd).

Jaetaan museovieraat kolmeen eri ryhmaan. Pyritaéan sailyttdmééan mahdol-
lisuuksien mukaan paivéakotiryhmét omina ryhminéan.

Kierros museossa renki Antin matkassa
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Ryhman koko: n. 20 lasta + aikuiset
Kesto: 30 min.
Teema: Wanhoja ty6taitoja
Kohteet: Hetan mokki

Mylly

Torppa

Savusauna

Tyopajat riihelld

Opastuksen runko:

Ensimmaisen ryhman opastus alkaa Hetan mokiltd. Renki kysyy lapsilta,
onko mokki jostain tutun ndkdinen. Ryhma on saanut ennakkotehtévana ku-
van Hetan mokista ja he ovat tehneet pienen tarinan mokissa asuvista ihmi-
sistd. Renki Antti lukee tarinan daneen. Hetan mokin ovi on lukossa, joten
ryhma péaésee kurkkaamaan sisdén pienesta ikkunasta. Renki Antti kertoo
tarinan ikkunasta nakyvéstd ompelukoneesta. Mokissd asuva Heta on ndet
ompelija ammatiltaan. Samalla ihmetellaan sitd, miten Hetan pikkuruiseen
mokkiin on mahtunut asumaan viisi henkea.

Myllyll& arvuutellaan, mité tyota sielld tehdaén tai on tehty. Kaikki paasevat
sisalle myllyyn tutkimaan suuria jauhinkivié. Renki kertoo ryhmélle myllyn
toiminnan padpiirteitd. Lasten tehtdvana on laskea, kuinka monta jauhinki-
ved myllyn ensimmadisessa kerroksessa nakyy. Isoja jauhinkivipareja 10ytyy
myllysta kolme.

Torpassa tutustutaan pakariin ja pirttiin. Pakarissa renki Antti esittelee ruo-
anlaittoon ja leipomiseen liittyvié esineitd. Pakarissa ryhma paasee tunnis-
tamaan vanhoja esineitd, kuten kahvimyllyé, varpuvispilad ja vesileilia.
Renki esittelee myds oman petipaikkansa, joka sijaitsee pakarin nurkassa.
Nurkassa olevat sénky ja pieni rengin kaappi ovat hanté varten laitettu. Pir-
tissa pohditaan, miksi pirtin lattia on niin kovin kulunut. Renki Antti tietda
kertoa, ettd pirtissa tehdaén isoja ja karkeitakin toitd, kuten nikkaroidaan
rekid, saaveja ja tyokaluja. Talvisin pirtissd tehdaan pareitd, kehrataan ja
sielld kengitetdan jopa hevosta!

Savusaunassa asustaa saunatonttu, jota kurkitaan pienesté reiasté saunan ul-
koseindssd. Saunan edessé tarinoidaan hetki tontuista; minkalaisia tonttuja
on olemassa? Onko joku ndhnyt tontun? Mika on tonttujen ty6ta?
Ensimmaisen ryhman museokierros péattyy tdhan ja renki johdattaa ryhmén
rithen ty6pajoihin.

Toinen ryhmé lahtee riiheltd renki Antin opastukselle ja kiertdd museon
ké&énteisessa jarjestyksessd. Taman ryhman kierros paattyy Hetan mokille.

Kehra-tyopaja Martan seurassa
Ryhman koko: n. 10 lasta ja aikuiset
Kesto: 30 min.

Sisaltd: Aluksi tutustutaan villaan materiaalina. Misté villa tulee? Mitd siit4
voi tehda? Villaa voi hypistelld, tunnustella ja haistella.
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Ty0Opajassa harjoitellaan villan karstaamista lepereiksi kasikarstoilla pari-
tyoskentelynd. Martta ndyttdad mallia ja avustaa alkuun.

Martta ndyttad, miten karstatuista lepereisté kehrataéan rukilla lankaa. Tyo-
pajasta 16ytyy myos toinen rukki, jonka polkemista ryhmaéléiset padsevat
halutessaan kokeilemaan.

Ty0Opajassa valmistetaan peikonhéantid pellavasta. Tyovélineend kaytetaan
varttinoita ja peikonhénnét tehdaan parityona niin, etta toinen pyorittaa vart-
tindd, samalla kun toinen kehré&é. Pajan viimeinen osio toteutetaan, mikali
aikaa jaa.

Esivalmistelut ja tyovélineet:

Raakavillan hankkiminen ja mahdollisesti puhdistaminen
Késikarstat

Rukki

Tarvittaessa varttinat ja pellavakuitua

Huomioitavaa: TyOpajan ohjaaminen vaatii ohjaajalta perehtyneisyytta ja
kokemusta villan késittelemisesté sekd kehradmisestd. Jos ohjaajalla ei ole
edelld mainittuja taitoja, voi tydpajan sisaltoja keventad. Tybpajassa voi
kehrd&misen sijaan keskittya materiaalien ja tyovélineiden tutkimiseen sek&
kayda tydvaiheita keskustellen lapi. Vaikka osaamista kehrdyksesta ei 10y-
tyisikan, voi lasten kanssa kokeilla, miten késikarstat toimivat tai kuinka
rukkia poljetaan. Tydpajaa kannattaa keventaa télla tavoin, jos lapsiryhmat
ovat kooltaan suuria.

Kudelma-ty6paja Hetan johdolla

Ryhman koko: n. 10 lasta ja aikuiset

Kesto: 30 min.

Sisalto: Aluksi mietitdan yhdessa, miten vaatteisiin saadaan kangasta. Onko
kukaan nahnyt kangaspuita? Miten Hetan kudontakehikot eroavat ndhdyista
kangaspuista?

Heta ohjeistaa ryhmén kertaamaan lankaa pareittain. Tarjolla on erivérisia
villalankoja, joista kerrataan nyoria.

Kudontakehikoissa on valmiina edellisen ryhman ty6. Pohditaan hetki, mi-
ten nydrit ja luonnonmateriaalit on saatu pujotettua loimeen. Jokainen péa-
see vuorollaan pujottamaan oman lankansa tai valmiiksi kerattyja luonnon-
materiaaleja kehikkoon. Kukin lapsista saa olla vuorollaan kudontamestari,
joka poimii toisille virion. Loimi on melko kapea ja harva. Siind on kaytetty
kahta erivaristd loimilankaa, mik& helpottaa hieman kudontamestarin tyota.

Pajan lopuksi ihaillaan syntynyttd kudosta. Valmis ty6 laitetaan museolle
néytille museoviikon jalkeen.

Esivalmistelut ja tydvalineet:

Kehikon valmistaminen ja loimen luominen kehikkoon.
Puurima virion avaamiseksi.

Luonnonmateriaalien kerddminen kudontaa varten.

Erivérisia villalankoja valmiiksi patkittyind langan kertaamiseen.
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Huomioitavaa: Tydpajan ohjaaminen vaatii ohjaajalta jonkin verran pereh-
tyneisyytta primitiiviseen kudontatekniikkaan. Jos lapsiryhmat ovat suuria,
voi pajasta jattdd esimerkiksi “kutojamestarin viran” pois. Tdma nopeuttaa
tyoskentelya pajassa.

Nakemiin!

Toisen ryhmén museokaynti péaattyy Hetan mokille renki Antin seurassa,
kun taas toinen ryhma paattdd paivan touhut tyopajoihin Hetan ja Martan
kanssa. Kierroksen jalkeen kysymme, mitd paivésta jai paallimmaisena
mieleen ja miké oli mukavinta.

Annamme ryhmien opettajille paivakodille vietavéksi pienen tehtévan, jo-
hon voi museovierailun jalkeen palata.

Kiitamme kaynnista ja toivotamme mukavaa kotimatkaa!

7.3.2 Kirjeitd saunatontulta

Tasta alaluvusta 16ytyy 1.—2.-luokkaisten lasten museoviikon suunnitelma.
Museokaynnille on kutsuttu mukaan myds ikdihmisid. Suunnitelmassa on
kuvattu ndiden ikaryhmien erityispiirteitd, jotka on huomioitu péivan ohjel-
massa. Opastusten ja tyOpajojen siséllot on valittu lasten kiinnostusten ja
toiveiden mukaan. Nama tukevat lasten mielikuvitusta ja antavat mahdolli-
suuden ldhestya kulttuurihistoriaamme leikin ja tarinoiden kautta. Ohjel-
massa on huomioitu myds ikaihmiset muistelun ja muistojen jakamisen na-
kokulmasta. Myos mahdolliset rajoitteet lilkkumisessa on pyritty ottamaan
huomioon. Museovierailulle saapuva ryhmaé jaetaan kahdeksi pienemmaéksi
ryhmaksi, joista toinen lahtee opastetulle kierrokselle ja toinen tydpajoihin.
Ty06pajoihin saapuva ryhma jaetaan vield kahdeksi pienemmaksi ryhmaksi,
jotta tydskentely tyGpajoissa olisi sujuvampaa.

Paivan ohjelman suunnitelmassa olemme méérittdneet tavoitteet toimin-
nalle ja miettineet, mihin opetussuunnitelman osaan péivan sisalto liittyy.
Ohjelma koostuu tervetulo-osuudesta, opastetusta kierroksesta museossa,
kahdesta tydpajasta ja yhteisestd lopetuksesta. Tyopajojen suunnitelmissa
on eritelty pajoissa tarvittavat materiaalit, tydvalineet ja pajaa varten tehta-
vat esivalmistelut. Ty6pajojen ohjaaminen vaatii ohjaajalta perehtynei-
syytté kyseiseen tekniikkaan, mutta suunnitelmissa kerromme myds, kuinka
tydpajojen sisdltod voi tarvittaessa keventéa.

Kohderyhma: 1.-2.-luokkalaiset + ikdihmiset

Kohderyhman erityispiirteet: 7-9-vuotiaat lapset ovat usein yhteistyoky-
kyisid, innokkaita ja nopeita oppimaan uutta. Toisaalta tunteet saattavat ai-
lahdella kovastikin ja tunteita voi olla vaikea hallita. Ryhmé&an kuuluminen
sekd kavereiden hyvaksyntd on tarkeda. Taman ikainen lapsi pystyy jo pa-
remmin hahmottamaan, mika on totta ja mika ei. Mielikuvitus ja uskomuk-
set saattavat silti viel& sekoittua tosiasioihin. Hienomotoriset taidot ovat ke-
hittyneet ja mm. piirtdminen, askartelu ja kirjoittaminen kiinnostavat.
(Mannerheimin lastensuojeluliitto n.d.)
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Ikaihmisille voi olla tarkedé paastd jakamaan omia muistoja ja kulttuuripe-
rintda jalkipolville. Kuulluksi tuleminen ja muistojen l&pikdyminen lisaa
omanarvontunnetta. (Rautalammin museo 2012). Ikaihmisilla saattaa olla
1an mukanaan tuomia fyysisia haasteita, kuten n&én ja kuulon heikkene-
mistd seka litkkumisen vaikeutumista (Heikkinen 1995, 408, 413).
Ryhman koko: 40 max. + aikuiset

Tavoitteet: Mielikuvituksen ja itseilmaisun tukeminen.

Omaan kulttuuriperintdon tutustuminen tai sen muisteleminen.
Vuorovaikutustaitojen harjaantuminen ja ongelmanratkaisukyvyn kehitta-
minen. Lahiympériston merkityksen esille tuominen.

Tutustuminen luonnonmateriaalien kéyttoon kasitoissa.

Eri sukupolvien tutustumisen ja muistojen sek& kokemusten jakamisen
mahdollistaminen.

Yhteys Janakkalan kunnan opetussuunnitelmaan: Aidinkieli, ympéris-
totieto, kasityo, liikunta ja matematiikka.

Tervetuloa Laurinmaen torpparimuseoon!

Aika: 15 min.

Sisaltd: Oppaiden ja museon esittely museopihalla. Mietitdan yhdessa, mil-
laisia ovat kauniit kdytostavat museossa. Kerromme, ettd olemme saaneet
Laurinmden saunatontulta Kirjeen, jonka luemme lapsille &aneen. Tonttu
pyytaa kirjeessaan lapsilta apua torpan arkeen liittyvissa asioissa.

Museovieraat esittaytyvat aakkosleikilla. Luettelemme kaikki aakkoset ja
se kenen nimi alkaa kyseisella kirjaimella, hyppaa ilmaan tai nostaa katensé
yl6s sanoen oman nimensa.

Lammittelyleikkiné on tonttuhippa, jossa yksi lapsista on tonttu, joka ottaa
muita kiinni. Hippaa leikitddn kavelyhippana. Jos joku vahingossa juoksee,
tulee hénesta seuraava hippa. lkdihmiset toimivat hippaleikin turvapaik-
koina. Ennen hippasille ryhtymista lapsia muistutetaan, ettd turvaan men-
naan varovasti niin, ettei kukaan vahingossa kaadu.

Tonttuhipan jalkeen museovieraat opettajineen ja ohjaajineen jaetaan kah-
teen ryhmadn niin, ettd molemmissa ryhmissa on lapsia seka ikaihmisiéa.

Kierros museossa renki Antin seurassa
Ryhman koko: n. 20 lasta + aikuiset+ ikaihmiset (n. 8-10 henkil64)
Kesto: n. 45 min.
Teema: Tontun jaljilla
Kohteet: Hetan mokki
Mylly
Sepén paja
Torppa
Savusauna
Ty0Opajat ovat navetalla ja museoalueen pihassa/riihen katok-
sessa

Opastuksen runko:

Opastettu kierros alkaa Hetan mokiltd. Koska Hetan mokin ovi on lukittu,
tutkitaan ja thmetellddn Hetan mokkid ulkoa kasin. Rappusen alta 10ytyy
uusi Kirje tontulta, jossa tonttu pyytaa miettiméan ja kertomaan, millaisia
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kotieldimia Laurinmé&elld on ennen asustanut. Tonttu kertoo Kirjeessaan
vanhoista mittayksikoistd, joihin tutustutaan renki Antin ja ik&ihmisten
opastuksella. Minkékokoinen on syli? Enté kyynéra? Vertaillaan oman ke-
hon mittoja vanhoihin suomalaisiin mittoihin. Tonttu opastaa museovieraat
kulkemaan sepan pajan kautta torppaan, mista I0ytyy seuraava kirje ton-
tulta.

Sepén pajassa ihmetellddn maalattiaa ja ahjoa. Lapset laskevat ikdihmisten
avustuksella, kuinka monet pihdit sepén pajasta l0ytyy.

Torpassa mennaan ensin pakarin puolelle, josta 16ytyy tontun kirje. Kirjees-
séan tonttu kertoo, ettd ennen vanhaan oli tapana antaa tontuille lahjaksi
ruokaa. Tonttu ohjeistaa lapsia miettimaan, millaista ruokaa ennen on lai-
tettu ja miten. Miten ruoka on valmistettu ja [ammitetty? Missd ruokaa on
séilytetty? Millaista ruokaa on tehty? Ikdihmiset kertovat lapsille omia
muistojaan ja kokemuksiaan ruoasta ja ennen vanhaan kaytetyista ruoanval-
mistusmenetelmistd. Tontun neuvoo Kirjeessaan vaked siirtymaan pirtin
puolelle, miss& renki Antilla on pieni tehtava.

Pirtissa renki Antti neuvoo lapsia ja ikdihmisia mittaamaan, ettd mahtuisiko
pirttiin sisélle hevonen. Kun mittaustyot on saatu tehtyé, kertoo renki tari-
nan siitd, kuinka hevosia on ennen vanhaan pidetty ja mm. kengitetty sisalla
pirtissa. Taman jalkeen matka jatkuu savusaunalle. Renki pyyt&4 vieraita
hiipimdan savusaunalle hiirenhiljaa, jotta saunatonttu ei hairiinny liiasta
metelistd. Tontut arvostavat hyvia kéytostapoja.

Savusaunalla lapset ja aikuiset paasevét ndkemaan saunatontun savusaunan
ulkoseindssa olevasta aukosta. Savusaunan edustalta 16ytyy viimeinen ton-
tun Kkirje, jossa tonttu ohjeistaa meneméaén riihelle ja toivottaa mukavaa ke-
vaan jatkoa.

Riihelld lapset ja ikdihmiset mittaavat perunoita kappaan. Jokainen laittaa
kappaan yhden perunan, jonka jalkeen katsotaan, onko kappa vajaa vai tu-
leeko perunoita jo yli laidan. Lasketaan yhdessa d&neen, montako perunaa
kappaan meni. Jos kappa on vajaa, arvaillaan paljonko perunoita kappaan
mahtuisi vield. Jos kappa pursuaa yli, pohditaan saisiko perunoista jopa toi-
sen kapallisen.

Kierros paattyy joko riihelle tai tydpajoihin, riippuen ryhmaésta.

Tarinapaja Martan kanssa

Ryhman koko: n. 10 lasta ja aikuiset + ikaihmiset (n. 4-5 henkil6&)
Kesto: n. 20 min.

Siséltd: Tarinapaja pidetdan sdan salliessa joko ulkona tai sateella rithen
katoksessa. Lapset istuvat tarinavilteilla ja ikaihmisille tuodaan penkkeja
istuimiksi. Paja alkaa yhteiselld lammittelytarinalla, jonka aiheena on eldi-
met. Martta kysyy, kenell& on tai on ollut kotonaan kissa ja yksi heista ke-
nelld on, voi aloittaa tarinan. Jokainen jatkaa tarinaa vuorollaan. Yhteiseen
lammittelytarinaan kéytetddn aikaa muutama minuutti, mutta niin etté jo-
kainen ehtii jatkaa tarinaa ainakin kerran.
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Ikdihmiset kertovat tarinapajassa lapsille tarinoita menneista ajoista. Tari-
noiden teemana on lasten leikit ennen vanhaan. Tarinoiden virittdjiné kay-
tetadn vanhoja leluja tai muita esineit, joita ovat esim. mollamaija, hyrra ja
kaarnalaiva. Lapset valitsevat lelun tai esineen, josta he haluavat kuulla ta-
rinan. Esine ojennetaan sille, joka haluaa ensimmaisend aloittaa tarinan.
Kerrottuaan oman muistonsa, han ojentaa esineen seuraavalle, joka taas
vuorostaan kertoo omansa. Kaikkien ei tarvitse kertoa tarinaa tai muistoa
esineestd, sen voi ojentaa suoraan eteenpdin seuraavalle. Lasten tehtdvana
on kuvittaa ik&ihmisten kertomat tarinat suurelle paperille. Lopuksi katsel-
laan yhdessa lasten piirroksia.

Esivalmistelut ja tyovéalineet:
Tarinaviltteja ja penkkeja istuimiksi
Vanhoja esineité ja leluja

Isoja papereita lasten piirroksille
Alustat papereille

Varikynia

Kéapylehma-tydpaja Hetan seurassa

Ryhman koko: n. 10 lasta ja aikuiset+ ikdihmiset (4-5 henkil6a)

Kesto: n. 20 min.

Sisaltd: TyOpaja aloitetaan miettimalld, millaisilla leluilla lapset ovat leik-
kineet ennen vanhaan. Montako lelua omaan lelukoppaan jéisi, jos sielta
poistettaisiin kaikki muovilelut? Ikaihmiset kertovat, millaisilla leluilla hei-
dan lapsuudessaan on leikitty, mista ne olivat tehty ja paljonko leluja oli
kéytossa.

Kuka on aiemmin tehnyt k&pylehmia? Tyopajassa valmistetaan képylehmia
valmiiksi kerétyista materiaaleista. Samalla tunnistetaan yhdessa, mitd ma-
teriaalit ovat, esim. kuusen- ja mannynkéapyja, oksia ja erilaisia lehti&. Val-
miit kapylehmat laitetaan yhteiseen aitaukseen, jota on valmisteltu etuka-
teen. Jos pajassa j&& aikaa, aitauksen rakentamista entistd ehommaksi voi-
daan jatkaa. Kapylehmét jadvat laiduntamaan Laurinmaelle.

Esivalmistelut ja tyovalineet:
Képylehmien aitauksen esivalmistelu
Luonnonmateriaalien kerd&minen: ké&pyja, oksia ja erilaisia lehtia

Nakemiin!

Kierrosten ja tyopajojen paatteeksi mennéan savusaunalle. Piirustukset kaa-
ritddn yhdessé rullalle ja sujautetaan saunan seindssé olevasta aukosta ton-
tulle.

Lopuksi esitdmme vieraille muutaman vaittdméan. Jos he ovat samaa mielt,
venyttavat he itsensé niin isoksi ja pitkaksi, kuin pystyvét. Jos he taas ovat
vaittdman kanssa eri mieltd, menevat he pienen pieneen kyyryyn.
Vaittamét ovat:

« Saunatonttu lukee saamansa postin jo tdnéan.

e Aion tehdd myhemminkin k&pylehmia.

o Tan&an oli kiva péiva Laurinmaella.
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Kiitamme kaynnisté ja toivotamme mukavaa kotimatkaa!

7.3.3 Haltiain matkassa

Tasta alaluvusta 16ytyy 3.—4.-luokkaisten lasten museoviikon suunnitelma.
Suunnitelmassa on kuvattu tdmén ikaryhmaén erityispiirteitd, jotka on huo-
mioitu paivén ohjelmassa. Opastus on luonteeltaan hyvin liikunnallinen ja
seikkailuhenkinen, joka antaa mahdollisuuden kayttdd myos mielikuvitusta.
Ty0Opajaan on varattu runsaasti aikaa, koska tamén ikaiset lapset jaksavat
keskittyd tekemiseen jo pidempié aikoja. Luontopolulle saapuvat ryhmat
jaetaan kahteen pienempéan ryhmaan, joissa tydskennelldan vierailun ajan.
Molemmat ryhmét osallistuvat sek& opastetulle luontopolulle, ettd tyopa-
jaan.

Paivan ohjelman suunnitelmassa olemme maéérittaneet tavoitteet toimin-
nalle ja miettineet, mihin opetussuunnitelman osaan paivén sisalto liittyy.
Ohjelma koostuu tervetulo-osuudesta, opastetusta Kierroksesta museossa,
ohjatusta ty0pajasta ja yhteisesta lopetuksesta. Tydpajojen suunnitelmissa
on eritelty pajoissa tarvittavat materiaalit, tyovalineet ja pajaa varten tehta-
vat esivalmistelut. TyOpajojen ohjaaminen vaatii ohjaajalta perehtynei-
syytté kyseiseen tekniikkaan, mutta suunnitelmissa kerromme myos, kuinka
tyOpajojen siséltda voi tarvittaessa keventdd. Koska Laurinméelld on ole-
massa kiehtova kulttuurimuistojen luontopolku, yhdesséa suunnitelman oh-
jelmassa haluttiin hyddyntad myos sitd oppimisymparistona.

Kohderyhma: 3.—4.-luokkalaiset

Kohderyhman erityispiirteet: Tyt6t ja pojat ovat usein omissa porukois-
saan. Kaverit ovat entista tarkeampid, mutta myos arkiset touhut aikuisten
kanssa tuntuvat mukavalta. Roolileikit, alylliset ja liikunnalliset pelit ja lei-
kit sekd seikkaileminen kiinnostavat tdman ikaisié lapsia. Toisten huomioi-
minen on jo tdssé iassd helpompaa, samoin oman vuoron odottaminen ja
omien tunteiden hallinta. (Mannerheimin lastensuojeluliitto n.d.)

Ryhman koko: 40 max. + aikuiset

Tavoitteet: Liikunnan ilon ja luonnossa litkkumisen taitojen kartuttaminen.
Tutustuminen luonnonmateriaalien kéyttoon kuvataiteessa.

Omaan kulttuuriperintdon tutustuminen.

Lahiympaériston kasvillisuuteen tutustuminen

Yhteys Janakkalan kunnan opetussuunnitelmaan: Ymparist6 ja luon-
nontiede, eldmankatsomustieto, kuvataide ja liikunta.

Tervetuloa Laurinmaen kulttuurimuistojen luontopolulle!

Aika: 15 min.

Siséltd: Oppaiden ja museon esittely museopihalla. Mietitdan yhdessa, mil-
laisia ovat hyvat kaytostavat luonnossa.

Oppilaat esittdytyvét: Heta ja Martta ovat varanneet mukaan matonkudetta,
toinen pit&a kiinni toisesta ja toinen toisesta narunpaasté kaukana toisistaan.
Kaikki tarttuvat vuorollaan kuteeseen sanoen oman nimensa.

Alkuldmmittelynd on takiaisleikki. Hajaannutaan véhéan etddmmélle toisis-
taan ja aloitetaan leikki. Takiaiset (lapset ja niin halutessaan myos aikuiset)
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pomppivat tasajalkaa ja aina toisen kohdatessaan takertuvat tahan kiinni ot-
tamalla kadesta tai olkap&ésta kiinni. Kiinni tarttuneet takiaiset pomppivat
yhdessa tarttuen taas seuraaviin, kunnes kaikki ovat yhtd suurta takiaispal-
loa.

Kierros luontopolulla renki Antin matkassa
Ryhman koko: n. 20 lasta + aikuiset
Kesto: 45 min.
Teema: Muinaiset luonnonhaltiat
Kohteet: Uhrilehto
Laurinlahde
Kuppikivet
Kallio
Kalmisto

Opastuksen runko: Tervehditddn yhdessd metsdd, kun sinne mennaan:
“Terve metsd, terve vuori, terve metsidn kuningas!” Lehdossa kuunnellaan
lintujen &ania ja tutkitaan, nakyykd muita metsan eldimia. Tata oppilaat ovat
jo pohtineet saamassaan ennakkotehtdvassé. Katsellaan, millaisia kasveja
lehdosta l6ytyy. Renki Antti kertoo entisajan ihmisten suhtautumisesta
luontoon esimerkiksi puihin.

Laurinléhteell& renki Antti kertoo lahteen merkityksesta ja siitd, kuinka lah-
teen vettd on kaytetty esimerkiksi parantamiseen. Lahteelld kuullaan myos
tarina nékistd, joka on ennen muinoin asunut lahteessa. Renki kertoo lyhy-
esti my6s vanhempaa perua olevista uskomuksista, kuten Veden emasta ja
Vetehisesta.

Kuppikivella etsitdén ja lasketaan Kivessa olevia kuppeja. Renki Antti ker-
too kivelle jatettyjen uhrilahjojen tarkoituksesta seké sitd, mita kivelle on
ollut tapana uhrata (esim. ruokauhrit).

Nuotiopaikalla renki kertoo lapsille lyhyen tarinan metsanneidosta, joka
usein ilmestyi nuotion loimussa istuville eramiehille. Kierroksen lopuksi
kiivetdan rautakautiselle kalmistolle sek& tutkitaan kallioon hakattuja Kir-
jaimia ja numeroita. Yritetadn selvittaa, mita kallioon on kirjoitettu.

Kierros paattyy kalliolle tai jatkuu tydpajaan, riippuen ryhmasta. Jalkim-
mainen ryhma kiertaé luontopolun vastakkaisessa jarjestyksessa.

Ympéristotaidepaja

Ryhman koko: n. 20 lasta ja aikuiset

Kesto: 45 min.

Sisélté: Ensimmainen ryhma siirtyy tyOpajaohjaajien matkassa suurelle
Mannylle. Mannyll4 Heta ja Martta kertovat lapsille metsan jumalasta Ta-
piosta ja hanen puolisostaan Mielikista. Kerronta on tarinamuodossa ja lap-
set saavat istua metsassé tarinaa kuunnellen. Tarinassa kerrotaan, etta Tapio
on huolissaan méannysta, koska se on jo vanha puu ja nykyajan saasteet ovat
tehneet sille tuhojaan ja vahenténeet sen elinvoimaa.

Tarinan péatyttya lapset kayvat tutustumassa mantyyn. Kokeillaan, kuinka
monta lasta tarvitaan, ettd saadaan kadet puun ympari.
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Pajassa luodaan yhteinen ymparistétaideteos puun juurelle. Ympériston
sééstamiseksi taideteokseen on varattu materiaalit valmiiksi. Tarkoituksena
on tehda suojeleva kehd puun juurien suojaksi.

Ty0Opajan lopuksi tehtya teosta ihaillaan yhdessa. Jutellaan siitd, millaista
oli tehdd taideteosta luonnonmateriaaleista.

Esivalmistelut ja materiaalit:
Aiheen mukaisen tarinan valmistelu Tapiosta ja mannysta
Luonnonmateriaalien kerdé&minen yhteisotaideteosta varten

Huomioitavaa: Ty6pajan ohjaaminen vaatii ohjaajalta perehtymista ympa-
ristétaiteeseen seka suomalaisiin luonnonjumaliin. Erityisesti Tapiosta ja
Mielikista tulisi tietdd ennen tyOpajan ohjaamista. TyOpaja sopii sellaise-
naan erikokoisille ryhmille ohjattavaksi.

Nakemiin!
Saatellaan tydpajan viimeinen ryhma museopihalle tai halutessaan ryhma
voi jatkaa retkeilya metsassa omien opettajien kanssa.

Metsésta poistuttaessa kumpainenkin ryhma miettii oman tervehdyksensa
metsélle. Talla tervehdykselld jatetaan jaahyvéiset metsalle siihen saakka
kun seuraavan kerran tavataan!

Kiitetdan viela lapsia vierailusta ja toivotetaan mukavaa matkaa kou-
lulle!

7.3.4 Alusta asti itse tehden

Tasta alaluvusta 16ytyy 5.—6.-luokkaisten lasten museoviikon suunnitelma.
Museokaynnille on kutsuttu mukaan myos ikdihmisia. Suunnitelmassa on
kuvattu ndiden ikdryhmien erityispiirteitd, jotka on huomioitu péivén ohjel-
massa. Opastuksen runko on suunniteltu niin valjaksi, etta opastuksen ai-
kana on mahdollista perehtyd ké&siteltdvadn aiheeseen jo syvallisemmin.
Ty0Opajoissa lapset padsevat kokeilemaan oikeita torppariajan toité ja pohti-
maan omien toimiensa ympéristovaikutuksia. Ohjelmassa on huomioitu
myos ikdihmiset muistelun ja muistojen jakamisen nékokulmasta. Myds
mahdolliset rajoitteet liilkkumisessa on pyritty ottamaan huomioon. Opas-
tukset ja tyOpajat toteutetaan kolmessa pienryhmaéssa niin, ettd kukin ryhma
aloittaa eri kohteesta. Kaikki ryhmat kiertdvat ohjatun osuuden aikana mo-
lemmat tyOpajat sekd opastetun museokierroksen.

Paivan ohjelman suunnitelmassa olemme maarittaneet tavoitteet toimin-
nalle ja miettineet, mihin opetussuunnitelman osaan paivan sisalto liittyy.
Ohjelma koostuu tervetulo-osuudesta, opastetusta kierroksesta museossa,
kahdesta tyOpajasta ja yhteisestd lopetuksesta. Ty6pajojen suunnitelmissa
on eritelty pajoissa tarvittavat materiaalit, tyovalineet ja pajaa varten tehta-
vat esivalmistelut. TyOpajojen ohjaaminen vaatii ohjaajalta perehtynei-
syytta kyseiseen tekniikkaan, mutta suunnitelmissa kerromme myaos, kuinka
tyOpajojen siséltoa voi tarvittaessa keventaa.
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Kohderyhma: 5.-6.-luokkalaiset ja ikadihmiset

Kohderyhman erityispiirteet: 5.—6.-luokkalaiset lapset oppivat asioita
parhaiten itse tekemalld. Tdman ikéiset miettivét ja kritisoivat vanhoja tut-
tuja sdantojd ja haluavat muuttaa niité jarkisyihin vetoamalla. Omaa toimin-
taa osataan suunnitella jo paremmin ja my6ds ymmarretddn omien tekojen
seurauksia. Samoin kyky itsendiseen ja loogiseen syysuhteita ymmartavaan
ajatteluun vahvistuu. (Mannerheimin lastensuojeluliitto n.d.)

Ikaihmisille voi olla tarkedd paasta jakamaan omia muistoja ja kulttuuripe-
rintoa jalkipolville. Kuulluksi tuleminen ja muistojen lapikdyminen liséa
omanarvontunnetta. (Rautalammin museo 2012). Ikaihmisilla saattaa olla
idan mukanaan tuomia fyysisid haasteita, kuten néddn ja kuulon heikkene-
mista seké litkkumisen vaikeutumista (Heikkinen 1995, 408, 413).
Ryhmaén koko: 40 max. + ikdaihmiset seka opettajat ja ohjaajat
Tavoitteet: Omaan ja kotiseudun kulttuuriin tutustuminen.

Omien kulutustottumusten pohtiminen.

Erilaisten tietol&hteiden hyddyntdminen.

Pellavan késittelyn historiaan tutustuminen.

Eri sukupolvien tutustumisen ja muistojen sekd kokemusten jakamisen
mahdollistaminen.

Y hteys opetussuunnitelmaan: Historia, k&sity0, fysiikka ja kemia.

Tervetuloa Laurinmaen torpparimuseoon!

Aika: 15 min.

Oppaiden ja museon esittely museopihalla. Mietitdadn yhdessd, millaisia
ovat kauniit kaytdstavat museossa. Ikdihmiset kertovat entisaikojen hyvista
kaytostavoista.

Museovieraat esittaytyvat huutamalla kukin oman nimensa yhteen aaneen.
Esittdytymisen jalkeen jakaudumme kolmeen ryhmé&an luokkien mukaan
niin, etta ikaihmiset jakautuvat kaikkiin ryhmiin.

Alkuldammittelyna pelaamme képyjen tarkkuusheittoa. Oppilaat heittévét
képyja saaviin kolmelta eri etdisyydelta. Ikdihmiset saavat heittdd ké&pyja
tarvittaessa hieman lahempaa.

Kierros museossa renki Antin seurassa
Ryhman koko: n. 20 lasta + aikuiset
Kesto: n. 30 min.
Teema: Viljasta leivaksi
Kohteet: Riihi

Mylly

Alitta

Pakari

Opastuksen runko:

Riihessd tutustutaan viljan kuivaamiseen ja puintiin. Renki Antti kertoo
ikdihmisten kanssa viljan vaiheista ennen kuivaamista. Samalla tutustutaan
eri tyovélineisiin ja viljalaatuihin, joita suomessa on kasvatettu.

Myllyssa mietitdan sitd, miten jyvista on saatu jauhoja. Tutkitaan valtavia
jauhinkivia ja pohditaan myllyn toimintaa.
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Matkalla torppaan kurkataan ruoka-aittaan, jossa mm. jauhoja ja ryyneja on
séilytetty. Tunnistetaan séilytysastioita ja muita aitan esineitd. Joku iké&ih-
misisté voi kertoa muiston itselleen tutusta esineesta.

Pakarissa péastdan maistamaan erilaisia ruisleipia. Tarjolla on perinteista
h&dmalaista kuivaa ja tuoretta varrasleipdd. Renki Antti kertoo samalla lei-
van leipomisesta ja paistamisesta pakarissa. Tutkitaan tyovélineita, joita lei-
van paistamisessa on kédytetty. Osa ikaihmisistd on ehk& osallistunut ruislei-
van leipomiseen leivinuunissa.

Opastus paattyy joko pakariin tai tydpajoihin, ryhmasté riippuen.

Pellavan loukutusta Martan apuna

Ryhman koko: n. 10 lasta ja aikuiset + ik&ihmiset

Kesto: n. 30 min.

Sisaltd: Pellavaa loukutetaan navetan katoksessa. Pajan alussa mietitddn
sitd, miten vaatteita on ennen vanhaan tehty. Miten ja mista kangasta on
valmistettu ja miten kankaasta on saatu aikaiseksi vaatteita? Kaydaan yh-
dessa keskustelua, ikdihmiset saavat kertoa omia muistoja ja kokemuksiaan.

Pajassa paasee kokeilemaan perinteisia pellavankaésittelytaitoja, kuten lou-
kutusta, lihtaamista ja hakilointid. Martta kertoo samalla pellavan kéyton
historiaa ikdihmisten kokemusten siivittdma. Pellavasta on tarkoitus saada
tyOpajassa aikaisiksi tappuraa, rohdinta sekd aivinaa, joiden kayttotarkoi-
tuksista keskustellaan tydskentelyn lomassa. TyOpajassa on eri tyovaihei-
siin esivalmisteltua pellavaa, jotta tyo sujuisi vaivattomammin ja joutuisam-
min. Naytilla pajassa on pellavakuituja, -lankaa ja -kangasta.

Esivalmistelut ja tyovalineet:

Pellavaa

Pellavakuidun valmistelua eri tydvaiheisiin: liotus, kuivaaminen, rohkaami-
nen, loukutus ja lihtaus

Pellavan kuitu-, lanka- ja kangasnaytteita

Rohka

Loukkuja

Lihtoja

Hakiloita+poyta hakildéimistd varten

Huomioitavaa: Tyopajan ohjaaminen vaatii ohjaajalta perehtymisté ja ko-
kemusta perinteisistd pellavan késittelytaidoista. Ty6paja vaatii myoés pal-
jon esivalmisteluita, joihin on ryhdyttava jopa 2-3 viikkoa ennen varsinaista
tyOpajaa.

Jos ohjaajalla ei ole edelld mainittuja taitoja tai lapsiryhmaét ovat suuria, voi
tyOpajan sisaltoja keventdd. TyOpajassa voi kaytannon tyon sijaan keskittya
materiaalien ja tyovalineiden tutkimiseen, seké kayda tyovalineita keskus-
tellen l&pi. Vaikka kaytdnnon kokemusta pellavan kasittelysté ei ohjaajalta
I6ytyisi, voi silti kokeilla, milta tydvalineet tuntuvat ja valineita voi kayttaa
my0s muistelun ja tarinoiden tukena. Tydvaiheisiin tulisi perehtya ainakin
teoriassa ennen ty0pajan ohjaamista.

Pyykinpesua Hetan kanssa
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Ryhman koko: n. 10 lasta ja aikuiset

Kesto: n. 30 min.

Sisalto: Keskustellaan aluksi siitd, miten kenenkin kotona pestéan pyykkié.
Enté jos ei olisi sahk0a? Hanasta ei tulisi vetta? Tai ei olisi valmista pesu-
pulveria? Ikaihmiset kertovat kokemuksiaan néista asioista.

Heta kertoo pyykinpesun historiasta ja palataan oppilaiden saamaan ennak-
kotehtdvéaan, jossa osa oppilaista selvitti, kuinka saippuaa on ennen vanhaan
valmistettu. Lapset paasevat kokeilemaan pyykinpesua kaytannosséa pyyk-
kikartun ja pyykkilaudan avulla. lkdihmiset osallistuvat pyykinpesuun
oman jaksamisensa mukaan. Pajassa yritetddn saada likaista lakanapyykkié
puhtaaksi.

Kun pyykit on saatu puhtaiksi, ne vaannetaan kuivaksi ja mietitdan yhdessa,
minne ne voisi ripustaa ja/tai levitella kuivumaan.

Esivalmistelut ja tyovalineet:
Pyykkikarttu

Pyykkilauta

Vesisoikko

Vetta

Kankaita/lakanoita

Huomioitavaa: Tyo6pajan ohjaaminen vaatii ohjaajalta perehtymista pyy-
kinpesun historiaan ja saippuan valmistukseen. Jos vanhat pyykinpesutavat
eivat ole tuttuja, ohjaajan tulee itse ensin kokeilla kaytanndssé néita taitoja
ennen tydpajan ohjaamista muille.

Pellavapellolla ja ndkemiin!

Kesto: 15 min.

Vierailun lopuksi kylvetdan yhdessé siemenet pieneen pellavapeltoon Kel-
taisen talon perinnepihassa. Jokainen padsee kylvamé&an peltoon pienen
maaran pellavan siemenid. Naistd loukutetaan pellavakuitua taas seuraa-
vana syksyna.

Kiitamme kaikkia vierailusta ja saamastamme avusta. Toivotamme
mukavaa kotimatkaa!

8 POHDINTA

Kylla niita toita pian tekis, ajatukset ne on kun ajjaat vié.
-Kangasala

Opinnadytetyon paatavoite oli museoviikon suunnittelu 6-12-vuotiaille lap-
sille Laurinmden torpparimuseoon. Loimme museoviikolle nelja erilaista
suunnitelmaa, joissa huomioimme lasten ikdtason seka aineiston keruusta
saamamme tulokset. Mielestimme suunnitelmassa nékyy ajan henki ja se
on pala siitd, miten ennen elettiin. Museoviikon tydpajoihin suunnittelimme
sisalt6jd, jotka mahdollistavat myos ikaihmisten osallisuuden muistelemalla
ja osallistumalla tarkoituksenmukaiseen tekemiseen, joka on mahdollisesti
ollut osa heidén lapsuuttaan. Vierailu museoviikolla on varmasti kaikille
k&vijoille ennekokematon el&mys Laurinm&en torpparimuseossa.
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Olemme perehtyneet Janakkalan kunnan esi- ja peruskoulujen opetussuun-
nitelmiin, joka nivoo museokdynnin osaksi eri oppiaineita. Ajattelemme,
ettd suunnitelma on helposti hyédynnettavissa myos osaksi Janakkalan kult-
tuuripolkua ja se helpottaa koululaisryhmien museokéyntien raatalointia tu-
levaisuudessa. Vaikka suunnitelma on tehty huomioiden oma erityisosaa-
misemme, on vaativimpiin tyopajaosioihin mietitty my0ds vaihtoehtoinen
tapa ohjata niitd. Talldin ohjaajalta ei vaadita niin suurta perehtyneisyytté
ké&ytannon tyotaitoihin. Suunnitelma on siis muunneltavissa muidenkin toi-
mijoiden kayttdon, vaikka toivomme toki tyollistyvdmme itse tulevinakin
vuosina museoviikolle.

Teimme museoviikkoa suunnitellessa yhteisty6td Tarinmaan alakoulun
kanssa. Koimme tamén hyvin merkittavaksi, koska saimme tulevien museo-
kévijoiden &anen kuuluviin. Haastatteluista kuulimme kokemuksia men-
neistd museovierailuista ja toisaalta esille tuli lukuisia toiveita tuleville
kaynneille. Ndmé ohjasivat meité eteenpéin suunnittelutyéssamme. Vaikka
yhteistyd koulun kanssa oli toimivaa, olemme pohtineet, onko téllainen toi-
mintamalli mahdollista tulevaisuudessa Janakkalassa tai muualla. Onko
museoilla taloudellisia resursseja, entd kouluilla mahdollista kayttaa oppi-
tunteja ja opettajia yhteistyon toteuttamiseen?

Tarinmaan alakoulu lahti innolla mukaan kehittdm&&n museoty6td kans-
samme ja toivoisimme, ettd kaikilla kouluilla olisi mahdollisuus lisata yh-
teisty6td museoiden kanssa resurssien véhyydesta huolimatta. Viemme en-
nakko- ja lopputehtévien avulla museotydn lahemmaéksi koululuokkia. Mie-
lestamme tallaista luokkiin vietdvdd museo-opetusta olisi tarkedd kehittaa
edelleen ja saada kaikkien oppilaiden etuoikeudeksi. Museoty6 osana pe-
rusopetusta voisi olla hyvin moninaista, jos yhteistyota eri toimijoiden kes-
ken tehtdisiin tilviimmin. Tama vaatii myds sen, ettd kouluilta 10ytyy aktii-
visia ja kulttuuriperinndn merkityksen sisdistaneita opettajia.

Opinnéaytetyon tavoitteista osa muovaantui matkan varrella. Alun perin tar-
koituksenamme oli etsia museoviikolle yhteistyékumppaneita ja museovii-
kon elavaittajia esimerkiksi erilaisista yhdistyksista. Havaitsimme tdman ta-
voitteen yllattdvan haastavaksi toteuttaa ja paatimme lahestya asiaa lopulta
eri ndkokulmasta. Kutsuimme museoviikolle mukaan ikaihmisid Janakka-
lan paivakuntoutus Onnenapilasta. Halusimme tarjota ik&ihmisille ja kou-
lulaisille mahdollisuuden sukupolvien véliseen kohtaamiseen. Koska suun-
nitelmamme muuttui ndinkin radikaalisti, jouduimme ikdvaksemme tinki-
méaan yhteisestd suunnitteluhetkesté ikéihmisten kanssa. Olisimme halun-
neet huomioida myos tat4 kohderyhmé&é paremmin ja tehdd asiakaslahtoista
yhteissuunnittelua my6s heidén kanssaan. Tall4 tavoin heidan yksilolliset
tarpeensa olisivat tulleet huomioiduiksi muutenkin kuin teoriatiedolla kult-
tuurin merkityksesta ikaihmisten arjessa.

Pohdimme my6s muun kohderyhman, eli Tarinmaan koulun merkitysté
opinndytetydbmme aineistolle. Olemme ndhneet ainoastaan positiivisena
asiana sen, ettd Laurinmden museoympéristo on heille entuudestaan tuttu.
Olisi ollut mielenkiintoista néhd&, miten haastattelut luokassa, joka ei ole
aiemmin vieraillut Laurinmaéelld, olisivat vaikuttaneet aineistoon. Jos tutki-
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muksesta olisi tehty laajempi, olisi ollut hyva valita toiseksi yhteistyota-
hoksi tallainen koulu. Toisaalta oli mielenkiintoista huomata, miten yhté-
laistd toiminnallisista haastatteluista saamamme aineisto oli teoriatiedon
kanssa. Kokemuksellinen oppiminen, itse tekeminen ja elamyksellisyys ko-
rostuivat néissd molemmissa.

Valitsemamme taustateoriat tarjosivat erilaisia lahestymistapoja palvelu-
muotoilun, museopedagogiikan seka kulttuurihistorian nakékulmista ja ne
tukivat museoviikon suunnittelua. Koemme, ettd hyvé teoriapohjan tunte-
mus auttoi meitd haastattelurunkojen ja toiminnallisten haastatteluiden oh-
jaussuunnitelmien laatimisessa. Siitd oli hy6tyd myos aineiston analysoin-
tivaiheessa. Museopedagogiikan tuntemus helpotti oleellisten asioiden 16y-
tamista saduista, piirustuksista ja haastatteluista. VVanhojen ty6taitojen tun-
teminen taas auttoi esimerkiksi aineiston luokittelemisessa. Taustateoria
opetti meille palvelumuotoilun tietoista kayttdmistd muun muassa ohjaus-
suunnitelmien tekemiseen. Asiakaslahtdinen tydskentely on meille tuttua
entuudestaan, mutta palvelumuotoilun kautta yhteissuunnittelun merkitys
sai uusia muotoja. Pohdimme, miten palvelumuotoilun prosessia voisi jat-
kaa museoviikon toteutuessa esimerkiksi kerddmalla kayttdjakokemuksia
palvelun onnistumisesta.

Kulttuuriperintd-opetukseen ja museopedagogiikkaan perehtyminen osoit-
tivat meille sen, miksi ja miten yhdessa suunnittelemaamme palvelua tu-
lemme toteuttamaan. Museopedagogiikka vahvisti museokavijan tarpeiden
ja tiedostamattomien toiveiden ymmaértamista. Kulttuurihistoria puolestaan
johdatti meidat syvemmalle aiheeseen ja mahdollisti autenttisen museoko-
kemuksen luomisen. Naiden teorioiden kautta ymmarsimme, etta torppa-
riajan elaman kuuluu nayttaa sellaiselta kuin se oli, sita kaunistelematta tai
siistimattd. Raskaat, monivaiheiset tyot ovat olleet sen ajan ihmisille arki-
paivad. Taman kokemuksen kautta syntyy aito ymmarrys historiastamme.
N&ita asioita olemme halunneet huomioida museoviikon suunnitelmas-
samme ja ne toimivat punaisena lankana matkallamme.

Oma ammatillinen suuntautuminen ohjaustoiminnan artenomina vahvistui
opinndytetyon myo6ta. Opinnaytety6 antoi kummallekin tekijalleen erilaisia
evaitd matkalla omaan ohjaajuuteen. Huomasimme, ettd opinnéytetyon
kautta 16ysimme myds sellaisia vahvuuksia ohjaajana, mitd aiemmin emme
ole itsessamme valttaméattd huomanneet. Suhde omaan eldaméan ja tyonte-
koon on my6s muuttunut opinndytetyémme myo6td. Kasvu ei sindnsa rajoitu
pelkastadn ammatilliseen min&én, vaan olemme huomanneet sen vaikutta-
van kaikkeen tekemiseen. Kun tyon arvomaailma kohtaa oman siséisen ar-
vomaailman, ammatillisen kasvun rajaaminen erilliseksi lienee turhaa.

55



Palanen siita,

LAHTEET

miten ennen elettiin

Alhonen, A. n.d. Esivanhempien puu - Kirjoituksia suomalaisesta usko-
musperinteesta. Viitattu 17.3.2016. http://www.taivaannaula.org/esivan-
hempien_puu.pdf

Brandenburg, C. Kulttuurin ja hyvinvoinnin valisisté yhteyksistd. Nako-
aloja taiteen soveltavaan kéayttéon. Opetusministerion julkaisuja 2008. Vii-
tattu 2.4.2016. http://www.minedu.fi/export/sites/de-
fault/OPM/Julkaisut/2008/liitteet/opm12.pdf?lang=fi

Elo, P., Jarnefelt, H., Laine, M. & Pohjanvirta M. 2004. Perintd, identi-
teetti ja museo. Teoksessa Kallio, K. (toim.) Museo oppimisympéristona.
Jyvaskyld: Gummerus kirjapaino Oy, 10-15.

Elo, P., Kallio, K. L6fstrom, J. Rokka, P. & Virtanen, P. 2004. Museo -
opetus ja museo - oppiminen. Teoksessa Kallio, K. (toim.) Museo oppi-
misymparistona. Jyvéskyla: Gummerus kirjapaino Oy, 42—79.

Eskola, J. & Suoranta, J. 1998. Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Jyvas-
kyla: Gummerus Oy.

Eskola, J. & Vastamaki, J. 2001. Teemahaastattelu: opit ja opetukset. Te-
oksessa Aaltola, J. Valli, R. (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin I - me-
todin valinta ja aineistonkeruu: virikkeita aloittelevalle tutkijalle. Jyvés-
kyl&: Gummerus Kirjapaino Oy, 24-42

Forssell, H., Haapalainen, R., Hautio, M., Heikkinen, R., Kallio, K., Lam-
minen, M. & Viherluoto, P. 2004. Museoympéristot. Teoksessa Kallio, K.
(toim.) Museo oppimisymparistona. Jyvaskyla: Gummerus Kirjapaino Oy,
82-147.

Haapalainen, R., Jarnefelt, H. & Kallio, K. 2004. Nyt ja tulevaisuudessa.
Teoksessa Kallio, K. (toim.) Museo oppimisympéristona. Jyvaskylé:
Gummerus kirjapaino Oy, 150-169.

Haavio, M. 1942. Suomalaiset kodinhaltijat. Porvoo: WSOY.

Heikkinen, E. 1995. Ihmisen fyysinen vanheneminen. Teoksessa Lyytinen,
P. Korkiakangas, M. & Lyytinen, H. (toim.) N&dkékulmia kehityspsykolo-
giaan- kehitys kontekstissaan. Juva: WSOY, 408-423.

Heikkinen, H.L.T. 2001. Toimintatutkimus- toiminnan ja ajattelun taitoa.
Teoksessa Aaltola, J. Valli, R. (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin I-
metodin valinta ja aineistonkeruu: vinkkeja aloittelevalle tutkijalle. . Jy-
vaskyla: Gummerus Kirjapaino Oy, 170-185

Heinonen, J. & Lahti, M. 1988. Museologian perusteet. Jyvaskyla: Gum-
merus kirjapaino Oy.

56


http://www.taivaannaula.org/esivanhempien_puu.pdf
http://www.taivaannaula.org/esivanhempien_puu.pdf
http://www.minedu.fi/export/sites/default/OPM/Julkaisut/2008/liitteet/opm12.pdf?lang=fi
http://www.minedu.fi/export/sites/default/OPM/Julkaisut/2008/liitteet/opm12.pdf?lang=fi

Palanen siitd, miten ennen elettiin

Hamalainen, K., Vilkka, H. & Miettinen, S. 2011. Asiakasymmarryksen ja
kayttajatiedon hankkiminen. Teoksessa Miettinen, S. (toim.) Palvelumuo-
toilu- uusia menetelmié kéyttajatiedon hankintaan ja hyddyntamiseen.
Tampere: Tammerprint Oy, 61-75.

Janakkalan kunta. n.d.A. Viitattu
22.1.2016. http://www.janakkala.fi/laurinmaki/kulttuuria/mika_on_torppar
i

Janakkalan kunta. n.d.B. Viitattu 16.4.2016. http://www.janakkala.fi/va-
paa-aika_ja_matkailu/kulttuuri

Janakkalan kunta. n.d.C. Viitattu 16.4.2016. http://www.janakkala.fi/lau-
rinmaki/etusivu

Janakkalan kunta. n.d.D. Viitattu 16.4.2016. http://www.janakkala.fi/va-
paa-aika_ja_matkailu/kulttuuri/seudullinen_lastenkulttuuriyhteistyo.

Janakkalan perusopetuksen kulttuuripolku 2015 — 2016. n.d. Viitattu
20.3.2016. http://www.hameenlinna.fi/pages/567041/Perusop_kulttuuri-
polku_2015-16.pdf

Janakkalan perusopetuksen opetussuunnitelma. 2004. 4, 7. Viitattu
2.4.2016. www.janakkala.fi/.../10503-opetussuunnitelma_1-9 uusi_ver-
sio-3.doc

Janakkalan varhaiskasvatuksen kulttuuripolku 2015 — 2016. n.d. Viitattu
18.4.2016.
file://IC:/Users/MT/AppData/Local/Temp/Jan_varhaisk_kulttuuripolku201
5-16.pdf

Jarnefelt, H. 2008. Koulujen kulttuuriperintdopetus. Teoksessa Venaldi-
nen, P. (toim.) Kulttuuriperintd ja oppiminen. Jyvaskyla: Gummerus Kir-
japaino Oy, 75-86.

Kerkkonen, V. 1976. Janakkalan historia. Suomalaisen Kirjallisuuden Kir-
japaino Oy.

Kautovaara, P. 2003. Kattent6itd. Kunnianosoitus kadentaidoille ja men-
neiden sukupolvien tyolle ja tekijoille. . Keuruu: Otavan kirjapaino Oy.

Keski-Suomen museot. n.d. Viitattu 17.2.2016. http://www.jyvas-
kyla.fi/keskisuomenmuseo/kokoelmat_ja_tutkimus/museopedagogiikka

Keski-Suomen museo. n.d. Viitattu
8.4.2016. http://wwwa3.jkl.fi/ksmuseo/haloo/koulu/leikkil.htm

Knuuttila, S. 2008. Kulttuuriperintd, arvot ja identiteetti. Teoksessa Vena-
ldinen, P. (toim.) Kulttuuriperint® ja oppiminen. Jyvéskyla: Gummerus
kirjapaino Oy, 12-19.

Koivisto, M. 2011. Palvelumuotoilun peruskésitteet. Teoksessa Miettinen,
S. (toim.) Palvelumuotoilu- uusia menetelmié kéayttajatiedon hankintaan ja
hyodyntdmiseen. Tampere: Tammerprint Oy, 42-59.

57


http://www.janakkala.fi/laurinmaki/kulttuuria/mika_on_torppari
http://www.janakkala.fi/laurinmaki/kulttuuria/mika_on_torppari
http://www.janakkala.fi/vapaa-aika_ja_matkailu/kulttuuri
http://www.janakkala.fi/vapaa-aika_ja_matkailu/kulttuuri
http://www.janakkala.fi/laurinmaki/etusivu
http://www.janakkala.fi/laurinmaki/etusivu
http://www.janakkala.fi/vapaa-aika_ja_matkailu/kulttuuri/seudullinen_lastenkulttuuriyhteistyo
http://www.janakkala.fi/vapaa-aika_ja_matkailu/kulttuuri/seudullinen_lastenkulttuuriyhteistyo
http://www.hameenlinna.fi/pages/567041/Perusop_kulttuuripolku_2015-16.pdf
http://www.hameenlinna.fi/pages/567041/Perusop_kulttuuripolku_2015-16.pdf
http://www.janakkala.fi/.../10503-opetussuunnitelma_1-9_uusi_versio-3.doc
http://www.janakkala.fi/.../10503-opetussuunnitelma_1-9_uusi_versio-3.doc
http://www.jyvaskyla.fi/keskisuomenmuseo/kokoelmat_ja_tutkimus/museopedagogiikka
http://www.jyvaskyla.fi/keskisuomenmuseo/kokoelmat_ja_tutkimus/museopedagogiikka
http://www3.jkl.fi/ksmuseo/haloo/koulu/leikki1.htm

Palanen siitd, miten ennen elettiin

Koski, K. 2011. Uskomusperinne ja kristillinen kasvatus 1800- luvulla.
Artikkeli. Viitattu 15.2.2016. http://www.kasvatus-ja-
aika.fi/site/?page_id=440

Kinanen, P. 2015. Museot & mediakasvatus. Suomen museoliiton julkai-
suja. Viitattu
17.2.2016.https://issuu.com/suomen_museot/docs/museot_ja_mediakasvat
us/15?e=7115150/31691588

Kytolg, A. 1975. Laurinmaki -muinaista Janakkalaa. Janakkalan museo-
lautakunta. Hdmeen Sanomat Oy.

Laurinmaen museoalueen kehittdmissuunnitelma. n.d. Janakkalan kunta.

Laurson, M. & Lehtonen, A. (toim.) 1985. Vanhankansan Kirja. Porvoo:
WSOY.

Lehtinen, I. & Sihvo, P. 2005. Rahwaan puku. Nakoékulmia Suomen kan-
sallismuseon kansanpukukokoelmiin. Vammala: Vammalan kirjapaino
Oy.

Lehtonen, J. 1985. Sisustus ja asuminen. Teoksessa Rautavaara, A. (toim.)
Sukupolvien perintd 2. Talonpoikaiskulttuurin kasvu. Tampere: Tampereen
kirjapaino Oy, 195-218.

Letonsaari, T. 2009. Metsanhaltijat Itd - Suomalaisessa kansanuskossa.
Pro gradu -tutkielma, Jyvaskylan yliopisto. Viitattu 18.03.2016
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/han-
dle/123456789/21268/URN_NBN_fi_jyu-
200907011757.pdf?sequence=1.

Liikanen, H. Taiteesta ja kulttuurista hyvinvointia- ehdotus toimintaohjel-
maksi 2010 - 2014. Opetusministerion julkaisuja 2010:1. Viitattu
8.2.2016.http://www.minedu.fi/OPM/Julkaisut/2010/liitteet/OPM1.pdf.

Lievetmursu, P. 19.2.2016. Opinndytetydsta. Marita Tanninen. [S&hkopos-
tiviesti]. Viitattu 25.2.2016.

Linkola, M. 1985. Maatalouden maisema. Teoksessa Rautavaara, A.
(toim.) Sukupolvien perintd 2. Talonpoikaiskulttuurin kasvu. Tampere:
Tampereen kirjapaino Oy, 57-102.

Malminsalo-Lensu, A. & Makinen, M. 2007. Museo oppimisen paikkana.
Teoksessa Kinanen, P. (toim.) Museologia tanaan. Jyvaskyla: Gummerus
kirjapaino Oy, 295-316.

Mannerheimin lastensuojeluliitto. n.d. Lapsen kasvu ja kehitys. Viitattu
2.4.2016. http://www.mll.fi/vanhempainnetti/tietokulma/kasvu_ja_kehitys/

Miettinen, S. 2011. Palvelumuotoilu -yhteissuunnittelua, empatiaa ja osal-
listumista. Teoksessa Miettinen, S. (toim.) Palvelumuotoilu- uusia mene-
telmid kayttajatiedon hankintaan ja hyédyntdmiseen. Tampere: Tammer-
print Oy, 21-41.

58


http://www.kasvatus-ja-aika.fi/site/?page_id=440
http://www.kasvatus-ja-aika.fi/site/?page_id=440
https://issuu.com/suomen_museot/docs/museot_ja_mediakasvatus/15?e=7115150/31691588
https://issuu.com/suomen_museot/docs/museot_ja_mediakasvatus/15?e=7115150/31691588
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/21268/URN_NBN_fi_jyu-200907011757.pdf?sequence=1
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/21268/URN_NBN_fi_jyu-200907011757.pdf?sequence=1
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/21268/URN_NBN_fi_jyu-200907011757.pdf?sequence=1
http://www.minedu.fi/OPM/Julkaisut/2010/liitteet/OPM1.pdf
http://www.mll.fi/vanhempainnetti/tietokulma/kasvu_ja_kehitys/

Palanen siitd, miten ennen elettiin

Miettinen, S., Raulo, M. & Ruuska, J. 2011. Johdanto. Teoksessa Mietti-
nen, S. (toim.) Palvelumuotoilu- uusia menetelmia kayttajatiedon hankin-
taan ja hyodyntdmiseen. Tampere: Tammerprint Oy, 12-17.

Museoviikko. n.d. Viitattu 10.5.2016. www.museoviikko.fi/museoviikko/

Néslindh-Ylispangar, A. 2012. Vanhuksen terveyden, hyvinvoinnin ja hy-
vén elaman edistaminen. Espoo: Bookwell Oy.

Opetushallitus. n.d. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Viitattu
27.4.2016. http://www.oph.fi/saadokset_ja_ohjeet/opetussuunnitel-
mien_ja_tutkintojen_perusteet/perusopetus

Parkkonen, T. 2008. Kansakoululaitoksen perustaminen 1800-luvun puoli-
valistd 1900 - luvun loppuun - Kuntakokouksen suhtautuminen kansakou-
lukysymykseen tasa-arvon ja alueellisuuden kannalta. Pro gradu - tut-
kielma, Jyvaskylan yliopisto. Viitattu 8.4.2016.
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/han-
dle/123456789/18807/URN_NBN_fi_jyu-200808125645.pdf?sequence=1

Pulkkinen, 2014. Suomalainen kansanusko. Samaaneista saunatonttuihin.
Tallinna: Tallinna Raamatutrukikoja OU.

Rautalammin museo. 2012. Muisteleminen on mielen hoivaa. Viitattu
2.4.2016. http://kulttuuripolku.rautalamminmuseo.fi/muisteleminen

Riiheld, M. 2002. Lyhyesti sadutuksen ideasta. Lapset kertovat -hanke.
Viitattu
13.4.2016.http://lwww.edu.helsinki.fi/lapsetkertovat/lapset/Julkaisut/ARTI
KKELIT/Sadutuksesta_lyhyesti_Monika.htm

Saarela-Kinnunen, M. & Eskola, J. 2001. Tapaus ja tutkimus = tapaustut-
kimus? Teoksessa Aaltola, J. Valli, R. Ikkunoita tutkimusmetodeihin I -
metodin valinta ja aineistonkeruu: virikkeita aloittelevalle tutkijalle. Jyvés-
kyla: Gummerus kirjapaino Oy, 158-169

Sarmela, M. 2007. Suomen perinneatlas - Suomen kansankulttuurin kar-
tasto 2. Helsinki.

Sarvimaéki, A. 2015. EI&man tarkoitus, merkitys ja mielekkyys vanhuu-
dessa. Teoksessa Heimonen, S. Fried, S. Vanhuuden mieli. Trinket Oy.
Viitattu 2.4.2016. http://www.ikainstituutti.fi/binary/file/-/id/1/fid/658

Soininen, A. 1976. Maa- ja metsatalous. Teoksessa Hameen historia Il1.
Hameenlinna: Karisto Oy Kirjapaino.

Stenberg, T. 2015. Muistelu vuorovaikutusmenetelména. Viitattu
2.4.2016. http://www.ikainstituutti.fi/binary/file/-/id/1/fid/697

Suomen museoliitto. n.d. Liiton historia lyhyesti. Viitattu

29.3.2016.http://www.museoliitto.fi/index.php?k=11233&hakustr=muinai
stieteellinen%20toimikunta#a_ 11233

59


https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/18807/URN_NBN_fi_jyu-200808125645.pdf?sequence=1
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/18807/URN_NBN_fi_jyu-200808125645.pdf?sequence=1
http://kulttuuripolku.rautalamminmuseo.fi/muisteleminen
http://www.edu.helsinki.fi/lapsetkertovat/lapset/Julkaisut/ARTIKKELIT/Sadutuksesta_lyhyesti_Monika.htm
http://www.edu.helsinki.fi/lapsetkertovat/lapset/Julkaisut/ARTIKKELIT/Sadutuksesta_lyhyesti_Monika.htm
http://www.ikainstituutti.fi/binary/file/-/id/1/fid/658
http://www.museoliitto.fi/index.php?k=11233&hakustr=muinaistieteellinen%20toimikunta#a_11233
http://www.museoliitto.fi/index.php?k=11233&hakustr=muinaistieteellinen%20toimikunta#a_11233

Palanen siitd, miten ennen elettiin

Taikalamppu. n.d. Viitattu 3.2.2016. http://www.taikalamppu.fi/in-
dex.php/fi/kulttuuripolut

Talve, 1. 1979. Suomen kansankulttuuri. Historiallisia paalinjoja. Mikkeli:
Ldnsi - Savo Oy.

Tornberg, L. & Vendaléinen, P. 2008. Kulttuuriperinndn opetuksesta ja op-
pimisesta. Teoksessa VVenaldinen, P. (toim.) Kulttuuriperint6 ja oppimi-
nen. Jyvaskyla: Gummerus Kirjapaino Oy, 66-74.

Vaajakallio, K. & Mattelméki, T. 2011.Yhteissuunnittelu ja palveluiden
ideointi. Teoksessa Miettinen, S. (toim.) Palvelumuotoilu- uusia menetel-
mié kéyttajatiedon hankintaan ja hyddyntdmiseen. Tampere: Tammerprint
Oy, 77-97.

Vilkuna, J. 2008 .Uusi museologia ja kulttuuriperinnén tulkinnat. Teok-
sessa Vendalainen, P. (toim.) Kulttuuriperintd ja oppiminen. Jyvaskyla:
Gummerus kirjapaino Oy, 48-57.

Vilkuna, K. 1953. Isien tyd. Helsinki: Kustannusosakeyhtit Otava.

Virtuaaliyliopisto, n.d. Taideteollinen korkeakoulu. Viitattu14.4.2016.
http://www.uiah.fi/virtu/materiaalit/tuotetiede/html_files/14113 totea.html

Vuorela, T. 1975. Suomalainen kansankulttuuri. Porvoo: WSQOY.

Wais, M. 2002. Ihmisen elaménkaari- aikuiselamaén kriisit ja kehitysmah-
dollisuudet. Vantaa: Dark Oy.

Haastattelut

Grohn, H. 2016. Luokanopettaja. Tarinmaan alakoulu. Haastattelu
28.1.2016. Haastattelijat Henna Hylli ja Marita Tanninen.

Koskinen, M. 2016. Rehtori, luokanopettaja. Tarinmaan alakoulu. Haastat-
telu 28.1.2016. Haastattelijat Henna Hylli ja Marita Tanninen.

Tanttari, K. 2016. Museo-opas. Hdmeen Linna. Haastattelu 29.1.2016.
Haastattelijat Henna Hylli ja Marita Tanninen.

60


http://www.taikalamppu.fi/index.php/fi/kulttuuripolut
http://www.taikalamppu.fi/index.php/fi/kulttuuripolut
http://www.uiah.fi/virtu/materiaalit/tuotetiede/html_files/14113_totea.html

Palanen siitd, miten ennen elettiin
Liite 1

LUPA HAASTATTELUUN 1. LUOKKA

Talvinen tervehdys!

Opiskelemme Hameen ammattikorkeakoulussa ohjaustoiminnan artenomeiksi. Teemme
opinnaytetyotd, jonka tydelamayhteytena toimii Janakkalan kulttuuritoimi.
Opinnaytetyon aiheena on Museoviikko Laurinmaen torpparimuseossa Janakkalan ala-
koululaisille. Tutkimuksen aineisto kootaan toiminnallisilla haastatteluilla. Haastattelun
menetelmana kdytdmme tarinoiden kertomista ja sadutusta. Haastattelemme Tarinmaan
alakoulunl. luokkalaisia lapsia koululla oppituntien aikana 28.1.2016.

Opinnaytetyossa ei tule nékyville oppilaiden nimid, eika haastatteluja tallenneta digitaa-

lisesti esim. valokuvaamalla tai d4nittamalld. Haastateltujen henkil6llisyys ei siis tule na-
kymaan opinndytetydssa.

Lasten haastattelussa syntyneité tarinoita saa k&yttaa opinnédytetydssa sekd museoviikolla,
esim. ndyttelyyn ja mahdollisiin mainoksiin.
Lapsi saa osallistua ryhmahaastatteluun

Lapsen nimi

Huoltajan allekirjoitus

Y hteistyosta kiittaen
Henna ja Marita

henna.hylli@student.hamk.fi
marita.tanninen@student.hamk_fi
HAMK, Hameen ammattikorkeakoulu

Palautattehan lomakkeen lapsenne mukana koululle viimeistdan 27.1.2016
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Liite 2
LUPA HAASTATTELUUN 5.-6. LUOKKA
Talvinen tervehdys!
Opiskelemme Hameen ammattikorkeakoulussa ohjaustoiminnan artenomeiksi. Teemme
opinnaytetyotd, jonka tydelamayhteytena toimii Janakkalan kulttuuritoimi.

Opinnaytetyon aiheena on Museoviikko Laurinmaen torpparimuseossa Janakkalan ala-
koululaisille.

Tutkimuksen aineisto kootaan toiminnallisilla haastatteluilla. Haastattelun menetelména
kaytamme ryhmatydskentelya piirtden ja kirjoittaen.

Haastattelemme Tarinmaan alakoulun 5.—6.-luokkalaisia lapsia koululla oppituntien ai-
kana 28.1.2016.

Opinnaytetyossa ei tule nékyville oppilaiden nimi, eiké haastatteluja tallenneta digitaa-

lisesti esim. valokuvaamalla tai d4nittamalld. Haastateltujen henkil6llisyys ei siis tule na-
kymaan opinndytetydssa

Lasten haastattelussa syntyneité piirustuksia ja kirjoituksia saa kéayttdd opinndytetydssa
sek& museoviikolla, esim. ndyttelyyn ja mahdollisiin mainoksiin.

Lapsi saa osallistua ryhmahaastatteluun

Lapsen nimi

Huoltajan allekirjoitus

Yhteistyosta kiittden
Henna ja Marita

henna.hylli@student.hamk.fi
marita.tanninen@student.hamk_fi
HAMK, Hameen ammattikorkeakoulu

Palautattehan lomakkeen lapsenne mukana koululle viimeistdan 27.1.2016.
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Liite 3 (1/3)
MIELIKUVAMATKA

Ota mahdollisimman mukava ja rento asento pulpetissasi ja halutessasi voit laittaa sil-
mat Kiinni.
Kuvittele itsesi Laurinmé&en museolle.

On kaunis kevatpaiva, aurinko paistaa ja linnut laulavat puissa. Ruoho vihertad ja pui-
den lehdet ovat jo hiirenkorvilla. Seison Keltaisen talon pihassa ja koska on niin kaunis
ilma, paatan kaydé tekemassa pienen kavelyretken. Lahden kavelemé&an edesséni avau-
tuvaa tietd pitkin. Huomaan mutkan takaa pilkistdvan pienen, harmaan hirsimokin. Us-
kaltaudun koputtamaan mokin oveen. Kukaan ei tule avaamaan minulle ovea, joten péa-
tan uteliaisuuttani kurkistaa pikkuisen mokin ikkunasta sisdén. Naen ikkunasta ompelu-
poydén ja jonkin keskenerdisen ompelutyén. Kangas nayttdd melko karkealta ja se on
variltdén rusehtavaa. Mietin, ettd mitahan tyosta viela tulee: housut vai paita?

Mokin vieressa seisoo massiivinen tuulimylly. Tuulimyllyn siivet pyorivat hiljalleen ja
pitavat natinaa. Tuulimyllyn rappusilla seisoo mies, joka on pukeutunut hyvin erilailla
kuin mina itse. Hanelld on yllaan pussihousut ja padssaan polyinen latsa. Mies tervehtii
minua kaden heilautuksella ja katoaa takaisin myllyyn. Mitdhan mies myllysséa touhuaa?
Mieleni tekisi menna kurkkaamaan, mutta huomioni Kiinnittyy tasaiseen kolkkeeseen,
joka kuuluu pienesta rakennuksesta myllyn vierestd. Lahden kdvelemé&an aanté kohti.
Polku on kivinen ja vaikeakulkuinen. Kavelemiseen taytyy keskittya ihan tosissaan.
Katson jalkoihini ja huomaan, ett& niihin on ilmestynyt varsin erikoiset jalkineet. Nayt-
taa ihan kuin ne olisivat punottu puun kuoresta!

Kolke voimistuu mit& lahemmaksi rakennusta saavun. Perille saavuttuani huomaan, etta
rakennuksen suuret ovet ovat apposen auki. Kuljen varovasti ovista peremmalle raken-
nukseen. Sisalla on pimeaa ja todella lammintd, melkein kuumaa. Ihmettelen sisalla lei-
jailevaa voimakasta hajua. Vaikka on pimead, nden huoneen peralta tulevan hehkun va-
lossa tulen &aressa tydskentelevan rotevan miehen. Kuulemani kolke olikin laht6isin
miehesta ja hénen vasarastaan. Yritdn huudahtaa miehelle tervehdyksen, mutta meteli
on niin kova, ettd &aneni hukkuu siihen. Katselen hamaérassa ymparilleni ja huoneessa
on monenmoista tavaraa. Haluaisin kysell& niistd mieheltd tarkemmin, mutta jatan hanet
tyonsa aérelle. Palaan takaisin raittiiseen ulkoilmaan ja lahtiesséani pistan merkille, ettei
rakennuksessa ole lattiaa laisinkaan!

Lahden kulkemaan kohti aidattua piha-aluetta, josta kuuluukin jo paljon eldmisen &ania.
Séikahdan hieman, kun yhtakkia vikkel& orava juoksee tien poikki. Taakseni jaa vield
joitain pienempid rakennuksia, mutta huomioni on kiinnittynyt jo edesséni olevaan,
eloisaan pihapiiriin. Portista kulkiessani mietin, ettd miksi aidan puut ovat laitettu vi-
noon. Aita on myos rakennettu ohuista puunrungoista lautojen sijaan.

Aidan sisapuolella on paljon rakennuksia, menen ensimmaisend suurimman talon luo.
Kuistilla istuskelee vanhannékéinen mies piippu suussa. Yskin, kun savu menee ne-
né&ani ja koetan kulkea nopeasti hénen ohitseen. Mies kuitenkin pysayttd4d minut huo-
mauttamalla; oletpas vieraan nakoinen nailld main, leipd&kos olet vailla? Huomaan, etté
minulla onkin jo vahan nalké ja vastaan myontéavasti. Mies esittelee itsensé Aapoksi ja
kutsuu minut peremmalle torppaan.
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Torpassa on hdmara eteinen, josta on ovet kahteen suuntaan, pohdin kummastakohan
suunnasta sita leipaa saisi. Avaan toisen oven, peremmalta kuuluu hiljaista laulua. Nur-
kassa on selvastikin kehto ja nainen, joka hyréilee jotain, jotta lapsi nukahtaisi. VVieressa
on puinen kapine, jonka daressé nainen on ehka juuri tydskennellyt. En uskaltaudu edes
kysymaan, mika se on, ettei lapsi herdisi, mutta ruokaan se ei varmaankaan liity, sen
verran siitd ymmarran. Yhtakkid mieleeni tulviikin osien nimid: pyora, liipotin, lyhty,
rukinlapa. Tekisi mieli vahan kokeilla, mutta taitaisi menna vain langat sekaisin. Kos-
ken pehmedtd villaa ja jatkan matkaani torpan toiseen huoneeseen.

Emanta viittoo minut sisdan, kun kurkistan varovasti ovesta. Istahdan tuvan pitkén pen-
kin &&reen toivoen, ettd saisin maistaa palan leipéé, joita poydalla nédkyy olevan ainakin
tusinan verran. Pian leivastd murretaankin minulle kunnon pala ja saan myds juotavaa.
En huomaa edes esitelld itsedni, niin uppoutunut olen sydmiseen ja tuvan tapahtumien
seuraamiseen. En ole koskaan nahnyt noin valtavan isoa uunia, paistuukohan siella
monta leipad kerrallaan ja miten ne saadaan sinne ihan uunin peralle? Leip& maistuu oi-
kein hyviélle, vaikkei siina ole sellaisia leivanpaallisid, joihin olen kotona tottunut.

Kun olen saanut vatsani tayteen eméannan makoisaa ruisleipad, on aika jatkaa taas mat-
kaa. Aurinko paistaa jo tdydelta terélté ja ulkona on mukavan l&mmin. Lahella pellon
reunaa on pieni mokki, jonka ulkoseinassa on pikkuinen, nelién muotoinen reika. Onko-
han se ikkuna vai mik&?? Taémankin rakennuksen ovi on auki, joten kurkistan nopeasti
sisaan. Pistan merkille, etté taallakin on sisalla melko haméraa ja sen liséksi siella leijai-
lee voimakas savun haju. Sisalld on useita itselleni tdysin tuntemattomia valineitd. On
penkki, jonka keskelld kasvaa ihan kuin jattimainen kampa piikit kattoa kohti osoittaen.
Sielld on myos valtavan suuri puinen saavi lattialla, jossa néyttaisi olevan vetta sisalla.
Liséksi siella joitakin niin kummallisia vempeleitd, etten oikein osaa edes kuvailla,
milt4 ne ndyttavat. Tassé huoneessa roikkuu katosta pyykkinarut, joissa on vaatteita kui-
vumassa. Voisivatkohan nama kaikki ihmeelliset asiat liittya jollain tavalla niihin vaat-
teisiin? Paikalla ei ole ket&d&n keneltd kysyad, joten p&atan jattaa ihmettelyt sikseen ja
menna katsomaan seuraavaa jannaa rakennusta, jonka huomasin dsken olevan hieman
muista rakennuksista syrjassa, ihan pihan peralla.

Enpas &sken huomannut, ettd pihan vastakkaisella laidalla on vield yksi rakennus, jossa
en ole viela kaynyt. Paatan piipahtaa siella viela ennen kuin menen tutkimaan tuota jan-
nittdvaa rakennusta pihan peralla. Kavelen pihan poikki ja muutama kana juoksee kot-
kottaen ohitseni. Niiden perdssa juoksee pieni tyttd sininen hame heiluen. Mietin taas,
ettd kaikilla taall& on yll&&n niin erilaiset vaatteet kuin minulla ja tunnen oloni hieman
vieraaksi farkuissa ja t-paidassa. Saavun rakennukselle, mutta huomaan sen olevan ty-
posen tyhja. Ohitseni kulkee suunnilleen ikdiseni poika joka huikkaa, ettd kaikki eldimet
ovat nyt jo tdhan aikaan vuodesta laitumella, totta kai! Rakennus onkin siis jonkinlainen
navetta tai talli, pattelen. Harmittelen mielesséni, ettd talla kertaa jaivat sen asukit ta-
paamatta.

Vihdoin péésen tutustumaan pihan viimeiseen rakennukseen. Rakennuksessa on varsin
erikoinen katto, johon meinaan kolauttaa p&ani! Katto on tehty hyvin erilaisesta materi-
aalista, kuin mita olen tottunut ndkemaan. Tam4 katto, kuten kaikkien muidenkin talo-
jen katot t&élla, on rakennettu aivan kuin pienisté ja ohuista puunpalasista. Katoksen
alla on kaksi suurta, pyoread kivea paallekkain pienen poydan paalla. Mitdhan varten ne
Kivet ovat? T&alla on kylla aivan valtavasti ihmeteltdvad! Rakennuksessa on kaksi ovea,
jotka ovat molemmat suljettu. Padtan kurkata vasemman puoleisesta ovesta sisaan. Ovi
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aukeaa naristen ja siséll& on todella pimeda. Siséan taytyy ihan kiivetd, koska rakennuk-
sessa on niin korkea kynnys. Oviaukosta tulvivan valon avulla nden silmailla huonetta
hieman tarkemmin. Taallakin on todella ihmeellisia valineit, enk& mielessani pysty
edes kuvittelemaan, mita niill& on tehty! Lattian nurkassa nékyy olevan yksittéisia viljan
JyVvid, joten paattelen ettd tama janna rakennus voisi liittya jotenkin niihin, mutta en osaa
arvata, miten. Huoneen yhdelld seinalla on luukku, jonka vedan auki. Luukku tuntuu
jaykaélta, joten saan kiskoa voimalla, ennen kuin se suostuu aukeamaan. Jos téssé huo-
neessa on pimeéa, niin luukun takaa ilmestyvéssa huoneessa on sysipimeéa! En nae
kerta kaikkiaan mitddn muuta, kuin mustaa. Vaikka minua vahan jannittaa ja hirvittaa,
tuijottelen pimeyteen hetken aikaa. Tovin kuluttua pimeydesta piirtyy esiin ison uunin
aariviivat. Toisella puolen huonetta vaikuttaisi olevan samanlaisia orsia katonrajassa
kuin oli torpan pakarissakin. Onkohan taallakin kuivattu jotain? Mutta mita? Olen saa-
nut kyllikseni pimeydestd, joten kipaisen nopeasti takaisin ulos aurinkoon.

Pihalle tultuani muistan &kkia, ettd olin sanonut viipyva ulkona vain hetken. Pieni ké&ve-
lyretkeni jonka aloitin keltaisen talon pihasta onkin vienyt aikaa ja minua varmaankin
kaivataan jo takaisin. Katson vielda ympérilleni pihassa ja vaikka haluaisin kayda viel&
muutamassa rakennuksessa lahden kulkemaan takaisin. Tervehdin tuvan rappusilla yha
istuvaa Aapoa, kuin vanhaa tuttua ja kiiruhdan eteenpéin.

Keltaisen talon pihalla vastaani tuleekin jo ystévani lida, haluaisin ndyttaa hanelle omi-
tuisia jalkineitani, mutta hups, jalassani ovatkin omat ihan tavalliset lenkkarini ja paas-

sdni oma piponi. Kédvelemme yhtdmatkaa koululle ja palaan tdhanpdivaén...

Nyt voit avata silmasi ja palata tahén hetkeen.
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OPETTAJIEN TEEMAHAASTATTELUN RUNKO

Aiemmat vierailut Laurinméella
Ovatko lapset viihtyneet?
Onko opittu uusia asioita? Millaisia?
Mika on ollut hyvaa ja mika huonoa?

Yhteistyd Laurinmaen museon kanssa
Millaisia yhteistyon muotoja kaivataan?
Oppimateriaalit, museotilojen kéaytté ym.
Suunnittelu yhteistyé — millaisia muotoja?

Odotukset ja toiveet museokaynnilta

Kuinka pitka kaynti/retki museoalueelle on hyva?
Tehtdvat tmv. ennen ja jalkeen museokaynnin?
Erityislasten huomioiminen

Pienryhmien koko — mika on aiempien kokemusten perusteella hyva?

Oppiminen museossa
Opetussuunnitelma
Kokemukset kulttuuripolusta
Kokemuksellisuuden merkitys

Liite 4

Mika tarkeda: perinteinen, laaja museokaynti vai perehdytdan tarkemmin yhteen teemaan

tai aiheeseen?
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KIRJE PAIVAKOTEIHIN

Tervetuloa Laurinmaen museoviikolle!

Museoviikko on Laurinmden torpparimuseossa ihan uusi juttu, se jarjestetadn tana ke-
vaana ensimmaisté kertaa. Museoviikko on kahden Hameen ammattikorkeakoulun oh-
jaustoiminnan artenomi-opiskelijan opinnéytetyéndén suunnittelema elamyksellinen
museokaynti, joka tulee osaksi Janakkalan kulttuuripolkua.

Eskariryhmien museokéynnin aikana paéstaan tutustumaan torppariajan elamantapaan
kiertelemalla museoalueen rakennuksissa Antti-rengin opastuksella seka katselemalla ja
kokeilemalla Martan ja Hetan kanssa, miten asioita on tehty silloin, kun sahkéé ei ollut
viel& keksitty. Museok&ynnin aikana on mahdollisuus ndhda, mité tehdé&an kéasikarstoilla
ja miten ihmeessa villa muuttuu langaksi. Tai kuinka kangasta tehtiin ennen vanhaan
kangaspuilla. Ja millaiset ne kangaspuut oikeastaan olivat kauan, kauan aikaa sitten?

Laurinmé&en vierailun ohjatun osuuden kesto on kaksi tuntia. Ryhmaéllesi on varattu vie-
railuaika Laurinmaelle maanantaina 16.5.2016 klo 12-14. Opastettu kierros ty6pajoi-
neen jarjestetddn museoalueella. Ryhman on mahdollista vierailla ennen varsinaista oh-
jelmaa omatoimisesti Laurinmé&en luontopolulla, jonne on rakennettu ryhman omien
opettajien ja hoitajien johdolla eteneva omatoiminen luontopolkuopastus. Myds omia
evéitd on mahdollista sy6da joko luontopolulla tai Keltaisella talolla.

Lahetdmme Idhempéanéd Museoviikon ajankohtaa ryhmaéllesi kutsun vierailulle pienen
leikkimielisen ennakkotehtévén kera. L&htiessdnne Laurinméeltd saatte mukaan viemi-
siksi pdivakodille ohjeita siihen, miten teemaa voi ryhmén kanssa jatkaa museovierailun

paatyttya.

Lisatietoja Museoviikosta voi tarvittaessa kysella meilta:
henna.hylli@student.hamk.fi
marita.tanninen@student.hamk.fi

Laurinméelld ndhdaan!
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Liite 6
KUTSU ESIKOULULAISILLE

Tervetuloa vanhojen tyotaitojen paivadn Laurinméen torpparimuseoon
maanantaina 16.5.2016 klo 9. 00 alkaen.

Vanhaan aikaan teitd opastavat Heta ja Martta, seké renki-Antti.

Aamupdivan aikana paasette tutustumaan torpparimuseon mielenkiintoisiin rakennuksiin
ja tutkimaan vanhoja esineita renki-Antin opastuksella. Vierailullanne osallistutte myds
perinteisten kasitoiden tekemiseen Hetan ja Martan seurassa.

Toivoisimme, ettd ennen vanhojen tyotaitojen paivaa tekisitte yhdessa alla olevan tehta-
van.

Tdassa on kuva Laurinméelld sijaitsevasta mokistd, miettikdd yhdessa ketd mokissa asuu
tai on asunut.

Kuinkahan monta ihmistd mokissé on asunut ja mitdhan he ovat mokissa tehneet? Ovatko
he katselleet telkkaria tai leiponeet kuppikakkuja?

Kuinkahan monta huonetta mokissé on, miten mokki on kalustettu ja 10ytyyko sielté esi-
merkiksi vessa, suihku, keitti6 ja sauna?

Minké&hénlaisissa vaatteissa mokin asukkaat ovat kulkeneet?

Kun olette pohtineet kysymyksia yhdessa Kirjoittakaa niista pieni yhteinen tarina ja otta-
kaa se mukaan tullessanne Laurinmé&elle, kuulisimme mielelldmme tarinanne.

Terveisin,
Heta, Martta ja renki-Antti
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KUTSU 1.-2. LUOKKALAISILLE

| TerwWe! -
olelitkes kuullget, et Laurnnmuglier

3 Syundieniiun?
%3&?5@ k%alus’cﬁ minud kKvikin Byt ioi

K51 INNOKROT PR, 4t Viell
fr%wu WM ARk PRI ARTVIG AT
| rputang, AL
) pirtigisittgkondtl lem

ueinmielig e o s
%/rammm o A pil~pr kevxtkiireitit
X pantn huons mekiy, mutits odetdt
;{%ﬂcﬁ k@\)a%& agxza yg&a@y&%@ b%ﬁ&%gpm

\ SUTKANL , =@ 2 wi
B e AChA e, OMRIEEs

ovt terki- Amiti Sekil Tgit - Mart
Dlete Vit KutlRLY, 1 Tangn -

vauhadn me fontut késumimg tutu- o
KipePrLHO e, MR (1wt eh enii 500 SELVRE |
AR oten ARMAN Us LT ppuMnL ;;
Ki@j@memm. Vouieke 1 1Qpset St

Stg%:’g&'iﬁiﬂﬁkb, mitd olen mustilerpuutiy

safpuesshnne Lauwriambene ¥

MNSAR <RIRR KXNTER
RUNMPMM

Kilos \5® grukteen &\)usﬂgﬁnng/
1ouKTkUUSSR tromtnan |

+




Palanen siitd, miten ennen elettiin
[ ]

Liite 8
KUTSU 3.-4. LUOKKALAISILLE

Tervetuloa Laurinméen luontopolulle maanantaina 16.5.2016 klo 9.00 alkaen.

Aamupdivén aikana pédsette tutustumaan Laurinméen luontoon renki-Antin opastuk-
sella. Luontopolulla kuljetaan muinaisten luonnonhaltijoiden jalanjiljissd. Vierailul-
lanne osallistutte myos ympéristdtaidepajaan Hetan ja Martan seurassa. Pajassa tehdéén
taidetta luonnon antimista, kuten kavyisti, risuista ja puiden lehdisté.

Tasséd on kuva Laurinméen luontopolun varrelta. Miettikdd yhdessé, miti tai ketd kuvan
metsdssd mahtaa asustaa. Mitd nédistd asukeista voisimme mahdollisesti tavata metséret-
kella? Mité ndistd voimme kuulla, mutta emme ndhd4? Onko jotain, jotka pysyvit
meiltd varmasti piilossa? Jos on, niin miksi? Keskustelemme lisdd metsén véesta tulles-
sanne vierailulle Laurinméen luontopolulle.

Varaattehan luontopolulle tullessanne mukaan sddanmukaiset vaatteet, kuten tarvittaessa
kumisaappaat tai pipon ja hanskat. Ja tietysti runsain mitoin mielikuvitusta!

Keviisin terveisin,

Renki-Antti, Heta ja Martta
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Liite 9
KUTSU 5.-6. LUOKKALAISILLE
Tervetuloa Laurinméen torpparimuseoon maanantaina 16.5.2016 klo 9.00 alkaen.
Aamupiivén aikana padsette tutustumaan entisaikojen omavaraiseen eliméaan renki-An-
tin opastuksella. Vierailullanne kokeilette myds kédytdnnon tydtaitoja Hetan ja Martan
seurassa. Vierailun aikana selvidd mm. miten viljanjyvistd on saatu ainekset leipédén tai

miten on pesty pyykkid ennen vanhaan.

Ennen museovierailulle tuloa toivomme teidén etsivin tietoa ainakin jommastakum-
masta alla olevasta aiheesta.

Miten entisaikaan on valmistettu saippuaa? Esim. mité aineksia sithen on kdytetty?

tai

Mita vilineitd on tarvittu pellavan késittelyyn, esim. mitéd ovat hikild, lihta ja loukku?

Kéykaa aiheista keskustelua yhdessé, jatkamme kummankin aiheen parissa saapues-
sanne vierailulle Laurinmaéelle.

Keviisin terveisin,

Renki-Antti, Heta ja Martta
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Liite 10
JALKITEHTAVA ESIKOULULAISILLE

Hei!

Kiitos vierailustanne Laurinméelli.

Téssé vield muutama valokuva liittyen kiyntiinne. Muistattekos, mika nédiden tyovali-
neiden nimi on ja mihin niitd on kaytetty?

Piirtdkd4 tai maalatkaa kuvia siitd, miten néitd tyovilineitd on kdytetty ja keksikia itse
lisdd aiheita kuville entisajasta.

Terveisin Renki-Antti, Heta ja Martta
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JALKITEHTAVA 1.-2. LUOKKALAISILLE

Heipé hei taas!

Oli mukavaa, kun vierailitte Laurinméella ja sain paljon kivoja piirustuksianne entisai-
kojen leikeista.

Minulla olisi vield teille muutama arvoitus ratkaistavaksi, keksittekohén niihin vastauk-
sia?

Kehrid kehrdd, muttei saa lankaa? (Kissa)

Tyvi ylOs, latva alas, eikd koskaan kesdnpdivad ndad? (jadpuikko)
Mika kulkee kokoajan, muttei litkku mihinkddn? (Kello tai aika)
Edestakaisin kulkee, paikaltaan ei piddse? (ovi)

Ei sillé ole hinku, mutta kuitenkin se vinkuu, kaula silld on, mutta ilmanpaata se laulaa?
(Viulu)

Piimi putoo permantoon, on siind puolen vuotta? (lumi)
Keksikaa itse lisdd arvoituksia ja kyselk&d niitd toisiltanne.
Mukavia hetkii ndiden vanhojen arvoitusten parissa!

Terveisin,
Saunatonttu
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JALKITEHTAVA 3.—4. LUOKKALAISILLE
Hei!
Kiitos vierailustanne Laurinméella.
Téssé vield pieni tehtdva liittyen kdyntiinne.
Jatkakaa seuraavia lauseita:
Luontopolun varrella...
Kallioon oli kirjoitettu...
Kurkistaessani Laurinldhteeseen voisin nidhda. ..

Jos kohtaisin Tapion tai Mielikin kysyisin...

Voitte kirjoittaa aiheista my0s pidempié tarinoita, keskustella niisti pareittain tai vaikka
kuvittaa kirjoittamanne tarinat.

Mielenkiintoisia hetkid tarinoiden parissa
toivottavat Renki-Antti, Heta ja Martta
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Liite 13
JALKITEHTAVA 5.-6. LUOKKALAISILLE

Hei!

Kiitos vierailustanne Laurinmaéella.

Téssd vield viimeinen tehtdvi liittyen kdyntiinne.

Olette nyt sanomalehden toimittajia ja tehtdvinanne on kirjoittaa uutinen aiheesta: Lei-
vin valmistusta ennen vanhaan. Voit kirjoittaa joko siitd, miten viljasta on saatu jau-
hoja, tai miten jauhoista on leivottu leipdi. Tai vaikka molemmista!

Voitte haastatella kirjoituksianne varten luokkatovereita tai muita, jotka tietavét ai-
heesta. My0s internetistd 10ytyy tietoa. Lehtijutut voitte kuvittaa joko piirtdmalla tai val-
miilla valokuvilla.

Kaykai kirjoitukset 14pi luokassa parhaaksi katsomallanne tavalla.

Mielenkiintoisia hetkid toimittajan ty6hon

toivottavat,
Renki-Antti, Heta ja Martta
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Liite 14
OPPAAN HAVAINNOINTI- JA HAASTATTELURUNKO

Havainnoinnin runko

e Miten opas ottaa lapsiryhmén vastaan, miten esittelee itsensé ja ympariston?

e Onko kierrokselle jokin teema tai ndkékulma?

e Miten lasten mielenkiinto heratetddn ja milla pidetddn mielenkiintoa yllé..

e Onko ryhmalle ollut joku etukéteistehtdva tai onko aihetta muuten késitelty en-
nen kayntia?

e Oppaan ja opettajan rooli, miten jakaantuu, saako opas keskittya oppaan tyéhén?

o Nakyyko, ettd opastus on suunnattu lapsiryhmalle, mista se nakyy?

- kierroksen laajuus?

- antaako opas tilaa lasten omille ideoille ja oivalluksille (vuoropuhelu vai yksin-
puhelu)?

- miten kierros on rakennettu?

- aikataulutus, miten pysyy aikataulussa, nakyyko Kiire, tarkkaileeko ajankulua?

- mill& pidetaddn mielenkiintoa yll&?

- tuotetaanko kokemuksia vai siirretddnko tietoa?

e Miten opas lopettaa tuokion?

e Ryhman tunnelmat kierroksen jalkeen?

e Saako ryhma jonkin tehtavan mukaan tai palataanko kayntiin jotenkin muuten
vierailun jalkeen?

Kysymykset oppaalle

Nimesi ja miten toivot, ettd se ndkyy opinndytetyémme lahdeluettelossa?
Miten pitkaan olet opastanut lapsiryhmia museossa?

Onko sinulla pedagogisia opintoja?

Mité erityisesti huomioit opastaessasi lapsiryhméaa?

Vaatiiko se jotain etukateisjarjestelyja?

Valmisteletko opastukset itse, vai onko teilla siihen yhteinen runko
Minka kokoinen ryhmé on mielestasi paras ja miksi?

Mika on haastavaa (kun opastaa lapsiryhmid)?

Kiitos, kun saimme haastatella!



