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Tadmén opinndytetyon tarkoituksena oli selvittdd, millaisia ndkemyksid var-
haiskasvattajilla on satakielipedagogiikan toteuttamisesta integroidussa eri-
tyisryhméssd. Tavoitteena oli tuoda esiin toimivia kdytéinteitd satakielipe-
dagogiikan toteuttamisesta sekd aikaansaada keskustelua mahdollisista ke-
hittdmiskohteista.

Opinndytetyon teoreettinen viitekehys muodostui aiheeseen liittyvésti kir-
jallisuudesta. Oleellinen osa teoreettista viitekehysta oli Reggio Emilia -pe-
dagogiikka ja sithen pohjautuva satakielipedagogiikka. Lisdksi tutkimuksen
teoriaosuudessa késiteltiin tyon kontekstia — varhaiskasvatusta, erityisvar-
haiskasvatusta sekd integroitua erityisryhmdd. Tutkimuksen teoreettiseen
viitekehykseen kuului myds sosiaalipedagoginen orientaatio, osallisuus
varhaiskasvatuksessa, lapsildhtdisyys sekd pedagoginen dokumentointi.

Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena tutkimuksena, jonka aineisto hankit-
tiin yksilo- ja ryhméahaastatteluissa. Yksilohaastattelut olivat teemahaastat-
teluja. Ryhmaéhaastattelu toteutettiin ennakointidialogia soveltaen. Tutki-
mukseen osallistui kolme varhaiskasvattajaa erdin etelisuomalaisen paiva-
kodin integroidusta erityisryhmésti. Aineisto analysoitiin hyddyntden tee-
mahaastattelun teemoja.

Keskeisimpéna tutkimustuloksena voitiin todeta, ettd pdivdkodin satakieli-
pedagogiikkaa toteutetaan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelman mukai-
sesti. Tulosten mukaan lasten osallisuus ja yksiléllinen huomiointi toteutui
tutkimukseen osallistuneessa ryhméssd hyvin. Lapsilédhtdinen teematyos-
kentely oli luonnollinen osa tutkimukseen osallistuneen ryhmén arkea. P4a-
asiallisena kehittadmiskohteena oli pedagogisen dokumentoinnin omaksumi-
nen osaksi jokapdivéistd arkea. Satakielipedagogiikkaa ei néhty uutena toi-
mintatapana, vaan uutena nimend vanhoille kdytinndaille.

Varhaiskasvatus, integroitu erityisryhmd, satakielipedagogiikka, Reggio
Emilia -pedagogiikka,
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The purpose of the thesis was to examine early childhood educators’ views
about the execution of the Pedagogy of Hundred Languages in integrated
daycare group. The aim was to explore how the Pedagogy of Hundred Lan-
guages is executed and how early childhood educators wish to develop it.
In addition, the aim was to bring out functional techniques of executing the
Pedagogy of Hundred Languages.

The theoretical background of the thesis consists of previous research and
literature about the topic. The theoretical part of the thesis deals with the
Reggio Emilia approach and the Pedagogy of Hundred Languages based on
Reggio Emilia. Moreover, the theoretical background comprises early edu-
cation, special education and integrated daycare group, social pedagogy in
early education, participation and pedagogic documentation.

The thesis was carried out as a qualitative research. The data were collected
with individual thematic interviews and with a group interview, which was
carried out using anticipation dialogue. The obtained data were analyzed
thematically.

According to the views of early educators, the Pedagogy of Hundred Lan-
guages is not a new method; it is only a new name for an old mode of oper-
ation. The results prove that participation of the children, theme work based
on children’s interests and children’s individuality has a major priority in
the integrated daycare group in which the research was implemented. More-
over, the results prove that pedagogic documentation could be more regular
and diverse. According to the early educators, the methods of documenta-
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1

JOHDANTO

Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa (2013, 3) linja-
taan satakielipedagogiikka varhaiskasvatusta ohjaavaksi toimintamalliksi.
Satakielipedagogiikka on toimintamalli, joka pohjautuu Reggio Emilia -pe-
dagogiikkaan. Se perustuu ajatukselle siité, ettd lapsi on ajatteleva ja osaava
yksilé omassa eldméssddn. Varhaiskasvatusympiristd ndhdddn merkitti-
vind lapsen arjessa. Varhaiskasvattaja on lapsen rinnalla kulkija, joka antaa
lapselle tilaa ja mahdollisuuksia oppia. Satakielipedagogiikka korostaa lap-
sen osallisuutta ja pedagogista dokumentointia.

Erilaisuus voidaan madritelld eri tavoin. [hmisen omat ajatukset ja ennak-
koluulot vaikuttavat aina erilaisuuden mééritelmiin. Ndiden liséksi on my0s
kulttuurisia eroja. Eri aikakausien vililld on ollut suuria eroja erilaisuuden
madrittelyssi. Kisitys erilaisuudesta ja erityisen tuen tarpeesta on muuttu-
nut vuosien saatossa. Nykyisin ajatellaan, ettd varhaiskasvatuksen tulee
muuttua kaikille lapsille sopivaksi erilaisista tarpeista huolimatta. Pedago-
giikan tulisi pohjautua ajatukseen siitd, ettd my0s erityisen tuen tarpeessa
olevat lapset ovat ensisijaisesti kehittyvid ja oppivia lapsia. (Alijoki & Pih-
laja 2016, 263; Pihlaja 2005, 123—124; Viitala 2005, 133.)

Tadmén opinndytetyon tarkoituksena on selvittdd, millaisia ndkemyksii var-
haiskasvattajilla on satakielipedagogiikan toteuttamisesta integroidussa eri-
tyisryhméssa. Tyon aiheeksi valikoitui satakielipedagogiikka, koska se poh-
jautuu vahvasti lapsen osallisuuteen ja toimijuuteen. Lasten osallisuus var-
haiskasvatuksessa on erittdin ajankohtainen aihe, koska uusi varhaiskasva-
tuslaki (580/2015) sekéd vuonna 2017 voimaan tuleva varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteet asettavat osallisuuden merkittdvaén asemaan varhaiskas-
vatuksessa. Tdma antaa opinnéytetyolle yhteiskunnallista arvoa. Tutkimuk-
sen avulla halutaan tuoda nikyviksi, miten satakielipedagogiikkaa toteute-
taan integroidussa erityisryhmassa.

Tutkimuksen kontekstiksi valikoitui integroitu erityisryhmi, silld erityisti
tukea tarvitsevien lasten méérd paividhoidossa on kasvussa. Vuonna 2013
kunnallisessa pdivdhoidossa olleista lapsista 8 prosenttia tarvitsi erityisté
tukea. Vuosien 2010 ja 2013 vilill4 erityisté tukea tarvitsevien lasten maara
kasvoi 6 prosenttia. (Sékkinen 2014, 3.) On tirkeda, ettd erityisté tukea tar-
vitsevien lasten lisdéntyessd ammatillinen osaaminen laajentuu myos eri-
tyisvarhaiskasvatuksen osalta.

Tutkimuksen yhtend tavoitteena on tuottaa hyddyllisté ja ajankohtaista tie-
toa tutkimukseen osallistuneiden varhaiskasvattajien toteuttamasta satakie-
lipedagogiikasta ja sen kehittdmisestd integroidussa erityisryhméssd. Li-
sdksi tutkimuksen avulla halutaan tuoda nédkyvéksi toimivia kdyténteita,
joita muidenkin varhaiskasvattajien olisi helppo hyddyntdi. Liséksi tavoit-
teena on saada varhaiskasvattajat itse mahdollisesti huomaamaan kehitys-
kohteita toteuttamassaan satakielipedagogisessa varhaiskasvatuksessa. Tut-
kimus toteutettiin kvalitatiivisena eli laadullisena tutkimuksena, jonka ai-
neisto hankittiin yksilollisilld teemahaastatteluilla sekd ryhmahaastattelulla,
jossa sovellettiin ennakointidialogia.
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Opinnidytetyon teoreettisia ldhtokohtia ovat satakielipedagogiikka, Reggio
Emilia -pedagogiikka, osallisuus varhaiskasvatuksessa, pedagoginen doku-
mentointi sekd sosiaalipedagoginen orientaatio varhaiskasvatuksessa. Tyon
kohderyhméné on varhaiskasvatuksen henkilokunta, mutta tyon keskiossi
ovat erityistd tukea tarvitsevat lapset integroidussa erityisryhmassd. Niin
ollen varhaiskasvatus, erityisvarhaiskasvatus sekd integroitu erityisryhma
ovat myos oleellisia osia tyon teoriataustassa.

Sosiaalipedagoginen orientaatio varhaiskasvatuksessa valikoitui yhdeksi
keskeiseksi teoreettiseksi lahtokohdaksi tutkimustulosten perusteella. Tu-
loksissa korostui lasten osallisuus ja yksilollisyys. Ndma ovat oleellisia asi-
oita sosiaalipedagogisessa ajattelussa. Niin ollen oli luonnollista siséallyttaa
sosiaalipedagoginen orientaatio tdhén opinndytety6hon.

Aluksi opinndytety0ssa tarkastellaan tutkimuksen kontekstia eli varhaiskas-
vatuksesta. Tdmaén jédlkeen kuvataan Reggio Emilia -pedagogiikkaa ja sii-
hen pohjautuvaa satakielipedagogiikkaa. Teoreettisten ldhtokohtien jilkeen
tyossd késitelladn tutkimuksen toteuttamista ja tuloksia. Tuloksia ja niiden
liittymistd teoreettisiin 18htokohtiin kuvataan opinnéytetyon johtopaatok-
sissd.

2 VARHAISKASVATUS

Tama tutkimus tehtiin varhaiskasvatuksen integroituun erityisryhméin.
Téssd luvussa kuvataan tutkimuksen kontekstia yleiselld tasolla Suomessa
sekd muita teoreettisia 1dhtokohtia. Luvussa kuvataan suomalaisen varhais-
kasvatuksen tavoitteita, kontekstia ja erityisvarhaiskasvatusta. Néiden li-
saksi luvussa késitellddn sosiaalipedagogista orientaatiota varhaiskasvatuk-
sessa, lasten osallisuutta sekéd pedagogista dokumentointia. Kasiteltavit tee-
mat on valittu tutkimuksen kontekstin, tavoitteiden ja athealueiden mukaan.

2.1 Varhaiskasvatuksen tavoite ja konteksti

Varhaiskasvatuslain (580/2015) mukaan varhaiskasvatus on hoidon, kasva-
tuksen ja opetuksen suunnitelmallinen ja tavoitteellinen kokonaisuus, jossa
painottuu erityisesti pedagogiikka. Varhaiskasvatusta voivat saada alle op-
pivelvollisuusikiiset, ja erityistilanteissa sitdkin vanhemmat lapset. Pdiva-
hoito on jérjestettdva siten, ettd se tarjoaa sopivan hoitopaikan lapsen kas-
vulle ja kehitykselle. Varhaiskasvatusta voidaan jarjestdd paiviakodissa, yk-
sityiskodissa, perhepédividkodissa tai muussa varhaiskasvatusta varten vara-
tussa paikassa. Téssd opinndytetyOssa keskitytddn paivikodissa annettavaan
varhaiskasvatukseen.

Suomessa varhaiskasvatuksen juuret ovat frobelildisessd pedagogiikassa,
jossa arvostetaan lasten itseohjautuvia leikkejd sekd aikuisen ja lapsen rin-
nakkaista tyoskentelyd. Nididen lasten itseohjautuvien, luovien leikkien ai-
kana aikuisen tehtévind on vetiytyd taka-alalle ja tarkkailla lapsia niin sa-
notusti ulkoisesti passiivisena mutta sisdisesti aktiivisena. Tamin tarkkailun
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avulla tapahtuu lasten kiinnostustenkohteiden kuunteleminen, ja siitd edel-
leen toiminnan suunnittelu. Téstd aikuisjohtoisesta ajattelutavasta on siir-
rytty vuosien saatossa kohti lapsildhtdistd ajattelutapaa ja pedagoginen ote
on vahvistunut. Lapsi ndhdédén aktiivisena ja pitevdnd toimijana yhteisos-
sddn. (Turja 2011, 43.)

Varhaiskasvatuslain (580/2015) 2 a §:ssd on mainittu varhaiskasvatukselle
kymmenen tavoitetta. Varhaiskasvatuksen tulee ndiden tavoitteiden mu-
kaan

1. ”edistdd jokaisen lapsen idn ja kehityksen mukaista kokonaisval-
taista kasvua, kehitysti, terveyttd ja hyvinvointia

2. tukea lapsen oppimisen edellytyksié ja edistdi elinikdistd oppimista
ja koulutuksellisen tasa-arvon toteuttamista

3. toteuttaa lapsen leikkiin, liikkumiseen, taiteisiin ja kulttuuriperin-
toon perustuvaa monipuolista pedagogista toimintaa ja mahdollistaa
myonteiset oppimiskokemukset

4. varmistaa kehittdvé, oppimista edistdvi, terveellinen ja turvallinen
varhaiskasvatusymparisto

5. turvata lasta kunnioittava toimintatapa ja mahdollisimman pysyvit
vuorovaikutussuhteet lasten ja varhaiskasvatushenkildston valilla

6. antaa kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasva-
tukseen, edistdd sukupuolten tasa-arvoa seki antaa valmiuksia ym-
mirtdé ja kunnioittaa yleistd kulttuuriperinnettd seka kunkin kielel-
listd, kulttuurista, uskonnollista ja katsomuksellista taustaa

7. tunnistaa lapsen yksilollisen tuen tarve ja jirjestdd tarkoituksenmu-
kaista tukea varhaiskasvatuksessa tarpeen ilmettyé tarvittaessa mo-
nialaisessa yhteisty0ssi

8. kehittdd lapsen yhteistyd- ja vuorovaikutustaitoja, edistdé lapsen toi-
mimista vertaisryhmissd sekd ohjata eettisesti vastuulliseen ja kes-
tdvddn toimintaan, toisten ihmisten kunnioittamiseen ja yhteiskun-
nan jisenyyteen

9. varmistaa lapsen mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itsedédn
koskeviin asioihin

10. toimia yhdessé lapsen seké lapsen vanhemman tai muun huoltajan
kanssa lapsen tasapainoisen kehityksen ja kokonaisvaltaisen hyvin-
voinnin parhaaksi seki tukea lapsen vanhempaa tai muuta huoltajaa
kasvatustyOssi.”

Varhaiskasvatuksessa lapselle laaditaan henkil6kohtainen varhaiskasvatus-
suunnitelma. Suunnitelma laaditaan yhteistydssd varhaiskasvatuksen hen-
kiloston ja lapsen huoltajien sekd mahdollisesti lapsen kehitystd tukevien
asiantuntijoiden ja viranomaisten kanssa. Siihen kirjataan ylos tavoitteet
lapsen varhaiskasvatuksen toteuttamiseksi siten, ettd ne tukevat lapsen ke-
hitystd, oppimista ja hyvinvointia. Varhaiskasvatussuunnitelmaan kirjataan
my0s toimenpiteet, joiden avulla tavoitteisiin pddstddn. Varhaiskasvatus-
suunnitelmaan kirjataan lisdksi tarvittaessa lapsen tuen tarve, tukitoimenpi-
teet sekd niiden toteuttaminen. Varhaiskasvatussuunnitelmaa laadittaessa
on selvitettédvi lapsen mielipide, ja suunnitelman toteutumista on arvioitava.
(Varhaiskasvatuslaki 580/2015.)
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Varhaiskasvatus vaatii sitoutunutta yhteistyotd kodin ja varhaiskasvatuksen
ammattilaisten vélilld. Huoltajat ja varhaiskasvattajat sitoutuvat toimimaan
yhteistyOssd lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen edistdmiseksi. Var-
haiskasvattajien ja huoltajien vélisessd yhteisty0ssé tirkedd on tasavertai-
nen vuorovaikutus, luottamus sekd keskindinen kunnioitus. Yhteistyd on
moninaista, ja silld on eri tehtivid erilaisissa tilanteissa kuten lapsen siirty-
missd. Yksi yhteistydn muoto on huoltajien osallistuminen varhaiskasva-
tuksen toiminnan ja tavoitteiden suunnitteluun. (Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet, luonnos 2016, 24-25.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (luonnos 2016, 25) mukaan mo-
nialainen yhteisty0 varhaiskasvatuksessa mahdollistaa lapsen tarpeisiin
vastaavan varhaiskasvatuksen. Varhaiskasvatuksessa tehdddn yhteistyoti
sosiaali- ja terveyspalveluiden, kuten neuvolan kanssa. Yhteystyo sosiaali-
ja terveyspalveluiden kanssa korostuu, jos joku osapuolista huolestuu lap-
sen kehityksestd tai hyvinvoinnista. Varhaiskasvatuksen muita yhteistyota-
hoja ovat litkunta-, opetus- ja kulttuuripalvelut seki erilaiset jérjestot ja seu-
rakunnat.

Pihlajan (2005, 43) mukaan kasvatus on aina arvosidonnaista. Se heijastaa
varhaiskasvattajan késityksid ja tietoja niin lapsesta kuin kasvamisesta ja
kasvatuksestakin. Suomessa varhaiskasvatuksen arvopohja perustuu kan-
sainvilisiin lasten oikeuksien sopimuksiin. Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa (luonnos 2016, 12—13) varhaiskasvatuksen arvoiksi mainitaan
lapsuuden itseisarvo, ihmisend kasvaminen, lapsen oikeudet, yhdenvertai-
suus, tasa-arvo ja moninaisuus, perheiden monimuotoisuus seki terveelli-
nen ja kestiva eldméntapa.

Varhaiskasvatuksen oppimisymparistd koostuu fyysisistd, psyykkisisté ja
sosiaalisista ominaisuuksista. Oppimisympéristoon kuuluvat tilat, yhteisot,
kdytdnndt ja vidlineet, joiden avulla voidaan tukea lapsen kehitysté ja oppi-
mista. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, luonnos 2016, 23.) Var-
haiskasvatuslain (580/2015) mukaan oppimisympdriston tulee olla kehit-
tava, oppimista edistdvi sekd terveellinen ja turvallinen. Sen tulee huomi-
oida lasten iki- ja kehitystasot. Tilojen ja vilineiden on oltava esteettomié
ja asianmukaisia.

Nykyédédn varhaiskasvatuksessa kdytetddn usein pienryhmétoimintaa. Ali-
joki ja Pihlaja (2016, 273) kirjoittavat, ettd pienryhmétoiminnassa lapsi voi
saada helpommin d4nensé kuuluviin ja hdnelld on mahdollisuus hengéhtda
suuren ryhmén vastapainoksi. Suuri ryhmi voi olla lapselle haastava ja ra-
sittava konteksti jatkuvan melun ja drsykkeiden vuoksi. Pienryhmisséd puo-
lestaan on oivalliset olosuhteet lapsen vuorovaikutustaitojen kehittymisen
kannalta. Koska lapsi voi rauhassa keskittyd yhteen asiaan ilman drsykkeita,
hén voi helpommin olla aktiivinen ja osallinen pienryhmén toimintaan.

Varhaiskasvatuksen tavoitteena on tukea ja edistéd lapsen kokonaisvaltaista
kasvua ja kehitystd yhteistydssd huoltajien ja eri ammatillisten toimijoiden
kanssa. Toimivan varhaiskasvatuksen perustan muodostaa lapsen hyva pe-
rushoito. Kun lapsen perustarpeista on huolehdittu hyvin, on lapsen hel-
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pompi ja parempi suunnata mielenkiintonsa muihin toimintoihin ja oppimi-
seen. Varhaiskasvatus ei kuitenkaan ole pelkéstién lapsen hoitoa, vaan sii-
hen tulee sisdltyd pedagoginen ote. Varhaiskasvatuksen tulisikin aina olla
suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa, joka mahdollistaa lapsen tasa-
painoisen ja kokonaisvaltaisen kehityksen.

2.2 Erityisvarhaiskasvatus ja integraatio varhaiskasvatuksessa

Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (luonnos
2016, 40) todetaan, ettd lapsi voi tarvita erityistd tukea fyysisen, tiedollisen,
taidollisen, tunne-eldmin, sosiaalisen tai muun kehityksen osa-alueilla.
Tuen tarpeen arvioinnissa huomioidaan vanhempien seké varhaiskasvatuk-
sen ammattilaisten havainnot sekd mahdolliset lapsen aiemmat erityisen
tuen tarpeet. Tuki lapselle annetaan varhaiskasvatuksen arjessa ensisijai-
sesti lapsen omassa pdivdhoitoryhméssd. Lapsen edun vaatiessa tuki voi-
daan jirjestid myos erityisryhméssd. Riittdvan aikaisella ja oikeanlaisella
tuella voidaan ehkéistd lapsen ongelmien kasvamista ja kasautumista. Ali-
joki ja Pihlaja (2016, 264) kirjoittavat, ettd erityisen tuen tarve on méadritel-
tava riittdvin laajasti, jottei lapsen kehitystd ja oppimista normitettaisi liilan
tiukasti. Heiddn mukaansa kasvatusympéristd muokkaa lapsen oppimisen
ja kehityksen valmiuksia, ja tdrkedd on kiinnittdd huomiota siihen, miten
ympériston mahdollisuudet ja lapsen valmiudet kohtaavat.

Varhaiskasvatuslain (580/2015) 1. luvun 2 a §:ssd todetaan yhdeksi varhais-
kasvatuksen tavoitteeksi tunnistaa lapsen yksil6llisen tuen tarpeet ja jérjes-
tad lapselle tarvittavaa tukea mahdollisesti monialaisessa yhteistydssé. Pih-
lajan (2005, 63) mukaan moniammatillista yhteistyotd voi kuitenkin vai-
keuttaa erityisyyden ympérilld oleva monitieteisyys, miké tarkoittaa sita,
ettd esimerkiksi lapsen emotionaalisia vaikeuksia mééritellddn muun mu-
assa psykiatrian, erityispedagogiikan, kasvatustieteen ja kehityspsykolo-
gian nidkokulmista.

Erityisen hoidon ja kasvatuksen tuen tarpeen teoreettinen miérittely ei ole
yksinkertaista. Madrittelyssd tarvitaan vammaisuuden, poikkeavuuden ja
yksildllisyyden kriittisid ja tieteellisid tulkintoja sekd my0s eettisid perus-
teita. Erityiskasvatus nojautuu viistdmatta tiettyihin eettisiin normeihin ja
toteuttaa tiettyd eettistd todellisuutta. Tdhén olennaisena osana liittyy poh-
dinta ithmis- ja lapsikidsityksistd. Millainen lapsi tai ihminen on, ja millainen
hénen tulisi olla? Késitys lapsen riippuvaisuudesta ja haavoittuvuudesta
ovat tissd yhtend osatekijéna. (Viitala 2006, 48.)

Koska kasvatus pohjautuu arvoihin ja varhaiskasvattajan omiin késityksiin,
erityisvarhaiskasvatukseen vaikuttaa luonnollisesti varhaiskasvattajan suh-
tautuminen erilaisuuteen ja vammaisuuteen. Naiden liséksi erityiskasvatuk-
sesta tekee erityistd erilaiset poikkeavuudet ja erityiskasvatuksen ideologiat.
Normaalius ja niin ollen my0s erilaisuus ja poikkeavuus ovat kulttuurin
médrittelemid. Yhteiskunnassa vallitseva kulttuuri mairittaa pitkalti, millai-
sena erityistd tukea tarvitseva lapsi ja hdnen tarvitsemansa tuki koetaan péi-
vikodin yhteisdssé sekd osana pienempéd vertaisryhméé. (Pihlaja 2005, 43,
47, 114; Hautaniemi & Virtanen 2014, 87.)
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Alijoen ja Pihlajan (2016, 265) mukaan lapsen yksilollisyyttd méariteltdessa
on huomioitava, ettd lapsi on enemmén kuin hidnen kehitykselliset haas-
teensa. Kaikilla lapsilla on samoja perustarpeita, kuten tarve kuulua johon-
kin ja tarve tuntea itsensi arvostetuksi. Yksittdiset tuen tarpeet eiviat maarit-
tele koko lapsen tarinaa, silld lapsen kasvuprosessi on kokonaisuus, johon
osallistuvat kaikki hinen l&hipiirissédén olevat ihmiset seké toiminnot. Eri-
tyisvarhaiskasvatuksen ldhtokohtana tulisikin olla ajatus siitd, ettd erityisen
tuen tarpeessa oleva lapsi on ensisijaisesti kehittyvé ja oppiva lapsi. Vai-
keuksien takana voi olla hyvin erilaisia tekijoitd, ja vaikeudet voivat ilmetd
moninaisesti. Tarked4 olisi tunnistaa lapsen kéyttdytymiseen johtavia syiti,
jotta lasta olisi helpompi ymmartaa.

Alijoki ja Pihlaja (2016, 270, 273-274) kuvaavat erityisvarhaiskasvatuksen
haasteena olevan toiminnan suunnittelun. Toiminnan ja aikuisen antaman
ohjauksen tulisi olla sellaista, jossa on huomioitu jokaisen lapsen vahvuu-
det, mutta myds kehitystarpeet ja vaikeudet. Erityisesti integroidussa eri-
tyisryhmissa vaarana on, ettd toiminta on toisille lapsille aivan liian vaikeaa
ja toisille lapsille ei riitd tarpeeksi haastetta kehityksen tukemiseksi. Lapsi-
ryhmin toiminnan tulisi aina ldhted liikkeelle lasten ensisijaisista tuen tar-
peen alueista. Jokaisella lapsella pitiisi olla mahdollisuus harjoitella juuri
hénelle haastavia asioita.

Thomas (2005) toteaa, ettd erityistd tukea tarvitsevien lasten tukemisessa
ympdristolld on merkittdva rooli. Hinen mukaansa juuri ympéristé on mu-
kana luomassa ja ylldpitdmassi erityisen tuen tarpeita. Usein tukeminen liit-
tyy arkisiin rutiinethin ja niiden arvioimiseen sekd muuttamiseen. (Alijjoki
& Pihlaja 2016, 263.) Erityisti tukea tarvitseva lapsi kaipaa ympéristltddn
etenkin hyvéksyntda, silla lapsi oppii arvostamaan itsedén ymparilla olevien
ihmisten avulla (Pihlaja 2004, 128).

Lapset kasvavat sosiaalisessa ymparistossd, ja vuorovaikutuksella on hei-
dédn kehitykseensd erittdin suuri vaikutus. Vertaisryhmé on lapsenkin kan-
nalta merkittivd kasvuympdrist. Kuitenkin liian suuri ja usein vaihtuva
ryhmad voi olla liian rasittava herkille lapselle, jolloin hdnen keskittymisky-
kynsd saattaa herpaantua helpommin. Kun lapsen ympérilld on sopiva
madrd pysyvid sosiaalisia suhteita, hdnen ei tarvitse jakaantua niin moneen
suuntaan, ja tilanteet pysyvdt paremmin hallinnassa. Pysyvd ryhma luo
my0s perusturvaa. (Alijoki & Pihlaja 2016, 273-274.)

Pihlajan (2005, 59) mukaan olisi tirkedd ottaa huomioon, miten erityislap-
sen ominaisuudet vaikuttavat yksiloon sosiaalisesti. Varhaiskasvatuksen
yhtend tehtdvéna varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (luonnos 2016,
32) mukaan on vahvistaa lapsen sosiaalisia taitoja. Lapsia kannustetaan
leikkim&én erilaisissa ryhmissé ja ohjataan toimimaan ystavallisesti.

Varhaiskasvatuksen yksi tdrkeimmista tavoitteista on havaita lapsen yksi-
16lliset kehityksen haasteet tai viivdstymét, ja mahdollistaa lapselle hidnen
tarvitsemansa erityinen tuki kehityksen varmistamiseksi. Tuen tarpeen maa-
rittely ei kuitenkaan ole yksiselitteistd, eikd lasta tule varhaiskasvatuksessa
kohdella vain hidnen haasteidensa tai poikkeavuuksiensa perusteella. Eri-
tyisvarhaiskasvatuksen toiminta-ajatuksen taustalla tulisi aina olla ajatus
siitd, ettd erityisen tuen tarpeessa oleva lapsi on kehittyva ja oppiva yksilo,
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joka kaipaa aikuiselta samoja asioita kuin muutkin lapset tarpeidensa tyy-
dyttdmiseksi. Tédssd lapsen kohtaamisessa merkittdvéssd roolissa ovat var-
haiskasvattajan omat késitykset ja ndkemykset normaaliudesta ja erilaisuu-
desta. Erityisvarhaiskasvatuksessa kasvattajan tuleekin jattda omat kasityk-
sensd syrjddn ja kohdata lapset avoimesti lapsina.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (luonnos 2016, 40) mukaan var-
haiskasvatusta tulee toteuttaa inkluusion periaatteiden mukaisesti. Pihlajan
(2005, 52-53) mukaan integroidut erityisryhmét luovat inklusiivisen toi-
mintaympdriston, jossa erityis- ja peruspalveluita on rakenteellisesti integ-
roitu. Inkluusio mahdollistaa vammaisten ja vammattomien lasten toimin-
nan yhteisissd ymparistdissd ja saman varhaiskasvatussuunnitelman poh-
jalta, mika tukee lasten sosiaalisia kontakteja.

Inkluusion tavoite juontaa juurensa UNESCO:n vuonna 1994 laatimista eri-
tyisopetuksen periaatteista sekd YK:n vammaisten henkildiden mahdolli-
suuksien yhdenvertaistamista koskevista yleisohjeista. Néihin asiakirjoihin
Suomi on sitoutunut vammaisten henkildiden tasa-arvon ja osallistumis-
mahdollisuuksien lisddmiseksi. Kaikkien yhteisessé inklusiivisessa kasva-
tuksessa on kyse sosiaalisesta oikeudenmukaisuudesta, tasa-arvosta ja osal-
lisena olemisesta. Inklusiivinen kasvatus on ihmisoikeuksia korostava l&-
hestymistapa, miké ei toteudu pelkéstién luokkahuoneessa tai paivikotiryh-
missé, vaan se on koko yhteiskuntaa koskeva, koulutuspoliittinen uudistus.
(Viitala 2006, 95.)

Viitalan (2004, 133) mukaan inkluusio voidaan ndhda jatkuvana prosessina,
johon kuuluvat muutokset seké yhteisoissa ettd niiden toimintaa ohjaavissa
systeemeissd. Schwartz, Sandall, Odom, Horn ja Beckman ovat kiteytténeet
inkluusion seuraavasti: “Inkluusio tukee kaikkien lasten, riippumatta siitd,
miten kyvykkditd he ovat, oikeutta osallistua aktiivisesti tavallisten, heitéd
ympérdivien yhteisdjen toimintoihin.” (Viitala 2004, 133.)

Integraatiossa voidaan ndhdé kolme tasoa: fyysinen, toiminnallinen ja sosi-
aalinen. Fyysiselld integraatiolla tarkoitetaan fyysisen etdisyyden véhenté-
mistd. Kun erityistd tukea tarvitseva lapsi sijoitetaan tavalliseen pdivéhoito-
ryhméén, on kyseessd fyysinen yksilointegraatio. Toiminnallisessa integ-
raatiossa esimerkiksi erityisryhmad ja tavalliset ryhmét tekevit suunniteltua
yhteistyOta. Sosiaalinen integraatio synnyttdd myonteisid suhteita lasten va-
lille. (Viitala 2004, 132.)

Viitala (2004, 131-132) kirjoittaa, ettd lasten oppiminen ja péivikodissa
vithtyminen liittyvét lapsen sosiaaliseen asemaan paivikodissa. Kaikki tar-
vitsevat kavereita. Pdivdkodissa lapsen vertaisryhma voi olla painotettu seg-
regaatioon, integraatioon tai inkluusioon. Ryhmaé voi olla joko tavallinen
ryhmd, jonka lapset ovat enimmékseen niin sanotusti tavallisesti kehitty-
neitd. Integroidussa ryhmaissa puolestaan on seka erityisen tuen piirissé ole-
via lapsia seka sitd tarvitsemattomia. Erityisryhméssé on vain erityisté tukea
tarvitsevia lapsia. Erilliset erityisryhmit, ja Suomessa harvinaiset erityis-
paivikodit, luovat segregaatiota.



”Me annetaan kaikkien kukkien kukkia”

Integroidun erityisryhmin taustalla on ajatus kaikille yhteisesté ja tasapuo-
lisesta varhaiskasvatuksesta, jossa toiminta tukee kaikkien lasten osalli-
suutta. Integroidussa erityisryhmaéssi niin sanotut normaalisti kehittyvit tu-
kilapset toimivat mallin antajana muille lapsille. Toiminta toteutetaan sa-
man varhaiskasvatussuunnitelman pohjalta kaikille lapsille, mikd mahdol-
listaa tasapuolisen kohtelun kaikkia lapsia kohtaan erilaisuuksista huoli-
matta. Tdma inklusiivinen kasvatus mahdollistaa ihmisoikeuksien kunnioit-
tamisen ja vahvistaa erityisesti lasten sosiaalisia taitoja ja kykyd kohdata
muita.

2.3 Sosiaalipedagoginen orientaatio varhaiskasvatuksessa

Satakielipedagogiikka korostaa vahvasti osallisuutta, joka on sosiaalipeda-
gogiikan yksi keskeisimmista tekijoistd. Sosiaalipedagogiikka on kuitenkin
itsessddn niin laaja aihealue, joten sen késittely on tidssd opinndytetyOssd
rajattu tarkasti. Sosiaalipedagogiikan suomalaiset pioneerit, Himéldinen ja
Kurki (1997, 10-11) médérittelevit sosiaalipedagogiikan olevan ajattelu- ja
toimintaperiaate, jonka tulkinnat vaihtelevat hieman kansallisen ja kulttuu-
ritaustaisen perinteen mukaan. Yleisesti ottaen voidaan sanoa, ettd sosiaali-
pedagogiikka on kokonaisuus, jossa kéytdntd ja teoria ovat koko ajan vuo-
rovaikutuksessa keskendén.

Sosiaalipedagoginen ajattelu pohjautuu yksilon ja yhteiskunnan véliseen
suhteeseen. Toisinaan sosiaalipedagogiikka korostaa yksilon kasvattamista
yhteiskuntaan sopivaksi, toisinaan taas yhteiskunnan muuttamisen merki-
tystd. Sen voidaan nidhdi tukevan sosiaalista kasvua ja ehkdisevén syrjayty-
mistd. Sosiaalipedagogiikassa kaiken kasvatuksellisen ja sosiaalisen tyon
tehtdviand on tukea ihmistd kehittymiin ja sopeutumaan nopeasti muuttu-
vaan maailmaan seké hallitsemaan tuota muutosta. Tarkedd on myds tukea
yksiloitd kehittimiin maailmaa edelleen. (Kurki 2006, 115-116, 118.)

Kurki (2006, 159) toteaa, ettd Paulo Freiren mukaan jokaisen kasvatuksel-
lisen teon taustalla on filosofinen ja ideologinen tapa tarkastella maailmaa
ja yhteiskuntaa. Yhteiskunta koostuu kahdesta ryhmasté; niistd, jotka teke-
vit paitokset ja niistd, jotka hyviksyvit ndmi péaatokset. Tavoitteena on
kuitenkin yhteiskunta, jossa jokainen osallistuisi pddtdksentekoon omista
lahtokohdistaan. Tillaisessa yhteiskunnassa ihmiset rakentaisivat syvallisid
suhteita toisiinsa, ja heidén velvollisuutenaan olisi aidosti osallistua.

Kurjen (2006, 172) mukaan varhaiskasvatus on perheen ensimmdiinen ins-
titutionaalinen kasvatuksen tuki. Sen tehtdvina on keskittya lapsen persoo-
nan herittelyyn sekd yhteisollisyyteen tukemiseen. Sosiaalipedagogiikan
toteuttaminen ja lapsen kansalaisuuteen kasvun tukeminen on mahdollista
institutionaalisessa varhaiskasvatuksessa.

Vanhempien ja varhaiskasvattajien vélinen suhde seké toisen ihmisen koh-
taaminen ovat oleellisia sosiaalipedagogisessa varhaiskasvatuksessa. Eri-
tyisesti erilaisuuden hyviksymiseen ja kunnioittamiseen tulee kiinnittda
huomiota. Kansalaisuuskasvatuksen kulmakivid ovat avoimuus, lampo,
rakkaus ja kunnioitus oman pdivikodin muita lapsia kohtaan. Paivékoti-
ikdinen lapsi eldd tdssd ja nyt, joten toisten kunnioittaminen on hyvi aloittaa
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omasta ryhmasti, ei valttimatti kaukaisista ja vieraista kulttuureista. (Kurki
2006, 173.)

Sosiaalipedagogiikka tarkastelee kasvua sosiaalisena ilmion4, jossa lapsi on
osa yhteisod. Sosiaalipedagogiikka korostaa yksilon kiinnittymista yhteis-
kuntaan ja titi kautta ennaltachkdisee syrjaytymistd. Sosiaalipedagogiikan
tavoitteena on yhteiskunta, jossa jokaisella on mahdollisuus osallistua paa-
toksentekoon. Varhaiskasvatuksessa sosiaalipedagogiikka tukee lapsen
kasvua osallistuvaksi kansalaiseksi sekd kiinnittdd huomioita erilaisuuden
kohtaamiseen.

2.4  Osallisuus varhaiskasvatuksessa

Péivdhoidossa toteutuvan osallisuuden ldhtokohdat perustuvat varhaiskas-
vatuslakiin, YK:n lapsen oikeuksien julistukseen seki pdiviahoitopaikkojen
omiin varhaiskasvatussuunnitelmiin ja toimintasuunnitelmiin. Varsinkin
YK:n lapsen oikeuksien julistuksessa korostetaan lapsen osallisuutta, joka
ymmarretddn lapsen oikeudeksi olla paattaméssi hantd koskevista asioista.
Osallisuuden juuret ovat siis lapsilédhtdisessd ja -keskeisessd ajattelussa.
(Padkaupunkiseudun sosiaalialan osaamiskeskus SOCCA & Heikki Waris
-instituutti 2008, 4.)

Uusi varhaiskasvatuslaki (580/2015) korostaa vahvasti lasten osallisuutta.
Varhaiskasvatuslain (2a §) mukaan varhaiskasvatuksen yhtené tavoitteena
on varmistaa lapsen mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itseddn kos-
keviin asioihin. Varhaiskasvatuslaki velvoittaa varhaiskasvattajia selvitti-
méén ja ottamaan huomioon lasten mielipiteet ja toivomukset varhaiskas-
vatusta suunniteltaessa, toteutettaessa ja arvioitaessa. Lapsen mielipide tu-
lee huomioida myds yksilollisid varhaiskasvatussuunnitelmia laadittaessa.
Lapsen liséksi my0s huoltajille on jarjestettavi sddnnollisesti mahdollisuus
osallistua varhaiskasvatuksen suunnitteluun ja arviointiin. (Varhaiskasva-
tuslaki 580/2015 7a §, 7b §.)

Turjan (2011, 50) mukaan osallisuuden toteutumisen perusedellytyksid var-
haiskasvatuksessa ovat yhteinen kieli ja kommunikaatio seka tunnetason te-
kijat. Jotta lapsen aito kuuleminen onnistuisi, tarvitaan yhteinen kieli. Lap-
sen osallisuutta voidaan tukea erilaisin vaihtoehtoisin kommunikaatiome-
netelmin, kuten kuvien sekd ympériston avulla. Tarkedd on, ettd jokaista
lasta tuetaan osallisuuteen erilaisista kehityksellisistd vaikeuksista huoli-
matta. Osallisuuden vahvistamisessa aikuisen herkélld lasten havainnoin-
nilla on suuri merkitys.

Alijoki ja Pihlaja (2016, 271) toteavat, ettd oppimistilanteiden tulee mah-
dollistaa lapsen aktiivinen toimijuus, jotta lapsi voi kokea onnistumisen ko-
kemuksia. Lapsen itsetunto kohenee, kun hén saa aikuiselta positiivista kan-
nustusta ja huomioita onnistumisistaan. Varhaiskasvattajan olisi hyvé kan-
nustaa lasta omatoimisuuteen ja tukea lasta itsendisten valintojen tekemi-
sessd. Lapsi voi saada uusia onnistumisen kokemuksia, kun varhaiskasvat-
taja rohkaisee lasta yrittiméan uusia asioita. My0s Viitalan (2004, 141) mu-
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kaan oppimisen edellytyksend on aktiivinen osallistuminen toimintaan. Ha-
nen mukaansa tutkimukset ovat kuitenkin osoittaneet, ettd etenkin erityis-
lapselle aktiivinen osallistuminen ei paivikotiryhméssé ole itsestddn selvaa.

Péadkaupunkiseudun sosiaalialan osaamiskeskus SOCCA & Heikki Waris —
instituutin (2008, 4-5) julkaisun mukaan lasten osallisuus ei kuitenkaan tar-
koita sitd, ettd lasten olisi pakko olla aktiivisia. Aktiivinen ja omaehtoinen
mukanaolo on eri asia kuin aktiivinen toimiminen. Osallisuus onkin miel-
letty jokaisen omaksi tunteeksi, joka ilmenee yksiloissi eri tavalla. Vaikka
konkreettinen osallistuminen jdisi puuttumaan, voi lapsi silti tuntea ole-
vansa osallinen. Koska osallisuuden tulee aina perustua vapaachtoisuuteen,
myos osallistumisesta kieltdytyminen on osallisuuden muoto. Lapsilla tulee
aina olla oikeus valita, mahdollisuus olla osallistumatta ja mahdollisuus
osallistua. Osallisuus voi siis olla vain kuulumista ryhméén. Osallisuuden
laajemmassa merkityksessd ymmaérretddn, ettei osallisuus ole siis pelkés-
tddn aktiivista toimintaa. Lasten omia ideoita kuunnellaan, mutta aikuiset
ovat silti my0s valmiita keksiméén tarvittaessa lapsille toimintaa ja ohjel-
maa.

Osallisuus liittyy merkittdvasti yhteisollisyyteen. Osallisuuden kannalta on
merkittdvad yksilon oma kokemus yhteis66n kuulumisesta ja siihen vaikut-
tamisesta. Osallisuus merkitsee lapsille aikuisten rakentamaan maailmaan
tulemista ja siind toimimista. Osallisuus alkaa lasten omasta vertaiskulttuu-
rista, jossa lasten mielipiteet ja ajatukset otetaan huomioon tasavertaisesti
yhdessé aikuisen ajattelun kanssa. Aikuisten ja lasten vélisen valtasuhteen
tulisikin olla kaksisuuntainen ja yhéd uudelleen rakentuva. Lapsia tulisi pitdd
aktiivisina toimijoina, jotka omalta osaltaan hakevat valtaa ja tilaa vuoro-
vaikutuksessa aikuisten kanssa. (Pddkaupunkiseudun sosiaalialan osaamis-
keskus SOCCA & Heikki Waris -instituutti 2008, 4-5; Turja 2011, 42.)

Turjan (2011, 51) mukaan osallisuuden toteutumisessa merkittdvai on las-
ten tietoisuus siitd, ettd heitd kuullaan ja ettd he ovat mukana vaikuttamassa
asioihin. Lasten tietoisuuden omasta vaikuttamisestaan on todettu kehitté-
vin heidédn itsetuntoaan ja voimaantumisen tunnetta. Myo0s toteuttamatta
jédneistd ideoista on pystyttdva keskustelemaan yhdessé lasten kanssa, jotta
lapsille jaa olo, ettd heidét otetaan vakavasti. Osallisuuden tunne muodostuu
lapsille hyvin yksil6llisesti erilaisten kokemusten kautta, mutta ldhtokoh-
tana tille voidaan pitdd tasavertaista vuorovaikutusta etenkin aikuisten
kanssa.

Virkki (2015, 13) puolestaan kuvaa viitoskirjassaan Pramling Samuelsso-
nin ja Sheridanin (2003) ndkemysta siitd, ettd lasten osallisuus on muutakin
kuin lasten kuuntelemista ja heiddin mukaan ottamista péaétoksentekoon.
Lasten osallisuudessa kyse on myos aikuisen kyvysta tulkita lasten tavoit-
teita ja toiveita. Lasten aikomusten, tarpeiden sekd edun tulisi ohjata toi-
mintaa. Jos pdivikodissa halutaan lasten osallisuuden toteutuvan, tulisi var-
haiskasvattajien keskittyd positiivisen ilmapiirin ja hyvien olosuhteiden
luomiseen. Aikuisten tulisi paésti sisdlle lasten maailmaan ja hyodyntéé toi-
minnan suunnittelussa lasten ajatusmaailmaa.
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Osallisuus on yksilon oma kokemus ja tunnetila ryhméén kuulumisesta seké
vaikuttamismahdollisuuksista omaan eldmain liittyvissd asioissa. Lasten
kohdalla tima tarkoittaa, ettd lapsella tulee olla mahdollisuus vaikuttaa it-
seddn koskeviin asioihin oma iké- ja kehitystasonsa huomioon ottaen. Var-
haiskasvatuksessa osallisuus ndhddin lapsen mielipiteiden ja kiinnostuksen
kohteiden kuulemisena seka lapsen toiveiden huomioon ottamisena toimin-
nan suunnittelussa, toteutuksessa seké arvioinnissa. Lasten osallisuuden tu-
lisi varhaiskasvatuksessa olla aina vapaaehtoista, ja néin ollen osallisuuteen
kuuluu myos oikeus olla osallistumatta toimintaa.

2.5 Lapsildhtoinen kasvatusajattelu

Lapsildhtoisen kasvatuksen taustalla on ajatus lapsesta 1dhtokohtana kai-
kelle toiminnalle. Aikuisen tulisi pitdd lasta aktiivisena oman toimintansa
ohjaajana ja sditelijdnd. Lapsildhtdisen kasvatusajattelun mukaan lapsen
oppiminen tapahtuukin parhaiten lapsen omaehtoisen tutkimisen ja kokei-
lujen myotd. Lapsildhtoisessd kasvatuksessa aikuinen antaa lapsen tulla
padosaan kaikkine ominaisuuksineen seké kiinnostuksen kohteineen ja on
valmis itse siirtymddn syrjadn. (Hiissa 2010, 12.)

Turjan (2011, 45) mukaan lapsildhtdisyydessd pyrkimyksené on ottaa huo-
mioon jokaisen lapsen yksilollisyys ja yksilolliset tarpeet. Néin ollen var-
haiskasvatuksessa pedagogisten kokonaisuuksien tulisi muodostua niin, etti
ne ovat aidosti 1dhtdisin lasten kokemuksista ja ajatuksista. Varhaiskasva-
tuksen tulisi kannustaa lapsia oma-aloitteisuuteen ja aktiiviseen tiedon ke-
radmiseen sekd oppimiseen jo koettuja asioita hyddyntéden.

Kéytanndssd varhaiskasvattajien keskuudessa lapsildhtoisyysajattelua tul-
kitaan hyvin eri tavoin. Taustalla on pelko siitd, ettd lapsildhtdisyys ohjaa
toimintaa varhaiskasvatuksessa siten, ettd toiminta on liiaksi lasten ohjaa-
maa. Uhkana on, ettd toiminnassa ei jdisi tilaa varhaiskasvattajien ammatti-
taidolle tai lasten oppimistavoitteiden mukaiselle toiminnalle. Toimiva lap-
silahtoisyys kuitenkin edellyttdd myds aikuisen ohjaamaa kasvatusta.
Vaikka toiminta 14htisikin lapsista, tarvitsevat lapset silti aikuisen heihin
luomia odotuksia, vaatimuksia sekd aikuisen asettamia rajoja. (Turja 2011,
45.)

Erityisesti Reggio Emilia -pedagogiikassa painotetaan lapsilahtdistd teema-
tyoskentelyd. Hiissan (2010, 15) mukaan niissd lapsiléhtoisissd teematyos-
kentelyissé tiarkedd on, ettd lapsi itse on mukana teematyodskentelyn aloitta-
misessa, sen jatkamisessa ja lopettamisessa. Teematydskentelysséd tavoit-
teena on toteuttaa lapsildhtdisyyden mukaista ajatusta lapsen omaehtoisesta
toiminnasta ja suunnittelusta.

Lapsildhtdisyys tarkoittaa aikuisen taitoa ja kykyé nahda lapsi kaiken toi-
minnan keskipisteend. Lapsildhtoisessa kasvatusajattelussa lapsen ajatukset
ja mielenkiinnonkohteet otetaan mukaan toiminnan suunnitteluun yhdessé
aikuisen mielipiteiden kanssa. Lapsildhtoisessi ajattelussa aikuinen asettuu
sivuun ja antaa lapselle pdédroolin toimintaa kehitettdesséd. Lapsildhtoisyytta
tulkitaan eri tavoin eri varhaiskasvattajien keskuudessa, mutta usein sen to-
teuttaminen tapahtuu varhaiskasvattajien sitd tiedostamatta.
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2.6 Pedagoginen dokumentointi varhaiskasvatuksessa

Pedagoginen dokumentointi tarkoittaa lapsen tyoskentelyn tallentamista
varhaiskasvattajan havaintojen pohjalta. Se tekee tyoskentelystd nikyviaa ja
mahdollistaa prosessien myohemmaén tarkastelun yhdessé lapsen sekd van-
hempien kanssa. Johdonmukaisella lapsen leikin, ajatusten ja taitojen doku-
mentoinnilla varhaiskasvattajat saavat luotettavan ja kokonaisvaltaisen ku-
van lapsesta. Dokumentoimalla lapsen tyoskentelyé valo- tai videokuvaa-
malla, kirjaamalla, nauhoittamalla, piirtdimaéll4 tai haastattelemalla voidaan
tallentaa lapsen luovaa tyoskentelya kaikkine haasteineen, tunteineen ja on-
nistumisineen. Erilaisten dokumenttien avulla saadaan nikyviin tyoskente-
lyn tuomat oppimiskokemukset. Lapsi voi myohemmin konkreettisesti
muistella dokumenttien avulla, mité juuri hén tuosta tilanteesta oppi. (Rin-
takorpi 2009, 85-86.)

Rintakorven (2009, 85) mukaan dokumentointi voi olla raportoivaa taltioin-
tia. Talld hédn tarkoittaa, ettd lasten toimintaa taltioidaan tarkoituksena koota
muistoja. Télldin dokumentointi toimii siltana kodin ja pdivdkodin vililla.
Raportoiva taltiointi pyrkii ndkeméén lapsen yksiloni ja toisaalta avaamaan
varhaiskasvatusta ulkopuolisille katsojille. Raportoivien dokumenttien
avulla varhaiskasvatusta voidaan saada ndkyvéksi yhteiskunnassa, mika
puolestaan voi vaikuttaa positiivisesti padtoksentekoon.

Rintakorven (2009, 86) mukaan raportoivasta taltioinnista paistddan peda-
gogiseen dokumentointiin, kun erilaiset dokumentointivélineet saadaan ar-
kisiksi tyokaluiksi ja dokumentteja kiytetddn reflektion apuna varhaiskas-
vattajien, lasten ja vanhempien kannalta. Pedagogisessa dokumentoinnissa
havainnoidaan myds varhaiskasvattajien toimintaa, ei vain lasten. Doku-
menttien avulla voidaan havaita ja palata my0s varhaiskasvattajien koke-
muksiin, kehittdmisen kohteisiin, oivalluksiin ja haasteisiin. Dokumenttei-
hin voidaan palata vanhempien kanssa, ja reflektoida lapsen varhaiskasva-
tusta.

Varhaiskasvattajat voivat dokumenttien avulla ndhdé jokaisen lapsen omi-
naisia tapoja tyoskennelld, ja ndin kehittdd toimintaa ja sen tavoitteita en-
tistd paremmin lapsen kokonaisvaltaista kehitystd tukevaksi. Pedagogisen
dokumentoinnin kautta koko varhaiskasvatusyhteisé voi my0s jakaa omaa
toimintaansa toisilleen, jolloin toimintamallit, ideat ja tunteet tulevat niky-
viksi kaikille. Pedagoginen dokumentointi on siis my0s keino kehittii itse-
dian ammatillisesti. (Rintakorpi 2009, 86.)

Jotta pedagoginen dokumentointi toteutuu, kasvattajayhteison on loydet-
tava yhteinen kisitys dokumentoinnin tavoitteista ja siitd, miten se mahdol-
listuu kaytannossi. Pelkka raportoiva taltiointikin vaatii ajankdyton ja sen
my6td koko toiminnan pohdintaa ja ehkéd jopa uudenlaisten toimintatapojen
omaksumista. Jos dokumentoinnista halutaan pedagogista, tulee kasvatta-
jayhteison reflektoida toimintaa yhdessd avoimesti. Syvéllinen keskustelu
edellyttdd varhaiskasvattajilta aikaa, avoimuutta ja luottamusta sekd halua
oppia uutta. Hyvin toimiva tydyhteisd on avain myods pedagogisen doku-
mentoinnin mahdollistamiseen. (Rintakorpi 2009, 87.)
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Heinimaa (2011, 280) kirjoittaa, ettd pedagoginen dokumentointi on osa
Reggio Emilia -pedagogiikkaa. Se ndhddin projektien teoreettisena ja kay-
tannollisend tyokaluna. Dokumentointi mahdollistaa toiminnan ja oppimi-
sen arvioimisen sekd lapsille ettd aikuisille. Dokumentointi on monimuo-
toista, joten sen avulla voidaan saavuttaa eri asioita. Se tuo lasten oppimisen
nikyviksi. Dokumentoinnin avulla kasvattajat voivat myds huomata oman
ammatillisen kasvunsa. Pedagoginen dokumentointi voidaan ndahda tyoka-
luna, joka auttaa pitdimaddn muutosprosessia jatkuvasti kdynnissa.

Pedagoginen dokumentointi on varhaiskasvattajien tyovéline, jonka avulla
he voivat palata toimintaan ja koettuihin hetkiin itse, lasten kanssa seké van-
hempien kanssa. Dokumentoinnin vilineitd on monenlaisia, ja oikeastaan
vain varhaiskasvattajien luovuus on rajana niita kehitettdessi. Pedagoginen
dokumentointi tuo varhaiskasvatuksen toimintaa ja prosesseja nikyvéksi ja
auttaa varhaiskasvattajia havainnoimaan lasten taitoja, mielenkiinnonkoh-
teita sekd ominaisia tyoskentelytapoja. Niin ollen dokumentointi toimii par-
haassa tapauksessa lapsildhtoisen toiminnan suunnittelun apuvélineend. To-
teutuakseen pedagoginen dokumentointi vaatii varhaiskasvattajien yhteisti
nidkemystd, viitselidisyyttd sekd uuden oppimista.

3  SATAKIELIPEDAGOGIIKKA

Satakielipedagogiikka on Hémeenlinnassa kehitetty toimintamalli, joka
pohjautuu Reggio Emilia -pedagogiikkaan. Tédssd luvussa kuvataan Reggio
Emilia -pedagogiikan syntyé ja reggiolaista kasvatusajattelua. Tamin jal-
keen keskitytddn satakielipedagogiikkaan ja sen toimintaa ohjaavaan vii-
teen teesiin.

3.1 Reggio Emilia -pedagogiikka satakielipedagogiikan innoittajana

Reggio Emilia -pedagogiikka on Italiasta 1daht6isin oleva pedagoginen ajat-
telu- ja toimintatapa, joka on syntynyt toisen maailman sodan jélkeen ja tul-
lut tunnetuksi maailmalla 1980-luvulta 1dhtien. Kansanliikkeestd lahtenyt
toimintamalli muotoutui 1960-luvulla kunnallisten koulujen ja péivikotien
toimintaa ohjaavaksi ajattelumalliksi. Reggiolainen kasvatusajattelu on aina
korostanut yhteisollisyyttd. Lasten perheet ovat pdivédkotien toiminnassa, ja
sen suunnittelussa aktiivisesti mukana. Varhaiskasvattajat arvostavat van-
hempien osallistumista. Reggiolaiset pdivdkodit tekevit myds tiivistd yh-
teistyotd kaupungin asukkaiden ja pdittdjien kanssa. (Heinimaa 2011, 277,
281.)

Reggiolaisessa toimintamallissa maailmaa tarkastellaan kokonaisuutena
erilaisten teemojen ja projektien kautta, jolloin eri tieteenalat ovat toimin-
nassa vuorovaikutuksessa keskenddn. Reggio Emilia -pedagogiikassa lapsia
pidetddn rikkaina. Télla tarkoitetaan lasten resursseja, kykyja ja osaamista.
Lapsilla on sisédistd voimaa ja tahtoa kasvamiseen ja oppimiseen. Lapset ei-
vit kuitenkaan osaa kdyttdd niitd rikkauksia yksin, vaan tarvitsevat apua
rakentaessaan maailmaansa. Lapsi on omassa oppimisessaan ja kasvussaan
padhenkild, ja hdnen oppimistaan tuetaan antamalla lapselle haasteita ja ih-
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mettelyn aiheita. Kasvattajan on oltava halukas heittdytyméén lapsen maa-
ilmaan. Lapset ansaitsevat aikuisia, jotka ndkevit heiddt ja kuuntelevat heita
sekd ovat paikalla heitd varten. (Heinimaa 2011, 278-280; Wallin 1996,
101.)

Reggio Emilia -pedagogiikassa aikuisten ja lasten ymmartdminen tarkoittaa
kykya liittda tulkinnallisia teorioita yhteen siten, ettd teoriat tuovat ymmar-
rystd tapahtumiin ja maailmaan. Lapset kertovat omia teorioitaan hyvin eri-
laisin keinoin. Kaikissa lapsen kéyttdmissd viestinnén tavoissa on potenti-
aalia muuttua toisenlaiseksi, luovaksi toiminnaksi. Lasten moninaista toi-
mintaa ja teorioita voidaan ymmartaa, rikastaa ja maaritella uudelleen, jol-
loin lapsen mielikuvat ja ideat saavat muodon ja kehittyvit toiminnan, tun-
teiden ja itseilmaisun kautta. Nédin lapsi ymmartdd ja selittdd maailmaa it-
selleen erilaisten toimintojen kautta, jotka kaikki ovat saaneet alkunsa yh-
desti lasta kiinnostaneesta asiasta. (Malaguzzi 1981, The Wonder of Lear-
ning -teoksen 2011, 14 mukaan.)

Reggio Emilian kaupungin pormestarin Graziano Delrion (2011, 9) mukaan
lapset ovat pétevid. He voivat tutkia ja muodostaa tietoa sekd ilmaista itse-
adn kaikin tavoin. Lasten ndhddén kantavan kulttuuria. Heidén uskotaan
olevan kykeneviisid dialogiin eri-ikdisten kanssa. Reggio Emiliassa lapset
nidhdiin kansalaisina, jotka osaavat olla osana kaupunkia. Ajatus lasten
kansalaisuudesta ndhddin niin tirkedna, ettd Reggio Emilia -pedagogiikkaa
pyritddn levittimdin varhaiskasvatuksesta myos peruskouluun ja tyohon
nuorten parissa.

Reggio Emilia -pedagogiikka on yhteisollisyyttd korostava italialainen toi-
mintamalli. Mallin mukaan maailmaa tarkastellaan kokonaisuutena, ja op-
piminen tapahtuu projektitydskentelyn kautta. Lapset ndhddén osaavina yk-
siléind, joiden oppimista kasvattaja tukee heittdytymélldi mukaan lapsen
maailmaan. Lapset ansaitsevat Reggio Emilia -pedagogiikan mukaan aikui-
sia, jotka ovat olemassa heité varten. Reggio Emilia -pedagogiikan pohjalta
on kehitetty satakielipedagogiikka, jota késitellddn seuraavassa alaluvussa.

3.2 Satakielipedagogiikka ja sen teesit

Satakielipedagogiikka on toimintamalli, joka pohjautuu Reggio Emilia -pe-
dagogiikkaan. Téssd kasvatusmallissa toiminta perustuu viiteen teesiin.
Teesit on rakennettu tdysin Reggio Emilia -pedagogiikan innoittamana.
Keskeistd Satakielipedagogiikassa on oppiminen teematyodskentelyn kautta.
Teemojen suunnittelussa ja toteutuksessa kaytetddn hyviaksi lapselle omi-
naisia tapoja toimia, leikkii, tutkivaa oppimista ja taideilmaisua. Lapsi tu-
lee néhdé aktiivisena ja arvokkaana oman eldménsa padhenkilond. Oppimi-
nen tapahtuu yhdesséd aikuisen ja lapsen yhteisend prosessina. (Hdmeenlin-
nan kaupunki 2013, 4.) Seuraavissa alaluvuissa kuvataan viiden satakieli-
teesin keskeiset sisillot.
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3.2.1

Lapsi on pddhenkilé omassa eldaméissidin

Jokaisella lapsella on oikeus kunnioitukseen ja arvostukseen omana ainut-
laatuisena yksilonddn. Jokaisella on oikeus erilaisuuteen ja yksilolliseen
kasvuun ja kehitykseen. Lapsen tulee saada tuntea tulleensa kuulluksi seké
ndhdyksi, ja olevansa osallisena omaan eldméénsé. Osallisuus tulee ndhda
leikin, toiminnan ja mielikuvituksen maailmana, jossa lapsi pystyy vaikut-
tamaan ja olemaan aloitteellinen. Lasta kannustetaan uteliaisuuteen, johon
aikuisen tulee vastata kunnioittaen. (Hdmeenlinnan kaupunki 2013, 6.)

Aikuisten tulee arvostaa lasten kulttuuria. Lasten kulttuuri tulee ndhda ym-
paristond, jossa lapset voivat ilmaista itsedén toiminnan, mielikuvituksen ja
leikin avulla. Lapsilla tulee olla mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa seka
olla aloitteellisia. (Himeenlinnan kaupunki 2013, 6.)

3.2.2 Lapsi ansaitsee rikkaan aikuisen

Lapsen hyvd elimd muodostuu vuorovaikutuksessa rakastavien aikuisten
kanssa. Lapsi tarvitsee aikuisia, jotka ndkevit ja kuulevat aidosti sekéd ovat
lasné. Varhaiskasvattajan tulisi olla sensitiivinen ja lamminhenkinen. H&-
nen tulisi innostua lasten asioista ja ideoista. Rikas aikuinen osaa hiljentya
ja kuunnella. Tdmi onkin aikuisen térkein tehtdva yhteisessd vuorovaiku-
tuksessa. (Hdmeenlinnan kaupunki 2013, 6.)

Aikuisen tulisi oppia huomaamaan jokainen lapsi yksilond, ja hyddyntda
jokaisen vahvuudet ja kasvuhaasteet ryhmén toiminnassa. Jotta jokainen
lapsi voisi hydodyntdd omat kykynsi, varhaiskasvattajan tulisi ottaa kiyttoon
erilaisia tyovélineitd, materiaaleja ja menetelmid. Varhaiskasvattajien pi-
tdisi myos havainnoida lasten toimintaa ja leikkid tutustuakseen heidén to-
dellisuuteensa. Rikas aikuinen osaa esittdd oikeita kysymyksid, mutta ei
anna niihin valmiita vastauksia. Aikuisen on myos tirkeda olla kiinnostunut
oman ammattitaitonsa kehittdmisesti. (Himeenlinnan kaupunki 2013, 7.)

Rikas aikuinen on avoin itselle ja muille. Hin on valmis keskustelemaan,
pohdiskelemaan ja viittelemddn tydyhteisossd, mikd mahdollistaa tyokult-
tuurin kehittymisen. Rikas aikuinen ymmartid, ettd maailmassa on monta
tapaa toimia. (Hdmeenlinnan varhaiskasvatuspalvelut n.d, 3.)

3.2.3 Lapsi eldd vuorovaikutuksessa ymparistonsi kanssa

Ympiristd on lapsille merkittdva opettaja, silld lapsi on jatkuvasti sithen
vuorovaikutuksessa. Lapsi oppii muilta lapsilta ja aikuisilta. Lapsi tarvitsee
toisia lapsia saadakseen kokemuksia yhdessd oppimisesta ja kokemusten ja-
kamisesta. Yhdessd maailmaa tarkasteltaessa voi maailman nihdi laajem-
min. (Hdmeenlinnan varhaiskasvatuspalvelut n.d., 4.)

Varhaiskasvatus toimintakulttuureineen on vahvasti sidoksissa ympéroi-

vddn maailmaan. Varhaiskasvatuksen fyysisen ympiriston tulee olla innos-
tava, ja sen tulee kannustaa uteliaisuuteen ja tutkimiseen. Hyvéa varhaiskas-
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vatusympadristd vahvistaa lasten luonnollista halua liikkua ja leikkid. Se he-
rattdd myos oppimisen halua. Varhaiskasvatusympériston rikastuttaminen
antaa varhaiskasvattajille ja lasten vanhemmille hyvin mahdollisuuden yh-
teistyohon. Yhteiskunnan muuttuessa myos varhaiskasvattajien tulee tar-
kastella toimintatapojaan ja antaa itselleen ja luomalleen ympéristolle mah-
dollisuus muutokseen. (Himeenlinnan kaupunki 2013, 7.)

3.2.4 Lapsella on sata kielta

Lapsella on sata kieltd ja sata tapaa ajatella. Hénelld on sata tapaa ilmaista
itseddn ja ymmartidd muita. Lapsi tarvitsee itse oivaltamisen kokemuksia ja
rauhaa oppiakseen arvostamaan itseddn ja muita. (Himeenlinnan varhais-
kasvatuspalvelut n.d.)

Maailmaan mahtuu monenlaisia oppijoita ja erilaisia tapoja oppia. Oppimi-
nen tapahtuu yhdessd ympériston, aikuisten sekd muiden lasten kanssa. Ai-
kuisen tehtdvad on kulkea yhdessd lapsen kanssa leikin, taiteen, tutkimisen
ja litkkumisen avulla kohti omaa ajattelua ja kysymyksid. Lapsille tulee
luoda tilanteita, jotka saavat aikaan erilaisia tunteita ilosta jdnnitykseen. Ai-
kuisen tehtéva on antaa lapselle mahdollisuus havainnoida asioita, ja kokea
niitd joka kerta ikd4n kuin ensimmaiselld kerralla. (Himeenlinnan varhais-
kasvatuspalvelut n.d.)

3.2.5 Pedagoginen dokumentointi ja teematydskentely satakielipedagogiikan tydmene-
telmind

Pedagoginen dokumentointi tekee lapsen maailman ja oppimisen nédky-
viksi. Dokumentoinnin kautta lapsi saa késityksen siitd, ettd hin on tirked
ja héntd arvostetaan. Dokumentoinnin avulla varhaiskasvattajat saavat tar-
kedd tietoa lapsen kehityksesti ja oppimisesta. Samalla vanhempien osalli-
suus lastensa varhaiskasvatuksessa voi lisddntyd. (Himeenlinnan kaupunki
2013, 8-9.)

Lapsildhtoinen teematydskentely innostaa lapsia thmetteleméén ja kokeile-
maan uusia asioita. Teeman dokumentointi auttaa aikuisia tulkitsemaan las-
ten tapaa kohdata erilaisia ilmi6itd. Dokumentoinnilla tehddin yhteinen op-
pimisprosessi nidkyviksi, mikd antaa toiminnalle lisdarvoa. Pedagoginen
dokumentointi mahdollistaa my®&s varhaiskasvattajien ammatillisen kasvun.
Dokumentoinnin my6td varhaiskasvattajat joutuvat keskustelemaan ja
haastamaan omia tydmenetelmidin. (Himeenlinnan varhaiskasvatuspalve-
lut n.d, 6.)

4 AIKAISEMMAT TUTKIMUKSET

Satakielipedagogiikka on Himeenlinnassa kehitetty toimintamalli. Se on ol-
lut kdytossa suhteellisen lyhyen ajan. Koska satakielipedagogiikka on var-
sin uusi ja paikallinen kdyténto, on sitd tutkittu myos vahén. Erityisestd tu-
esta varhaiskasvatuksesta puolestaan 10ytyy useita tutkimuksia. Tdssa lu-
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vussa kuvaamme tiivistetysti kolmea oman tutkimuksemme kannalta oleel-
lista tutkimusta. Tutkimuksista yksi on ammattikorkeakoulun opinniytetyo,
yksi on pro gradu -tutkielma ja yksi on véitostutkimus.

Mervi Monto (2014) on tehnyt opinndytetyonddn Hameen ammattikorkea-
kouluun kvalitatiivisen tutkimuksen satakielipedagogisesta leikisté oppimi-
sen edistdjand. Monto tutki 3—5-vuotiaiden leikkid kolmen lastentarhan-
opettajan ndkokulmasta. Tutkimuksen mukaan satakielipedagogiset leikit
ovat tutkivia, lapsia kiinnostavia seké teemoiltaan monipuolisia ja lapsildh-
toisid. Tarkedssd roolissa on myds pedagoginen dokumentointi. Tutkimus-
tulokset ovat myos yhteneviisid Himeenlinnan varhaiskasvatussuunnitel-
man satakieliteesien kanssa.

Yksi opinndytetydmme kannalta merkittdvd tutkimus on Pidivi Pihlajan
vuonna 2005 Turun yliopistoon tekemai véitostutkimus, Varhaiserityiskas-
vatus suomalaisessa paivihoidossa. Pihlaja on vertaillut erityisryhmia ja ta-
vallisia pdivdhoidon lapsiryhmid keskenédén kolmen eri teeman osalta. Tee-
mat tutkimuksessa ovat erityiskasvatuksen pedagogiset rakenteet erilaisissa
lapsiryhmissé, erityiskasvatuksen toteutuminen seké erityistd tukea tarvit-
seva lapsi pdivdhoidon erilaisissa lapsiryhmissé. Tutkimus keskittyy erityi-
sen tuen tarpeisiin sosiaalis-emotionaalisella ja kielen kehityksen alueilla.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd tavallisten ja erityisryhmien kontekstit
eroavat toisistaan. Lapsiin suhtaudutaan eri tavoin riippuen lapsiryhmaista
ja tuen tarpeesta. Tutkimuksen mukaan pedagogiikka on hyvin vaihtelevaa
eri ryhmissd, mutta lasten perushoito, ulkoilu ja ruokailu ovat kunnossa.
Heikoimmin péivikotien arjessa toteutuvat fyysiseen ja psyykkiseen tilaan
sekd yksilollisyyden huomioimiseen liittyvét seikat. (Pihlaja 2005.)

Pihlajan (2005) tutkimuksessa tulee selvisti esiin sekd erityis- ettd tavallis-
ten ryhmien kohdalla erityiskasvatuksen ihanne yksilollisyydesté. Lasta py-
ritddn muuttamaan normaalimpaan suuntaan, eli muutosodotukset kohdis-
tuvat lapseen. Vammaisuus ndhddin yksilollisend ja erityisen tuen tarpeet
pohjaavat ladketieteellistyneeseen kasitykseen.

Hautaniemi ja Virtanen (2014) ovat tutkineet pro gradu -tutkielmassaan eri-
tyistd tukea tarvitsevien lasten sosiaalisen osallisuuden toteutumista va-
paassa leikissd. Tutkimuksessa pyrittiin selvittdiméan, millaisia vertaissuh-
teita ja leikkejd erityistd tukea tarvitsevilla lapsilla on. Lisdksi tutkimuk-
sessa selvitettiin varhaiskasvattajien ndkemyksié erityisté tukea tarvitsevien
lasten sosiaalisesta osallisuudesta sekd varhaiskasvattajien toimintaa sosi-
aalisen osallisuuden tukemisessa. Tutkimus oli laadullinen tapaustutkimus,
jossa havainnoitiin kolmea 4—5-vuotiasta lasta seka haastateltiin heidin var-
haiskasvattajiaan.

Tutkimustulosten mukaan erityista tukea tarvitsevien lasten sosiaalista osal-
lisuutta méadrittelevit kasvattajayhteiso, vertaisryhma seké lapsen yksilolli-
set piirteet. Erityistd tukea tarvitsevilla lapsilla on haasteita vertaissuhteissa
ja sitéd kautta yhteisissé leikeissd. Erityistd tukea tarvitsevat lapset tarvitse-
vat sosiaalisen osallisuuden tukemiseen varhaiskasvattajia ja taitavia vertai-
sia. Tutkimuksen mukaan erityistd tukea tarvitsevien lasten sosiaalinen
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osallisuus on haastavaa, minkd vuoksi varhaiskasvatuksen fyysisti ja sosi-
aalista toimintaymparistod tulisi kehittdd. (Hautaniemi ja Virtanen, 2014.)

5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tama opinndytetyd toteutettiin kvalitatiivisena eli laadullisena tutkimuk-
sena. Tutkimuksen tavoitteena oli tutkia ja paljastaa olemassa olevia, vallit-
sevia kdytanteitd. Niin ollen tutkimusmenetelmiksi sopii kvalitatiivinen eli
laadullinen tutkimus, joka pyrkii kuvamaan todellista eldmaa, ja sen avulla
paljastamaan tosiasioita (Hirsijarvi, Remes & Sajavaara 2009, 161).

Kvalitatiivinen tutkimus soveltuu tdmédn tutkimuksen toteuttamiseen par-
haiten, silla se pyrkii tutkimaan ja ymmartdméén tutkimuskohdetta mahdol-
lisimman kokonaisvaltaisesti. Kvalitatiivinen tutkimus antaa myds mahdol-
lisuuden muuttaa suunnitelmia tutkimuksen edetessé, sillé tavoitteena on il-
mion ymméirtdminen, jolloin aineisto ohjaa tutkimuksen kulkua. (Kananen
2014, 46.)

Kanasen (2014, 18—19) mukaan laadullinen tutkimus tutkii yksittdistd ta-
pausta, joten sen tulokset eivit ole yleistettdvissd. Laadullinen tutkimus an-
taa uuden tavan ymmartdd ilmiotd. Tavoitteena on ilmidn kuvaaminen, sy-
véllinen ymmartdminen ja tulkinnan antaminen. Yhdesti havaintoyksikdsti
pyritdin saamaan irti mahdollisimman paljon.

Hirsijarven ym. (2009, 164) mukaan laadullisessa tutkimuksessa aineisto
kootaan luonnollisissa tilanteissa. Aineisto hankitaan tutkittavilta laadulli-
sia metodeja, kuten teemahaastattelua ja ryhméhaastatteluja hyddyntéen,
jolloin tutkittavien ndkdkulmat pédsevit esille. Tarkedad on myos tarkoituk-
senmukainen kohderyhmaén valinta. Satunnaisotoksia ei kdytetd. Tutkittavat
tapaukset ovat aina ainutlaatuisia, jolloin saatua aineistoa myds tulkitaan
sen mukaisesti.

Laadullisen tutkimuksen tulisi lisdtd tutkittavien ymmarrysté tutkittavasta
asiasta, ja tdtd kautta my0s vaikuttaa tutkittavien toimintatapoihin. Tutkit-
tavien olisi hyvé saada haastattelusta itselleenkin jotain. He eivét ole vain
tiedonldhteitd. Esimerkiksi teemahaastattelu, etenkin ryhmissé toteutettu,
on oiva keino lisdté tutkittavien késityksid aihepiiristd. (Vilkka 2005, 103.)

Kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus tutkii aina yksittéisid tapauksia, eikd
sen tulokset ole néin ollen yleistettdvissé laajasti. Laadullinen tutkimus pyr-
kii ymmartdmédn tutkimuskohdetta mahdollisimman kokonaisvaltaisesti.
Laadullisen tutkimuksen avulla on myds mahdollista lisétd tutkittavien ym-
marrystd aiheesta ja vaikuttaa tutkittavien toimintatapoihin.

5.1 Tutkimustehtdvi ja tutkimuksen tavoitteet

Tutkimustehtdvani oli selvittdd, millaisia ndkemyksiad varhaiskasvattajilla
on satakielipedagogiikan toteuttamisesta integroidussa erityisryhmassé.
Tutkimustehtdvan pohjalta muodostettiin kaksi tutkimuskysymysta.
Tutkimuskysymykset ovat:
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1. Miten varhaiskasvattajien nikemysten mukaan satakielipedagogiikkaa
toteutetaan integroidussa erityisryhmassa?

2. Miten varhaiskasvattajien nikemysten mukaan satakielipedagogiikan
toteuttamista integroidussa erityisryhmaissa tulisi kehittaa?

Opinndytetyo tehtiin eteldsuomalaiseen paivékotiin. Opinndytetydssa haas-
tateltiin kolmea samassa integroidussa erityisryhmassi tyoskentelevii var-
haiskasvattajaa. Tama tutkimus painottui erityistd tukea tarvitseviin lapsiin.

Opinndytetyon tarkoituksena on tuoda esille arvokasta tietoa ja esimerkkejé
satakielipedagogiikan toteuttamisesta integroidussa erityisryhmassé. Tutki-
muksella halutaan tehdd nékyvéksi toimivia kdytédntoja. Lisdksi tavoitteena
on saada varhaiskasvattajat itse keskustelun kautta huomaamaan mahdolli-
sia kehityskohteita satakielipedagogiikan toteuttamisessa.

5.2  Aineiston hankinta

Aineisto hankittiin saman péivdkodin kolmelta eri varhaiskasvattajalta,
jotka tyoskentelivdt samassa lapsiryhmissi. Aineiston hankinta toteutettiin
kahdessa osassa. Jokaista varhaiskasvattajaa haastateltiin ensin yksilolli-
sesti teemahaastattelua kayttden. Kysymykset laadittiin satakielipedagogii-
kan teesien pohjalta, jolloin haastatteluihin saatiin selkeét teemat. Yksilo-
haastatteluiden jélkeen toteutettiin ennakointidialogia soveltaen ryhmé-
haastattelu. Varhaiskasvattajia haastateltiin ryhmén tiloissa, jolloin ympi-
ristd oli tuttu ja luonnollinen haastateltaville.

Haastattelukysymykset laadittiin helmikuussa 2016. Yksilohaastattelut pi-
dettiin huhtikuussa 2016. Jokaiseen haastatteluun oli varattu aikaa tunti, ja
ne kestivit 30—45 minuuttia. Huhtikuussa 2016, yksilohaastatteluiden jél-
keen, toteutettiin ryhméhaastattelu ennakointidialogia soveltaen. Tdhédn ku-
lui 30 minuuttia aikaa. Haastattelut nauhoitettiin kahdella nauhurilla, jonka
jélkeen ne litteroitiin analysointia varten.

Aineisto haluttiin hankkia haastatteluiden avulla, silld se antaa joustavuutta
aineiston hankintaan tilanteen mukaan. Haastattelun aikana oli mahdollista
selventdd vastauksia ja saada arvokasta, ennakoimatonta tietoa. Lisdksi
haastattelu tuo aidosti ja vapaasti tutkittavien ddnen esiin. Yhtend menetel-
ménd kdytettiin myos ryhmihaastattelua, koska tarkoituksena oli saada ai-
kaan keskustelua varhaiskasvattajien vilille. Kaksi eri tyylistd aineistonhan-
kintamenetelmaa lisdsivit tutkimustulosten luotettavuutta.

5.2.1 Teemahaastattelu

Teemahaastattelu on yleisesti kiytetty menetelmd laadullisessa tutkimuk-
sessa. Teemahaastattelua kédytetdén, kun tutkittavaa ilmioté ei tunneta ja ha-
lutaan saada siitd ymmarrys. Olennaista on, ettd haastattelun aihepiirit eli
teemat ovat tiedossa. Kysymysten jarjestykselld tai tarkalla muodolla ei kui-
tenkaan ole vélid. Haastattelijoiden tehtdvdnd on huolehtia, ettd tutkittavat
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pysyvit annetuissa teemoissa. (Hirsijarvi ym. 2009, 208; Kananen 2014, 76;
Vilkka 2005, 101-103.)

Haastattelu kohdennetaan ennalta sovittuihin teemoihin, joista keskustel-
laan. Kysymys ja siithen saatu vastaus voivat nostaa esiin uusia, tarkentavia
kysymyksid. Haastattelu etenee aina haastateltavan ehdoilla. Teemahaastat-
telulla voidaan tutkia kaikkia yksiléiden kokemuksia, ajatuksia, uskomuk-
sia ja tunteita. Koska kysymykset eivit keskity yksityiskohtiin, tutkittavien
dani tulee kuuluviin paremmin. Keskeistd on ihmisten tulkinnat asioista
sekd merkitykset, jotka syntyvét vuorovaikutuksessa. (Hirsijarvi & Hurme
2011, 47-48.; Kananen 2014, 72, 76.)

Kananen (2014, 77) kirjoittaa, ettd haastattelun teemoja laatiessaan tutki-
jalla on oltava ennakkondkemys tutkittavasta ilmiostd. Teemojen avulla tut-
kija varmistaa, ettd haastateltava keskustelee kaikista ilmi6on liittyvista asi-
oista. Teemahaastattelun runko laaditaan tutkijan ennakkokasitysten poh-
jalta.

Teemahaastattelusta saatujen vastausten avulla tutkija rakentaa yksityis-
kohdista kokonaiskuvan. Luonnollisesti tutkimustehtévi ohjaa haastattelun
kysymyksid. Teemahaastattelussa kysymykset muodostetaan rajatun aihe-
alueen siséllé oleviin teemoihin. (Kananen 2014, 72.)

Téassd tutkimuksessa teemahaastattelun kdyttdminen on perusteltua, silld
tutkimuksen avulla pyritddn tuomaan ndkyvéksi toimivia kiytintdjd seka
kehittdmisen kohteita. Teemahaastattelun avulla on mahdollista tutkia tut-
kittavien kokemuksia ja ajatuksia aiheesta, sekd saada heiddn danensi kuu-
luviin. Téssé tutkimuksessa teemahaastattelun alustavat teemat ja kysymyk-
set suunniteltiin satakieliteesien pohjalta. Teemahaastattelun runko l&hetet-
tiin haastateltaville ennen haastattelua, jotta he voisivat valmistautua en-
nalta.

5.2.2 Ennakointidialogi sovelletusti

Ennakointidialogilla tarkoitetaan tyotapaa tai -menetelméi, jonka tavoit-
teena on selkeyttdd eri tahojen yhteistyotd, avartaa dialogisesti toiminta-
mahdollisuuksia sekd yhdistdd verkoston voimavaroja. Menetelméstd voi-
daan kayttdd nimityksid tulevaisuuden muistelu, tulevaisuusdialogi tai ver-
kostoneuvonpito. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2014.)

Ennakointidialogin perustellaan tuovan hyvia ja luotettavia tuloksia, koska
siind on positiivinen ja ratkaisukeskeinen vire. Se on kehitetty vastaamaan
vuoropuheluun ja koordinoinnin tarpeisiin. Menetelmééd voidaan kayttda
esimerkiksi yksittdisen asiakasperheen kanssa tydskentelyyn, tai vaihtoeh-
toisesti yhteistydpalavereissa, joissa yritetdén 16yt ratkaisu yhteistoimin-
nan tarpeisiin. Ennakointidialogipalaverissa menetelmalla pyritddn dialogin
avulla 10ytdimédn uusia ajatuksia ja ratkaisuja tilanteeseen. (Hyvonen 2011,
26-27.)
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Hyvdésen (2011, 26-27) mukaan ennakointidialogipalaverit toteutetaan siir-
tamélld ajatukset tulevaisuuteen. Osallistujia pyydetdén siirtymdin kuvit-
teellisesti ajassa riittdvdan paljon tulevaisuuteen kisiteltdvéstd asiasta riip-
puen. Ajatuksissa yritetddn siirtyd tulevaisuudessa vallitsevaan kuviteltuun
hyvéadn tilanteeseen. Tésté pisteestd muistellaan menneité aikoja ja etsitddn
ratkaisua hyviin tilanteeseen. Ideana téssé on, ettd hankalia ja ristiriitojakin
tuottavia asioita késitellddn positiivisessa valossa, mutta tuodaan myds
esille niitd huolia ja epavarmuutta aiheuttaneita asioita, jotka ovat kuitenkin
tdssd tulevaisuuden kuvassa mennyt myonteisempadn suuntaan.

Ennakointidialogissa tirkedd on vuoropuhelu, joka tarkoittaa kuuntelun ja
puhumisen erottamista. Kaikki saavat vuoron puhua ja kaikki tulevat kuul-
luiksi. Jokainen puhuu vain omasta puolestaan, jolloin jokaiselle avautuu
mahdollisuus kertoa omin sanoin omat ndkdkulmansa. Keskustelurakenteen
yksi tdrkeimmisti tavoitteista onkin estdé joskus verkostokokouksissa syn-
tyvid negatiivisia vuorovaikutuskuvioita. Ennakointidialogin avulla tarkoi-
tuksena on tuottaa toivoa, moniddnisyyttd, voimavarakeskeisyyttd seké ta-
savertaista vuoropuhelua. (Hyvonen 2011, 26-27.)

Téssd opinndytetyossd kdytettiin ennakointidialogia soveltaen varhaiskas-
vattajien ryhméhaastattelussa. Virallinen ennakointidialogi on menetelma,
jota vain koulutetut verkostokonsultit saavat kayttdd. Tdmén takia menetel-
mii hyodynnettiin sovelletusti. Menetelméin avulla tavoitteena oli selvittaa,
miten paivikodin satakielipedagogista toimintaa tulisi kehittda, jotta se toi-
misi parhaalla mahdollisella tavalla integroidussa erityisryhméssi. Enna-
kointidialogin soveltamiseen paddyttiin, koska sen avulla varhaiskasvatta-
jilla oli mahdollisuus reflektoida tydtddn ja pohtia yhteisen keskustelun
kautta, miten ideaalitilanteeseen péistdisiin. Ennakointidialogia soveltava
keskustelu voi parhaassa tapauksessa antaa haastateltaville vapauden vil-
lienkin ideoiden kehittdmiseen.

5.3 Aineiston analyysi

Hirsijarven ja Hurmeen (2011, 136) mukaan laadullisessa tutkimuksessa ai-
neiston analyysitekniikat ovat moninaisia, eikd olemassa ole yhté oikeaa ja
muita parempaa tekniikkaa. Kvalitatiivisen analyysin erottaa kvantitatiivi-
sesta se, ettd kvalitatiivinen eli laadullinen aineisto pysyy sanallisessa muo-
dossa. Kananen (2014. 103—104) kirjoittaa, ettd laadullisen tutkimuksen ai-
neistot ovat usein laajoja. Tdma voi tehdé niiden kisittelystd hankalaa. Ai-
neiston litteroimisen, eli kirjalliseen muotoon saattamisen, jélkeen tutkijan
on selkeytettiva ja tiivistettdvd aineistoa, jotta sen analysoiminen on mah-
dollista.

Analyysin avulla aineiston informaatioarvo kasvaa. Analyysin tehtdvina on
tiivistdd, jarjestdd ja jdsentdd aineistoa kuitenkin niin, ettei mitddn olen-
naista jad huomiotta. Teemahaastattelun analysoinnin ensimmaéinen vaihe
on aineiston jirjestiminen teemoittain. Tdma saattaa olla haastavaa, koska
vastauksia samaan kysymykseen voi 10ytya eri puolilta haastattelua. Aineis-
ton tematisoinnissa aineisto ryhmitelldén teemojen alle ja etsitddn tutkimus-
tehtdvid valaisevia sitaatteja tulkittavaksi. (Eskola 2015, 194—197)

21



”Me annetaan kaikkien kukkien kukkia”

Moilanen ja Ridihé (2015, 61) kirjottavat, ettd teemoittelussa tutkija etsii ai-
neistosta teemoja, joista haastateltavat puhuvat. Teemoittelu voi kuitenkin
myds tapahtua haastattelukysymysten teemojen pohjalta. Talloin tutkijan
tehtidvind on 10ytdd haastateltavien vastauksista merkityksid teemojen si-
jaan.

Téssd tutkimuksessa haastattelut nauhoitettiin. Saatu aineisto litteroitiin kir-
jalliseen muotoon. Litteroinnissa kiinnitettiin erityistd huomiota siihen, etti
kirjoitettiin ylos kaikki, mitd haastateltavat sanoivat. Tamain jdlkeen selven-
nettiin aineistoa poistamalla epdolennaiset sanat ja turhat toistot, jonka jal-
keen aineisto jdrjesteltiin teemojen alle, ja etsittiin aineistosta merkityksid
ja vastauksia tutkimuskysymyksiin.

Aineisto analysoitiin hyodyntden teemahaastattelun teemoja. Teemoitte-
lussa hyddynnettiin vérikoodeja. Kaikkien haastatteluiden vastaukset ana-
lysoitiin yhdess4, silld yksilo- ja ryhmihaastatteluissa késiteltiin samoja ai-
heita. Aineistoa ei ole erotettu toisistaan, vaan jokaisen osion tulokset ovat
perdisin molemmista aineistoista. Taméa helpottaa tutkimustulosten luetta-
vuutta.

5.4 Tutkimuksen luotettavuus

Kananen (2008, 123—-124) kirjoittaa, ettd tutkimuksen luotettavuuden arvi-
oinnissa on kiytossd kaksi termié: validiteetti ja reliabiliteetti. Validiteetti
tarkoittaa tutkijan kykyé tutkia juuri sitd, mitd on tarkoituskin tutkia. Relia-
biliteetti puolestaan tarkoittaa tutkimustulosten toistettavuutta. Laadulli-
sessa tutkimuksessa validiteetti ei kaikkien mielestd ole kayttokelpoinen ka-
site, silld tutkimusaineistoa tulkitaan omista 1dhtokohdista kdsin. Myds re-
liabiliteetti on hieman haasteellinen termi, silld ilmi6t muuttuvat luonnolli-
sesti ajan myotd. Toisaalta reliabiliteetilla eli tulosten pysyvyydelld voidaan
tarkoittaa myos sitd, ettd tulkinta pysyy samanlaisena tulkitsijasta riippu-
matta.

Myos laadullisen tutkimuksen luotettavuutta tulee kuitenkin arvioida. Yksi
keino parantaa laadullisen tutkimuksen luotettavuutta on Hirsijdrven ym.
(2009, 232-233) mukaan tutkijan tarkka selostus tutkimuksen toteuttami-
sesta. Kaikki tutkimuksen vaiheet tulee kuvata tarkasti ja totuudenmukai-
sesti. Tdma tarkoittaa sitd, ettd esimerkiksi haastatteluja kuvatessa kerrotaan
haastatteluihin kaytetty aika, olosuhteet, mahdolliset hdiriotekijat sekd it-
searvio tilanteesta. Tutkijan on myo0s kerrottava, milld perusteella tulkintoja
esitetddn. Suorat sitaatit auttavat téssa.

Tutkimusprosessin virhemahdollisuuksien tiedostaminen auttaa pienenté-
méén virheellisten tulosten ja analyysien riskid. Virheité voi tulla muun mu-
assa analysointivaiheessa. Laadullisessa tutkimuksessa tutkijan omat asen-
teet voivat sekoittua tutkimusmateriaalin tulkintaan, mikd on tulosten kan-
nalta aina vaarallista. Tutkija voi kysymyksilldén ohjata tutkittavaa, jolloin
vastaajan nikokanta ei tule kokonaisuudessaan esille. Tutkija voi tietoisesti
tai tiedostamattaan toimia valikoivasti, jolloin huomataan vain tieto, jota et-
sitdédn. Néin ollen jotakin merkittivadd voi jaddd huomaamatta. (Kananen
2008, 122.)
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Tutkimuksen luotettavuutta voidaan Kanasen (2008, 122) mukaan lisdtd
myds hyvin yksinkertaisillakin keinoilla. Jotta analysoitava aineisto olisi
mahdollisimman autenttista, tulee haastattelut nauhoittaa. Pelkdt muistiin-
panot eivit analysointivaiheessa valttimaétta riitd. Jos tiedon hankinnassa on
tehty virheitd, ei tutkimuksesta analyysivaiheessa saa luotettavaa milldan
keinoilla.

Tassa tutkimuksessa haastattelujen kysymykset suunniteltiin avoimiksi ky-
symyksiksi, jotka eivit ohjanneet vastaajaa suuntaan tai toiseen. Kaikki
haastattelut nauhoitettiin kahdella nauhurilla, jotta saatiin varmasti toden-
mukainen aineisto analysoitavaksi. Haastattelut litteroitiin sanatarkasti,
mutta kuitenkin siten, ettd mahdolliset nimet poistettiin aineistosta. Talla
haluttiin suojata haastateltavien yksityisyyttd. Samasta syystd tutkimuk-
sessa el myOskddn mainita varhaiskasvatusyksikon nimed. Lisdksi kaksi eri-
laista aineistonhankintamenetelméa lisdsivit tutkimuksen luotettavuutta.

Tutkimus raportoitiin mahdollisimman tarkasti, jotta lukija saisi tdsméllisen
kuvan. Varhaiskasvattajien ndkemykset pyrittiin tuomaan esiin luotettavasti
ja totuudenmukaisesti kdyttden sitaatteja tutkimustulosten tukena. Sitaatit
poimittiin sekd yksil6- ettd ryhméhaastatteluista. Tutkimuksen valmistuttua
aineisto hivitettiin, jotta sitd ei voitaisi vadrinkdyttdd. Aineisto keréttiin
vain tata tutkimusta varten.

Opinndytetyohon haettiin tutkimuslupa, mikd vahvisti tutkimuksen eetti-
syyttd. Ennen lupahakemusta varhaiskasvatusyksikossa kaytiin keskustele-
massa timén tutkimuksen toteuttamisesta. Haastateltavat osallistuivat tutki-
mukseen vapaaehtoisesti. Tutkimussuunnitelma ja lupahakemuslomake toi-
mitettiin varhaiskasvatusyksikkoon hyvissd ajoin ennen haastatteluita, jol-
loin varhaiskasvattajilla oli mahdollisuus tutustua rauhassa opinndytetyon
suunnitelmaan ja halutessaan kommentoida siti.

6 TULOKSET

Tutkimustuloksissa esitellddn tutkimukseen osallistuneiden varhaiskasvat-
tajien nikemyksid satakielipedagogiikan toteuttamisesta ja kehittimisesté
integroidussa erityisryhméssd. Aineisto kerdttiin yksiléteemahaastattelui-
den ja ryhmihaastattelun avulla. Ryhméhaastattelussa toteutettiin enna-
kointidialogia soveltaen. Yksil6haastatteluihin osallistui kolme integ-
roidussa erityisryhméssd lasten kanssa tyOskentelevdd varhaiskasvattajaa.
Samat varhaiskasvattajat osallistuivat ryhmihaastatteluun. Varhaiskasvat-
tajat tyoskentelivit samassa lapsiryhméssa.

6.1 Satakielipedagogiikan toteuttaminen integroidussa erityisryhmassi
Ensimmadisend tutkimuskysymyksena oli selvittdd varhaiskasvattajien ndke-
myksid satakielipedagogiikan toteuttamisesta integroidussa erityisryh-

méssd. Ensimmaiiseen tutkimuskysymykseen saatu aineisto painottuu mer-
kittdvasti lasten kuulemiseen.
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6.1.1

Varhaiskasvattajien nikemyksié satakielipedagogiikasta

Haastateltavat kertoivat ryhmaissé olevan hyvin erilaisia lapsia. Varhaiskas-
vattajat korostivat satakielipedagogiikan toteutuvan kaikilla lapsilla sa-
moista ldhtokohdista. Lapsia ei erotella tuen tarpeen vuoksi toisistaan, vaan
toiminta ldhtee aina lapsen vahvuuksista.

Satakielipedagogiikka mielletdén ryhmin arjeksi. Se ei tarkoita haastatelta-
ville ponnistelua vaativaa toimintaa. Varhaiskasvattajat kokevat tarkedksi
lapsen kuuntelemisen, mielenkiinnonkohteiden selvittimisen ja teemojen
kautta oppimisen. Lapsille pyritdén antamaan sellaista tukea, miti he kul-
loinkin tarvitsevat. Timén mahdollistaa pieni ryhmikoko.

--- meidén satakielipedagogiikka ei erottele, onko kysymys
etu-lapsesta vai tukilapsesta vaan lapset lapsien joukossa.
Kaikki tdmén ikdset lapset tarvii tukee. Joku enempi ja joku
toinen vdhin vihempi.

Satakielipedagogiikka tarkottaa mun mielestd meijan ryh-
massa sitd, ettd me annetaan kaikkien kukkien kukkia.

Haastatellut varhaiskasvattajat eivét koe satakielipedagogiikkaa niinkddn
uutena toimintatapana. Heiddn mukaansa he ovat toteuttaneet satakielitee-
sien mukaista kasvatusta jo vuosia ennen satakielipedagogiikan lisddmista
kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmaan. Vanhat toimintatavat ovat saa-
neet niitd yhdistdvan nimen.

6.1.2 Lapsi pddhenkilond omassa elaméassdan

Tédmin teeman haastattelukysymyksissa kasitelladn lapsen osallisuutta ryh-
min arkeen, mielenkiinnonkohteiden huomioimista, kuulluksi tulemista ja
yksildllisyyden huomioimista. Vastauksissa painottuu vahvasti lasten kuu-
leminen ja sen erilaiset keinot.

Koska ryhmaéssé on lapsia, joilla on kommunikaatiovaikeuksia, kuuleminen
vaatii erilaisia menetelmid. Varhaiskasvattajat totesivat heilld olevan am-
mattitaitoinen, erityisvarhaiskasvatukseen sitoutunut tiimi, jonka asiantun-
temusta vahvistaa ryhmén oma erityislastentarhanopettaja. Haastatteluissa
kévi ilmi, ettd ryhméssd on kdytdssd useita eri menetelmid kuulluksi tule-
misen varmistamiseksi. Téllaisia ovat kuvat, tukiviittomat ja lapsen kanssa
keskusteleminen kahden kesken.

Ryhmassi kdytetddn myds niin sanottua nopeaa piirtdmisté, joka tarkoittaa
sitd, ettd varhaiskasvattaja piirtdd puheen ohella tukeakseen viestin ymmaér-
rettdvyyttd. Joskus lapset myos tulkkaavat toistensa sanomisia varhaiskas-
vattajille. Varhaiskasvattajien mukaan myds lapsen hyvé tuntemus vahvis-
taa lapsen kuulemista. Aineistosta kéy kuitenkin ilmi my®os se, ettd kiaytossa
olevista monipuolisista menetelmistd huolimatta varhaiskasvattaja ei vélt-
tdmattd aina ymmarré lasta. Toisaalta taas haastatteluissa kavi ilmi myos,
ettei pienessd ryhméssé olisi mahdollista olla kuulematta lasta.

24



”Me annetaan kaikkien kukkien kukkia”

Lapsen kiinnostuksenkohteiden huomioimisen kannalta lapsen kuuleminen
koettiin erityisen tirkedksi. Varhaiskasvattajat mainitsivat, ettd lapsen leik-
kien ja arjessa toimimisen havainnoinnin kautta saadaan ajatusta lapselle
tarkeistd asioista. My0Os vanhemmilta saatua tietoa lasten kiinnostuksenkoh-
teista pidettiin tdrkednd. Lisdksi varhaiskasvattajat kertoivat hankkivansa
internetista tietoa itselleen vieraista, lapsille tarkeisti asioista. Varhaiskas-
vattajat korostivat, ettd lasten toiminta voi toisinaan ldhted liikkeelle pie-
nistd ja hetkellisistd mielenkiinnonkohteista.

Se on mun mielesté niin kun se kaikkein térkein, ettd siind pi-
tdd aikuisella olla niin ku tosi tarkat tuntosarvet, ettd pystyy
nidkemadn, ndkemaddn ettd mistd lapsi on kiinnostunut ja siitd
me ldhetddn sitten tyostddn.

--- Et ollaan yritetty ottaa sitd selvdd netistd, jokainen ko-
toonsa et mité ne tarkottaa ja kyselty vanhemmilta et mistéd ne
puhuu, jotta me osattais siirtdd niitd leikkejd, osattas ettid
vaikka kuvia mitd voidaan vaikka leikata niist4 ja liimailla.

Lasten osallisuus nédhdéén olevan arkeen osallistumista. Tutkimusaineis-
tosta kdy ilmi, ettd lapsen ei tarvitse osallistua jokaiseen toimintaan, vaan
hin voi seurata siti ja ldmmitelld ajatusta osallistumisesta. Lapsen ei tar-
vitse koko ajan tehd jotakin. Varhaiskasvattajat kokevat ryhmén toiminnan
niin innostavaksi, ettd erityistd tukea tarvitsevia lapsia ei tarvitse erikseen
kannustaa osallistumaan toimintaan. Toisaalta haastatteluissa kerrottiin
my0s kaikkien lasten osallistumisen vaihtelevan pédivan mukaan, ja tukilas-
ten antaman mallin olevan tarkedd erityistd tukea tarvitsevien lasten osallis-
tumisen kannalta. Haastateltujen mukaan lapsi oppii asioita osallisuuden
kautta. Kun lapselle ei syotetd valmista sabluunaa, vaan hén joutuu ajatte-
lemaan asioita, hdn oppii samalla.

Tai sitten se ei tarkota sitd et jos meil on joku juttu, ajatus
niinku et nyt tehddédn joku juttu, et se ei tarkota sitd et jonku
tarvii oikeesti olla siind yhtddn. Kaikkien ei tarvii olla osalli-
sena ollenkaan niinku tietys tekemisessd. Mut ne on téssi ar-
jessa koko ajan osallisena joka, niinku joka asiaan.

Haastatteluissa korostui varhaiskasvattajien ndkemys pienen ryhmén mer-
kityksestéd lapsen yksilollisyyden huomioimisen kannalta. Ryhmaésséd on 12
lasta ja neljd varhaiskasvattajaa, mikd mahdollistaa jakautumisen erittdin
pieniin ryhmiin seké tydskentelyn lapsen kanssa kahdestaan. Varhaiskas-
vattajat kokevat pienryhmityoskentelyn antavan sekd lapselle ettd aikui-
selle enemmin kuin isommassa ryhmaéssé. Lapset ovat oppineet, ettd tulevat
helposti kuulluiksi, eikd heiddn ndin ollen tarvitse kilpailla huomiosta. Pieni
ryhmikoko mahdollistaa ajatusten ja mielipiteiden selvittdmisen sekd yksi-
161listen tarpeiden paremman huomioimisen. Varhaiskasvattajien mukaan
lapsilla on mahdollisuus tehdd haluamaansa asiaa niin pitkdén kuin he ha-
luavat. Ryhmin jakautuminen ja pdivin porrastaminen luovat kiireettéman
arjen.
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--- meilld ei oo kiirettd tilanteista toiseen ja me jaetaan pieniin
ryhmiin. me portaistetaan péiva. Silld tavalla se (yksilollisyys)
varmasti mahdollistuu.

6.1.3 Rikkaan aikuisen toiminta

Haastateltavat madrittelivat rikkaan aikuisen olevan ulkoisesti passiivinen
ja sisdisesti aktiivinen. Varhaiskasvattajat korostivat, ettd rikkaan aikuisen
pitéd osata aidosti kuunnella lasta. Hin menee lapsen tasolle ja pystyy 16y-
tamédn jokaisesta lapsesta lapsen. Rikas aikuinen pystyy varhaiskasvatta-
jien mukaan antamaan periksi omista suunnitelmistaan, unohtamaan omat
pyrkimyksensé ja itsensé seké antaa muille mahdollisuuden. Rikas aikuinen
my0s ohjaa toimintaa lapsen ajatusten ja toiveiden pohjalta. Hén on vas-
taanottavainen ja avoin.

Tutkimusaineistosta kdy my0s ilmi, ettd jokainen aikuinen on eri tavalla ri-
kas. Jokaisen pitdd saada olla erilainen, eikd ole olemassa aikuisen malli-
muottia. Kaikki varhaiskasvattajat ovat hyvié lasten kanssa omalla persoo-
nallaan. Varhaiskasvattajan on oltava itselleen armollinen, ja hyvéksyttiva
se, ettei kaikkea aina voi ymmarté4 ja osata.

--- meiddn aikuisten pitdd saada olla myos luonteeltamme eri-
laisia eikd yritetd mihk&4n mallimuottiin ketdén aikuista lyn-
tatd vaan jokaisella on omat niinku vahvuutensa ja heikkou-
tensa ---

Rikas aikuinen hyviksyy jokaisen lapsen ja kohtelee kaikkia tasapuolisesti.
Hén huomaa lapsen tuen tarpeet ja vahvuudet, ja kiyttdd niitd hyvikseen.
Rikas aikuinen osaa lukea ihmisid ja 16ytéd keinot lapsen tukemiseen niin
yksilona kuin ryhmén jasenend. Rikas aikuinen on ammatillisesti vahva.

Varhaiskasvattajien sensitiivisyys ndkyy haastateltavien mielestd kykyni
osata lukea lasta ja reagoida tilanteisiin oikeilla tavoilla. Sensitiivisyys né-
kyy fyysisend ldheisyytend. Ryhméssé kdytetdan ohjaavaa kosketusta, joka
saa lapsen kokemaan, ettd aikuinen on hanté varten. Aikuisen sensitiivisyys
on ldsnédoloa ja molemminpuolista ymmaérrystd. Sensitiivisyyden mainittiin
olevan my®s sitd, ettd lapsia kohdellaan joskus eri tavoin.

--- niinku se ohjaaminen, ottaa syliin, koskettaa, pitda jostakin
kiinni. se on niinku, luo sen kontaktin, et se toinen niinku ym-
mértdd et mé olen nyt sua varten téssi tilanteessa.

--- Pitdd ymmaértaa se, ettd joitakin ithmisid pitdd kohdella silk-
kihansikkailla ja joskus sitten tarvitaan kurarukkaset kéteen.

Rikkaalla aikuisella on haastateltavien mukaan kidytdssddn monenlaisia me-
netelmid arjessa. Pdivistruktuuri sekd pienryhmiin ja eri huoneisiin jakau-
tuminen ndhdédén tarkeind asioina arjessa. Lisdksi kuvien, tukiviittomien ja
piirtdmisen kiyttod kommunikaation tukemiseksi pidetdén tirkeind asioina
integroidussa erityisryhméssd. Kuvien koettiin helpottavan erityisesti siir-
tymaitilanteissa. Varhaiskasvattajien mukaan lasten kanssa leikkiminen ja
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fyysisesti heiddn tasolleen asettuminen rauhoittaa ryhmén ilmapiirid. Tdma
koetaan hyvinid menetelmidnid ryhmén arjessa. Ndiden menetelmien liséksi
tiimin jdsenilld on vahvuuksien perusteella jaetut vastuualueet, mika mah-
dollistaa kaikkien aikuisten monipuolisen vahvuuksien hyddyntdmisen.

--- suuressa ryhméssd md ymmaérrdn sen, ettd ihan tiytyy
tehdd niin ettd aikuinen niin kun katselee péélti, ettd nikee
ettd noi on tuola ja noi tuola ja kaikki hyvin, mutta meijian
kdytintd ja menetelmé on se, ettdi me mennddn sithen lasten
kanssa leikkiméén --- ettd me ei niin kun olla sellasia yleis-
vahteja ja se toimii niin hirveen hyvin tissi.

6.1.4 Lapsen varhaiskasvatusymparist0 ja oppimistavat

Téssd alaluvussa kisitellddn kahta teemaa, lapsen varhaiskasvatusympéris-
tod ja erilaisten oppimistapojen huomioimista. Varhaiskasvatusymparistoi
kasitellddn fyysisestd, psyykkisestd ja sosiaalisesta ndkokulmasta.

Varhaiskasvattajien ndkemyksien mukaan oppimista edistdva fyysinen var-
haiskasvatusympéristd on rauhallinen. Tilojen tulee olla selkedt, ja niissé
pitdisi olla selkedt toimintapisteet. Tarkednd pidetddn myds sitéd, ettd tilat
eivdt vaihtuisi. Varhaiskasvattajat mainitsivat my0s struktuurin merkityk-
sen arjessa. Struktuurin merkitystd oppimiselle perusteltiin haastatteluissa
siten, etté lapselle tekee hyvéa, kun on olemassa jokin runko, johon hin voi
peilata toimintaansa. Struktuurin merkitysté kaikille, niin erityisté tukea tar-
vitseville kuin tukilapsillekin, korostetaan tutkimusaineistossa. Ryhmaé-
haastattelussa keskusteltiin struktuurin véljyydestd ja siitd, ettd pieni ryh-
mikoko mahdollistaa paivin joustavan suunnittelun ja toteuttamisen ryh-
mén 1dhtokohdista késin.

--- Se vaa, et siel on jonkinlainen sellanen runko olemassa.
Mut se tekee hyvia sille lapsen aivoille, et sielld on joku runko
semmonen mihin se voi vedota.

Péivéstruktuuri on niin kun ihan yhti tirkee niin etu-lapselle
ku tavalliselle lapselleki. kaikki hyotyy siité.

--- meiddn aikatauluja tddlld rajottaa vain ja ainoastaan ruo-
kailut, mitka ei oo meidan késissa.

Varhaiskasvattajat korostivat positiivisen opastuksen ja kannustuksen tir-
keyttd. Lapsen taitoja ja oppimiskykyé kunnioittava sosiaalinen ympéristo
edistdd lapsen oppimista. Jatkuvan negatiivisen ja vidheksyvdn palautteen
koetaan vdhentidvén lapsen oma-aloitteisuutta. Lasta ei saisi tuomita vaa-
ristd teoista, silld vadrit teot ovat aikuisen kehittimid nadkemyksid. Varhais-
kasvattajan tulee huomioida omaa toimintatapaansa lasta ohjatessa. Positii-
visen ohjeistuksen antamisen todettiin kuitenkin olevan vilill4 haastavaa ar-
jen toiminnassa.
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--- sd huomaat et toi tyhma tapa, miti se aina tekee, mut sithen
pitdd aikuiselta 10ytyé se et se kddntéé sen niinku positiiviseks
sen opastuksen. Ja se on tosi vaikeeta joskus.

Etté lasta ei niinku tuomita tai mollata mistddn véérastd teosta.
Siis sellasesta, koska niilld ei valttimaétté ole véaria tekoja. Ne
on tddlld aikuisella (haastateltava osoittaa pddtddn) ne vaarat
teot.

Aineistosta kdy ilmi, ettd varhaiskasvattajien ja lasten pysyvyys ryhmissi
on tarkeéd, jolloin sosiaalisia suhteita ei ole liikaa. Se tuo turvallisuutta lap-
sen sosiaaliseen kehitykseen. Sosiaalinen ympéristd koettiin merkitykselli-
semmaiksi kuin fyysinen ymparisto. Lapselle on tarkeAmpad se, missd ihmi-
set ovat kuin se, missé tavarat ovat. Aineistosta ilmenee, ettd lapset haluavat
vililla olla kaikki tiiviisti pienessd tilassa, eikd aikuisen tule yrittdd vakisin
jakaa heitd pienryhmiin.

Ryhmissa lasten viélistd vuorovaikutusta tuetaan eri tavoin. Varhaiskasvat-
tajat mainitsivat aikuisen olevan mahdollisuuksien antaja. Varhaiskasvat-
taja jakaa lapsia luoden tilanteita, joissa lapset oppivat sosiaalisia taitoja.
Hén ennakoi tilanteiden kulkua, ja toimii tarpeen mukaan ennen riitatilan-
teita. Varhaiskasvattajan tehtdvéni vaikeissa tilanteissa on tukea, auttaa ja
opettaa lasta. Lasta ei tulisi poistaa hénelle vaikeista tilanteista, silld lapsen
tulee saada opetella juuri ndité tilanteita. Lasten vélistd vuorovaikutusta in-
tegroidussa erityisryhmaéssi edistetddn opettamalla tukiviittomia myos tuki-
lapsille, ja kannustamalla kaikkia lapsia leikkiméén ja puhumaan kaikkien
kanssa.

Lapset tykkaa olla pienessd ryhmassa ja tiiviisti. --- et me hy-
viksytddn my0s se et me joskus ollaan ihan pikkuhuoneessa
koko ryhmén kanssa kaikki keskendmme.

Me kannustetaan lapsia ihan niinku tietenki normaalisti puhu-
maan niinku toisille lapsille ja leikkimaan niinku kuin kenen
tahansa lapsen kanssa yhessa.

Aikuisen ja lapsen vilisen vuorovaikutussuhteen kehittymiselle tulee var-
haiskasvattajien mukaan antaa aikaa. Jokaisen on saatava olla kahdestaan
jokaisen lapsen kanssa, ja on oltava armollinen itselle suhteen alkuvai-
heessa. Suhteen kehittyminen ja lapsen tarpeiden tunnistaminen vaatii ai-
kaa. Vaihtoehtoisten kommunikaatiomenetelmien, kuten kuvien ja tukiviit-
tomien, kdyttdminen koetaan merkitykselliseksi aikuisen ja lapsen vélisessd
vuorovaikutuksessa. Ryhméhaastattelussa keskusteltiin kuitenkin siitd, etti
lapsen ja aikuisen viliset kemiat eivit aina toimi, ja jokainen varhaiskasvat-
taja pystyy myontdméiin sen tuntematta epdonnistumisen kokemuksia. Tar-
vittaessa varhaiskasvattajan ja lapsen vilisissd konfliktitilanteissa joku toi-
nen ryhmin varhaiskasvattajista voi tulla hoitamaan tilanteen loppuun. Var-
haiskasvattajat kokivat kyseisen kdytdnnon tirkedksi ryhmin arjessa.

--- pystytddn sekin asia myontddn, ettd ehka tulee joku vaikee
tilanne jonkun lapsen kanssa nii pystytddn niinku myontdén
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se, ettd mi en pysty tdstd niin kun nyt jatkaan jostain syysta.
Niin sitten toinen pystyy heti hyppéén siihen saappaisiin ja sit
vaan tilanne niin kun jatkuu eiké sitd kukaan niin kun koe epé-
onnistumisena mitenkaan.

Varhaiskasvattajien mukaan ryhmédsséd on monenlaisia ja eritasoisia oppi-
joita, jotka tarvitsevat erilaista ohjausta. Pienen ryhmikoon koettiin mah-
dollistavan monenlaisen oppimisen tukemisen, esimerkiksi liikunnan.
Haastatteluissa korostettiin my0ds lapsen taitotason ja vanhempien kanssa
maédriteltyjen tavoitteiden merkitystd. Opeteltavat taidot tulisi 1dhted lapsen
omista ldhtokohdista, ei niinkdin ikdtason yleisista tavoitteista. Varhaiskas-
vattajien mukaan ryhmaéssd kédytetidn oppimisen tukemiseen monenlaisia
menetelmid. Yleisten kuvien ja tukiviittomien liséksi joillakin lapsilla on
kaytossddn henkilokohtaisia kuvakommunikaatiokirjoja. Lisdksi ryhmissa
yksilollistetddn toimintaa, rauhoitetaan arjen tilanteita ja kéytetdin koske-
tusta ohjauksessa. Liséksi haastatteluissa mainittiin ilmeiden ja eleiden ole-
van yksi kieli puheen rinnalla etenkin erityistd tukea tarvitsevien lasten
kanssa.

--- ettd ei me voida tuijottaa vaan siihen niinkun sellaseen ka-
lenteri-ikéén vaan siihen taitoikdan.

Sit tietysti niinku meijdn kaikki ilmeet ja sellaset niinku ker-
too. Se on yks kieli. --- mut lisdtddn tietty sit aina puhetta sii-
hen ettd ei nyt pelkkdd ilmeilyé ole.

Ryhméhaastattelussa varhaiskasvattajat keskustelivat lasten leikin merki-
tyksestd oppimiselle. He nékivét leikkitilanteet kuntouttavina ja tirkeini,
silld lapset harjoittelevat niissd senhetkisid kiinnostavia asioita. Haastatel-
tavat kokivat leikkitilanteet sellaisina, ettd varhaiskasvattajan ei tule puuttua
niihin litkaa. Varhaiskasvattajan tehtdvana on seurata ja ohjata leikkid niin,
ettei se ldhde viirille urille. Toisaalta yksil6haastatteluista kdvi ilmi, ettd
varhaiskasvattajat ovat mukana lasten leikeisséd. Leikki koettiin oppimisen
kannalta tirkedksi ja toisaalta myos terapeuttiseksi.

--- meijan kdytinto ja menetelméd on se ettd me mennéén sii-
hen lasten kanssa leikkiméan.

Mai en ainakaan hyvéksy semmosta lausetta kenenkain suusta
ettd oletteko tdndédn vain leikkineet. --- Leikki on sellasta tera-
piaa. Leikki mahdollistaa kylld niin monen oppimisen.

6.1.5 Pedagoginen dokumentointi ja lapsildhtdinen teematyoskentely

Viimeisessd teemassa kisitellddn pedagogista dokumentointia ja lapsildh-
toistd teematyOskentelyd. Haastattelukysymykset liittyivit dokumentoinnin
hyodyntidmiseen ja lapsen oppimisprosessin ndkyviksi tekemiseen. Liséksi
kysyttiin, miten lapsildhtoinen teematydskentely toteutuu integroidussa eri-
tyisryhméssa.
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Varhaiskasvattajat kokivat, ettd dokumentointi jid ryhmissd véhaiseksi,
silld sithen ei heiddn mielestiddn tunnu riittdvan aikaa. He kertoivat kuiten-
kin tiedostavansa pedagogisen dokumentoinnin arvon ja merkityksen. Do-
kumentoinnin kerrottiin unohtuvan, koska varhaiskasvattajat elévit niin tii-
viisti lasten kanssa.

--- Me ollaan siin hetkessa ite kiinni niin paljon etté sit se do-
kumentointi vdhin on jdiny.

--- Ja siind toki varmasti on paljon kehitettdvia ettd opettele-
maan ettd miten se aika riittda viela enempi siihen kirjaamaan.

Varhaiskasvattajat mainitsivat, ettd ryhmdssid kiytetddn dokumentoinnin
vélineend valokuvausta. Valokuvia laitetaan kotiin joka toinen viikko, jol-
loin toiminta tulee nikyvéksi vanhemmille. Kuvia laitetaan my®ds esille péi-
vékotiin. Varhaiskasvattajat kertoivat, ettd ryhméssa ei ole kdytossa perin-
teisid kasvunkansioita. Tatd perusteltiin siten, ettd kansioiden tdyttiminen
vaatisi niin paljon aikaa ja keskittymistd. Ryhmassi on puolestaan kdytossa
projektikansiot. Projektikansioihin kerdtddn materiaalia isojen projektien
toteuttamisen eri vaiheista.

Haastatteluissa kavi ilmi, ettd tiimissa tulisi kiinnittda huomiota siihen, ettei
dokumentointi ole sama asia kuin valokuvaus. Toisaalta yksil6haastatte-
luissa tuli kuitenkin esiin muitakin dokumentoinnin tapoja. Haastateltavat
mainitsivat lapsihaastattelut, joiden avulla voidaan havainnoida lapsen ke-
hittymistd, jos sama haastattelu toteutetaan vuoden aikana uudestaan. Ryh-
méssd on myo0s kdytdssd niin sanotut piirustusseindt, joihin kirjoitetaan las-
ten sanomia asioita. Ryhméssé kéytetddn myos videokuvaamista. Videolta
voidaan ndyttdd vanhemmille, mitd pdivélld ollaan tehty, ja toisaalta sitd
voidaan myo0s kdyttdd apuna ongelmatilanteiden ratkaisussa. Videoita ei
kuitenkaan tallennetta myohempaé kdyttod varten. Dokumentointimenetel-
mind mainittiin my0s kirjaaminen, suunnitelmien tekeminen ja liikuntaha-
vainnoinnit.

--- Monta ongelmatilannetta on tehty sillai justii, ettd on ku-
vattu se ja sitte on helppo sitten vanhempien kanssa miettid, et
mites tissd, mitds tissd nyt pitdis tehd sitte.

Sit me niinku tuollaki seindlld dokumentoidaan juttuja néille,
meil on noi kiilto... Mikk4 seinit? Piirustusseinét, mihin voi
kirjottaa ja piirtdd. Nii lasten suusta, mitd tulee jotaki et, jotaki
vaa. Mité joku vaikka haluaa tai joku on sanonu jonku haus-
kan lauseen. Pistetddn ylos et tohon noin, tsiptsip, ettei se tota,
niin ettei se unohdu. Koska usein helposti unohtuu. Ja sanoja,
eihdn sitd voi oikeen kuvataka, ni ne on johonki kirjotettava.
Ni sit tota noi on hirveen hyvid, tiidkko noi seinit.

Edelld mainittujen dokumentoinnin hyddyntdmisen keinojen lisdksi var-

haiskasvattajat mainitsivat lapsen kehittymisen ja osaamisen arvioinnin
sekd uusien tavoitteiden madrittelyn. Dokumentoinnilla tehddén toiminta
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my®ds lapselle ndkyvéksi, ja kuvien kautta saadaan aikaan hedelmallisii kes-
kusteluja lasten kanssa. Koteihin l4hetettdavit viikkotiedotteet arkistoidaan,
jolloin ryhmén kasvattajat voivat palata niithin tarpeen mukaan.

--- Sen (dokumentoinnin) perusteella me sitten arvioidaan
niitd lapsia ettd mitd me tehddin sitten seuraavaksi ja pysty-
tddn arvioimaan ettd, noh miti se lapsi on oppinu ja mitd puut-
tuu, mitd hdnen pitdé harjoitella.

Varhaiskasvattajien mukaan lapsihaastatteluista kiy hyvin ilmi lapsen ke-
hitys vuoden aikana. Haastatteluissa toisaalta sanottiin myds, ettd valoku-
vien kautta ei saada lapsen oppimisprosessia nékyviksi. Toisaalta varhais-
kasvattajat kuitenkin kokivat, ettd valokuvien kautta nikyy lapsen toimin-
nan kehittyminen. Varhaiskasvattajien mukaan oman kuvan piirtdmisen
kautta voidaan havaita, miten lapsen kasitys itsestd on muuttunut ja samalla
saada my0s oppimisprosessia nakyviksi. Myos kddentdiden tallentamisen
ja litkuntahavainnointien kautta voidaan huomata lapsen taitojen kehitys.

Lapsildhtoinen teematydskentely ldhtee varhaiskasvattajien mukaan ryh-
méssd lasten pienistd aloitteista, esimerkiksi vain yhdestd lauseesta. Var-
haiskasvattajat yrittdvit kuunnella tarkasti lasten mielenkiinnonkohteita,
joista projekteja voidaan kehittdd. Varhaiskasvattajien mukaan ryhméssé on
alettu ymmairtéé, ettei teematydskentelyn tarvitse olla aina isoa ja koko ryh-
maélle suunnattua. Se voi olla vaikka vain yhden lapsen ja yhden péivin kes-
tdvd teema. Teematydskentelyd voidaan toteuttaa eri kokoisille lapsiryh-
mille eri ldhtokohdista. Toisaalta haastatteluissa kuitenkin sanottiin, ettd
ryhmissé yritetddn saada aikaan pitkédkestoisiakin projekteja. Tdma ei kui-
tenkaan ole helppoa, silld lasten mielenkiinnonkohteet vaihtuvat niin usein.

Me ollaan alettu ymmartamiin se, ettd se teema voi olla vaik-
kapa vain yhden lapsen kanssa ja se voi kestdd vaikka vaan
yhden péivén.

Tietysti me yritetddn aina ettd jos niin kun saatas jotain ehkd
vihin pidempikestostakin teemaa aikaseks sit niisté lasten ju-
tuista.

Varhaiskasvattajat kertoivat, ettd aikuinen rikastaa lasten teemoja lisdi-
mélld niihin varhaiskasvatuksen sisillollisten orientaatioiden mukaisia asi-
oita. Teema voi kasvaa kaiken toiminnan ldpdiseviksi aiheeksi. Varhais-
kasvattajat antoivat esimerkin, jossa yksi teema oli ldhtenyt liikkeelle aa-
mun keskusteluista ja tdstd levinnyt kuvataiteeseen, litkuntaan ja jopa lepo-
hetken satuihin. Haastatteluissa korostettiin kuitenkin myos sitd, ettd pitda
hyviksyi se, ettei aikuinen voi aina ymmartid kaikkia lasten asioita, esi-
merkiksi lasten mediamaailman pelejd ja niiden hahmoja. On kuitenkin rik-
kautta, jos aikuinen viitsii 1dhted selvittdméén asiaa.

--- Sitten sithen teemaan syotetddn néitd kaikkia orientaatioita
mitd ne sitten milloinkin on.
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--- Siitd on helppo sitte niinku aikuisen vaa vdhdn niin ku hei-
telld jotain asioita véliin ni lapset saa taas valtavasti lisda sii-
hen sitte niin ku uusia juttuja.

6.2 Satakielipedagogiikan kehittiminen integroidussa erityisryhméssi

Varhaiskasvattajien ndkemyksid satakielipedagogiikan kehittimisestd in-
tegroidussa erityisryhmaéssa tutkittiin sekd yksilohaastatteluissa ettd ryhma-
haastattelussa. Ryhméhaastattelussa sovellettiin ennakointidialogia, ja pyy-
dettiin varhaiskasvattajia kuvittelemaan ideaalista tilannetta viiden vuoden
padstd. Varhaiskasvattajia pyydettiin pohtimaan, miten satakielipedago-
giikka téll6in toimii ja miten siihen tilanteeseen ollaan péadsty. Téssé alalu-
vussa kuvataan esiin nousseita kehittimiskohteita. Keskeisin kehittdmis-
kohde aineiston perusteella on pedagoginen dokumentointi. Varhaiskasvat-
tajat eivit kuitenkaan nostaneet esiin varsinaisesti uusia ideoita satakielipe-
dagogiikan toteuttamiseen, vaan lahinné parannusehdotuksia nykyiseen toi-
mintaan.

Varhaiskasvattajat totesivat, ettd ryhmén péivittdinen arki ei muutu satakie-
lipedagogiikan kehittimisen myotd. Heidédn mukaansa lapset tarvitsevat tu-
levaisuudessakin samoja asioita perustarpeidensa tyydyttdmiseksi kuin nyt-
kin, esimerkiksi ruokaa, péivilepoa seka aikuisen ldheisyyttd ja tukea. He
korostivat perusarjen ja -hoidon sdilyttdmisen tirkeytté lapsille sekd myds
vanhemmille.

Mut toiminnallisesti viiden vuoden kuluttua me tehdéén ihan
samoja, siis samoista siis ei tid silld tavalla muutu ettd oltais
jotain robotteja kaikki.

--- Lapset on kuitenkin tdéld piivahoidossa. Vanhemmat toi-
voo, ettd heidan lapsillaan on turvallinen ja vakaa hoitoympé-
rist0 ja siind ohessa meidin arjessa tapahtuu sitten se kuntou-
tus ettd kaikenmaailman satakielipedagogiikka ---.

6.2.1 Lasten osallisuuden kehittiminen

Varhaiskasvattajat kokivat, etté erityistd tukea tarvitsevien lasten osallisuu-
dessa on kehitettdvad. He uskoivat, ettd lapsen aloitteille voisi olla vieldkin
herkempi, ja varhaiskasvattajan tulisi tarttua pienimpiinkin aloitteisiin.
Varhaiskasvattajan on oltava motivoitunut, viitselids ja jaksava kyetidkseen
tdhdan. My0s materiaalien saatavuutta voisi ryhmaissd kehittdd, jotta lapset
saisivat helpommin ilmaistua mielipiteitddn esimerkiksi piirtdmalla tai
muovailemalla. Lapselle tulisi antaa entistd enemman keinoja ndyttdd, miti
hén oikeasti haluaa, jotta voitaisiin vilttdd vaarinymmarryksid. Tuloksista
ilmenee myos, ettd ryhmaén varhaiskasvattajat osallistavat lapsia tilld het-
kelld paljon.

Kyllé siind varmasti koko ajan on kehitettdvdd. Varmasti niin
kun ettd pystyis oleen niin kun vield herkempi. Tiidtko? Ja sil-
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lai, ettd sen asian ei tarvi olla mikddn suuren suuri mihka nap-
paa kiinni vaan, ettd niin kun osaa haistaa ne kaikkein pienim-
mitkin vivahteet sielti.

---- nii sellasta et saada se, sitd puolta, et saadaan se ymmér-
retyks, mitd se lapsi oikeesti niin ku haluaa. Antaa sille niitd
keinoja ndyttaa se.

--- heitd osallistetaan niin ku niin tdysilld ku olla ja voi.

Myos ryhmédhaastattelussa varhaiskasvattajat nostivat esiin lapsen aloittei-
den huomioimisen. Osallisuuden kehittimisen ndhddén kehittivan koko
ryhmin toimintaa parempaan suuntaan. Varhaiskasvattajan tulee olla vield
enemmaén ja useammin halukas ldhtemaan mukaan lapsen ideoihin ja aja-
tuksiin. Varhaiskasvattajien mukaan lapsen halu ja toive voi toisinaan olla
niin pieni, ettei aikuinen sitd vilttdimatta huomaa. Haastateltavat totesivat-
kin kehittdmisen olevan siind, miten jokaisen lapsen pienimmatkin kiinnos-
tuksen kohteet huomataan.

--- viel enempi niin, ettd kasvattajat osaa ja pystyy nappaa-
maan jokaisen lapsen sen hetkisen tarpeen tehda jotain ---.

6.2.2 Rikkaan aikuisen toiminnan kehittiminen

Rikkaan aikuisen koettiin kehittdvin itseddn reflektoinnin avulla. Varhais-
kasvatustiimin avoin vuorovaikutus ndhtiin merkittdvind tekijanid itsensa
kehittdmisen kannalta. Varhaiskasvattajat korostivat sité, ettd tdytyy osata
myOntéa, ettei aina voi olla oikeassa. On olemassa monia keinoja tehda asi-
oita. Haastateltavien mukaan varhaiskasvattajan tulisi olla vastaanottavai-
nen uusille ideoille, mutta vanhojakaan menetelmid ei tule hyléta. Téarkeédksi
koettiin my®0s se, ettd rikas aikuinen hyviksyy erilaisen toimimisen eri las-
ten kanssa. My0Os koulutukset mainittiin itsensd kehittdmisen vilineiksi.
Varhaiskasvattajien mukaan koulutuksiin ei kuitenkaan aina ole mahdol-
lista osallistua ajan rajallisuuden vuoksi.

Tunnustamalla sen, ettd hin tekee virheitd, on halukas kokei-
lemaan uusia menetelmid muttei kuitenkaan tuomitse vanhoja
kaytanteita.

--- olishan se kiva jos tarjolla olis paljon niinku itsensi vah-
vistamiseen erilaisia koulutuksia hirveédn paljon, mutta niinku
olis ees mahdollisuus sithen, mutta sekin on rajallista tdi aika
ja milloin ja koska---.

Tutkimusaineistosta kdy ilmi, ettd alan koulutus on melko aikuisldhtoisti ja
ohjauspainotteista. Aineiston mukaan varhaiskasvattaja voi kehittdé itsedin
asettumalla toiminnassa taka-alalle. Ndin aikaa jad lasten havainnoinnille,
jolloin huomataan my0s pienet aloitteet. Itseddn voi kehittdd keskittymalla
kuuntelemaan lasta.
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--- lapset puhuu monesti paljon ja koko ajan, mutta et jos niin
kun malttaa, malttaa unohtaa sen oman minia-mininsa niinku
ja kuunnella sité lasta, ni pystyy silld tavalki kehittia itseensa
tosi paljon.

Varhaiskasvattajat kertoivat, ettd itsensd kehittdmisen ja rikkaana aikuisena
pysymisen kannalta tydyhteisolld on suuri merkitys. He kokivat tiimin vaih-
tuvuuden tuovan haastetta yhteistoimintaan, koska uusien ihmisten kanssa
tdytyy aina aloittaa alusta yhteisten kiyténtdjen ja ajatusten luominen. Hei-
dén mielestdédn rikkaana aikuisena pysyminen varmistetaan kyseenalaista-
malla omia menetelmid seké tilanteita ja reflektoimalla omaa tyotd. Tama
koettiin olevan luontevampaa jo tutuksi tulleiden ihmisten kanssa.

--- Pitéis laatia selviks, ettd miten toinen ajattelee asioista ja
sit ettd saa sen siirrettyd kdytintoon ne yhteiset ajatukset.

--- Kuitenkin tdssé koko pdivd yhdessé toimitaan niin meidin
pitdd hyvin oppia toisemme haistamaan ja tuntemaan ja puhu-
taan asioista enemmain ja enemmaén. Ettd jos on vaihtuvuus
sellasta ettd vaihtelee kauheesti ihmiset nii se on ehki vai-
keempaa

6.2.3 Varhaiskasvatusympériston kehittdiminen ja oppimistapojen huomioiminen

Yksilohaastatteluissa varhaiskasvatusympariston kehittdmiseen nousi muu-
tamia ndakdkulmia. Taloudellisten resurssien koettiin osittain vaikeuttavan
varhaiskasvatusympiriston kehittimistd. Varhaiskasvattajien mukaan in-
nostavat materiaalit, vélineet ja leikkikalut innostaisivat lapsia toimimaan,
mutta tdlld hetkelld varhaiskasvattajat kuitenkin joutuvat kiyttdméaan mieli-
kuvitustaan kehittdessddn varhaiskasvatusympéristod pienelld budjetilla.

Materiaalien saatavuus koettiin tarkeédksi tekijaksi fyysisessd varhaiskasva-
tusympaéristossd. Lapsilla tulisi olla tyOstettidvid materiaaleja helposti saata-
villa. Lasten haluama toiminta tulisi mahdollistaa, eiké lapsia tulisi kieltda
ja estdd turhaan. Tdhdn tutkimukseen osallistuneiden varhaiskasvattajien
keskuudessa kuitenkin on hieman erilaisia késityksid fyysisen ympériston
luonteesta. Haastateltavat kertoivat haluavansa, ettid varhaiskasvatusympa-
ristd olisi hieman sekainen, ja sielld olisi paljon erilaisia tydstettdvid mate-
riaaleja, jotka eivit vilttamattd olisi tarkoitettu mihinkdin tiettyyn toimin-
taan. Toisaalta taas varhaiskasvattajat olivat selkeiden oppimisalueiden
kannalla. Ryhmaihaastattelussa toivottiin, ettd koko varhaiskasvatusyhteiso
ajattelisi samankaltaisesti erilaisten materiaalien ja tilojen kaytostd. Télla
tarkoitettiin sitd, ettd muissakin ryhmissé ajateltaisiin kaikkien materiaalien
kayttomahdollisuuksia, eikd ensimmdiisend laitettaisi kaikkea roskiin.

Sen pitédis toivon mukaan tulla niinku koko taloon, etti sitten

el joku tuu, ettd mitds nii roskat tadlla lattialla on. Vaan ensin
kysytdén, ettd olikohan néilld joku suurempikin merkitys.
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Taalla pitdis olla semmost niinku semmosta, ehkd enemmén
sellasta materiaalia ymparistos, miki ei oo tarkotettu mihin-
kddn, jotta --- ruokkis sitd niitten mielikuvitusta tai jotai.

Mut varmaan sillai ettd on niinku selkeeté ja tota mahdolliste-
taan eikd kielletd sillai ettd ei ei el nyt mennd maalaamaan.
Kun ndhdién ettd lapsi on jostain kiinnostunut niin sitten se
mahdollistetaan.

Varhaiskasvattajien mukaan erilaisia oppimistyylejd voisi huomioida en-
tistd paremmin kdyttamélld kuvia kommunikaation tukena monipuolisem-
min ja runsaammin. Vaikka kuvat ovat ryhmaissi kdytdssd, niiden kayttoa
voisi lisdtd entisestddn. Varhaiskasvattajien mukaan kuvia voisi kiyttaa ak-
titvisemmin kaikissa arjen tilanteissa.

Vanhempien merkitystd lapsen oppimisen tukemisessa korostettiin tutki-
musaineistossa. Varhaiskasvattajien mukaan perheen asiantuntemusta
omasta lapsestaan tulisi hyddyntdd enemmaén. Jokapdiviisten keskustelui-
den kautta pédivikodin arkeen voidaan saada vinkkeji lasten kodeista, mutta
my0s kotiin voidaan saada ideoita pdivikodin toimintamalleista. Perheen
asiantuntemukseen tulisi varhaiskasvattajien mielestd voida luottaa.

--- yritetddn napata sieltd et mika teil perheesséd on toiminu ja
mikd, miten te oikeen ootte tin hoitanu. ettd sitd ei missdin
tapauksessa saa vahitelld. Se on kaikkein suurin kuitenki tun-
temus sielld kotona.

Ryhméhaastattelussa haastateltavat toivoivat vanhempien tulevan aktiivi-
semmin mukaan ryhmén toimintaan ideoimalla yhdessa varhaiskasvattajien
kanssa, sekd antamalla kriittistdkin palautetta. Vanhempien saaminen mu-
kaan varhaiskasvatuksen suunnitteluun on kuitenkin varhaiskasvattajien
mielestd ikuisuusprojekti, silld vanhemmat osallistuvat vuodesta toiseen hy-
vin eri tavoin.

6.2.4 Dokumentoinnin ja lapsilédhtdisen teematyoskentelyn kehittiminen

Tutkimukseen osallistuneen ryhmén varhaiskasvattajat kokivat pedagogi-
sen dokumentoinnin tarvitsevan kehittdmistd. Varhaiskasvattajat kertoivat,
ettd aika el meinaa riittdd dokumentoinnille. Haastatteluissa mainittiin, ettd
ryhmaéin tarvittaisiin yksi aikuinen lisdd, jotta dokumentointi mahdollistuisi
kunnolla. Dokumentoinnille toivottiin jokin helppo keino, joka mahdollis-
taisi myos dokumenttien vaivattoman jakamisen koteihin. Haastatteluissa
mainittiin esimerkiksi monitori, jossa kuvat voisivat nikyé pdivikodin ti-
loissa, jolloin vanhemmat nékisivét kuvia ja mahdollisesti tekstid lasta ha-
kiessaan. Haastatteluissa kuitenkin myos todettiin, ettd dokumentoinnille
pitdisi vain jédrjestdd systemaattisesti ja pitkdjinteisesti aikaa.

--- mut joku semmonen niinkun dokumentointitapa, et se ei
vaatis niin kauheesti, et menen istuun tonne ja ndpyttelen nyt
jonkun séhkopostiosotteen ja laittelen tosta tonne ja... Et se
tapahtus jotenkin helposti.
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--- ettéd tad on kuitenki niin hektisti tdd meijan elamé tassé, et
sitte monesti se vaan jdd se dokumentointi ---.

Myos ennakointidialogia soveltavassa ryhméhaastattelussa pedagoginen
dokumentointi nousi suurimmaksi kehittdmisen kohteeksi. Varhaiskasvat-
tajat kokevat, ettd jos ryhmissa olisi oma tabletti, olisi dokumentointi hel-
pompaa. Télla hetkelld varhaiskasvatusyksikossé on kdytossd muutamia yh-
teisid tabletteja.

Dokumentoinnin helpottamiseksi varhaiskasvattajat miettivdt myos erilai-
sia kamerajérjestelmii seinille tallentamaan automaattisesti videomateriaa-
lia pdivén ajalta. Varhaiskasvattajien mukaan dokumentointia voisi myds
helpottaa, jos jokaisella lapsella olisi oma tabletti mukana, jolloin kuvat ja
muut dokumentit menisivit suoraan paivén jélkeen kotiin vanhemmille néh-
taviksi. Tadma helpottaisi varhaiskasvattajien mukaan dokumentointia siten,
ettei kuvia tarvitsisi erikseen siirtdd tietokoneelle ja ldhettdd vanhemmille
nihtaviksi. Kuvien siirtdiminen koettiin hyvin tyoldéksi ja aikaa vievéksi.

Varhaiskasvattajat ideoivat myo0s, ettd lapset voisivat kuvata itse tarkeiksi
kokemiaan asioita, jolloin lasten ndkemykset ja heidén tirkeédksi kokemansa
asiat tulisivat paremmin esille ja aikuisten tietoon. Varhaiskasvattajien mu-
kaan pedagogista dokumentointia tulisi kehittdd siten, ettd dokumenttien
kautta olisi helppoa peilata lapsen kehitysta.

Koska se vie than hirveesti tydaikaa kun niitd pitdd siirrelld
niitd dokumentteja johonki ja tallentaa ja veivata.

---Yks tavote mihi jossain kannattais pyrkid,--- se ettd ne itse
valokuvaa, itse videoi haluamiaan. Kun nythén tdélla valoku-
vaaminen tapahtuu siitd kohteesta minkéd aikuinen on valinnu
ettd mika on aikuisen mielestd tarked.

Varhaiskasvattajat korostivat, ettd lapsildhtoistad teematyoskentelyéd voidaan
kehittdd ymmartamalld, ettd pienetkin teemat ovat tarkeitd ja merkitykselli-
sid oppimisen kannalta. Varhaiskasvattajien tulisi ymmartaa, ettd teema-
tyoskentely ryhmissé ei vaadi koko ryhmédn mukanaoloa, eiké sen tarvitse
olla pitkédkestoista. Varhaiskasvattajat kertoivat, ettd joskus voi olla haasta-
vaa saada teemat aidosti lapsilta etenkin, jos kyse on pienisté lapsista. Var-
haiskasvattajien mukaan aikuiset vaativat itseltdéin liitkaa teematydskente-
lyn suhteen, jos teemojen halutaan olevan nikyvii ja suuria. Varhaiskasvat-
tajan tulisi ymmartdd, ettd aikuisen mielestd tirkedt asiat eivit valttimatta
ole lapselle tarkeita.

Aikuisen térkee on eri kun lapsen tirkee. Sen ymmaértdminen
ja tajuaminen.

--- et sen ei tarvi olla mik&én iso juttu vaan se voi olla ihan
pieni. Et se kehittiminen on siind, et ei kehitd kauheesti.
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--- ettei tavoitella taivaita vaan osataan ymmaértda niinku pie-
nen asian merkitys ja se niinku se mahdollisuus oppimiseen
sitd kautta.

--- ettd ehkad iteltiki vaaditaan vihan liikaa, ettd se pitiis olla
niin ku joku se teema, joku nédkyvampi ja hienompi ja siihen
sais kaikki lapset mukaan. Vaikkei siihen tartte kaikkien olla
mukana.

Tutkimusaineistosta kéy ilmi my®0s, ettd jos satakielipedagogiikalla ja lap-
sildhtoiselld teematydskentelylld haetaan koko ryhmin isoa ja nékyvéa toi-
mintaa, tulisi muutoksen l&hted koko yhteiskunnasta. Koska satakielipeda-
gogiikan juuret ovat italialaisessa Reggio Emilia -pedagogiikassa, ei aineis-
ton mukaan voida olettaa, ettd se olisi suoraan siirrettivissid Suomeen. Ita-
lialaiset ovat eldvédisempid ja koko yhteiskunnan pohja on erilainen kuin
Suomessa. Yhden varhaiskasvatusryhmén toiminnan kehittdminen ei vai-
kuta yleiselld tasolla toimintamalleihin.

--- et jos haluaa sellast (toimintaa) niinku l&htee kehittdmaa,
ni se ei 00 vaan niin etti kehitetdin nyt vaan titd meidén toi-
mintaa vaan sit pitdd niinku tavallaan kaiken niinku nousta
yl0Gs.

7 JOHTOPAATOKSET

Téssid luvussa kasitellddan opinndytetyon tuloksista muodostuneita johtopaé-
toksid. Kuten luvussa 5 todettiin, tutkimustehtdviana oli selvittdd, millaisia
nidkemyksid varhaiskasvattajilla on satakielipedagogiikan toteuttamisesta
integroidussa erityisryhmissd, ja miten satakielipedagogiikkaa voisi kehit-
tad.

Tutkimuksen tuloksista ilmenee, ettd satakielipedagogiikka toteutuu kysei-
sessd ryhméssd kaupungin varhaiskasvatussuunnitelman mukaisesti. Sata-
kielipedagogiikan teesit ovat osa toiminnan suunnittelua ja toteutusta. Sa-
maan johtopéditokseen on padssyt myos Monto (2014) opinnédytetydssdin
satakielipedagogisesta leikistd. Toisaalta timén tutkimuksen tuloksista voi-
daan paitelld, etteivdt varhaiskasvattajat koe satakielipedagogiikkaa niin-
kddn uutena toimintatapana, vaan vanhat toimintakdytdnnot ovat saaneet
ympdérilleen uuden nimen. Monton tutkimuksen ja tdimén tutkimuksen tu-
lokset kertovat kuitenkin vain kahdesta eri tapauksesta. Ndin ollen ei voida
yleistdd, ettd satakielipedagogiikka toteutuisi jokaisessa alueen piiviko-
dissa samalla tavalla.

Tésta tutkimuksesta saatujen tulosten mukaan satakielipedagogiikan ensim-
maéinen teesi, lapsi on pddhenkilo omassa eldmdssddn, ndyttéisi toteutuvan
kyseisessd pédivakotiryhmissd hyvin. Varhaiskasvattajien vastauksissa ko-
rostuvat lasten osallisuus ja lasten kuuleminen, jotka ovatkin satakielipeda-
gogiikan ensimmadisen teesin peruspilareita. Lisdksi Himeenlinnan kaupun-
gin varhaiskasvatussuunnitelman (2013) mukaan lapsella on oikeus yksilol-
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liseen kehitykseen omana erilaisena itsenddn. Tdhén tutkimukseen osallis-
tuneet, integroidussa erityisryhmaissé tyoskentelevét varhaiskasvattajat ko-
rostivat vastauksissaan sité, ettd vaikka ryhmaissd onkin paljon erilaisia lap-
sia ja tuen tarpeita, jokainen lapsi on oma arvokas yksilonsa ja kaikkia koh-
dellaan samoista ldhtokohdista. Ryhmin satakielipedagogiikka ei erottele
lapsia tuki- tai erityislapsiksi. Ryhmisséd “annetaan kaikkien kukkien kuk-
kia”.

Tutkimuksen tuloksista kdy selvisti ilmi ryhméan jakautuminen pienryh-
miin. Ryhmassé on 12 lasta ja nelja aikuista, mikd mahdollistaa jakautumi-
sen todella pieniin ryhmiin. Tulosten mukaan pienryhmissé lapsi saa entisté
varmemmin yksil6llistd huomioita ja tuen tarpeet voidaan huomioida entisté
paremmin. Pienryhmissé lapsi tulee kuulluksi helpommin. Tutkimukseen
osallistuneet varhaiskasvattajat pitivét pienryhmitoimintaa hyvéni kéytin-
tond integroidun erityisryhmén arjessa. Alijjoki ja Pihlaja (2016, 273) kir-
joittavatkin, ettd suurryhma voi olla haastava kasvuympéaristd monelle lap-
selle. Heiddn mukaansa pienryhmétoiminnassa lapsi saa ddnensd paremmin
kuuluviin. Pienryhmétoiminta mahdollistaa heiddn mukaansa myos osalli-
suuden ja aktiivisuuden kokemukset.

Osallisuuden toteutumisessa tdrkedd on 16ytdd yhteinen kieli lasten kanssa.
Lasta tulee pystyd ymmaértdmiin erilaisista kielellisistd haasteista huoli-
matta, jotta hinen kiinnostuksenkohteensa ja mielipiteensd pystytddn huo-
mioimaan. (Turja 2011, 50.) Téhén tutkimukseen osallistuneiden varhais-
kasvattajien vastauksista tulee esille erilaisten vaihtoehtoisten kommuni-
kaatiomenetelmien, kuvien seké tukiviittomien kéytto lasten puheen tukena.
Aineiston perusteella ryhmissd pyritddn ndin varmistamaan kaikkien lasten
aito kuulluksi tuleminen.

Tulosten mukaan lasten osallisuus koetaan suurimmaksi osaksi arkeen osal-
listumisena, eikd niinkddn aktiivisesti jokaiseen toimintaan mukaan tulemi-
sena. Varhaiskasvattajat kokivat my0s toimintatuokioiden seuraamisen
osana lasten osallisuutta. My6s Péddkaupunkiseudun sosiaalialan osaamis-
keskus SOCCAn ja Heikki Waris -instituutin (2008) lasten osallisuutta ku-
vaavan julkaisun mukaan lasten osallisuus on muutakin kuin pelkkéa aktii-
vista toimintaa. Julkaisussa osallisuus kuvataan jokaisen omaksi tunteeksi,
vapaaehtoisuudeksi sekd ryhméén kuulumiseksi. Tamaé tarkoittaa sité, ettd
jokainen kokee osallisuuden erilailla, ja myds kieltiytyminen osallistumi-
sesta on osallisuutta. Kuitenkin Alijoki ja Pihlaja (2016, 271) esittivit na-
kemyksen siité, ettd vain lapsen aktiivinen toimijuus mahdollistaa onnistu-
misten kokemisen. Niiden toisistaan eridvien ndkemysten perusteella voi-
nee olettaa, ettei osallisuus ole yksiselitteista.

Hautaniemi ja Virtanen (2014) ovat tutkineet erityista tukea tarvitsevan lap-
sen osallisuutta pdivdkodin vapaassa leikissd. Heiddn tutkimustuloksissaan
mainitaan, ettd aikuisen aktiivinen osallistuminen, tuki sekéd ohjaus edista-
vit lapsen sosiaalista osallisuutta merkittavasti. Myos pienryhmaétyodskente-
lyn, lapsen innostuneisuuden sekd toisten lasten antaman tuen todetaan ole-
van merkityksellisid erityistd tukea tarvitsevan lapsen sosiaalisen osallisuu-
den kannalta. (Hautaniemi ja Virtanen 2014.) Tdmén opinndytetyon tulok-
sissa onkin havaittavissa kaikki edelld mainitut Hautaniemen ja Virtasen
kokoamat osallisuutta edistivit tekijat. Tulosten mukaan ryhméan aikuiset
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osallistuvat aidosti lasten leikkeihin, ja he kokevat leikin olevan terapiaa
sekd oppimisen keino. Lisdksi tuloksista tulee ilmi positiivisen ohjauksen
merkitys lapsen toimijuuden kannalta. Lapset tukevat toisiaan ryhmissi
muun muassa niin sanotusti tulkkaamalla aikuiselle toisen lapsen sanomi-
sia.

Erityistd tukea tarvitsevan lapsen sosiaaliseen osallisuuteen vaikuttaa olen-
naisesti myods muiden lasten suhtautuminen hdaneen (Hautaniemi & Virtanen
2014, 82). Téhan tutkimukseen osallistuneessa ryhmaéssd pyritddn tulosten
mukaan kannustamaan kaikkia leikkiméain kaikkien kanssa, miké lisdnnee
lasten keskindistd tasa-arvoa ja kaikkien lasten sosiaalista osallisuutta ryh-
méssa.

Satakielipedagogiikan kolmannen teesin, lapsi eldd vuorovaikutuksessa
ympdristonsd kanssa, mukaan ympériston merkitys lasten oppimiselle on
suuri. Lapset ovat koko ajan vuorovaikutuksessa niin fyysiseen, psyykki-
seen kuin sosiaaliseenkin ymparistdon (Hdmeenlinnan varhaiskasvatuspal-
velut n.d). Tulosten mukaan nayttia silté, ettd varhaiskasvattajat tiedostavat
hyvin ympériston merkityksen lasten kehitykselle ja kokonaisvaltaiselle op-
pimiselle. Varhaiskasvattajien nikemysten mukaan myos lasten vanhem-
mat kuuluvat varhaiskasvatusymparistoon. Fyysisen ympariston toivotaan
olevan sellainen, jossa lapsella olisi kdytOssdin erilaisia materiaaleja itsensé
ilmaisemiseksi.

Sosiaalinen ympéristd on merkityksellinen lasten kehityksen kannalta. Ver-
taisryhmi on lapsille tirked kasvuympiristd, mutta huomioitavaa on, ettd
liian iso ja usein vaihtuva ryhmé voi vaikuttaa negatiivisesti lapseen. (Ali-
joki & Pihlaja 2016, 273-274.) Sama kiy ilmi myds tdmén tutkimuksen tu-
loksista, joista nousee esiin pienen ryhmékoon ja tuttujen ihmisten seké ti-
lojen positiivinen vaikutus lasten sosiaaliseen kehitykseen. Tulosten mu-
kaan lapset kokevat turvallisuuden tunnetta, kun ympérilld ei ole liikaa so-
siaalisia suhteita ja samat aikuiset seké lapset pysyvit ldhella.

Satakieliteeseissd mainitaan, ettd varhaiskasvattajien tulee tarkastella omaa
toimintaansa yhteiskunnan muuttuessa. Omalle ja ympériston muutokselle
on annettava mahdollisuus. (Hameenlinnan kaupunki 2013, 7.) Tutkimus-
tuloksista kdy ilmi, ettd varhaiskasvattajat kokevat itsensa kehittdmisen ref-
lektoinnin, koulutusten ja avoimen vuorovaikutuksen kautta merkitykselli-
send. Heiddn mukaansa varhaiskasvattajan tulee olla avoin uusille toimin-
tatavoille, mutta vanhoja toimivia tapoja ei tule unohtaa. Tutkimustuloksista
kéy kuitenkin myos ilmi, ettd jos satakielipedagogiikkaa halutaan kehittia,
el yhden ryhmén panos riitd. Sithen tarvitaan yhteistd sitoutumista myds
yhteiskunnallisesti.

Satakieliteeseissd sanotaan, ettd lapsella on sata tapaa toimia ja ajatella.
Lapsi tarvitsee oppiakseen itse oivaltamisen kokemuksia ja rauhaa. (Ha-
meenlinnan varhaiskasvatuspalvelut n.d.) Témén opinnédytetyon tuloksista
voidaan huomata, ettd varhaiskasvattajat ajattelevat lapsen oppivan asioita
osallisuudessa ja ajatellessaan asioita itse. Leikki néhdddn tarkednd oppi-
mistilanteena. Varhaiskasvattajat ymmartivét, ettd lapset ovat erilaisia, ja
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heitd kohdellaan eri tavoin, jotta lasten oppiminen mahdollistettaisiin hei-
dén yksilollisten 1dhtokohtiensa mukaisesti.

Pedagoginen dokumentointi mainitaan satakielipedagogiikan tyovélineeksi
Héameenlinnan varhaiskasvatussuunnitelmassa (2013, 8). Tutkimustulosten
mukaan pedagoginen dokumentointi ndyttiisi olevan suurin kehityskohde
ryhmin satakielipedagogiikan toteuttamisessa. Tulosten mukaan ryhméssé
valokuvataan ja videoidaan lasten toimintaa, mutta varhaiskasvattajien mu-
kaan aika ei aina riitd pedagogisen dokumentoinnin toteuttamiseen.

Dokumentointi voidaan jakaa raportoivaan taltiointiin ja pedagogiseen do-
kumentointiin. Raportoiva taltiointi toimii ldhinna siltana kodin ja paivéko-
din vélilla tallentaen tilanteita, joita voidaan yhdessi lapsen ja vanhempien
kanssa muistella. Pedagogiseksi dokumentointi muuttuu, kun erilaiset do-
kumentoinnin keinot tulevat osaksi varhaiskasvatuksen arkea ja reflektoin-
nin apuvilineiksi niin lasten, vanhempien kuin varhaiskasvattajienkin kan-
nalta. Sédannollisen ja monipuolisen dokumentoinnin avulla lapsesta saa-
daan kokonaisvaltainen kuva, jolloin toimintaa on helpompi suunnitella yk-
silolliset tarpeet huomioiden. (Rintakorpi 2009, 85-86.) Tutkimukseen
osallistuneet varhaiskasvattajat tiedostavat dokumentoinnin arvon ja mah-
dollisuudet muun muassa lapsen tavoitteiden mukaisen toiminnan suunnit-
telun vilineend, mutta kdytdnndssa aika ei aina riitd edes valokuvien siirti-
miseen tietokoneelle. Toisaalta tutkimustuloksista ilmenee myds, etti esi-
merkiksi videoiden avulla varhaiskasvattajat reflektoivat lasten toimintaa
vanhempien kanssa, mika voidaan katsoa pedagogiseksi dokumentoinniksi.

Jotta dokumentoinnista saataisiin pedagogista, tulee kasvattajayhteison
padstd yhteisymmarrykseen sen tavoitteista ja menetelmistid. Dokumentoin-
nin lisddminen arkeen vaatii uuden oppimista ja viitselidisyyttd. Varhais-
kasvatustiimin tulee keskustella avoimesti dokumentoinnista. Dokument-
tien avulla tulee myos reflektoida omaa toimintaa varhaiskasvattajina. (Rin-
takorpi 2009, 87.) Tutkimustuloksista ilmenee, ettd varhaiskasvattajilla on
yhteinen nikemys dokumentoinnin merkityksestd. He my0s totesivat, ettd
dokumentointia tulisi vain pitkdjénteisemmin ja systemaattisemmin toteut-
taa ryhmissd, jotta sitd voitaisiin hyddyntdd paremmin. Pedagogista doku-
mentointia varhaiskasvattajien mukaan vaikeuttaa myds laitteiden puutteel-
lisuus, silld tdlla hetkelld ryhmaéssé ei ole esimerkiksi omaa tablettia kdytos-
sadn.

Pedagoginen dokumentointi mahdollistaa ammatillisen kasvun reflektion
kautta sekéd auttaa aikuisia tulkitsemaan lasten tapaa kohdata erilaisia ilmi-
oitd (Hameenlinnan varhaiskasvatuspalvelut n.d., 6). Tutkimustuloksista ei
kuitenkaan kiy ilmi, ettd varhaiskasvattajat mieltdisivit dokumentoinnin
suoraan itsensd kehittimisen tai lapseen tutustumisen vilineeksi. Varhais-
kasvattajat toivoivat ldhinnd helppoa tapaa siirtdd dokumentit lasten kotei-
hin, mik4 ei valttdméattd edesauta ammatillista kasvua. Toisaalta taas var-
haiskasvattajat mainitsivat ammatillisen rikastamisen vélineeksi myds yh-
teiset keskustelut ja oman tyon reflektoinnin dokumentoinnin avulla. Rin-
takorpikin (2009, 86) mainitsee, ettd koko varhaiskasvatusyhteisd voi ke-
hittda itseddn jakamalla, tutkimalla ja keskustelemalla dokumenttien avus-
tuksella. Ndin ollen dokumenttien tutkiminen ja syvéllinen keskustelu niista
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olisi hedelmallista liittdd my0s varhaiskasvattajien arkiseen kanssakdaymi-
seen, jotta lapset saisivat satakielipedagogiikan mukaisen rikkaan aikuisen.

Lapsildhtoinen teematyoskentely on yksi satakielipedagogiikan ja Reggio
Emilia -pedagogiikan kulmakivisti. Reggiolaisessa toimintamallissa maail-
maa tutkitaan erilaisten lapsia kiinnostavien teemojen tai projektien avulla,
jolloin eri tieteenalat ja taidot kietoutuvat saman teeman ympdrille (Heini-
maa 2011, 279). Tutkimustulosten mukaan téllainen lapsildhtinen teema-
tyoskentely toteutuu ryhmaéssé erinomaisesti. Ryhméassd ymmarretidn, etta
teeman ei tarvitse olla kaikkien lasten yhteinen, vaan se voi olla vaikka vain
yhden lapsen ja yhden pdivén kestdva teema. Téarkedd on, kuten Heinimaa-
kin (2011, 278) toteaa, ettd varhaiskasvattaja on valmis heittdytyméén lap-
sen maailmaan ja tutkimaan ilmi6té lapsen kanssa. Tutkimukseen osallistu-
neet varhaiskasvattajat osallistuvatkin lasten leikkeihin, selvittidvit lasten
kiinnostuksenkohteita internetistd ja vanhemmilta seké ovat aidosti kiinnos-
tuneita lasten maailmasta. Toiminnassa edetddn lasten ehdoilla, eikd aikui-
nen vakisin anna lapselle valmiita sabluunoita toimintaan.

Ihmisten kohtaaminen ja erityisesti erilaisuuden hyvédksyminen ja kunnioit-
taminen ovat oleellisen tdrkeitd sosiaalipedagogisessa varhaiskasvatuk-
sessa. Sosiaalipedagogiikassa puhutaan kansalaiskasvatuksesta. Varhais-
kasvatuksessa timén perusteita ovat muun muassa avoimuus ja kunnioitus
muita lapsia kohtaan. Kansalaiskasvatuksessa lapsista kasvatetaan yhteis-
kunnan kansalaisia. (Kurki 2006, 173.) Kun tét4 tutkimusta tehtiin, tuli use-
asti esiin tukilasten ja erityistd tukea tarvitsevien lasten samanarvoisuus.
Tuloksista ilmenee, ettd varhaiskasvattajat kannustavat kaikkia lapsia leik-
kimadn kaikkien kanssa, mikd opettaakin lapsille erilaisuuden hyvéksy-
mistd. Tuloksista ilmenee myos, ettd tutkimukseen osallistunut ryhma ei
erottele lapsia, vaan kaikki osallistuvat toimintaan omista ldhtokohdistaan.
Kurki (2006, 159) toteaakin, ettd sosiaalipedagogisen kasvatuksen yhtend
tavoitteena on luoda yhteiskunta, jossa jokainen osallistuu paédtoksentekoon
aidosti ja omista ldhtokohdistaan. Kun jo pdividkodissa annetaan mahdolli-
suus osallistua oman kyvyn ja tahdon mukaan, voidaan olettaa, ettd malli
osallistumisesta siirtyy myohempiin ikdvaiheisiin.

Tutkimuksen yhtend tavoitteena oli saada tietoon satakielipedagogiikan
kannalta integroidussa erityisryhméssd toimivia kdytdntdjd, joista mahdol-
lisesti olisi my0ds hyotyd muille varhaiskasvattajille. Tuloksista ilmenee, ettd
erityisesti erilaiset kommunikaatioita tukevat menetelmit koettiin toimi-
viksi lasten kuulemisen kannalta. Ryhmissa kdytossé olevat piirustusseinit
ja nopean piirtdmisen menetelmé toimivat sekd tukilasten ettd erityista tu-
kea tarvitsevien lasten kanssa. Tulosten mukaan myos aikuisen rooli ryh-
méssd on merkittdvdssd asemassa toiminnan toteutumisen kannalta. Erityi-
sen toimivaksi ndyttdd muodostuneen fyysinen kosketus, ja tilanteissa seka
leikeissd aikuisen aito lasndolo. Myos positiivista palautetta ja ohjausta ko-
rostettiin toimivaksi, lapsen toimijuutta lisddviksi menetelméksi. Tulok-
sissa korostuu myds toimivan lapsildhtdisen teematydskentelyn malli. Ky-
seisessd ryhméssé teematyoskentelyi toteutetaan lasten 1dhtokohdista késin,
eikd teeman ndin ollen tarvitse olla suuri ja koko ryhmén yhteinen. Samaan
aikaan voidaan toteuttaa montaa eri teemaa eri lapsille.
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8 POHDINTA

Téassd luvussa pohditaan tutkimuksen eettisyytta ja tuloksia. Luvussa esite-
tddn myOs mahdollisia jatkotutkimusaiheita, jotka nousivat esiin tutkimusta
tehtdessd. Lopuksi pohditaan vield opinndytetyon aikaansaamaa ammatil-
lista kehitysta.

Tutkimus toteutettiin eettisid periaatteita noudattaen. Haastateltavat olivat
tutkimuksessa vapaaehtoisesti mukana. Toimeksiantajayksikkdon toimitet-
tiin hyvissd ajoin tutkimussuunnitelma sekd teemahaastattelurunko. Niin
ollen tutkimukseen osallistuneilla varhaiskasvattajilla oli halutessaan mah-
dollisuus perehtyi tutkimuksen tavoitteisiin ja valmistautua haastatteluihin.
Haastateltavien tunnistetietoja, kuten nimid tai ammattinimekkeitd ei ole
mainittu tutkimuksen missién vaiheessa pienen otannan vuoksi. Tutkimuk-
sessa kdytetyt aineistolainaukset on valittu niin, ettei lukija voi tunnistaa
henkilGita niista.

Saatu aineisto hankittiin vain tité tutkimusta varten. Tutkimusta varten han-
kittu aineisto litteroitiin sanatarkasti, jotta minimoitaisiin riski tutkimustu-
losten viiristymisesti. Aineistoa késiteltiin luottamuksellisesti ja siten, ettd
riskit sen joutumisesta kolmansien osapuolien haltuun minimoitiin. Sekd
sdahkoisessi ettd kirjallisessa muodossa olleet aineistot tuhottiin vélittdmasti
tutkimuksen valmistuttua.

Aluksi tutkimustehtidvéna oli selvittidd, millaisia ndkemyksié varhaiskasvat-
tajilla on satakielipedagogiikan toteuttamisesta erityistd tukea tarvitsevien
lasten kanssa. Tutkimuksen kontekstina oli alusta alkaen integroitu erityis-
ryhmi. Kuitenkin tutkimuksen alkuvaiheessa kaytiin keskustelua erityista
tukea tarvitsevien lasten ja tukilasten erottelusta. Kuten tutkimustuloksista
ilmenee, tutkimukseen osallistuneet varhaiskasvattajat korostivat vahvasti,
ettei heidén ryhmaésséén jaotella lapsia. Néin ollen pohdittiin, ettd on eettisté
vaihtaa tutkimustehtdva nykyiseen muotoonsa.

Vaikka tutkimus on pyritty toteuttamaan mahdollisimman luotettavasti, on
aina olemassa virhemahdollisuus. Téssa tutkimuksessa tuloksiin on saatta-
nut vaikuttaa se, ettd haastattelurunko ldhetettiin ennalta haastateltaville. On
mahdollista, ettd haastateltavat olivat miettineet vastauksiaan satakieli-teo-
rian mukaisiksi, eivatkd vilttdmattd niin paljoa ryhmén arjen mukaan. Voi
kuitenkin olla, ettd haastateltavien vastaukset olivat tdysin spontaaneja.

Uusi varhaiskasvatuslaki tuo lasten osallisuuden entistd ndkyvammaksi. Oli
erittdin positiivista huomata, ettd tutkimuksesta nousi esiin vahvasti lasten
osallisuus ja tasavertaisuus. Ryhmin toiminta vaikuttaa aidosti lapset yksi-
161lisesti huomioivalta. Lapsia kuullaan, ja heiddt ndhddén omina itsendén.
Varhaiskasvattajat eivit néde lapsia rajoitteiden kautta, vaan jokaisessa lap-
sessa ndhddan mahdollisuus. Tama tutkimus antaa olettaa, ettd erityisti tu-
kea tarvitsevia lapsia arvostetaan, kuten heitd kuuluukin.

Tamaén tutkimuksen tulosten seké tutkimuksessa kiytettyjen teorialédhteiden
perusteella voidaan huomata, ettd jokaisella on hieman erilaisia késityksid
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osallisuuden maédrittelystd ja toteutumisesta. Tdma herdttdd pohdintaa uu-
den varhaiskasvatuslain ja tulevan valtakunnallisen varhaiskasvatussuunni-
telman perusteiden siirtimisestd kdytdnnon tyohon. Kuten tissd tutkimuk-
sessa on edelld todettu, nima asiakirjat painottavat osallisuutta. Miten osal-
lisuus saadaan toteutumaan valtakunnallisesti tasapuolisesti, kun kisite vai-
kuttaa moniselitteiseltd?

Tutkimuksen aineiston hankinnan jilkeen pohdittiin pedagogisen doku-
mentoinnin toteutumista tutkimukseen osallistuneessa ryhmédssd. Doku-
mentointi liittyy vahvasti satakielipedagogiikkaan ja on yksi keino toimin-
nan lapsildhtoisessid kehittdmisessd. On siis hieman ylléttavaa, ettd pedago-
ginen dokumentointi tuntuu jddvin vahélle tutkimukseen osallistuneessa
ryhmissd. Voiko olla, ettei dokumentoinnin arvoa ymmarreta tdysin? Vaa-
titko pedagogisen dokumentoinnin toteuttaminen liikaa uuden omaksumista
ja yhteisti sitoutumista? Voisiko ratkaisu ajan puutteeseen 10ytya pitkdjan-
teisestd ja systemaattisesta organisoinnista? Tulisiko kaupungin investoida
enemméin dokumentointivilineisiin, jolloin toimintaa voitaisiin kehittdi en-
tistd lapsildhtéisemmin?

Kaiken kaikkiaan tutkimuksen tulokset ovat positiivisia ja linjassa satakie-
lipedagogiikan kanssa. Varhaiskasvattajat nidyttavit omaksuneen satakieli-
pedagogiikan osaksi ryhmén arkea. Koska satakielipedagogiikka on niin
uusi kasvatusmalli, oli positiivisesti ylldttdvdd huomata, ettd sen mukainen
toiminta on niin vakiintunutta paivékodissa. Toki kyseessd on vain yhden
varhaiskasvatusyksikon ryhma. Koska tutkimustulokset olivat ndin positii-
visia, voidaan olettaa, ettd satakielipedagogiikan mukainen toiminta on hel-
posti omaksuttavissa.

Té&hén opinndytetyohon valikoitunut teoreettinen viitekehys on tukenut tut-
kimuksen toteuttamista. Kaikki tutkimuksessa kdytetyt 1dhteet ovat olleet
hyodyllisid niin tutkimuksen kuin tutkijoiden ammatillisen kasvunkin kan-
nalta. My0s aikaisemmat tutkimukset ovat olleet merkittdvid tdmén opin-
nédytetyon teoriaosuudessa, ja niihin ollaan voitu palata johtopéatoksissa.

Satakielipedagogiikka on vield uusi kasvatusmalli eika siité ole tehty paljon
tutkimuksia. Néin ollen voisi olla hyddyllistd alueellisen kehittdmisen ja
varhaiskasvatuksen tasalaatuisuuden kannalta, ettd satakielipedagogiikkaa
tutkittaisiin hieman enemmaén. Tutkimusten ja erilaisten kehittdmishankkei-
den myo6té olisi mahdollista luoda yhtendisid satakielipedagogisia kdytan-
tojd varhaiskasvatuksen arkeen. Vakiintuneiden ja yhtendisten kaytintdjen
avulla varhaiskasvatuksesta tulisi entisté tasalaatuisempaa.

Tédmin opinndytetyOprosessin aikana muodostui muutamia jatkotutkimus-
aiheita. Osa ehdotuksista tuli tutkimukseen osallistuneelta varhaiskasvatus-
yksikdltd, ja osa muotoutui keskustelujen kautta. Tutkimukseen osallistu-
neiden varhaiskasvattajien mielestd voisi olla hyodyllistd toteuttaa vertailu-
tutkimus kahden satakielipedagogiikkaa toteuttavan piivdkodin tai integ-
roidun erityisryhman vililld. Tutkimuksen aikana keskusteluun nousi myds
havainnointitutkimuksen mahdollisuus. Olisi kiinnostavaa, hyodyllisti ja
kehittdavaa tutkia havainnoinnin kautta satakielipedagogiikan toteuttamista.
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Toteutuvatko satakieliteesit ja varhaiskasvattajien ajatukset niistd kadytan-
non tyossa?

Tutkimustulosten mukaan pedagoginen dokumentointi vaatisi kehittdmista.
Naéin ollen voisi olla tarpeellista toteuttaa toiminnallinen tutkimus tai pro-
jektityd, jonka tuloksena syntyisi toimiva malli pedagogisen dokumentoin-
nin toteuttamisesta hektisessd paivikotiarjessa. Malli olisi hyvd luoda yh-
teistyOsséd varhaiskasvattajien kanssa, jolloin se vastaisi oikeasti tarpeisiin
ja olisi hyddynnettidvissd mahdollisimman laajalti.

Tutkimuksen tavoitteina oli tuoda esiin toimivia kdytdntoja satakielipeda-
gogiikan toteuttamisesta seké saada varhaiskasvattajat huomaamaan mah-
dollisia kehittdmiskohteita satakielipedagogiikan toteuttamisessa. Tutki-
mustuloksista nousee esiin useita toimivia arkisia kdytintja. Varhaiskas-
vattajat keskustelivat ryhmédhaastattelussa avoimesti kehityskohteista ja
ideoivat ratkaisuja nithin. Néin ollen voidaan todeta tavoitteiden tayttyneen.
Tastd tutkimuksesta voi olla hyotyd myods muille varhaiskasvattajille sata-
kielipedagogiikan toteuttamisen kannalta.
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Liite 1 (1/2)
HAASTATTELURUNKO

Tutkimustehtéva: Millaisia ndikemyksid varhaiskasvattajilla on satakielipedagogiikan to-
teuttamisesta erityistd tukea tarvitsevien lasten ryhmdssda?

Tutkimuskysymykset:
1. Miten satakielipedagogiikkaa toteutetaan erityistd tukea tarvitsevien lasten ryh-
mdssd varhaiskasvattajien nikemysten mukaan?
2. Miten varhaiskasvattajien ndkemysten mukaan satakielipedagogiikan toteutta-
mista erityistd tukea tarvitsevien lasten ryhmdssd tulisi kehittdida?

Mitd satakielipedagogiikka tarkoittaa ryhméssdnne?

Lapsi on paidhenkilo omassa eliméssain

- Miten erityistd tukea tarvitsevaa lasta kannustetaan osallistumaan ryhmaén ar-
keen?

- Miten erityisté tukea tarvitsevan lapsen mielenkiinnonkohteet on huomioitu toi-
minnan suunnittelussa?

- Miten erityisté tukea tarvitsevan lapsen osallisuus nikyy toiminnassa?

- Miten huolehditaan, etti erityisté tukea tarvitseva lapsi tulee kuulluksi?

- Miten erityisté tukea tarvitsevan lapsen yksilollisyys huomioidaan?

- Miten erityisté tukea tarvitsevan lapsen osallisuutta ryhméssd voisi kehittd4?

Lapsi ansaitsee rikkaan aikuisen
- Millainen on rikas aikuinen?
- Miten rikas aikuinen toimii erityistd tukea tarvitsevien lasten ryhméssa?
- Millaisia hyvid kdytdnteitd ryhmassénne on kidytossa?
- Miten aikuisen sensitiivisyys nidkyy ryhmén toiminnassa?
- Miten rikas aikuinen kehittda itsedan?

Lapsi eldé vuorovaikutuksessa ympéristonsi kanssa

- Millainen varhaiskasvatusympéristo edistdd erityistd tukea tarvitsevan lapsen
oppimista?

- Milli eri keinoin aikuisen ja erityistd tukea tarvitsevan lapsen vilistd vuorovai-
kutusta edistetddn?

- Millaisin keinoin lasten vilistd vuorovaikutusta edistetddn integroidussa erityis-
ryhmissa?

- Miten satakielipedagogista varhaiskasvatusymparistdd voisi kehittda?

Lapsella on sata kielta
- Millé eri keinoin ryhméssénne on huomioitu erilaiset oppimistavat?
- Milli eri keinoin edistetddn erityista tukea tarvitsevan lapsen oppimista?
- Miten erityistd tukea tarvitsevien lasten ryhméssa voitaisiin kehittié erilaisten
oppimistapojen huomioimista?
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Liite 1 (2/2)

Satakielipedagogiikan tyomenetelmit ovat pedagoginen dokumentointi ja teema-
tyoskentelysta

- Millaista pedagoginen dokumentointi on ryhméssidnne?

- Miten pedagogista dokumentointia hyddynnetidin satakielipedagogiikassa?

- Miten pedagogisella dokumentoinnilla saadaan lapsen oppimisprosessi naky-

viksi?

- Miten lapsildhtdistd teematyOskentelyi toteutetaan ryhméssanne?

- Miten pedagogista dokumentointia voisi kehittda?

- Miten lapsildhtdistd teematydskentelyd voisi kehittda?

Tulevaisuuden muistelu: (toisella haastattelukerralla)

Kuvitelkaa tilanne 5 vuoden kuluttua. Satakielipedagogiikan toteuttaminen ryhméssidnne
on ideaalista. Millaista pdividkodin toiminta tilléin on? Miten tihdn tilanteeseen ollaan
paasty?




