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THVISTELMA

Ty0 on teoreettinen tutkielma, jossa pohditaan teoreettisen tiedon merkitysté
opettajan tydlle, mééritellaén kasvatuksen piirteita ja tehtévia ja kasvatuksen
suhdetta soitonopetukseen.

Kasvatuksen muodollisiksi piirteiksi todetaan intentionaalisuus,
vuorovaikutuksellisuus seka pakon ja vapauden ristiriita. Kasvatuksen tehtaviksi
maéaritell&&n inhimillisen kasvun eli sivistys-, sosialisaatio- ja
identiteettiprosessien tukeminen.

Lopuksi pohditaan kéytdannon esimerkkien kautta kasvatuksen tehtavien
toteuttamista soitonopetuksessa.

Avainsanat: kasvatus, musiikkikasvatus, soitonopetus, sivistys, sosialisaatio,
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SUMMARY

This is a theoretical study, which aims to discuss the significance of theoretical
knowledge to the work of a teacher and to define the characteristics and aims of
education from the viewpoint of instrumental music teaching.

Intentionality, interactivity and the conflict between necessity and freedom are
defined as the characteristics of education. The aim of education is defined as
supporting the personal growth, which means the processes of cultivation,
socialization and identity.

Finally, it is discussed with practical examples how the aims of education in
instrumental music teaching can be put into practice.

Keywords: education, music education, musical instrument teaching, cultivation,
socialization, identity, growth
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1 JOHDANTO

Musiikkiopistot ja sielld tapahtuva soitonopetus on sellainen kasvatuksen alue,
jota ei kovin helposti mielletd kasvatukseksi, vaan ennemmin juuri siséllollisiin
tavoitteisiin  (soittotaito, tasosuoritukset) painottuvaksi opetukseksi. Moni
soitonopettaja varmasti kokeekin itsensé ensisijaisesti opettajaksi, ei kasvattajaksi.
Tahan suuntaan vievat ajatuksia myds ammatillisten opintojen siséltd, jossa

puhutaan instrumentin didaktiikasta ja instrumentin opetusharjoittelusta.

Kasvatuksen kasite ja sen merkitys soitonopettajalle ja& helposti hyvin
epamadraiseksi ja tuntuu, ettei se koske itsed. Opettaja on kuitenkin aina myods
kasvattaja (Vesioja 2006, 6-7) ja nykyaikana aina my®ds oman tyonsa tutkija
(Anttila & Juvonen 2002, 5). Myos musiikkiopistoja ohjaavan Taiteen
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2002, 1 8) viitataan moniin
pelkkaa soittotaitoa laajempiin ja selkedsti kasvatuksellisiin tavoitteisiin, kuten
henkiseen kasvuun, hyvéan musiikkisuhteeseen tai luovuuden kehittymiseen.
Vaikuttaa silté, ettd soitonopettajankin olisi syyta pohtia kasvatuksen ilmenemisté
ja tehtdvia omassa tydssaan.

Itse olen aina ollut tekemisen liséksi tasapuolisen kiinnostunut ajattelemisesta ja
kaytdnnon tyotani  haittaa suuresti, jos sitd koskeva ajatustyd ontuu.
Musiikkitieteen Pro gradu —tydssani ajauduin pohtimaan kasvatuksen kasitetta ja
kasvatustieteen opinnoistani huolimatta se osoittautui yllattdvan haastavaksi
aiheeksi. Nakokulmaa laajentaakseni ja opettajan ty6tani hyddyntadkseni péatin
pohtia asiaa my0s soitonopetuksen kannalta. Tavoitteena on l0ytd4 teoreettisia

valineitd kaytdnnon tyohon ja sen kehittamiseen.

Kyseessé on teoreettinen ty0, jossa pyrin madrittelemaén kasvatus-ilmiota ja sité
kuvaavaa késitettd. Tyon teoreettisuudesta huolimatta uskon sen hyoddyttavan
myo6s kaytannon tyotani, silla kuten Puolimatka (1995, 78) toteaa, kasvatuksen
késitteen madrittely ei ole pelk&stddn teoreettinen kysymys, vaan vaikuttaa
kasvattajien ymmarrykseen omasta tehtdvastadn. Ymmarrys tehtévasta



luonnollisesti  vaikuttaa tehtdvdan toteutukseen, koska kukapa toimisi
ymmarryksensd vastaisesti. Parhaassa tapauksessa myds joku muu kasvatuksen
olemusta ja tehtévid pohtiva opettaja tai opettajaksi opiskeleva voi saada ndista
madritelmisté ja pohdinnoista apua.

Tutkielmassani pyrin omalta osaltani selkiyttdmaan kasvatuksen késitettd ja
madrittelemadn minkdlaista toimintaa kasvatus on ja mitk& ovat sen tehtdvat.
Liséksi pohdin kaytannon esimerkkien kautta, mitd kasvatus ja sen tehtdavat

konkreettisesti ilmenevat soitonopettajan tyossa.



2 TARVITSEEKO KASVATUSTA KASITTEELLISTAA?

2.1 Teoreettisen tiedon merkitys opettajalle

Kasvatus on arkinen elaméanalue, josta kaikilla on henkilokohtaista kokemusta —
ainakin kasvatettavana ja usein myos kasvattajana — ja usein on vaikea perustella
teoreettisen tiedon merkitysta kasvatuksen yhteydessa. Kuten Rinne, Kivirauma &
Lehtinen (2001, 14) toteavat, kasvatus nahdaan usein niin tilannesidonnaisena
tapahtumana, ettei sit4 uskota voitavan ymmartad yleisten kasitteiden, teorioiden
tai mallien avulla. Musiikkipedagogiopiskelijatkin usein kyseenalaistavat
kasvatustieteen opiskelun tarkeyttd. Mitd hyOtyd opettajalle on teoreettisista

pohdinnoista ja arkisen kasvatustyon kasitteellistamisesta?

“Teorian tarkoituksena on puhkoa reikid arkiajatteluun” Kkirjoittaa Kimmo
Lehtonen (2004, 8). Teoria tarjoaa kasvattajalle peilin, jolla voi tarkastella
esimerkiksi omaa kasvatustoimintaansa ja -ajatteluaan ikaan kuin ulkopuolisena ja
néhda sen osana laajempaa kasvatuksen maailmaa. Kasvatustoiminnassa on kyse
kaytannollisesta toiminnasta, kasvatustieteellisten teorioiden kehittelyissa taas
toiminnan jasentamisesta ja kielellisesta haltuunotosta (Siljander 2002, 13-14).
Lehtosen (2004, 8) mukaan juuri tiede ohjaa oivaltamaan, ettd samojakin asioita ja

iIlmi6it4 voi oppia, havaita ja ymmartéa eri tavoin.

Tieteellinen ajattelu pyrkii problematisoimaan todellisuutta, argumentoimaan
esitetyt ratkaisuvaihtoehdot ja kehottaa selkeddn ilmaisuun (Lehtonen 2004, 15).
Muodollisella ja hyvin madritellyllda tiedolla onkin suuri merkitys myos
onnistuneessa viestinndssa (Rinne ym. 2001, 18). Jotta tietoa voitaisiin vélittaa,
etsid ja kehittad, taytyy tiedon olla kielellisessé ja mielellddn mahdollisimman
selkedssa muodossa. Itselleni tdmé on konkreettisesti kaynyt ilmi hankkiessani
tietoa tdhan tutkielmaan. Pelkalld kasvatuksen kasitteellda on mahdotonta l&hte&
hakemaan tietoa tietokannoista, ké&site on yksinkertaisesti liilan laaja. Jotta

tiedonhakuaan voi tarkentaa, vaatii se jonkinlaista teoreettista tietdmysta ilmiosta.



2.2 Muodollinen ja epdmuodollinen tieto opettajan tydssé

Tietyilld aloilla, kuten opettajien, ld&kédreiden ja tuomareiden tydssd, voidaan
asiantuntijuus maaritella tieteellis-ammatilliseksi eli heidan tydsséédn teoreettinen
ja kaytdnnollinen tieto ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa. Teoreettista,
muodollista tietoa voidaan nimittdd myos deklaratiiviseksi (ilmiota kuvailevaksi)
tai tiedoksi jostain asiasta (knowing-about). Epamuodollista kdytannon tietoa eli
prosessitietoa taas voidaan nimittdd myos tietotaidoksi (knowing-how). (Rinne
ym. 2001, 14-15.)

Opettajan tydssa namé tiedon lajit tuntuvat joskus eldvdn omaa eldméénsa
koskaan kohtaamatta. Kuitenkin tutkimusten mukaan asiantuntijan toiminnassa
muodollinen ja epdmuodollinen tieto ovat sulautuneet yhteen. Rinne ym. (2001,
18) esittelevat Boshuizen ja Schmidtin ndkemyksen tiedon kapseloitumisesta,
jossa asiantuntijan muodollinen tieto on ik&&n kuin kapseloitunut osaksi
epamuodollista ja kdytannollista tietoa ja jonka tueksi muodollinen tieto voidaan
koska tahansa purkaa. Vaikka asiantuntija vaikuttaisi paallisin puolin operoivan
epamuodollisen tiedon varassa, on tuon epamuodollisen “kapselin” sisalld aimo
annos muodollista tietoa. Soitonopettajakin tuntuu ehka antavan ohjeitaan vain
mielipiteidensd perusteella, mutta todennédkdisesti ohjeiden takana on
omakohtaisten soittokokemusten liséksi tietoa musiikin historiasta yleensa, tietoja
kappaleen syntyhistoriasta, nuottikuvan analysointia ja kokoelma muilta soittajilta

omaksuttuja tietoja ja ideoita.

Epamuodollinen tieto voi toimia hyvin tietyssa tilanteessa — tietyn soitinkoulun
sormiharjoitukset sopivat tietylle oppilaalle — mutta téllaisen tiedon ongelma on
se, ettd ympariston ja tehtdvan muuttuessa se ei enda riitdkdan, vaan tarvitaan
teoreettisen tiedon joustavuutta (Rinne ym. 2001, 19). Kuten Lehtonen (2004, 8)
Kirjoittaa, teoreettisella, joustavalla tiedolla ja refleksiiviselld ajattelulla turvataan
pedagogin toimintakyky nopeasti muuttuvissa olosuhteissa. Asiantuntijalla
muodollinen tieto on Kkapseloitunut epadmuodolliseen, mika tekee tiedosta
joustavaa ja eri tilanteihin muokattavaa. Kun edelld mainittu oppilas tulee
murrosikdan ja soitinkoulun sormiharjoitukset eivdat endd kiinnosta, osaa

asiantunteva opettaja muodollisen tietonsa avulla etsid samantyyppistéd



harjoiteltavaa esimerkiksi teknisesti haastavista listahiteistd tai klassisista

konsertoista.

Opettajaa on aina vaanimassa rutinoitumisen vaara ja ilman muodollista tietoa on
vaikeampi hahmottaa, mistd mahdollisissa ongelmissa on kysymys. Kun
opettajilta odotetaan yhd uusien tehtavien hallitsemista — improvisointi, vapaa
séestys, saveltdminen — ja entistenkin kanssa pitaa kiirettd, voi tilannetta purkaa
esimerkiksi analysoimalla omaa tyonkuvaansa. Jos pystyy méaéritteleméan, mita
opetus ja kasvatus omassa ty0ymparistdssa tarkoittavat ja mita niilla tavoitellaan,
voi luopua sellaisesta, miké& ei varsinaisesti edistd opetuksen ja kasvatuksen
paaméaarien saavuttamista. Jos tuntuu, ettd asteikoiden soittaminen ulkoa edistaa
naitd paamaaria, on syyta pitdd ulkoa soittaminen ohjelmassa, jos taas ei, voi

harkita asteikoiden soittamista nuoteista tai kappaleiden avulla.

Vaatimuksen joustavasta teoreettisesta tiedosta voi liittdd ajatuksiin yhteiskunnan
ja kulttuurin postmodernista tilanteesta, jolle ovat ominaisia nopeat muutokset,
monimutkaisuus, riskit ja epavarmuus (Toiskallio 2001, 446). Postmodernistisen
ajatustavan mukaan ns. suurten kertomusten — kristinusko, valistuksen usko
edistykseen, tiede — aika on ohi ja ihmisen tehtavaksi ja& selviytyd lukuisten
erilaisten ja limittéisten tulkintojen keskelld. Tallaisesta nakokulmasta ké&sin
nayttdd mielestani entistakin tarkedmmalta jasennelld esimerkiksi kéytannon
opetusty6td myos teoreettisen tiedon keinoin, muutoin maailma alkaa helposti
vaikuttaa kaoottiselta paikalta. Teorian keinoin kaytannollisen eldman

monimutkaisuutta on helpompi késitell&.



3 KASVATUS KASITTEENA

Soitonopetus kuuluu luonnollisesti musiikkikasvatuksen alaan, mutta seuraavissa
maadritelmisséni tukeudun ensisijaisesti kasvatustieteeseen. Juuri kasvatustieteen
parissa on kaikkein perusteellisimmin paneuduttu kasvatuksen ilmion ja ké&sitteen
madrittelyyn — onhan kyseessa erityisesti tdmén tieteenalan tutkimuskohde. Toki
musiikkikasvatus ja sitd tutkiva tieteenala ovat olemassa erityisteorioineen, mutta
jostain syysté itse kasvatuksen kéasitteen pohtiminen on
musiikkikasvatuksellisessa tutkimuksessa ja kirjoittelussa ollut toistaiseksi melko
vahéistd. Ja kuten Lehtonen (2004, 13) toteaa, perustuu musiikkikasvatuksen
teoriakin  kasvatustieteen tapaisten erityistieteiden teoreettisen aineksen

integroivaan soveltamiseen.

Tassa luvussa erittelen, miten kasvatustodellisuus on ymmarrettdvissa ja miten
kasvatus ja siihen laheisesti liittyvat ilmioét madritellaédn ja jasennelldén
kasitteellisesti. Kasvatuksen piirteiden kuvailu on yksi tyypillinen tapa méaaritella
sitd. Erityisesti sellaisissa tieteentraditioissa ja nakokulmissa, joissa halutaan
valttdd ottamasta kantaa siihen, mihin kasvatuksella tulisi pyrkia, keskitytadn
kuvailemaan kasvatusta sellaisena kuin se todellisuudessa ilmenee. Tietysti
naissakin kuvauksissa vaistamatta tulee ilmi, mitd joko yksild tai yhteiskunta
kasvatuksessa pitdd hyvénd, mutta itse méarittelyssé ei tdhan hyvyyteen oteta
kantaa (Puolimatka 1995, 84).

3.1 Mita kasvatuksen kasitteella tarkoitetaan?

Kasvatus on hyvin tavallinen ilmi6 ja kaytannollistd toimintaa. Siten jokaisella
meistd on ainakin jonkinlainen kasitys kasvatuksesta, mutta ilmi6n
jarjestelmallinen madrittely on jo haastavampaa. Kasvatus tuntuu sisaltavan niin

paljon kaikenlaista tapakasvatuksesta tieteeseen.



Kasvatuksesta on tieteenkin piirissé esitetty useita kymmenid méaéaritelmid ja
tuntuu vaikealta pééstd edes alkuun, niin moninaisia lahtokohtia méaarittelylle
voisi ottaa (Heinonen 1989, 272). Kasite on vahvasti sidoksissa arvoihin ja
normeihin (Puolimatka 1995, 78) ja eri tieteen traditioissa on hyvin erilaisia
nakemyksia niin méérittelyn lahtékohdista kuin itse madrittelysta (Siljander 2002,
17). Lieneekin mahdotonta 10ytaa yleispatevad maaritelmad, jonka kaikki voisivat
hyvaksya. Lisaksi kyseessa on ns. ryvaskasite, eli kasvatusta ei kokonaan voi
erottaa esimerkiksi sosiaalistamisen tai opetuksen kasitteestd (Puolimatka 1995,
78). Tama kaikki ei millddn muotoa helpota hdmmennysta aiheen aarella.

Jostain on kuitenkin aloitettava. Yksi tapa lahted liikkeelle on méaritelld, mitka
asiat kuuluvat kasvatus-kasitteen alle eli maéritella kasitteen ala (Harkdnen 2003,
71). Kasvatustieteen nakokulmasta voidaan maéaritella, ettd kasvatus — kyseisen
tieteen ongelmakenttd ja tutkimusalue - tarkoittaa ainakin sekd kaytannon
toimintaa ("mind kasvatan”) ettd tiedettd ("min& tutkin kasvatusta”). Siljander
(2002, 15) lisd& tahan myos kasvatustieteen teorian (mind tutkin kasvatuksen
tutkimista”). Itse liséisin Durkheimin ajatusta lainaten mukaan myos
oppijarjestelman tai -aineen ("minéd opiskelen kasvatusta”), joka on tieteen ja

kaytannon vélissa sijaitseva praktisen teorian alue (Rinne ym. 2001, 53).

Arkisessa opettajan tyossd kasvatus kuitenkin viittaa 1ahinnd kéytdnnon
toimintaan ja koska tdman tutkielman tarkoitus on toimia teoreettisena
apuvélineend  k&ytdnnon  soitonopetustydssa ja sen  kasvatustehtévien
pohtimisessa, keskityn minakin maarittelysséni kaytdnnon kasvatustoimintaan. Eli
seuraavissa alaluvuissa kohteena oleva késite kasvatus viittaa kaytannon

kasvatustoimintaan.

3.2 Kasvatuksen piirteita

Késitteen alan lisaksi voidaan méaritella kasitteen sisallys eli ne tunnusmerkit,
jotka kertovat, mitka asiat kuuluvat ké&sitteen alaan ja erottavat kasvatuksen muista
samantyyppisistd asioista (Harkonen 2003, 71). Kasvatuksen piirteista on

olemassa lukematon lista maaritelmid — usein toisilleen vastakkaisiakin — ja



kompromissina talle moninaisuudelle olen koostanut seuraavat maaritelmat
ldhinna  kasvatustieteen  perusteiden oppikirjoissa yleisesti esiintyneista
mééritelmistd. Olen pyrkinyt tekemddn synteesida eli etsiméén yhteistd eri
kirjoittajien teksteistd. Nakokulmani on kulttuurinen ja lI&hden siitd, ettd ihminen
on kulttuurisesti ja yhteiskunnallisesti rakentunut ja kykeneva muuttamaan itsedédn
(Honkanen 2001).

Keskeista madrittelylleni on, ettd Siljanderin (2002) tapaan ymmarran kasvatuksen
toimintana. Kasvatuksen voi ndhda myos prosessina (Siljander 2002, 24; Leino &
Leino 1998, 9), mutta tdssd omassa madrittelyssani olen néhnyt parhaimmaksi
esittdd kasvatuksen toimintana ja valineena erilaisten kasvu- ja kehitysprosessien
edistamiseksi. Kasvatuksen kasittdminen toimintana sisaltaé ajatuksen tekijésté eli
kasvattajasta, joten kasvatus on toimintaa. Sen sijaan kasvatuksen edistamille
prosesseille (sivistys-, sosialisaatio- ja identiteettiprosessit) ei toimijaa voi samalla
tavoin méaritelld, vaan se toteutuu jossain ja jollain tavalla, mutta ilman tiettya
tekijaa. (Siljander 2002, 23-24.)

3.2.1 Intentionaalisuus

Vaikka kasvatus voi olla myos tiedostamatonta, pidetddn kasvatuksen tarkeina
piirteind sen tarkoituksellisuutta, tavoitteellisuutta ja tiedostavuutta (Heinonen
1989, 273; Hirsjarvi & Huttunen 1994, 35 & 45; Peltonen 2003, 20-22; Toiskallio
1987, 20). Tiedostamatonta tai tahatonta kasvatusta kutsutaan esimerkiksi
funktionaaliseksi kasvatukseksi ~ tai puhutaan kasvattavasta vaikutuksesta
(Siljander 2002, 26).

Jotta toimintaa siis voisi nimittdd kasvatukseksi, siihen taytyy liittyd tietoinen
pyrkimys vaikuttaa kasvatettavan kasvu- ja sivistysprosessiin. Siljander kutsuu
tatd pedagogiseksi kausaliteetiksi. Toisaalta kasvatukselle on ominaista, ett4
vaikka se onkin tavoitesuuntautunutta, emme voi tietdd lopputulosta etukéateen.
(Siljander 2002, 25.)



3.2.2 VVuorovaikutus

Toinen kasvatuksen keskeinen piirre on vuorovaikutuksellisuus. Yleensa
vuorovaikutusta — vahintdan kasvattajan ja kasvatettavan vélistd — pidetdan
yhtend ehtona sille, ettd toimintaa voi kutsua kasvatukseksi (Hirsjarvi & Huttunen
1995, 34; Puolimatka 1995, 79-80). Télle kasvatukselliselle vuorovaikutukselle

on my0s olemassa oma késitteensa: pedagoginen interaktio (Siljander 2002, 27).

Kasvatukselliseen  vuorovaikutukseen liittyy  oleellisesti my6s  tdman
vuorovaikutuksen epasymmetrisyys, eli kasvattajalla on aina vastuu kasvatuksen
suunnasta (Siljander 2002, 28). Tama epasymmetrisyys johtuu siita, etta
kasvatettava on lahtokohtaisesti ei-taysi-ikdinen ja kasvattajan sukupolvella on
vastuu paattaa siitd, mitd se kasvatettavalta sukupolvelta haluaa (Siljander 2002,
27). Téssd tapauksessa Kkasitteet taysi-ikdinen ja sukupolvi ovat tietenkin
kuvaannollisia ja teoreettisia kasitteitd, joilla kuvataan kasvattajan asemaa
suhteessa kasvatettavaan. Kasvatettavahan voi yhtd hyvin olla paitsi lapsi myods

aikuinen.

3.2.3 Pakon ja vapauden ristiriita

Ehka kiinnostavin  kasvatuksen piirteistd on siihen kuuluva vaatimus
itsendisyydestd, mika tietenkin on ristiriitaista, koska sanoissa vaatimus ja
itsenaisyys yhdistyvat pakko ja vapaus. Kantia siteeraten voidaan tdma
pedagoginen paradoksi muotoilla kysymykselld: “Miten kultivoida vapautta
pakolla?” (Kant 1923, Siljanderin 2002, 28 mukaan). Kasvatuksessa vaikutetaan
kasvatettavan  itsemddradmisoikeuteen, mutta tavoitteena on  kuitenkin
kasvatettavan sivistysprosessin tukeminen eli itsendinen ja itsemaaraytyva
ihminen (Siljander 2002, 28). Nainhan opettajatkin monesti kasvatus- ja
opetustydnsa tavoitteen madarittelevéat: itsensa tarpeettomaksi tekeminen.



10

3.3 Kasvatuksen tehtavat

Niin kuin jo kasvatuksen piirteista voi pééatelld, pelkka kasvatuksen kuvaileminen
ei riitd kasvatuksen kasitteen maarittelyssa. Jos kerran kasvatus on intentionaalista
toimintaa, on talla p&amé&ardsuuntautuneisuudella varmasti joku tai joitain
kohteita.

Tavallisesti kasvatuksen tehtaviksi méadritelld&n inhimillisen kasvun edistdminen
eli identiteetin rakentaminen (identiteettitehtdvd), sivistys (sivistystehtavd) ja
yhteiskuntaan sopeutuminen (sosialisaatiotehtdvd) (Siljander 2002, 47-48;
Vesioja 2006, 8). Kasvatuksen kasitteen tapaan ndmdakin késitteet ovat hyvin
moniulotteisia ja abstrakteja, ja niiden tulkinta vaihtelee hyvinkin paljon riippuen
tieteenalasta ja ndkokulmasta. Yksi tapa on ymmartdd ndma tehtavét tai tavoitteet
erilaisina nakokulmina katsoa samaa inhimillisen kasvun ja kehityksen maisemaa
(Puolimatka 1999, 26). Toinen tapa on ymmaértdd nadma tehtdvat kasvuun
kuuluvina prosesseina. Seuraavissa alaluvuissa maarittelen naita kasvuun kuuluvia

prosesseja nimenomaan kasvatuksen tehtavina.

3.3.1 Sivistys

Sivistys kasvatuksen tavoitteena liittyy koko ihmiskuntaan ja ihmisyyden
olemukseen. Muun muassa Siljander (2002, 48) ja Puolimatka (1995, 80)
madrittelevat kasvatuksen yhdeksi tehtévaksi edistda sivistysprosessia, jonka
aikana kasvatettavasta kehittyy itsendinen toimija, joka kykenee uutta luovaan
toimintaan. Kasvatuksen nakokulmasta sivistys on jotain sellaista, joka ei toteudu
ilman kasvatusta (Siljander 2002, 32), mutta toisaalta ihmistd ei voi ulkoapain

sivistad, joten se edellyttdd yksiloltd omaa toimintaa (Toiskallio 1988, 27).

Sivistys kasitteend on hyvin moniulotteinen ja monitieteinen. Kasvatuksen
yhteydessé se viittaa ihmiseksi ja kulttuuriolennoksi tulemiseen (Siljander 2002,
32). Sivistys-sanan alkupera viittaa muotoutumiseen, uuden luomiseen ja hahmon
rakentamiseen (Siljander 2002, 30), mik& sopiikin hyvin kuvaamaan sivistysté

prosessina. Tassa prosessissa ihminen muokkaa ja kehittaa itsedén ja kulttuurista
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ymparistéaan vuorovaikutuksessa kulttuurin kanssa (Siljander 2002, 31-32;
Puolimatka 1995, 79). Kasvattajan tehtdvana on saattaa kulttuuri ja kasvatettava

vuorovaikutukseen ja ohjata tata prosessia (Puolimatka 1995, 80).

Sivistyksen késitteeseen kuuluu kulttuurin omaksuminen (Toiskallio 1988, 26),
mutta sen liséksi siithen kuuluu vahvana ajatus olemassa olevan ylittamisesta eli
edistyneemmén eldmanmuodon tavoittelu (Siljander 2002, 31-32). Tamé
ylittdminen on mahdollista, kun kasvatettava sivistysprosessin kuluessa saa
valmiuksia kehittdd kulttuuriaan — luovuus ja kulttuuriperinnén omaksuminen
tukevat toisiaan (Puolimatka 1995, 79; Toiskallio 1988, 25).

Itse pidan sivistyksen maaritelméssa avainsanoina kypsyytté ja itsendisyytta —
sivistynyt ihminen tietdd, kuka han on ja mihin han on menossa. Té&hén
kypsyyteen viittaa myos sivistysprosessin tavoitteeksi usein madriteltdva taysi-
ikaisyys (Siljander 2002, 36). Sivistysprosessin aikana pyritadn kohti ajattelun
itsendisyyttd ja vierasméaardytymisestd vapautumista, kohti valistunutta

jarjenkayttoa ja vapautumista “alaikaisyydesta” (Siljander 2002, 34).

3.3.2 Sosialisaatio

Sivistykseen hyvin ldheisesti liittyvé kasvatuksen tehtéva on sosialisaatioprosessin
tukeminen (Siljander 2002, 46). Sosialisaatio on yhteiskuntatieteellinen késite ja
sillakin on monia tulkintoja, mutta kasvatuksen yhteydessé se tarkoittaa prosessia,
jonka kuluessa yksilosta tulee yhteiskunnallisesti toimintakykyinen, eli han oppii
yhteiskunnassa selvidmiseksi tarpeelliset arvot, asenteet, sd&annot, tiedot, taidot ja
tavat (Siljander 2002, 42; Peltonen 2004, 20). Samalla lailla, kun kasvatus
voidaan nahda sivistyksen keinona, voidaan kasvatus tulkita keinoksi tukea

kasvatettavan sosialisaatioprosessia. (Siljander 2002, 42).

Perinteisesti  sosialisaation madrittelyssa on painotettu sen yhteiskuntaa
uusintavaa merkitysta: sosialisaation avulla tiedot ja taidot siirtyvat aina uusille
sukupolville. Téllaisen nakemyksen mukaan sosialisaatioon liittyy vahva
olemassa olevaa sailyttdva tai siihen sopeutumista edellyttava vaatimus (Siljander
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2002, 42). Sivistyksen tavoin sosialisaatiollakin voidaan kuitenkin nédhda olevan

myaos uutta luova eli uudistava merkitys.(Siljander 2002, 44).

Sosialisaatioprosessi on paitsi tasapainoilua uusintamisen ja uudistamisen Vvélillg,
myo6s yhta aikaa seké yksilollistymista ettda yhteiskunnallistumista — prosessissa
maadrittyvat niin yksilé kuin yhteiskunta, jonka osa hén on (Siljander 2002, 44).
Kriittisen teorian ndkokulmasta arvot ja normit rakentuvat kasvatussuhteen
osapuolten ja yhteiskunnan valisessa vuorovaikutuksessa eli kysymys on paitsi
tradition valittdmisestd, my6s vallitsevien  kasityksien arvioinnista ja
kehittdmisestd (Puolimatka 1995, 82).

3.3.3 ldentiteetti

Todennékoisesti ensimmaisend kasvatuksen tehtdvid pohtivalle opettajalle tulee
mieleen yksilon persoonallisuuden eli identiteettiprosessin tukeminen (Peltonen
2004, 20-21) - varsinkin soitonopetuksessa tdma tehtdvd on esilld hyvin
nakyvasti. Méaarittelen sen viimeisend, koska tdma prosessi tapahtuu suhteessa
sivistys- ja sosialisaatioprosessiin (Siljander 2002, 48) ja on parhaiten
ymmarrettdvissd osana naitd prosesseja. ldentiteetti rakentuu kahdenlaisessa
vuorovaikutuksessa: sosiaalisessa ja kulttuurisessa. Tullakseen persoonaksi

ihmisen olisi siis seurusteltava niin muiden ihmisten kuin kulttuurin kanssa.

Toiskallion Salomaalta lainaamaan jasennyksen mukaan kasvatus on yksilon
kehityksen auttamista, mutta myods tuon kehityksen sulauttamista yhteison
kulttuurielamén  kehittdmiseen ja toisaalta kulttuuriperinndn  siirtamista
kasvatettavaan, mutta myo6s tien valmistamista tuon perinndn kehittdmiseen.
Yksilé olisi pyrittdvd kasvattamaan pelkkaa yksilollisyyttd ylemmas -
persoonallisuudeksi — koska yksilo kaikkine rikkauksineen jaa arvottomaksi, ellei
héan eld ja toimi yhteison kulttuuria rakentavana jasenend. (Salomaa 1947,
Toiskallion 1988, 19 mukaan.) Kaytdnngssahdn tdma tarkoittaa, ettad
identiteettiprosessin lisdksi myds sivistys- ja sosialisaatioprosessit onnistuvat.

Persoonallisuudeksi voinee siis kutsua sellaista ihmistd, joka osaa elaa
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yhteiskunnassa ja pystyy samalla kehittdmaan itseddn ja ymparistddan annetuissa

rajoissa.

Késittelen identiteettitehtdvad viimeisend my0ds siksi, ettd tdssa prosessissa
kiteytyy kasvatukseen olennaisesti kuuluva ja sille vélttdmaton (Puolimatka 1995,
80) jannitteisyys ja ristiriitaisuus. Jo kasvatuksen piirteiden yhteydessa tuli esiin,
kuinka kasvatus on pakottamista vapauteen. Kasvatus on myds yhtéaikaa seka
yksilollista ettd yhteisollistd, eli samaan aikaan pyritadn tukemaan kasvatettavan
yksilollisen identiteetin  kehittymistd ja toisaalta hé&nen sopeutumistaan
yhteiskuntaan eli sosialisaatioprosessia. Lisaksi kasvatukseen kuuluu seké
yhteiskunnan ja kulttuurin perinteiden uusintaminen vélittdmalla kulttuuria
kasvatettavalle ettd tukeminen kriittisyyteen ja luovuuteen ja sitd kautta
yhteiskunnan ja kulttuurin uudistamiseen. Kasvatus on siis mitd suurimmassa
madrin vaikuttamista yhteiskuntaan ja kulttuuriin yksiléiden kautta. (Toiskallio
1988, 20.)

Kasvatus on seka arvoja valittdva ettd uusia arvoja luova ala (Hirsjarvi &
Huttunen 2001, 63). Vaikeassa tehtdvassaan kasvattajan pitdisi pystya valittdmaan
kulttuuria niin, ettd se ei loukkaa kasvatettavan yksilollisyyttd. Puolimatka mydos
korostaa, ettd kasvatettavan oikeutta nykyisyyteen ei tule uhrata tulevaisuudelle
tai yhteiskunnallisille kehityspaamaarille. Thminen on aina paamaara, ei véline.
(Puolimatka 1995, 23 & 80-81.)

3.4 Lahikasitteiden suhde kasvatukseen

Kasvatuksen ja kasvatustoiminnan kohteina olevien prosessien liséksi on syyté

maadritell& kasvatuksen lahikasitteet opetus, koulutus, kasvu, kehitys ja oppiminen.

Naista toimintakasitteitd ovat kasvatus, opetus ja koulutus, ja kasvatuksen voi
néhda olevan erdanlainen ylékasite. Koulutuksella ja opetuksella on paljon samoja
tehtavia kuin kasvatuksella, mutta erityisempid, ja liséksi niiden voidaan nahda

olevan myds kasvatuksen keinoja. Prosessikasitteita taas ovat kasvu, kehitys ja
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oppiminen. Itse nden ne osina inhimillistd kasvua, joka puolestaan muodostuu

sivistys-, sosialisaatio- ja identiteettiprosesseista.

Opetus ja koulutus

Opetuksen tarkoitus on edistdd oppimista ja opettajan ja oppilaan liséksi
opetukseen kuuluu my0s opetettava sisaltd, joka on sekd oppijan
oppimisprosessin etta opettajan opetustoiminnan kohteena. Samalla tavalla kuin
kasvatus, opetus on téssa madarittelyssa toiminta-késite, jossa tekija (opettaja) on
osoitettavissa ja toiminnan kohteena on oppilaan oppimisprosessi. Kasvatuksen
tavoin opetus on tavoitteellista toimintaa, jolla oppimista pyritddn ohjaamaan
haluttuun suuntaan. (Siljander 2002, 50-52.)

Opetus on yksi kasvatuksen ja koulutuksen véline ja sitd ei voi tdysin erottaa
naistd késitteistd. Ndiden kasitteiden ja toimintojen erottelemiseksi kasvatuksen
voisi nahda olevan ennemmin jatkuvaa kohtaamista ja opetuksen tietyn
sisaltdaineksen vélittdmista. (Siljander 2002, 50-52.)

Koulutus on selvasti suppeampi késite kuin kasvatus, jolla ei ole samanlaista
erityistavoitetta kuin koulutuksella. Koulutus on organisoitua, yhteiskunnallista
toimintaa, jonka tehtdvdnd on edistdd erityistaitoja — silla on erityinen
sosialisaatiotehtdvd. Koulutuksen avulla yksilé voi hankkia erityistietoja ja —
taitoja ja sita kautta sijoittua yhteiskunnan toimiin ja asemiin (Siljander 2002, 55—
56).

Kasvu, kehitys ja oppiminen

Kasvatus on kasvun ja kehityksen — sivistys-, sosialisaatio- ja
identiteettiprosessien — ohjaamista ja siihen vaikuttamista, joten niiden méaérittely
on kasvattajalle tarkeda. Kasvun késitteessa keskeista on, etté vaikka sité tapahtuu
ilman kasvatustakin, sit4 ei tapahdu ilman oppimista ja toisaalta oppiminen ilman

kasvua jaa vahaiseksi. (Toiskallio 1988, 19 & 22.) Oppiminen puolestaan on
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ihmisen tietoisuudessa ja toiminnassa tapahtunut muutos, joka on seurausta tiedon

ja kokemuksen karttumisesta (Hirsjarvi & Huttunen 2001, 43).

Kasvu on kokonaisvaltainen muutostapahtuma yksilon ndkemyksissa maailmasta
seka tunteissa ja kyvyissd. Kasvua ei ole miké tahansa muutos, vaan rakentavasti
suuntautunut kasvu. Kasvu ja kehitys voidaan madritelld melko samalla lailla,
mutta kasvua kaytetdadn erityisesti silloin, kun halutaan korostaa kehityksen
humanistisia, inhimillisi& piirteita (Hirsjarvi & Huttunen 2001, 43).

3.5 Yhteenveto

Itse nden téssd luvussa madriteltyjen kasitteiden sijoittuvan suhteessa toisiinsa
puun ja puutaan hoitavan puutarhurin tapaan. Kasvatettava on kuin puu, joka
oppimisen myo6td kasvaa ja kehittyy. Tama kasvu ja kehitys muodostuu
yhtéaikaisista sivistys-, sosialisaatio- ja identiteettiprosesseista. Kasvattaja on kuin
puutarhuri, joka kastelukannunsa ravinteilla eli kasvatuksella, opetuksella ja
koulutuksella auttaa kasvatettavaansa. Puuhan kasvaa luonnostaan, vaikka sitd ei
hoidettaisikaan, mutta kastelemalla ja muuten hoitamalla voidaan tatd kasvua

tukea ja puu voi kasvaa koko mittaansa.

Kuviona kasvatus l&hikasitteineen asettuu seuraavalla tavalla (kuvio 1):



toimintaa

prosesseja

KASVATUS

opetus koulutus

7

identiteetti

sosialisaatio
sivistys

KASVU JA
KEHITYS

KUVIO 1. Kasvatus lahikéasitteineen
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4 MIHIN JA MITEN SOITONOPETTAJA KASVATTAA?

Edellisessé padluvussa mainitut kasvatuksen péaatehtavat sivistys, sosialisaatio ja
identiteetti sopivat hyvin my0ds soitonopetuksen kautta toteutuvan kasvatuksen
tehtaviksi.  Soitonopetus voi  olla  kasvatuksellista  (intentionaalista,
vuorovaikutuksellista toimintaa, jossa toteutuu pakon ja vapauden ristiriita) ja
osaltaan  auttaa  oppilaan identiteetin  rakentamisessa,  yhteiskuntaan

sopeutumisessa ja sivistymisessa. (Vesioja 2006, 8.)

Entd mikd on  soitonopetuksen  suhde  musiikkikasvatukseen  ja
musiikinopetukseen? Musiikkikasvatus voidaan maaritella kasvatustoiminnaksi,
johon musiikin opetus ja sitd kautta soitonopetus sisaltyvat (Vesioja 2006, 7).
Vesiojan (2006, 8-9) mukaan musiikkikasvattaja ymmértd4d musiikin arvon ja
kasvatuksellisen merkityksen — sen yhteyden hyvéén elaméén — ja sitoutuu
kasvatettaviensa pitkajanteiseen musiikilliseen ohjaamiseen. Lehtosen (2004, 26)
mielestd  musiikkikasvatuksen  padmadrdna  tulisi  ensisijaisesti  olla
kokonaisvaltainen  ihmisend kasvaminen. N&enkin itseni  ensisijaisesti
musiikkikasvattajana, siihen siséltyen musiikinopettajana ja kaikkein tarkimmin

maadriteltyné soitonopettajana.

Tietenkin soitonopetuksessa on kysymys paitsi oppilaan kasvatuksesta, myds
sisallon eli musiikin opettamisesta ja oppimisesta, mutta tassa tarkastelussa ei sen
tarkemmin  mennd soitonopetuksen sisaltdalueisiin.  Seuraavaksi  pohdin
kasvatuksen tehtévien tukemista soitonopetuksessa ja peilaan opetuskokemuksiani

edellisen luvun teoreettisen aineksen avulla.

4.1 Sivistys soitonopetuksessa

Sivistysprosessin tavoitteena on itsendisesti ajatteleva yksilo, "taysi-ikainen”, joka
vuorovaikutuksessa kulttuurin kanssa kehittad sek& itseddn ettda kulttuuriaan.
Soitonopetus ja sen kautta saatavat tiedot esimerkiksi historiasta ja taiteista tai

soittotaito ja esiintymistaidot voivat tukea oppilaan sivistymisprosessia yleisella
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tasolla. Naméa tiedot ja taidot voivat tarjota yhden lahtokohdan maailman
hahmottamiselle ja kanavan olla vuorovaikutuksessa kulttuurinsa kanssa,
esimerkiksi esiintyjand tai osallistumalla musiikkielam&&n. Soittaminen ja

muusikkous on yksi tapa tulla ihmiseksi ja olla ihminen.

Luonnollisesti soitonopettaja voi monin tavoin tukea oppilaan erityisesti musiikin
maailmaan liittyv&a sivistysprosessia. Soitonopettaja ei mitenk&&n voi opettaa
oppilaalleen kaikkea maailmasta, mutta han voi pyrkia tekemaan oppilaan
tietoiseksi maailman — ja erityisesti musiikin maailman — moninaisuudesta ja

ohjata oppilastaan itsendiseksi.

Omasta mielestani pelkéstdan lansimaiseen taidemusiikkiin ja nuoteista soittoon
pohjautuva soitonopetus ei esimerkiksi voi kovinkaan hyvin tukea kasvatuksen
sivistystehtévaa, vaan oppilaalle pitéisi voida tarjota my6s muita musiikkityyleja
ja musisoinnin tapoja. Opettaja voi esimerkiksi tuoda esiin, ettd nuotin merkitys
tarkkana esitysohjeena ja siitd seuraava nuottikuvan noudattaminen on tietyn
historian ajanjakson aikana ja tietyssa kulttuurissa syntynyt tapa ja ettd muitakin
soittamisen tapoja on. Tdmé& antaa oppilaalle mahdollisuuden tehdd my6hemmin
omat ratkaisunsa. Opettajan kasvatusty® loppuu jossain vaiheessa, mutta soittajan
musiikillinen sivistysprosessi jatkuu lopun eldmaa. lhmiseksi tai muusikoksi

tulemisella ei ole padmaaraa.

Soittamisen kautta vélittyvd kulttuuriaines pitéisi pystya vélittdmaan niin, etta
oppilas ymmartaé sen syntykontekstin, muutoin aines omaksutaan pysahtyneena
tai valmiina ja sen jatkuvaa kehitystd ei pystytd ymmartdmaan (Toiskallio 1988,
24). Oppilaalle voi muun muassa kertoa erilaisista editioista ja niiden
vaikutuksesta soivaan musiikkiin. J. S. Bachin huilusonaateista esimerkiksi on
olemassa lukuisia erilaisia editioita, joista toisissa on runsaasti erilaisia editoijan
tekemid artikulaatiomerkintdja. Naista kaikista ei mydskaan 1oydy edes samoja
osia ja joissain on continuo-séestys sovitettu pianolla soitettavaksi. Né&it4 kaikkia
editioita voi aivan mainiosti soittaa, mutta on syytd tietdd, ettd kaarittaminen
korostaa tiettyja savelid tai ettd cembalon ja sellon kadyttdminen pianon sijasta
muuttaa oleellisesti kappaleen sointia. Kyseisistd sonaateista voisi my0ds kertoa,
ettd oletettavasti tuon ajan sonaatteja on soittajien toimesta Kkoristeltu ja ettd
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nykypaivdn muusikkokin voi kokeilla ja etsid& omaa, tyylinmukaista

koristelutapaansa.

Muusikon kehitysprosessi on mielestdni hyva esimerkki sivistysprosessista.
Muusikko pyrkii jatkuvasti kehittyméaan ja tavoittelee kypsyytta soittajana, vaikka
tiedossa on, ettd prosessi ei koskaan tule valmiiksi. Muusikon sivistys ei ole vain
kuuluisimpien sédveltdjien tuntemista ja sit4, ettd tietdd milloin konsertissa
taputetaan — néité tietoja mitenkadn vaheksyméttd — vaan myos sité, etta pyrkii

omilla toimillaan kehittdmaan niin itseddn muusikkona kuin musiikin maailmaa.

Sivistynyt soittaja tuntee kulttuurinsa, mutta on edennyt kasvussaan ja
kehityksessaan niin pitkalle, ettd pystyy esittdmaan niin itsendisia ajatuksia kuin
musiikillisia tulkintoja ja siten uudistamaan inhimillistd kulttuuriamme.
Mielestani esimerkiksi sivistynyt huilisti tuntee Debussyn Syrinxin syntytarinan
antiikin mytologiaviittauksineen, tuntee erilaiset editiot ja on kuunnellut erilaisia
tulkintoja kappaleesta. Néiden tietojen ja kokemusten perusteella hédn osaa paitsi
soittaa Syrinxistd uuden, omaperéisen tulkintansa, myds tarpeen tullen perustella

tai kuvailla, miksi han soitti niin kuin soitti.

Opettaja voi tukea oppilaan sivistysprosessia, mutta ei pakottaa siihen. Mielesténi
sivistykseen kuuluu oleellisesti intohimo tietdd ja tuntea maailmaa, tdssa
tapauksessa erityisesti musiikin maailmaa. Luulen, ettd ilman intohimoa ja
rakkautta musiikkia kohtaan soittajan sivistysprosessi jaa vaillinaiseksi.
Sivistysprosessia Vvoi siis tukea paitsi tarjoamalla oppilaalle tietoja ja taitoja, myos
antamalla arvoa hdnen tunteilleen ja mielenkiinnon kohteilleen. Oppilaan
mielenkiinnon kohteet saattavat olla hyvin yksipuoliset, mutta ndiden
mielenkiinnon kohteiden kautta 10ytyy reitti laaja-alaisempaan sivistykseen.
Hevimusiikin kitarasooloihin ihastuneen kanssa voi etsid samaa taituruutta
irlantilaisista kansanmusiikkikappaleista tai sonaattien ja konserttojen nopeista
osista ja pohtia 16ytyyko mitaddn yhtymakohtia.
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4.2 Sosialisaatio soitonopetuksessa

Sosialisaatiossa ihmisesta tulee yhteiskunnallisesti toimintakykyinen ja han tuntee
yhteiskunnassa tarvittavat tiedot, taidot, asenteet, arvot ja tavat. Soitonopiskelun
kautta oppilas voi loytdd paikkansa yhteiskunnassa esimerkiksi orkesterin
jasenend tai jonkun musiikkityylin soittajana ja kuuntelijana, osana alakulttuuria.
Musiikki voi olla ihmisen yhteiskunnassa ja yhteisossd olemisen tapa, se Vvoi
esimerkiksi muodostua ystévaporukan yhdessdolon tavaksi samalla tavalla kuin
ruoanlaitto (Anttila 2004, 217).

Laajemmassa mittakaavassa voi festivaaleilla, konserteissa ja keikoilla tavata
muita saman alan harrastajia ja laajentaa sosiaalista verkostoaan. Taman takia
soitonopettajan pitéisi tehda ty6tdan avarakatseisesti ja pitad oppilaalle koko ajan
ovet avoimena musiikin monipuoliseen maailmaan koko laajuudessaan.
Soitonopettajan antama kasvatus voi parhaimmillaan tukea oppilaan
kasvuprosessia vield senkin jalkeen, kun opiskelu musiikkiopistossa on jo
loppunut. Jos esimerkiksi pianoa soittanut oppilas lopettaa soittotunnit, mutta on
ehtinyt oppia vapaan sédestyksen taitoja, voi han kéyttdd naitd taitoja koulun
musiikin tunnilla tai sukujuhlien yhteislaulun séestgjana ja silla tavoin olla osa
yhteisodan. Opistossa opitulla tiedolla ja taidolla pitéisi olla kayttéa myos opiston
ulkopuolella, muuten niistd ei ole oppilaalle samalla lailla iloa ja hyo6tya.
Oppilaalla kun on runsaasti elam& my6s opiston ulkopuolella. Mielekés

oppiminen ankkuroituu aina muuhunkin eldméaan (Anttila 2004, 220 & 222).

Pienemmassé mittakaavassa oppilas voi esimerkiksi opiston konserttitoiminnan
kautta oppia musiikillisissa yhteisoissa tarpeellisia arvoja, sdantoj, tietoja, taitoja
ja asenteita — niin hyvid kuin huonoja. Kaytdnndssa tdma voi tarkoittaa
esimerkiksi havaintoja konserttikayttdytymisesta (esiintyja kumartaa alussa ja
lopussa, sonaatin osien valissd ei taputeta) tai kiitettdvan esityksen piirteista
(itsensé hallitseminen, virheetdn nuotin toistaminen, eldytyminen). Opettajan
pitdakin olla tarkkana sen suhteen, minkélaisia asenteita ja arvoja oppilaalleen
usein huomaamattaan vélittd4d. Konkreettisesti sosialisaatioprosessin tukeminen

tarkoittaa myo0s sité, ettd opettaja on l&snd ja tukena oppilaskonsertissa sisaltden
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niin esiintymiseen valmistamisen, itse esityksen seuraamisen kuin esityksen

arvioinnin jalkeenpain.

Soitonopettajan tehtdvana on valittda ndita asioita oppilaan sosialisaatioprosessin
tueksi eli uusintaa yhteis6a, mutta tarkedd on myds antaa oppilaalle valmiuksia
naiden asioiden kritisoimiseksi ja sitd kautta yhteison uudistamiseksi. Varsinkin
kun taidemusiikin maailmassa muutenkin tuntuu uusintaminen eli perinteiden
valittdminen tuleville sukupolville olevan padasiassa (Lehtonen 2004, 31).
Tarkedad olisi myds uudistaa taidemusiikin perinteitd ja tuoda sinne niin uusia
tapoja kuin ideoita. Opettaja voi esimerkiksi tuoda esiin, ettd edelld mainittu
virheetdn nuotin toistaminen esityksen pddméaérand on vain ihmisten kehittdma
perinne ja ettd koko padma&radn voi kyseenalaistaa: voisiko esitykseen kuulua
kohtuullisessa maarin poikkeamia nuotista ja voisiko se silti olla erinomainen?
Oppilas voi silloin valita, haluaako hén sopeutua vallitsevaan tilanteeseen vai

kenties pyrkid muuttamaan sitéa.

4.3 ldentiteetti soitonopetuksessa

Soitonopettajalla  on hyvat  mahdollisuudet  vaikuttaa  oppilaansa
identiteettiprosessiin,  silld  soitonopetus on pédosin  yksiloopetusta ja
mahdollisuuksia yhden oppilaan huomioimiseen on rajattomasti. Soitonopettaja
voi jatkuvasti tukea esimerkiksi identiteettiin kuuluvan mindkasityksen — niin
musiikillisen kuin muun — kehittymistd myonteiseen suuntaan kannustavalla ja
rakentavalla palautteella. Soitonopetus voi toki johtaa siihen, ettd oppilas huomaa,
ettd han ei ole kiinnostunut soittamisesta, mutta identiteetin kannalta on eri asia,
jos tama tapahtuu péatelman ”soittaminen ei ole minulle tarkedd, haluan

mieluummin juosta kilpaa” kuin paatelman “olen huono soittaja” jalkeen.

Vaikka oppilaasta ei tulisikaan ammattimuusikkoa, voi soittaminen ja muusikkous
muodostua hanen identiteettinséd keskeiseksi osaksi, joten ei ole yhdentekevéaa,
miten oppilas kokee ja kasittdd itsensd soittajana. “Kuka mind olen?” —
kysymykseen voi l0ytya vastaus soittamisesta ja silloin olisi seka yksilon etta

yhteiskunnan ja kulttuurin kannalta hyodyllisintd, jos tuo vastaus olisi myonteinen
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savyltdan. Soittaminen harrastuksena voi olla merkittdvd osa ihmisen
persoonallisuutta ja Lehtonen (2004, 18) myds huomauttaa, ettd ihmisen
musiikkisuhde heijastaa hdnen sisdistd minuuttaan ja kertoo paljon ihmisen
perusasenteesta elamadn. Taman voi varmasti k&&ntdd my0s niin, etta
soitonopetuksen avulla on mahdollisuuksia vaikuttaa minuuteen ja eldman
perusasenteeseen. Itsetunto ja eldmanilo  esimerkiksi ovat  sellaisia

persoonallisuuden alueita, joihin soitonopettaja voi hyvin voimakkaasti vaikuttaa.

Oppilaansa kasvattajana opettaja voi ohjata oppilasta huomaamaan eri
musiikinlajien yhtenevaisyyksia. Kuten jo aiemmin mainitsin, pidan tarkeana, etta
musiikkiopistojen soitonopetukseen kuuluisi lansimaisen taidemusiikin liséksi
my0s muita musiikkityyleja ja —kulttuureita. VValtaosa musiikkiopistojen oppilaista
ei ole kuunnellut tai soittanut taidemusiikkia ennen tuloaan opiston oppilaaksi ja
on turha olettaa, ettd taidemusiikki automaattisesti muuttuisi osaksi heidén
identiteettiddn, ainakaan positiivisella tavalla. Erilaisiin - musiikinlajeihin
tutustuttaminen on opettajan tehtdvd. Kun Tuomas Holopaisen kappaleita ihaileva
oppilas huomaa, ettd Nightwishin huilusooloilla ja Kéhlerin melodisilla etydeilla
on yhtenevaisyyksia ja ettd myods Kohlerin etydeistd voi pitad, voi myods
taidemusiikista pitdminen ja sen soittaminen tulla osaksi oppilaan identiteettid. Jos
tunneilla soitetaan voittopuolisesti taidemusiikkia ja oppilas ei siitd pida, eika
jaksa sen soittamisesta innostua, saattaa se musiikkina jaada oppilaalle taysin
merkityksettomaksi, tai identiteetti muodostuu sen varaan, ettd ”"miné en ainakaan

soita mitadn sonaatteja”.
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5 POHDINTA

Tassa tutkielmassa olen pyrkinyt omalta osaltani jasentdméén kasvatuksen
kéasitettd suhteessa soitonopetukseen ja saamaan sita kautta evéité kasvatuksellisen
soitonopetuksen toteuttamiseen. Kasvatuksen madritteleminen on ollut monelta
osin hyvin haastava tehtava, kun kasite tuntuu kuvaavan kaikkea ja ei silti mitaan.
Pystyin kuitenkin saavuttamaan tavoitteeni eli muodostamaan
yhteenvedonomaisen synteesin aineistossani olevista kasvatuksen maéaritelmista.
Liséksi 10ysin konkreettisia esimerkkeja kasvatuksen tehtdvien tavoittelemisesta
soitonopetuksen parissa, joten voin olla tyytyvdinen tyoni antiin omaa
kasvatustietoisuuttani ajatellen.

Ty0n varsinaista kirjoitusvaihetta on edeltdnyt yli vuoden pituinen prosessi, jonka
aikana olen sek& yliopiston tutkielmaa ettd t4t4 tyOtd varten tutustunut
kasvatuksen kasitteeseen ja sen maéaéritelmiin. Prosessi on ollut monella tapaa
ty6las ja olen monesti katunut ndin laajan ilmion ja kasitteen valintaa tyoni
kohteeksi. Kasvatuksestahan l0ytyy &arettdomén paljon erilaisia ndkemyksié ja
madritelmid, mutta kokoavia, kasvatusta yleisesti kuvaavia esityksid on melko

vahan tai sitten ne ovat niin suppeita, etta niista ei saa juuri mitaan irti.

Aluksi ihmettelin tatd kokoavien esitysten puutetta, mutta prosessin my6téa opin,
ettd kasitys kasvatuksesta liittyy olennaisesti kasityksiin ihmisestd, tiedosta ja
oppimisesta. Toisin sanoen sellainen kokoava esitys, jossa olisi edustettuna kaikki
erilaiset kasvatuskasitykset, on mahdoton, koska kasitykset ihmisestd, tiedosta ja
oppimisesta ja sitd kautta kasvatuksesta ovat keskendan jopa aivan vastakkaisia.

Maisemaakin voi katsoa kerrallaan vain yhdestd suunnasta.

Hankaluudestaan huolimatta ja ehk& juuri sen takia td&mé& prosessi on ollut
kuitenkin erittdin hedelmallinen. Yksinkertaistaen voisin todeta ymmarténeeni,
ettd kaikenlaiset késitykset kasvatuksesta tulevat jostain, eika yhteista ymmarrysta
asiasta juurikaan ole. Olen siis entistd selvemmin tullut tietoiseksi

tietdmattomyydestani. On  kuitenkin ollut kiinnostavaa tutustua erilaisiin
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kasityksiin ja pyrkia sitten niistd punomaan jonkinlaista punaista lankaa oman
tutkielman tueksi. Nyt myés hahmotan paremmin, minkélaisia tieteen traditioita ja
pedagogiikkoja on ylipdatddn olemassa ja kasityksiimme kasvatuksesta

vaikuttamassa.

Jos tekisin tdman tyon uudelleen, valitsisin vain yhden kasvatustieteen tradition —
esimerkiksi Kkriittisen — ja pohtisin soitonopetuksen kasvatuksellisuutta sen kautta.
Hienoa on, ettd minulla on kaytdnnossd mahdollisuus kokeilla tat4 vaihtoehtoa
tekeilld olevassa maisterintutkielmassani ja tarkastella tutkimuskohteenani olevan
oopperan lasten- ja nuortenosaston toiminnan kasvatuksellisuutta jonkun tietyn

pedagogiikan ndkokulmasta. Nahtévaksi jaa, onko ratkaisu toimiva.

Olen tamén prosessin aikana ymmartanyt, ettd en voi koskaan Kkattavasti
ymmartéd, mitd kasvatus on, mutta ettd minulla voi olla k&yttdteorian kaltainen,
muuttuva kasitys asiasta. Juuri nyt tdma kasitys sisdltdd tydssa kuvatun
nakemyksen kasvatuksen intentionaalisuudesta, vuorovaikutuksellisuudesta ja
pakon ja vapauden ristiriidasta seka  sivistys-, sosialisaatio- ja
identiteettiprosesseista. Pystyn myds [0ytdmddn namé elementit arkisesta
soitonopetuksesta. Tunnen jonkinlaista henkista huojennusta, kun olen pystynyt
kéasitteellistimaén opetustyotani, eli minulla on jasennelty kasitys kasvatuksen

olemuksesta ja tehtévista soitonopetuksessa.

Minua jai kuitenkin kiinnostamaan, voisiko kasvatuksen madritelmia jotenkin
paremmin koota — kattavasti, mutta yhtenevéisesti — niin, ettd esimerkiksi
opettajaksi opiskelevilla olisi paremmat mahdollisuudet jo heti opintojensa aluksi
saada selkedmpi kuva kasvatuksesta ilmiond ja ké&sitteend. Luonnollisesti oman
kasityksen muodostuminen aina vaatii asiaan perehtymistd ja tietojen ja
kokemusten tyostamistd, mutta liikkeellelahtéd helpottaisi, jos esimerkiksi
oppikirjat tarjoaisivat jasennellymman ndakemyksen. Monet kasvatusta késittelevét
oppikirjat on suunnattu kasvatustieteiden opiskelijaa ajatellen ja opetusty6hon
tahtadville niiden painotus on mielestani liiaksi tieteen kysymyksissé. Valaisevaa
voisi olla nimenomaan musiikin-/soitonopetuksen nakokulmasta Kirjoitettu ja

kaytannon esimerkein hoystetty esitys kasvatuksen olemuksesta ja méérittelysta.
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Soitonopetuksessa yleiset kasvatukselliset tavoitteet helposti unohtuvat ja
tunneilla keskitytdén askarteluun asteikoiden ja kappaleiden parissa. Miksi ndin
kdy? Ovatko soitonopettajat jotenkin  valinpitamattomia oppilaidensa
kasvuprosessin tukemisen suhteen? Tuskinpa. Luulen, ettd soitonopettajat eivét
kovin hyvin tiedostaa asemaansa kasvattajana, vaan usein kasittavat tehtdvakseen
ldhinna oppisisallon eli soittotaidon valittdmisen oppilaalle. Tietenkin opetus on
osa kasvatusta ja myos sen valine, mutta kasvatus ei saisi unohtua opetuksen
taakse. Osaksi tdssa tiedostamisessa lienee kysymys itselleni tutusta kasvatuksen
késitteen vaikeaselkoisuudesta. On helpompi mieltdd itsensd opettajana, joka
Opettaa tiettyd selvésti hahmotettavaa siséltdd, soittamista. Myoskaan
musiikkikasvatuksen alan kirjallisuudessa ei juurikaan pohdita sen laajemmin
kasvatuksen késitettd ja sen merkitystd musiikkikasvatukselle. Jos eivét ajattelun
ammattilaiset eli tutkijat ole t&mé&n konkreettisempia tuloksia saaneet aikaan,
lienee turha ihmetelld, mikseivat kdytannon tyota tekevét opettajat ole asiaa

ryhtyneet sen laajemmin pohtimaan.

Uskon talla ty6lla olevan hyvin suoria vaikutuksia myos opetustydni kaytantoihin.
Olen nimittdin  huomannut, ettd opetukseni on painottunut melko paljon
identiteetin rakentumisen tukemiseen ja sosialisaatio- ja sivistysprosessit ovat
jaaneet vahemmalle huomiolle. Tulevaisuudessa varmasti huomioin néitékin osa-
alueita enemman. Voisin myo6s kuvitella, ettd jasentyneen kokonaiskuvan
hahmottaminen myds tekee opetuksestani ikdan kuin rennompaa. Kun mielessa
ovat kasvun ja kehityksen suuremmat linjat, on helpompi asettaa esimerkiksi
tasosuorituksessa onnistuminen oikeisiin mittasuhteisiin: tarkedd, mutta ei
elintdrkedd. Tapanani on ottaa asiat vakavasti, mikd on térkedd, kun tytkseen
kuuntelee ihmisid, mutta ilman selkedd kokonaiskuvaa asioiden suhteista ja

tavoitteista saatan helposti takertua yksityiskohtiin.

Perinteisesti musiikkiopistot ovat olleet jossain maarin muusta maailmasta erillisia
saarekkeitaan ja soittamisen mielekkyys harrastajalle vélilla kyseenalaista. Rajusti
karjistaen opistoissa on harjoiteltu puolipakolla musiikkia, jota sitten puolipakolla
on esitetty opiston tilaisuuksissa toisille opistolaisille. Uskon, ettd tdmé osaltaan
liittyy siihen, ettd opistoissa on keskitytty opettamaan soittamista ja antamaan

ammattiopintoihin valmentavaa musiikkikoulutusta. Itse aion, varsinkin tdméan
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tyon jalkeen, pyrkid ensisijaisesti kasvattamaan ihmiseksi, monipuolisen
soitonopetuksen avulla. Musiikkiopistoissa voitaisiin varmasti enemman keskittya
mielekkddseen harrastamiseen ja oppilaiden kasvun ja kehityksen tukemiseen sita
kautta.

Toivon, ettg talla tavoin musiikkiopistojen tarjoama, sindnsa hyvin arvokas opetus
tulisi oppilaille mielekkd&mmaksi ja toiminta sitd kautta saisi enemman
positiivista huomiota. Kenties talla tavoin myds soitonopetustyon arvostus voisi
nousta ja ymmérrettéisiin, ettd hienon peruskoulujérjestelmén lisaksi Suomessa on

hieno musiikkiopistojérjestelmé, jota kannattaa jatkossakin tukea.
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