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The goal of my thesis is to find out how educators defines gender-sensitive and
equality of the sexes in early childhood education and how these things appears
in the educators’ methods in the everyday life. | used observation to survey the
educator’s practical work, which | carried out in a municipal day-care center. |
carried out the questionnaires to support the observation in the same municipal
day-care center.

My research methods were both qualitative and quantitative. | aimed to carry out
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the survey was sent to 20 nannies as well as a kindergarten teacher. | analyzed
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ALKUSANAT

Haluan kiittdd opinnaytetydssani yhteistydssa toimineen paivakodin henkilékun-
taa seka asiakkaita. Erityiskiitos kuuluu kyselyyn ja havainnointiin osallistuneille
varhaiskasvattajille. Suuri kiitos myds opinnaytetyoni ohjaaville opettajille, joilta

sain ohjausta tyon eri vaiheissa.



1 JOHDANTO

Kasittelen opinnaytetydssani sita, kuinka tasa-arvoinen varhaiskasvatus seka su-
kupuolisensitiivisyys maaritellaédn kasvattajien keskuudessa seka miten se nakyy
kasvattajien tyotavoissa. Rajaan kasvatustilanteet ruokailu- seka pukeutumis- ja
riisuutumistilanteisiin, koska suuri osa lapsen hoitopaivan ajasta kuluu perushoi-
totilanteissa, muun muassa ruokailussa tai pukeutumisessa. Pienella lapsella voi
kulua ruokailu-, pukeutumis- ja riisuutumistilanteisiin aikaa jopa parikin tuntia yh-
den paivan aikana paivahoidossa. Esimerkiksi pukeutumisen aikana lapsen mie-
lenkiinto saattaa kiinnittyd muuhun kuin pukemiseen ja lapsi voi olla levoton, jol-
loin kasvattaja saattaa joutua moittimaan ja muistuttelemaan lasta. Lapsen levot-
tomuuden aikana on tarkeda havainnoida myds sitd, kuinka kasvattaja kayttaytyy
tilanteessa, ja onko kayttaytyminen samankaltaista kaikkia lapsia kohtaan. (Koi-
vunen & Lehtinen 2015, 22.) Halusin valita opinnaytety6honi havainnointitilan-
teiksi sellaisia tilanteita, joissa lapset ja kasvattajat kayvat sanallista ja sanatonta
vuorovaikutusta paivittain. Tilanteiden rajaukseen vaikutti myds aiemmat tutki-
mukset, joiden mukaan kasvattajien asennoitumisessa tyttéja ja poikia kohtaan
on esiintynyt eroavaisuuksia, esimerkiksi Tiina Teréksen pro gradu- tutkielma
(2010). Teras kasittelee tutkimuksessaan sukupuolta ja tasa-arvon toteutumista
paivakodissa. (Terds 2010, 2.) Aiempiin tutkimustietoihin peilaten halusin lahtea

tutkimaan, kuinka asiat kaytannossa tulevat esille.

Valitsin tasa-arvoisen varhaiskasvatuksen ja sukupuolisensitiivisyyden opinnay-
tetyoni aiheeksi, koska sukupuolisensitiivisyys ja tasa-arvo ovat tarkeitd asioita
varhaiskasvatuksen kentalla. Varhaiskasvatuslaki ohjaa varhaiskasvatuksen pal-
veluita toimimaan siten, ettd ne edistavat sukupuolten valista tasa-arvoa. (Var-
haiskasvatuslaki 36/1973 2a.) Samoin Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teissa, joka on varhaiskasvatussuunnitelmien laatimista ja varhaiskasvatuksen
toteuttamista ohjaava asiakirja, on otettu esille sukupuolisensitiivisyys. Siind on
kerrottu, ettd henkiloéston tulee rohkaista lapsia tekemaan valintoja valittamatta
vallitsevista sukupuoleen liittyvista stereotypioista. (Opetushallitus 2016, 30.)

Myds mediassa on noussut esille paljon asioita jotka ovat kasitelleet epatasa-



arvoista kohtelua lasten kohdalla. Esimerkiksi Ylen uutisessa kerrotaan vaitostut-
kimuksesta, jonka mukaan pojat saavat tytt6ja vahemman hellyytta paivakodissa.
Uutisessa kerrotaan mygs, etta kohtelun erot sukupuolten valilla vaikuttavat sii-
hen, millaisiksi lasten sukupuoliroolit muotoutuvat. (JAmsen, 2013.) Lisaksi llta-
Sanomissakin uutisoitu Naisasialiitto Unioni ry:n toteuttama ja Opetus- ja kulttuu-
riministerion rahoittama hanke "Sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa —
tasa-arvoinen kohtaaminen paivakodissa” on videomateriaalinsa kautta tuonut
esille muun muassa sen, etta paivakodissa tytot saivat kasvattajilta vahemman

apua pukeutumistilanteissa kuin pojat. (llta-Sanomat 2013; Paumo.)

Opettaja-lehdessa julkaistu artikkeli "Prinsessapoika” sai minut yha vahvemmin
ajattelemaan, etta tyoni aihe on tarkea ja ajankohtainen. Artikkeli kertoo pojasta,
joka piti mekkoihin pukeutumisesta ja hanen perheestaan seka siita, kuinka pai-
vakodin tyontekijat tiedustelivat vanhemmilta, pukeutuuko poika varmasti omasta
halustaan mekkoihin. (Korkeakivi 2014.) Tunsin tarkeadksi selvittaa ja havain-
noida, kuinka paljon tai milla tavoin tasa-arvoinen ja sukupuolisensitiivinen kas-
vatustapa nakyvat varhaiskasvatuksessa. Usein tyttavat voivat olla tiedostamat-
taankin hieman epatasa-arvoisia verrattaessa tyontekijoiden toteuttamaa kasva-
tusta tytt6jen ja poikien kohdalla, koska monet sukupuolittuneet kasitykset ovat
muodostuneet jo normeiksi yhteiskunnassamme. Tallaisia ovat esimerkiksi se,
ettd tyttdjen ajatellaan osaavan toimia itsendisemmin kuin pojat ja pojat puoles-
taan saavat apua pyytamattaankin seka se, etta sukkahousujen ajatellaan olevan
tytdille kuuluva vaatekappale. (Terds 2012, 106-110; Ylitapio-Mantyla 2012, 74.)

Opinnaytetydssani tutkimuskysymyksina ovat: Miten kasvattajat maarittelevat su-
kupuolisensitiivisyyden ja tasa-arvoisen varhaiskasvatuksen? Seka miten suku-
puolisensitiivisyys ja tasa-arvoinen varhaiskasvatus toteutuvat kasvattajien kay-
tannon tydssa? Tyoni tarkoituksena on herattdd varhaiskasvatuksen tyonteki-
j6issa ajatuksia ja saada heidat huomaamaan arjessa tapahtuvia tilanteita, joissa
mahdollisesti esiintyy epétasa-arvoisuutta lasten kohtaamisessa sukupuolten va-
lilla. Haluan myo6s tyoni avulla kannustaa tyontekijoita tasa-arvoiseen kasvatuk-
seen ja sukupuolisensitiivisyyttda huomioivaksi. Tarkoituksena ei ole syyllistaa

tyontekijoita, vaan heratella ajatuksia sek& kannustaa mahdollisiin muutoksiin



tyotavoissa. Lisaksi opinnaytetyoni tavoitteena on lisata myds omaa tietdmystani
kyseisista asioista. Nden myos mahdollisena tydssani sen, ettei sukupuolittavia
kaytantoja ja toimintatapoja valttamatta tule havainnointini kohderyhméssa esille

juuri ollenkaan.

Hyddynnan tydssani seka maarallisia etta laadullisia tutkimusmenetelmia. Kyse-
lyiden avulla hankin tietoa kasvattajilta itseltdan heidan kasityksistaan ja ymmar-
ryksestddn sukupuolisensitiivisyyden ja tasa-arvoisen varhaiskasvatuksen suh-
teen. Havainnoinnin kautta puolestaan hankin tietoa kaytannosta tukemaan tai
kumoamaan késittelemaani teoriatietoa seka kasvattajien antamaa tietoa. Kyse-
Iyt suoritetaan erddn kunnallisen paivakodin koko henkilostélle ja havainnoinnit

0-3-vuotiaiden lasten ryhmassa samassa kunnallisessa paivakodissa.



2 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

2.1 Opinnaytetyon tavoite

Opinnaytetyoni tavoitteena on tarkastella yhdessa kunnallisessa paivakodissa
kasvattajien ty6tapoja ja sita, kuinka lasten vélinen tasa-arvo nakyy siella. Olen
rajannut havainnoinnin pukeutumis- ja riisuutumistilanteisiin seka ruokailutilantei-
siin. Valitsin ndma tilanteet, koska aiempien tutkimusten (mm. Teras 2010) mu-
kaan naissa tilanteissa kasvattajien asennoitumisessa tytt6ja ja poikia kohtaan
on esiintynyt eroavaisuuksia seka epatasa-arvoa sukupuolten valilla. Kasvattajat
siséllyttavat puheisiinsa sukupuolittavia asioita, vaikka sukupuolisensitiivisyys ja
tasa-arvoinen varhaiskasvatus ovatkin nousseet viime aikoina enemman esille.
(Teras 2012, 103-104.) Taman takia halusin lahtea tutkimaan kyseista asiaa
opinnaytetyoni kautta, miten ja kuinka paljon tallaista kaytannossa todella tapah-
tuu. Lisaksi eroavaisuuksia sukupuolten valilla esiintyy yha edelleen péaivako-
deissa myds siina, ettd kasvattajat ohjaavat lapsia sukupuolittuneiden kasitysten
mukaan esimerkiksi leikkeihin. (Ylitapio-Mantyla 2012, 71-72.)

Havainnoinnissa kaytan apuna havaintomatriisia (Liite 4). Havainnoinnin jalkeen
analysoin aineiston. Havainnoinnin lisdksi lahetan kunnalliseen paivakotiin aihee-
seeni liittyvat kyselyt, joiden kautta saan monipuolisempaa tietoa aiheesta seka
pystyn selvittamaan kasvattajien omia ajatuksia ja nakokulmia. Kyselyjen avulla
haluan saada tietoa tyontekijoiden nakemyksista tasa-arvoisesta kasvatuksesta
seka sukupuolisensitiivisyydesta. Aion myds lahettaa valmiin opinnaytetyoni ky-

seiseen paivakaotiin, jotta he saavat tietoonsa omat havaintoni ja pohdintani.

Haluan opinnaytetyollani luoda varhaiskasvatuksen tyontekijoiden keskuuteen
uusia ndkokulmia ja saada heidat huomaamaan mahdollisesti arjessa tapahtuvia
epatasa-arvoisia tilanteita lapsia kohdatessaan. Usein nama tilanteet tapahtuvat
heiltd tiedostamattaan, joten haluan omien havaintojeni kautta saada heidat huo-
maamaan niin kutsuttuja ongelmakohtia. Tarkoituksenani on kannustaa kasvat-

tajia tasa-arvoiseen ja sukupuolisensitiivisyyttda huomioivaan kasvatukseen.
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Opinnaytetyollani haluan heratella ajatuksia tyontekijdissa sukupuolisensitiivi-
syyttéa ja tasa-arvoisuutta koskien, sekéa antaa mahdollisuuden muuttaa tyotapoja
tasa-arvoisempaan ja sukupuolisensitiivisempaan suuntaan. Liséksi opinnayte-
tyoni tavoitteena on lisatd omaa tietdmystani kyseisisté asioista seka siita, kuinka

kasvattajat itse sen nakevat.

2.2 Tutkimusmenetelmét

Opinnaytetyoni tutkimusmenetelmé&né ovat seka laadulliset ettd maaralliset tutki-
musmenetelmat. Opinnaytetyoni yksi tutkimusmenetelma on havainnointi. Ha-
vainnoinnin avulla voidaan selvittda sitd, onko ihmisten toiminta sellaista kuin he
kertovat sen olevan. Havainnointi on hyva menetelma myaos silloin, kun tutkitaan
yksildiden toimintaa ja heidan vuorovaikutustaan muiden yksildiden kanssa.
(Vilkka 2006, 37-38.) Taman vuoksi yhdeksi tutkimusmenetelmékseni valikoitui
kohdistettu havainnointi. Havainnointi on kohdistettua havainnointia, koska olen
keskittanyt havainnointini pukeutumis- ja riisuutumistilanteisiin seka ruokailutilan-
teisiin aiemmin heranneen mielenkiintoni mukaisesti. Lisaksi olen jo pa&ssyt
osaksi havainnoitavaa ryhmaa aiemmin toteutuneen harjoittelujakson aikana.
(Vilkka 2006, 44.)

Opinnaytetydssani havainnoin yhdessa 0-3-vuotiaiden ryhméassa kasvattajien ja
lasten valistd vuorovaikutusta. Keskityin havainnoimaan ruokailutilanteita seka
pukemistilanteita. Havainnointikertoja oli kolme ja niiden kesto vaihteli. Keston
vaihtelu johtui siita, etta myds tilanteet joita havainnoin, olivat kestoltaan erilaisia.
Usein ruokailutilanteet paivakodissa veivat enemman aikaa, kuin pukemistilan-
teet. Jokainen havainnointikerta kesti kuitenkin vahintdan 20 minuuttia. Havain-
nointikerrat suoritin kahden viikon aikana varajohtajan kanssa ennalta sovittuina
ajankohtina. Jaottelin havainnoinnissa kaytetyn sanallisen vuorovaikutuksen kiel-
toihin, kaskyihin, kehuihin sek&a sukupuolittavaan puhetyyliin. Lisaksi havainnoin
tilanteissa myds sita, kuinka paljon yleensa sanallista vuorovaikutusta lapsen ja
aikuisen valilla tapahtuu. Apuna havainnoinnissa kaytin havainnointimatriisia

(Liite 4), johon merkkasin kaikki havaitsemani vuorovaikutusta sisaltavat tilanteet.
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Toiseksi tutkimusmenetelméksi valitsin kyselylomakkeen, jonka avulla pystyn ke-
raamaan kaikilta kyselyyn vastaavilta henkiloilta tietoa samoihin asioihin tasmal-
leen samalla tavalla. Kyselylomake takaa myos sen, ettd vastaaja jaa anonyy-
miksi. Kyselylomake on sopiva tapa kerata tietoa, kun tutkimusongelma ja tutki-
muskysymykset ovat jollakin tapaa rajattuja. (Vilkka 2006, 73-75.) Valitsin opin-
naytetyohoni juuri nama kaksi tutkimusmenetelmaa, jotta saan mahdollisimman
laaja-alaista tietoa tutkimuskysymyksiini liittyen ja etta voin tarkastella sitd, onko
kyselyyn osallistujien toiminta todellisuudessa sellaista kuin se heidan kerto-
mansa mukaan on. Toimitin kyselylomakkeet erd&n kunnallisen paivakodin vara-
johtajan avustuksella ja luvalla heidan kahvihuoneensa poydéalle saatekirjeen
seka kirjekuorien kera. Téalla tavoin sain kyselylomakkeet tavoittamaan 20 var-
haiskasvatuksen tyontekijad. Saatekirjeessa pyysin palauttamaan kyselylomak-
keet suljetuissa kirjekuorissa nimettomina takaisin kahvihuoneen poydélle annet-
tuun paivamaaraan mennessa. Talla tavoin takasin vastaajille sen, etta he pysy-
vat anonyymeina. Kyselylomakkeiden analysointia aloittaessani paatin lahtea tar-
kastelemaan kyselyiden vastauksia kysymyskohtaisesti. Jaottelin kyselyt vas-

tausten mukaan osiin, jotta minun olisi helpompi tulkita niit&.

Havainnointi

Havainnointi on yksi laadullisen tutkimuksen aineistonkeruumenetelma, jolloin
lahden liikkeelle ilman minkdanlaisia ennakko-oletuksia, -ajatuksia tai maaritel-
mia tutkittavasta asiasta. (Eskola & Suoranta 1998, 19.) Havainnointi on yksi pe-
rusmetodi tieteellisessa tutkimuksessa, jonka avulla keratddn havaintoja tutki-
muksessa. Havainnointi on hyva keino sellaisiin tilanteisiin, joissa tarkkaillaan,
onko ihmisten toiminta sellaista kuin he ovat kertoneet sen olevan. Havainnot
voidaan tehda joko luonnollisessa ymparistossa tai laboratorio-olosuhteissa. Ha-
vainnointia pidetd&n hyvana metodina tutkittaessa ihmisten toimintaa, vuorovai-
kutusta seka lapsia ja nuoria. (Vilkka 2006, 37—38). Minun opinnaytetyéssani ha-
vainnot kerataan luonnollisessa ymparistdssa, eli siella missa lapset ja kasvatta-
jat toimivat paivahoidon aikana. Havainnointi kohdistuu kasvattajien toimintaan

seka heidan ja lasten valiseen vuorovaikutukseen.
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Kayttamani tutkimusmenetelmé& on suurimmaksi osin osallistuvaa havainnointia,
mutta siihen siséaltyy myos tarkkailevan seka kohdistetun havainnoinnin piirteita.
Osallistuvassa havainnoinnissa havainnointi kohdistuu sosiaaliseen vuorovaiku-
tukseen. Osallistuvassa havainnoinnissa tutkija on mukana havainnoitavien toi-
minnassa heidéan ehdoillaan ennalta sovitun ajan verran. Osallistuvassa havain-
noinnissa teoreettinen nakokulma on paatetty ennalta ja havainnointi on taméan
mukaan joltakin osin ennalta suunniteltukin. Tallaista metodia kaytettdessa on
tarkeaa, etta tutkija on jollakin tavalla paéssyt osaksi tutkittavaa ryhmaa. (Vilkka
2006, 40-45). Tarkkailevan havainnoinnin piirteitd tulee esille silla tavalla, etta
osassa havainnointihetkistd en ole osallisena tutkittavien toimintaan, vaan ha-
vainnoin tutkittavien toimintaa tilanteen ulkopuolelta. Tarkkailevaa havainnointia
pidetaan hyvana sellaisessa tutkimuksessa, jossa kiinnitetdan huomiota siihen,
miten ihmiset suhtautuvat tilanteessa toiseen ihmiseen. (Vilkka 2006, 43.) Osal-
listuvassa havainnoinnissa havainnointi voi olla myds kohdistettua, jolloin tutkija
havainnoi vain rajatuissa kohteissa tai tilanteissa, vaikka onkin mukana havain-
noitavien arkielamassa. Téallaista havainnointia voidaan suorittaa vasta sitten,
kun tutkimusongelma ja kokonaiskasitys tutkimuskohteesta ovat tarkentuneet.
Kohdistetussa havainnoinnissa tutkijalla on herdnnyt mielenkiinto johonkin tiet-

tyyn asiaan, jota han lahtee havainnoimaan. (Vilkka 2006, 40-45).

Kun kaytetdan havaintomatriisia aineistonkeruun apuna, tutkimusaineisto ja sen
osat jaotellaan havaintoyksikdihin, ja ne yksildidaan numeraalisesti. Sen jalkeen
havaintoyksikot siirretdan havaintomatriisiin. Havaintomatriisissa havaintoyksikot
tulevat pystysuoraan sarakkeeseen. Vaakasuoraan riviin laitetaan sisaltéluokat,
joihin laitetaan kutakin havaintoyksikk6a koskevat havainnot numeroilla. Talloin
tutkimuksen kohteeksi tulevat tutkimusaineiston sisallolliset ominaisuudet nume-
raalisesti ilmaistavina tuloksina. (Vilkka 2006, 139.) Laadin oman havainnointi-
matriisini Vilkan teoriaa apuna kayttaen. Havaintoyksikot perustuivat opinnayte-
tyossé kasittelemaani teoriatietoon. Talla tavoin havaintoyksikdiksi muotoutuivat
vuorovaikutuksen laatu, vuorovaikutuksen samankaltaisuus sukupuolten valilla
seka kasvattajan puhetapa. Tarkemmin havaintoyksikot jaottelin havaintomatrii-

siin siten, etta havainnoin kasvattajan osoittamia kehuja, kieltoja ja torumisia, su-
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kupuolittavaa puhetyylid seka vuorovaikutustilanteiden maaraa. Vuorovaikutusti-
lanteiksi laskin jokaisen keskustelun tai huomion osoittamisen kasvattajalta lap-
selle. Kiinnitin huomiota myo6s siihen, kumman aloitteesta vuorovaikutus alkoi.
Jokaisen havainnon lisaksi kerroin myds, mista aiheesta esimerkiksi kehut ja kiel-
lot annettiin seka millaista sukupuolittava puhetyyli oli. Opinnaytetyoni tutkimus-
kysymyksiéa ajatellen vuorovaikutusta havainnoidessa on tarkeaa kiinnittaa huo-
mio kasvattajan vuorovaikutuksen maaraan tyttdjen ja poikien kanssa, kasvatta-
jan puhetapaan seka sen laatuun. (Teras 2012, 103.) Laadin havaintomatriisin
siten, etta sitd on mahdollista kayttda seka pukeutumis- ja riisuutumistilanteissa
etta ruokailutilanteissa.

Aineiston kerddmisen jalkeen havainnot taytyy yhdistaa eli analysoida. Havainto-
jen jarjestely ja yhdistaminen johtolangoiksi johtaa tulkinnan tekemiseen. Tata
kutsutaan analysoinniksi. Sisallonanalyysissa havainnot yhdistetaan eli pelkiste-
taan, jonka seurauksena havaintoja voidaan kasitella vain tutkimuksen osalta
keskeisista nakokulmista. Taman vaiheen jalkeen tuloksia aletaan tulkita. Tutki-
jan tulee loytaa aineiston avulla havainnoitavasta asiasta johtoajatus ja perustella
se. My6s omien tutkimustulosten ja aiemmin tehtyjen tutkimusten tulosten ver-
tailu on osa aineiston tulkintaa. Loppujen lopuksi tutkija itse tulkitsee, esittéa ja
selittda perustelujen kautta, mita tutkimustuloksista voidaan sanoa. Talloin tule-
vat esille tutkijan kyvyt metodin soveltamiseen ja ymmartamiseen tutkimusongel-
malle olennaisiin asioihin. (Vilkka 2006, 81-90.) Oman havaintomatriisini analy-
soinnissa kaytin edella mainittua tapaa. Yhdistin samankaltaiset vastaustulokset
keskenaan ja sen jalkeen kasittelin ne, koska kaikki olivat keskeisia tutkimukseni
kannalta. Taman jalkeen vertailin aineistoa kasittelem&ani teoriatietoon seké tul-

kitsin ja selitin tutkimustuloksia.
Kyselyt
Kyselyissa esiintyy sek& maarallisen etta laadullisen tutkimuksen aineistonkeruu-

menetelmien piirteitd. Opinnaytetydssani kayttdmaani kyselylomakkeeseen si-

saltyy monivalintakysymyksia seka avokysymyksia. Monivalintakysymykset ovat



14

vakioituja, eli niiden avulla pyritaan saamaan vertailukelpoista tietoa. Avokysy-
myksilla puolestaan halutaan saada spontaania ja monipuolisempaa tietoa vas-
tagjilta. Aina avokysymykset eivéat kuitenkaan merkitse sitd, etta tutkimukseen
olisi kaytetty myods laadullista tutkimusmenetelmaa, vaan tutkimusmenetelma
maaraytyy sen mukaan, kuinka vastaukset analysoidaan. Myds avokysymykset
ovat analysoitavissa numeraalisesti. Kyselylomaketta pidetdén yhtena tavan-
omaisimpana tapana tutkimusaineiston keraamisessa. Tutkijan on kyselyloma-
ketta muotoillessaan tarke&da miettid, onko avokysymysten kayttaminen tarpeel-
lista tutkimukselle. (Vilkka 2005, 84-89.) Kyselyn muoto méaaraytyy tutkimuksen
tarkoituksen ja kohderyhmé&n mukaan. (Valli 2010, 103-104.) Tarkeinta lomak-
keen suunnittelussa on se, etta se vastaa tutkimuksen tavoitetta. Myds muut tut-
kimuksen peruspiirteet, kuten materiaaliset reunaehdot, kasitteellinen viitekehys
ja aineiston kayton vaatimukset, tulee ottaa selville ennen lomakkeen tekemista.
Ennen lomakkeen antamista tutkittavalle otokselle on tarke&é ottaa selville my6s
se, tulkitseeko kaikki osallistujat kaytetyt kasitteet samalla tavoin kuin ne on tar-
koitettu. Kysymysten tulee olla ymmarrettavia seka niissa taytyy olla monipuoli-
sesti eri kysymysmuotoja. (Ahola 2007, 50-52; 57-58.)

Kysymysten asettelu ja muoto ovat suurimmat tekijat, jotka aiheuttavat virheita
tuloksiin. Tulosten vaaristyminen johtuu juurikin siitd, etta lomakkeeseen vastan-
nut ei ole ajatellut kysymystéa samalla tavalla, kuin tutkija on sen ajatellut. Kyse-
lylomakkeen kysymykset muotoutuvat tutkimusongelman ja tutkimuksen tavoit-
teiden mukaan, joten niiden tulee olla selvilla ennen kuin aineistoa ryhdytaan ke-
raamaan. Yleisimmin kyselylomake alkaa taustakysymyksilla, joita ovat esimer-
kiksi ikaa ja koulutusta kartoittavat kysymykset. Niiden jalkeen aloitetaan helpoilla
kysymyksilla, jotka johdattelevat varsinaiseen aiheeseen. Kyselylomakkeessa
tutkijan tulee tuoda esille vastausten tarkeys ja luoda luottamussuhde vastaa-
jaan. Myo6s lomakkeen pituutta kannattaa miettia hartaasti, jotta kohderyhmén

mielenkiinto saadaan sailytettyd koko kyselyn ajan. (Valli 2010, 103-105.)

Kun mietitddn tapaa, jolla aineisto hankitaan, tulee miettia milla tavoin tulokset
olisivat mahdollisimman todenmukaisia. Tdhan vaikuttaa muun muassa se, vas-

taako tutkittavat henkilot kyselyyn yksin, muiden kuullen vai puhelimitse. Myds
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otoksen valinnassa tulee huomioida useita asioita. Se, mita vastauksilla haetaan
ja mitad vaatimuksia tuloksille asetetaan, vaikuttaa myos siihen, kuinka otos vali-
taan. Vastaajille tulee antaa hyvat perustelut tutkimuksesta ja antaa heille mah-
dollisuus joko kieltaytya tai osallistua kyselyyn. Mita tukevammat perustelut vas-
taajille annetaan, sitd paremmin he voivat tuottaa vastauksensa vastaamaan tut-
kijan tarkoitusta. (Ahola 2007, 53-70.)

Kyselylomakkeessa on mahdollista kysya asioita usealla eri menetelmalla. Tal-
laisia ovat esimerkiksi VAS-mittari, avokysymykset seka valmiit vastausvaihtoeh-
dot. VAS-mittarissa on yleisimmin 10 senttimetrin jana, jonka aaripaiden valilta
vastaaja voi valita itsedan parhaiten kuvaavan kohdan. Janaan voidaan merkita
joko numerot vastauksen merkitsemisen avuksi tai pelkastaan aaripaiden merki-
tykset. Numeroilla merkitysta janasta tutkija saa tarkemman luvun siitd, mihin
kohti vastaaja on vastauksensa tarkoittanut. Tallaisen mitta-asteikon kayttami-
sessa lomakkeissa taytyy huomioida se, etta kaikki mitta-asteikot eivat ole sa-
moin pain positiivisten ja negatiivisten vastausten osalta. Talla pystytaan valtta-
maan se, etta vastauksia ei ohjailla eikéa vastaaja suuntaa kaikkia vastauksiaan
automaattisesti samaan kohtaan. Avoimilla kysymyksilla puolestaan saadaan
laajempia ja perusteellisempia vastauksia. Avointen kysymysten analysointi on
kuitenkin haastavampaa, koska niiden luokittelu ja vastausten epatarkkuus vaa-
tivat enemman aikaa kuin valmiiden vaihtoehtojen tulkitseminen. Valmiita vas-
tausvaihtoehtoja voidaan tuottaa kyselylomakkeeseen silloin, kun tutkijalla on
jonkinlainen mielikuva vastausvaihtoehdoista. Tallaiset kysymykset ovat soveltu-
vimpia taustatietojen kartoittamiseen. Tarkeinta tallaisissa kysymyksissa on, etta
jokaiselle vastaajalle 16ytyy luonteva vastausvaihtoehto, ja taman takaamiseksi
on usein kaytetty yhtena vastausvaihtoehtona "muu, mika?” — vaihtoehtoa. (Valli
2010, 117-125.)

Opinnaytetyossani kayttamassani kyselylomakkeessa (Liite 1) on kaikkia edella
mainittuja vastausvaihtoehtoja. Kyselylomake alkaa helpoimmilla kysymyksilla,
jotka johdattavat vastaajan varsinaiseen aiheeseen. Kysymykset ja vaitteet kyse-

lylomakkeeseen muodostuivat kasittelemani teoriatiedon seka tutkimuskysymys-
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teni pohjalta. Teoriatietoa kasitellessani poimin sieltd opinnaytetydlleni olennai-
simmat tiedot ja muodostin kysymykset niihin peilaten. Kyselylomakkeeseen va-
litut muuttujat tulee aina perustella teoreettiseen viitekehykseen ja tutkimuksen
tavoitteisiin peilaten. (Vilkka 2006, 81.) Paadyin téllaiseen ratkaisuun, koska ha-
lusin saada mahdollisimman tarkat ja kattavat vastaukset kohderyhmalta asetta-

miini tutkimuskysymyksiin.

2.3 Tutkimuksen eettisyys

Aloitin opinnaytetyoni tyostamisen hankkimalla teoriatietoa aiheeseen liittyen.
Opinnaytetyoni noudattaa eettisyytta ja luotettavuutta. En plagioi eli hyédynna
toisten tekstia ilmoittamatta kaytettya lahdetta tai kirjoittamalla toisen ajatusta tai
mielipidettd omanani. En kdytd myoskaan toisen kaden lahteita, vaan pyrin kayt-
tamaan alkuperaisia lahteita, jotta tieto olisi varmasti oikeaa ja luotettavaa. (Poh-
jola 2007, 13-16.)

Kerroin opinnaytetytni tavoitteista ja tutkimusmenetelmista avoimesti seka pai-
vakodin henkilokunnalle, ettd lapsille ja heidan vanhemmilleen. On tarke&a ker-
toa opinnaytetyosta avoimesti ja rehellisesti kaikille, keta se tulee koskettamaan
seka hankkia lupa aineiston kerdamiseen. Talla tavoin pystyin turvaamaan sen,
ettei ketdan lasta tai tyontekijaa havainnoida vastoin hanen tahtoaan. (Pohjola
2007, 20.) Tutkijan tulee myds huomioida se, etta han tulee vaikuttamaan tutkit-
tavien elamaan tutkimuksen tekemisen ja valmiin tutkimusten tulosten kautta.
Tutkijan on noudatettava hyvaa tieteellistd tapaa, jolla tarkoitetaan tutkimusai-
neiston kerddmistd ainoastaan havainnoitavien suostumuksella. (Vilkka 2006,
56-57.) Tarkoituksenani on pitaa paivakodit, tyontekijat seka lapset nimettémina,
jotta saamiani tietoja ei voida tulevaisuudessa yhdistaa keneenkaan tiettyyn hen-

kil6on tai toimipaikkaan.

Tutkimuksen huolellinen suunnittelu on yksi tarkea osa tutkimuseettista nakokul-

maa etenkin silloin, kun tarkastellaan ihmisten henkilotietoja. HenkilGtiedot tar-
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koittavat sellaisia asioita joiden avulla henkilé voidaan tunnistaa, esimerkiksi omi-
naisuuksia kuvaavia merkintdja. Tutkimusetiikkaan kuuluvat myo6s yksildiden
kunnioittaminen ja yksityisyyden suojaaminen. Kenttatutkimuksissa taytyy nou-
dattaa tietosuojalainsaadantoa, jolla tarkoitetaan esimerkiksi ihmisten yksityisyy-
den kunnioittamista, tapaa kirjata muistiinpanoja ja havaintoja seka niiden sailyt-
tamistapaa. (Vilkka 2006, 56—62.)

Opinnaytetyoni eettisyytta ja luotettavuutta lisda mielestani myos se, ettad olen
valinnut kaksi eri aineistonkeruumenetelma. Havainnoinnin kautta pystyn tuo-
maan esille omia havaintojani kasvattajien toiminnasta. Havainnoinnissa pyrin
my0s siihen, etteivat omat ennakkokasitykseni vaikuttaisi millaén tavalla havain-
nointiin ja saamiini tuloksiin. Suoritin havainnointia aineistonkeruuta varten use-
amman kerran, jotta paivakodin henkil6kunta ja lapset tottuisivat havainnointiini
ja kayttaytyisivat mahdollisimman totuudenmukaisesti, jotta saisin mahdollisim-
man luotettavaa ja totuudenmukaista tietoa toiminnasta. Kyselyiden kautta puo-
lestaan sain tietoa kasvattajien omista nakokulmista ja tiedoista. Kyselyihin vas-
tattiin nimettdmin&, mutta kerrottiin kuitenkin se, toimiiko paivakodissa lastenhoi-
tajana vai lastentarhanopettajana. Kyselyissa keskityin siihen, ettd kysymykset
kasittelevat vain sita aihetta, josta haluan saada tietoa. Koen, etta aineistonkeruu
menetelmat tdydentavat toinen toisiaan ja antavat sité kautta luotettavuutta joh-

topaatoksilleni.
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3 OPINNAYTETYON TIETOPERUSTA

3.1 Lapsen sukupuoli-identiteetin kehittyminen

Sukupuoli-identiteetilla tarkoitetaan yksilon sisdista tunnetta itsestaan miehena
tai naisena, poikana tai tyttond. Sukupuoli-identiteetti voi muuttua tilanteen mu-
kaan ja olla erilainen erilaisten ryhmien lasna ollessa. (Pirskanen 2006, 94.) Su-
kupuoli-identiteetti on myos sita, etta samaistutaan mies- tai naissukupuoleen
seka sisdistetdaan sen toimintaa ja ominaisuuksia. (Keskinen 1995, 115.) Suku-
puoli-identiteetin kehittyminen on monisaikeinen asia, ja se vaikuttaa lapseen ko-
konaisvaltaisesti. Lapsen ensimmaiset ikdvuodet ovat merkittavia seksuaali-
sessa kehittymisessa. Sukupuolen kehittymisessa on kaksi erillista osa-aluetta,
jotka ovat sukupuoli-identiteetti seka sukupuolirooli. Sukupuoli-identiteetti kasit-
téda sen osan, millainen sisdinen kasitys ihmisella itselladn on omasta sukupuo-
lensa jasenyydesta. Talloin ihminen ymmartaa olevansa tytto tai poika ja tule-
vansa mabhdollisesti aidiksi tai isaksi. Sukupuolirooli puolestaan k&sittd&d sen
osan, mika sisaltaa yhteison ajattelutavat ja asenteet miesten ja naisten rooleista.
(Jarasto & Sinervo 1997, 168.)

Sukupuolen syntymiseen vaikuttaa sukupuoleen liittyva sosialisaatio, eli reaktii-
vinen vuorovaikutus lapsen ja hdnen ymparistonsa valilla. Talla tarkoitetaan sita,
ettd eri sukupuoliin liitetaan erilaisia odotuksia seka sita, etta heidan hyvaksytaan
tekevan eri asioita. Lisaksi siihen kuuluu mygs se, etté tyttdjen ja poikien saman-
tapainen kayttaytyminen kasitetdén ja tulkitaan eri tavalla. My6s kulttuuriset ja
perheessa vallitsevat mallit osaltaan vaikuttavat lapsen omiin tulkintoihin suku-
puoltaan koskien. Sukupuoli-identiteetti ei kuitenkaan muodostu vain sosiaalisten
ja kasitteellisten mallien mukaan, vaan suurin vaikutus on silld, kuinka lapsi itse
kokee oman ruumiillisuutensa ja kehon tuntemuksensa seka niistd saadun pa-
lautteen. (Hautamaki 1999, 56-57.) Sukupuoli-identiteetin kehitystd on tarpeel-
lista tukea kasvatuksessa. Tytoksi tai pojaksi kasvaminen ja kasvattaminen saat-
tavat kdynnistya jo ennen lapsen syntymaa vanhempien mielikuvan kautta sen
jalkeen, kun he saavat tietda tulevan lapsensa sukupuolen. Jo pienet, tiedosta-

mattomat viestit, kuten ystavien kysymykset siita kumpaa sukupuolta syntynyt
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lapsi on, vaikuttavat sukupuoli-identiteetin kehittymiseen. Sukupuoli-identiteetin
hahmottuminen lisaantyy lapsen kasvaessa ja kehittyessé, ja lapsi ymmaértaa sen
jo noin kahden vuoden tienoilla. Talldin hanelle on muodostunut selkea kasitys
itsestddn ja omasta kehostaan tietyn sukupuolen edustajana. (Jarasto & Sinervo
1997, 168-169.)

Sukupuoli-identiteetin kehitys tapahtuu vaiheittain. Ensimmainen vaihe on oman
sukupuolensa tiedostaminen seka toisten ihmisten luokitteleminen sukupuolten
mukaan. Toinen kehitysvaihe on sukupuolen jatkuvuuden ymmartaminen. Kol-
mannessa kehitysvaiheessa lapsi ymmartad sukupuolen pysyvan samana vaat-
teista, hiuksista tai muista ulkoisista sekoista huolimatta. (Keskinen 1995, 116.)
Kaksivuotiaana lapsi osaa kertoa, onko tytt6 vai poika, mutta ei kykene hahmot-
tamaan sita, etta han kasvaa isona mieheksi tai naiseksi. Taman ikainen lapsi
saattaa myds ajatella kaikkien vauvojen olevan samaa sukupuolta. 3-4-vuotiaana
lapsi oppii hahmottamaan sen, kumman sukupuolen edustajana aikuisena esiin-
tyy. Lapsi saattaa kuitenkin luulla sukupuolensa muuttuvan ulkoisten tekijoiden
seurauksena, esimerkiksi poikalapsi voi kuvitella muuttuvansa tytoksi pukiessaan
mekon paallensd. Kuusivuotias lapsi osaa jo kertoa, etta ulkoiset seikat, kuten
vaatteet, eivat muuta hanen sukupuoltaan vaan hanen sukupuolensa on pysyva.
(Einon 2002, 130-131; Lindblom-Ylanne, Niemeld, Paivansalo & Tynjala 2006,
63-64.)

Erilaisuutta havaitessaan lapsi kiinnostuu vastakkaisesta sukupuolesta ja noin
neljavuotiaana lapsi alkaa esittaa kysymyksia sukupuoliin ja niiden eroihin liittyen.
Lapsi peilaa muita lapsia toisiinsa ja luokittelee heité tyttdihin ja poikiin tiettyjen
erojen perusteella. Lapsen sukupuoliin ja seksuaalisuuteen koskeviin kysymyk-
siin tulee vastata luonnollisesti ja rehellisesti, koska tata kautta lapsi saa tarkeaa
tietoa aiheesta. Mikali lapselle ei vastata rehellisesti ja kierrelladn vastatessa, han
havaitsee siind olevan jotakin miksi aiheesta ei saisi puhua eik& enaa kysele asi-
oita samalta aikuiselta. TAma voi vaaristaa ja vaikuttaa lapsen tapaan olla kiin-
nostunut aiheesta. Lasten niin kutsuttujen la&karileikkien kautta lapset tutustuvat
omaan seka toisten kehoon seké voivat jaljitella aikuisten toimintatapoja esimer-

kiksi televisiosta nahtyjen rakastelukohtausten mukaisesti. Tama on kuitenkin
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normaalia lapsen seksuaalisuuden kehitysta, eika sita tarvitse haveta. (Jarasto &
Sinervo 1997, 169-170.)

Lapsilla ymparistdssa vallitsevien sukupuoliroolien omaksuminen alkaa jo pie-
nenda lapsena. Jo kolmevuotiaana lapsi ymmartaa ymparistossa vallitsevat suku-
puoliroolit, esimerkiksi sen, ettd naiset hoitavat kotity6t ja miehet ovat hallitse-
vissa ammateissa. Lisaksi lapsella voi esiintya selkeasti leikeissa joko omalle tai
toiselle sukupuolelle kuuluvia ominaispiirteita, kuten lastenhoitoa tai nikkarointia.
(Einon 2002, 131.) Yhteistssa vallitsevat sukupuoliroolit vaikeuttavat tasa-ar-
vopyrkimyksié ja oikeuksia, koska ne ohjaavat sdantoja koskien sita, millaisia tyt-
téjen tai poikien tulisi olla ja mita heidan tulisi tehda. Varsinkin media ja mainonta
antavat paljon piiloviesteja ja -vaatimuksia siitd, millaisia naisten tai miesten tulisi
olla. On tarkedd muistaa, etté tasa-arvolla ei tarkoiteta sita, etta kaikki ihmiset
olisivat samanlaisia, vaan sita, ettéa kaikki olisivat samanarvoisia sellaisena kuin
he ovat. (Jarasto & Sinervo 1997, 172-173.)

Noin kuusivuotiaina lasten kiinnostus vastakkaista sukupuolta kohtaan herda. Ty-
toilla tama kiinnostus voi alkaa jo hieman poikia aiemmin. Tytot alkavat osoittaa
ihastusta poikia kohtaan, joka pojista taas voi tuntua hieman epamiellyttavalta.
Vaikka kehityksessa esiintyy eroja sukupuolten valilla, kasvattajan tulee muistaa
kuitenkin lasten yksildllinen kehitys. Mitdan kehitysaluetta ei saa liittd& pelkastaén
toiselle sukupuolelle, vaan aikuisten tulee antaa lapsille monipuolisia mahdolli-
suuksia leikkia ja toimia, seka keskustella lasten kanssa heita kiinnostavista asi-
oista. Tyttoja ja poikia tulee kohdella samalla tavalla, yhta arvaamattomina ja ar-

vokkaina sukupuolesta riippumatta. (Jarasto & Sinervo 1997, 176-177.)

Vaikka nykyaan pyritdan toimimaan mahdollisimman tasa-arvoisesti, se on lahes
mahdotonta saavuttaa taysin, koska sukupuoliroolit ovat muodostuneet jo kauan
sitten ja nilden muuttuminen tapahtuu todella hitaasti. Tasa-arvoisuutta on maa-
ritelty esimerkiksi laissa naisten ja miesten valisesta tasa-arvosta siten, etta su-
kupuoleen liittyvaa syrjintaa ei saisi esiintya. Lisaksi tasa-arvoa on se, ettéa jokai-

sella on samat mahdollisuudet koulutukseen. (Laki naisten ja miesten véalisesta
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tasa-arvosta 609/1986 18.) Paivahoidossa tasa-arvolla tarkoitetaan sité, etta jo-
kaisella lapsella on yhdenvertaiset mahdollisuudet kasvaa, toimia ja oppia suku-
puolesta riippumatta seka sita, etta toiminta on sukupuolistereotyyppista ajattelua
vahentavaa. Lisaksi tasa-arvoisen kohtelun nahdaan olevan sellaista, etta jokai-
nen lapsi huomioidaan yksilollisesti erilaiset tarpeet huomioiden, sukupuolesta
riippumatta. (Ylitapio-Mantyla 2012, 26-27, 59.)

Tyttojen ja poikien valilla on kuitenkin havaittavissa eroja, joihin vaikuttavat paa-
osin biologiset ja sosiaaliset tekijat. Vain muutamat eroavaisuudet ovat johdon-
mukaisia, esimerkiksi se, ettd miehet ovat vakivaltaisempia kuin naiset. Sen si-
jaan yhtenevaisyyksia sukupuolten valilla on havaittu paljon. (Einon 2002, 131.)
Vanhempien ja aikuisten suhtautuminen ja kasvatus vaikuttavat siihen, mistéa asi-
oista lapsi kiinnostuu. Lapsi haluaa toimia vain sellaisella tavalla, joka synnyttaa
hyvaksyntaa. Tytdilla kehittymisen ajatellaan tapahtuvan hieman poikia nopeam-
min ja kaden taitojen ja kuvallisen ilmaisun on todettu olevan tytéilla hieman poi-
kia parempi. Myos kielellista lahjakkuutta pidetaan yleisempana tytoilla. Tahan
voi vaikuttaa kuitenkin se, millaisia kirjoja ja kuinka paljon lapselle luetaan, joten
sita ei voida solmia ainoastaan toiseen sukupuoleen, vaan erot ovat yksilollisia.
Pojilla puolestaan matemaattista lahjakkuutta ja kiinnostusta tutkimiseen pide-
taan yleisempana kuin tytéilla. Tama voi johtua myos siitd, etta yhteiskunnassa
vallitsee nédkemys matemaattisuuden poikamaisuudesta. (Jarasto & Sinervo
1997, 173-174.)

Tyttojen ja poikien valilla vallitsee hieman eroavaisuuksia jo heidan syntyessaan,
ja erot kasvavat lasten kasvaessa. Eroavaisuudet ihmisten valilla eivat kuiten-
kaan synny ainoastaan sukupuolisidonnaisen sosiaalistumisen vuoksi. Lapset
yrittavat ulkoisten ja sisaisten paineiden vuoksi mukautua ryhmaan ja sen nor-
meihin, ja erilaisissa ryhmissa vallitsevat erilaiset normit. Nama ryhmissa vallit-
sevat normit eivat kuitenkaan synnyta kaikkia yksildiden valisia eroja, vaan suku-
puolten valiset psyykkiset erot menevat aina joltakin osin paallekkain, minkéa seu-
rauksena naisilla ja miehilla esiintyy samankaltaisia piirteitd ja ominaisuuksia.
Erot ovat siis aina yksilollisia, ei sukupuolten valilla vallitsevia. (Harris 2000, 301-

302.) Lapsen sukupuoli-identiteetin toivotaan kehittyvdn vahvaksi ja selvaksi,
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mutta sukupuoliroolin puolestaan valjaksi ja suvaitsevaiseksi, jolloin jokainen
lapsi voi tehda mita tahansa kokien samalla olevansa hyvaksytty sellaisena tyt-

toéna tai poikana kuin on. (Jarasto & Sinervo 1997, 173.)

3.2 Sukupuolisensitiivisyys

Kun puhutaan kasvatuksen sukupuolittuneista kaytannoista, tulevat kasitteet ero
ja erilaisuus suureen rooliin. Eroja ihmisissa synnyttavat sukupuolen liséksi esi-
merkiksi ik&, kansalaisuus ja etnisyys. Erot asettavat yksil6ita eriarvoisiin ase-
miin, erilaisuus puolestaan luo mahdollisuuden samanarvoisuudelle. Vaikka yk-
silét ovat erilaisia, heidan tulisi olla samanarvoisia. Erilaisuus on monimuotoi-
Suutta ja runsautta. Erojen huomaaminen ja huomioiminen seka herkkyys kuulla
ja ndhda asiat useasta eri nakdkulmasta on sensitiivisyytta. (Ylitapio-Mantyla
2012, 25-26.) Sukupuolisensitiivisyydella tarkoitetaan taitoa tarkastella asioita
useasta eri ndkdkulmasta. Biologisen nakokulman lisaksi lasta tarkastellaan
my0Os sosiaalisesta ja kulttuurisesta nakdkulmasta. Sukupuolisensitiivisyys on
myds herkkyyttd huomata ja huomioida eroja sekd omien ja muiden kasvattajien
sukupuolittuneiden kaytantdjen huomioimista. (Ylitapio-Mantyla 2012, 26.) Kasite
sukupuolineutraali puolestaan tarkoittaa sitd, etta lasten eroja ja sukupuolta ei
huomioida lainkaan. Sukupuolineutraalius nakyy samankaltaisina ja tasaisina toi-
mintatapoina yksildiden eroista valittdmatta. Taman vuoksi sukupuolineutraalius
ei varmista tasa-arvoista kasvatusta vaan puolestaan mahdollisesti estaa kasvat-
tajia huomaamasta ja huomioimasta kasvatuksen sukupuolittuneita kaytantoja.
(Ylitapio-Mantyla 2012, 25.)

Sukupuolisensitiivisyydessa ihminen kohdataan ja hyvaksytddn omana itsenaan.
Siihen liittyvat my6s sukupuolittuneiden kaytantéjen tunnistaminen seka kyseen-
alaistaminen seké& kannustaminen oman tavan loytdmiseen sukupuolensa toteut-
tamisessa. Sukupuolisensitiivisyys ei kuitenkaan poista sukupuolieroja koko-
naan, vaan niihin liittyvia kasityksia ja kaavamaisuuksia tarkastellaan tarkemmin.
Sukupuolisensitiivisyytté tarvitaan vastustamaan yhteiskunnassa esilléa olevia su-

kupuolen mukaan jakautuneita malleja ja normeja. (Suomen Setlementtiliitto.)
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Varhaiskasvatuksessa kohdistuu erilaisia odotuksia tyttdihin ja poikiin. Opetus ja
toiminta tulisi kehittda sellaiseksi, ettd lasten heikkouksia ja vahvuuksia
pohdittaisiin sukupuolesta riippumatta. Sukupuoleen liittyvat maskuliiniset ja
feminiiniset odotukset rajoittavat yksildiden toimintaa, esimerkiksi poikien
hoivakayttaytymista seka tyttbjen osaamisen nayttamista. Mikali kasvatuksen
taustalla on tiedostamattomia oletuksia ja ajatuksia, maarityksia pohditaan
uudestaan kasvattajan ollessa sukupuolisensitiivinen. Talldin kasvattaja
tiedostaa lasten erilaisuuden ja sen, etta tytot voivat olla kiinnostuneita autoista
ja pojat puolestaan prinsessaleikeistd. Sukupuolisensitiivisen kasvatuksen
tavoitteena on tukea lasta kasvamaan itsendiseksi ja toisista valittavaksi
ihmiseksi, eika sukupuolella saa olla vaikutusta siihen, kuinka lasta
kasvamisessa tuetaan. Sukupuolisensitivinen kasvattaja tiedostaa, etta
sukupuoli-identiteetti  rakentuu laajemmin kuin biologisen sukupuolen
perusteella. Han myods ymmartaa stereotyyppiset ajatustavat ja nakokulmat seka
sen, ettd sosiaalisella ja eletylla sukupuolella on merkitysta lapsen kasvun
tukemisessa. (Ylitapio-Mantyla 2012, 177-186.)

Vuosina 2010-2016 Naisasialiitto Unioni ry on rahoittanut hankkeen nimelta Su-
kupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa — tasa-arvoinen kohtaaminen paiva-
kodissa. Hankkeen tarkoituksena on edistaa sukupuolisensitiivista varhaiskasva-
tusta seka lisata tasa-arvoa ja valinnanvapautta sukupuolten vélilla. Tasa-arvo-
tyon kautta kasvattajat oppivat uusia keinoja ehkaista kiusaamista seka tukea
ystavyyssuhteita sukupuolten valilla. Hankkeessa on videoitu paivakodin arkea,
koottu aineistosta koulutusohjelmia varhaiskasvattajille ja toteutettu niitd seka
tuotettu materiaalia tukemaan sukupuolisensitiivista kasvatusta. (Naisasialiitto
Unioni ry.) Hankkeen aikana toteutettu videointi tuotti jo nopeasti tuloksia, silla
videoinnin kautta esimerkiksi itsedan tasa-arvoisena kasvattajana pitanyt henkild
huomasi, ettd hanen toimintansa oli erilaista tyttgja ja poikia kohtaan ja jo seu-
raavasta videosta pystyi huomaamaan huomion maaran jakautuvan tasaisemmin
sukupuolten valilla. Videoiden kautta pystytadan myos kiinnittamaan huomio jo
olemassa oleviin, sukupuolisensitiivisyyden kannalta hyviin kaytantoihin. (Paumo
2013))
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3.3 Tasa-arvokasvatus

Tasa-arvokasvatuksella tarkoitetaan usein sitd, ettd ennalta tuttuja asioita tarkas-
tellaan uuden nakoékulman kautta. Talloin voidaan huomata sellaisia asioita, joita
ei ole aiemmin huomioitu. Tasa-arvokasvatus koskee sukupuoleen liittyvien ky-
symysten lisdksi myds etniseen alkuperaan, uskontoon, vammaisuuteen ja ikaan
liittyvid asioita. Nyky-yhteiskunnassa naisen ja miehen biologisen eron tulisi olla
vahemman merkittava kuin ennen. Aiemmin miehilla ja naisilla oli selkea tyénjako
ja sukupuolierot, mutta nykyaan tyttoja ja poikia ei tulisi kasvattaa noihin vanhoi-
hin malleihin, vaan tukea tasa-arvoisen nakemyksen kautta mahdollisuuksien
laajenemista. Sukupuolten valisen tasa-arvon tukeminen ja edistaminen ovat mo-
nien koulujen kasvatustavoite, samoin myo6s paivahoidon. (Lahelma 1990, 13-
14,- 167-177.) Joidenkin tutkimusten tulokset kuitenkin viittaavat yha siihen, etta
vanhemmat asettavat erilaisia odotuksia tyttariddn ja poikiaan kohtaan, johon
syyna pidetaan stereotyyppisia mielikuvia siita, missa tyt6t ja pojat ovat toisiaan
parempia. (OECD 2015, 139.)

Vuonna 1945 sukupuolten véalinen tasa-arvo liitettiin Yhdistyneiden Kansakuntien
perustamiskirjaan yhtena ihmisoikeuksien edistamisperiaatteena. Taman jalkeen
saatiin YK: iin pysyva naisten asemaa kasitteleva komissio sekd hyvaksyttiin
useita tasa-arvoa edistavia sopimuksia. Suomeen naisten asemaa tutkiva komi-
tea perustettiin 1960-luvulla. (Lahelma 1990, 13-14, 167-177.) Suomi on ollut
naisten asemaa kasittelevan toimikunnan jasen vuosien 1960-1995 aikana. (Yh-
distyneet Kansakunnat 2016.) Taman jalkeen Suomeen hyvaksyttiin myos asetus
tasa-arvoasiain neuvottelukunnasta, jonka tehtavana on muun muassa valmis-
tella tasa-arvoa edistavia uudistuksia. (Lahelma 1990, 13-14, 167-177.) Tasa-
arvoasiain neuvottelukunta toimii sosiaali- ja terveysministerion yhteydessa ja se
on parlamentaarinen neuvottelukunta. Tasa-arvoasiain neuvottelukunnan eli
TANE:n tarkoituksena on tuoda esille rakenteita, jotka yllapitavat sukupuolten
epéatasa-arvoa seka tydskennella aktiivisesti niiden poistamiseksi. TANE tekee
my0s aloitteita, esityksia ja lausuntoja, jotta tasa-arvoon vaikuttava lainsaadanto

ja muut tasa-arvoon vaikuttavat toimenpiteet kehittyisivat. Lisdksi TANE:n toimi-
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alueeseen kuuluvat muun muassa tasa-arvoa koskevan tutkimustoiminnan edis-
taminen, tutkimustulosten hyédyntdminen seké tasa-arvoasioiden seuraaminen
kansainvalisesti. TANE:n visioon, missioon ja arvoihin vuosina 2016-2019 kuulu-
vat sukupuolten tosiasiallisen tasa-arvon toteutuminen, tavoitteellinen toiminta
sukupuoleen liittyvan syrjinnan poistamiseksi, naisten aseman kohentamiseksi
seka stereotyyppisten sukupuolinormien hajottamiseksi. Heidan toiminnassaan
esiintyvia arvoja ovat sukupuolten tasa-arvo, oikeudenmukaisuus, asiantuntijuus

seka edellékavijyys. (Tasa-arvoasiain neuvottelukunta.)

Tasa-arvoista varhaiskasvatusta pohdittaessa on hyva muistella, mita
yhdenvertaisuudesta ja tasa-arvosta on kirjattu laissa. Tasa-arvolaki tuli voimaan
Suomessa vuonna 1987. Tasa-arvolain tavoitteena on estdd sukupuoleen
liittyvaa syrjintaa. Siind on myds maaritelty, ettd lapsen iké ja kehitys tulee huo-
mioida tasa-arvoa edistettaessa. (Laki naisten ja miesten valisesta tasa-arvosta
609/1986, 5 8.) Sosiaali- ja terveysministerio on julkaissut Valtioneuvoston
selonteon, jossa sanotaan, etta varhaiskasvatuksessa toiminta- ja
opetussuunnitelmat sekd menetelmat tulisivat kehittaa siten, etta ne vahentavat
poikia ja tyttdja koskevaa stereotyyppistd ajattelua. Selonteossa tuodaan esille
my0s se, etté varhaiskasvatussuunnitelman seka esiopetuksen opetussuunnitel-
man perusteisiin lisataan myods mediakasvatusta, jonka avulla voidaan kasitella
mainonnassa ja mediassa esiintyvia sukupuoliin liittyvid kysymyksia. Samaan ai-
kaan lisatdan lastenhoitaja-, lastentarhanopettaja- sekd perhepaivéhoitajaopis-
kelijoiden seka varhaiskasvatuksen ammattilaisten mahdollisuuksia kouluttautua
sukupuolitietoista pedagogiikkaa koskien. (Sosiaali- ja terveysministerié 2010,
21, 36-38.)

Hallituksen tasa-arvo-ohjelmissa korostetaan sit&, kuinka suuri merkitys varhais-
kasvatuksella on sukupuolten valisen tasa-arvon edistamisessa. (Sosiaali- ja ter-
veysministerio 2010, 111-115.) Varhaiskasvatuslaki painottaa yksildiden valista
tasa-arvoa ja ohjaa varhaiskasvatuksen palveluita toimimaan sukupuolten vélista
tasa-arvoa edistavina. (Varhaiskasvatuslaki 36/1983, 2a.) My6s Varhaiskasva-

tussuunnitelman perusteet 2016 ohjaa varhaiskasvatuksen palveluiden toimintaa
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ja velvoittaa palveluiden olevan tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta edistavia. Yh-
denvertaisen ja tasa-arvoisen kohtelun vaatimus ja syrjintakielto ovat myos osa
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden arvoperustan yleisperiaatteita. (Ope-
tushallitus 2016, 14, 18.) Kasvatuksen ja koulutuksen kautta voidaan vaikuttaa
ihmisten asenteisiin, tietoihin ja taitoihin, joiden kautta ihmiset muovaavat toimin-
taansa yhteiskunnassa. TAma vaatii rohkaisua toimimaan tasa-arvoa edistavasti
jo varhaiskasvatuksesta ja esiopetuksesta lahtien. Vanhasen | hallituksessa tasa-
arvon edistdminen muun muassa paivahoidossa oli yksi keskeisimmista asioista.
Siina painotettiin kasvatuksen kehittdmista tyttojen ja poikien kehityksellisten ero-
jen ja tarpeiden parempaan huomioimiseen, joka edelleen tukisi kasvamista tasa-
arvoisuuteen. Valitettavasti valtioneuvoston maaraamissa perusopetuksen valta-
kunnallisissa tavoitteissa tai Opetushallituksen saatamissa esi- ja perusopetuk-
sen sekd& aamu- ja iltapaivatoiminnan perusteissa aktiivisia tavoitteita sukupuol-
ten valisen tasa-arvon edistdmiseen ei ole. (Sosiaali- ja terveysministerio 2010,
111-115))

Vaikka yhdenvertaisuus- ja tasa-arvolakiin kirjatut asiat ovat kirjattu myos
varhaiskasvatuksen opetus- ja toimintasuunnitelmiin, ei tyttdjen ja poikien
kasvattajilta saama huomio ole aina tasavertaista. Tasa-arvokasvatukseksi
kutsutaan sitd, kun sukupuolittuneet toimintatavat ja tasa-arvon kaytannot on
huomioitu. Tallgin arjen asioita ja kaytantdja katsotaan eri nakokulmista. Kaikilla
lapsilla tulee olla sukupuolesta riippumatta samanlaiset mahdollisuudet kasvaa,
toimia ja oppia. (Ylitapio-Mantyla 2012, 26-27.) Opetus- ja toimintasuunnitelmiin
kirjatut tasa-arvon kasitteet ja yksilollisyyden huomioiminen eivat kuitenkaan
poista sukupuolittavia kaytantdja. Puheissa ja teoissa tai opetusmateriaaleissa ei
aina huomata sukupuolittavia kaytant6ja, koska ne ovat hienosyisia erontekoja.
Usein lapset ovat niitd, jotka haastavat aikuisia rikkomaan stereotyyppisia
sukupuolijakoja toimimalla kasvatustilanteissa vastoin yleisid sukupuolittuneita
kasityksia. Tallaiset tilanteet voivat tulla kasvattajan eteen yllattaen, eikéd
kasvattaja valttamatta heti tieda kuinka pitaisi toimia. Talloin kasvattaja voi oman
toimintansa kautta joko vahvistaa tai rikkoa vallitsevia yleisié oletuksia. (Ylitapio-
Mantyla 2011, 274-278.)
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3.4 Kasvattajan toiminta sukupuolittavana kaytantona

Aikuisten kayttaytymiselld ja suhtautumisella on suuri merkitys yhteen keskei-
seen osaan ihmisen identiteetin kehittymisessa, sukupuolisuuteen ja seksuaali-
suuteen. Varhaiskasvatuksen ja kouluvuosien aikana lapsilla ja nuorilla on mer-
kitykselliset kasvun vuodet, joten paivahoito ja koulu ovat erdanlaisia nayteikku-
noita ja malleja lapsille, nuorille ja heidan vanhemmilleen. Seksuaalisuudella ja
sukupuolisuudella on paljon merkitysta koko ihmisen loppuelamaan, joten on tar-
keda kasitella niihin liittyvia asioita jo varhaiskasvatuksessa ja koulussa. Jotkut
opettajat ja kasvattajat eivat koe tarpeelliseksi ottaa sukupuolisuuteen liittyvié asi-
oita esille opetuksessaan, vaan nakevét sen tiettyjen aineiden opettajien tai kas-
vattajien tehtavana. Jokaiselle kuitenkin tulee tydssa eteen tilanteita, jotka jollakin
tapaa liittyvat tasa-arvoon, sukupuoleen ja seksuaalisuuteen, joten jokaisen tulisi
tiedostaa toimivansa lapsille ja nuorille jatkuvasti aikuisen roolimallina ja asiaa
esille tuovana. (Cantell 2010, 207-110.)

Jokaisen kasvattajan ja opettajan tulisi olla valmis tarvittaessa keskustelemaan
sukupuolen vaikuttamisesta arjessa sekad toimintatavoissa. Sukupuolisensitiivi-
syyden tulisi olla osa niin opettajien ja oppilaiden tai kasvattajan ja lapsen vali-
sissa suhteissa kuin opettajien tai kasvattajien keskinaisissa sekéa opettajien tai
kasvattajien ja vanhempien vélisissa suhteissa. Jos asiasta on vaikea keskus-
tella, voidaan sita tuoda esille esimerkiksi kirjojen valityksella. Varhaiskasvatuk-
sessa sukupuolten vdlista tasa-arvoa voidaan tarkastella havainnoimalla muun
muassa kasvattajien puhetta ja vuorovaikutusta kasvatustilanteissa. Vaikka kaik-
kia tulisi koskea samat saannot, jotkut kasvattajat ja opettajat myontavat perin-
teisten sukupuoliroolien olevan kovin juurtuneita kasvatustydssa, mika nakyy esi-
merkiksi &dnensavyssa huomautettaessa lasta tai nuorta kielletysta teosta. (Can-
tell 2010, 110-113.)

Vuorovaikutuksessa kannattaa havainnoida vuorovaikutuksen laatua seka sita,
onko vuorovaikutus samankaltaista tyttojen ja poikien kohdalla. Puheessa ha-

vainnointi kannattaa kiinnittdd puheenaiheisiin sek& kasvattajan puhetapaan.
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Usein aiheet ovat puhuttaessa sellaisia, joiden kasvattaja olettaa kuuluvan lap-
sen elamé&an. Esimerkiksi aihepiirit tyttbjen kanssa keskusteltaessa voivat pyoria
prinsessojen ja kotileikkien ymparilla ja poikien kanssa autojen ja supersankarei-
den ymparilla. (Teras 2012, 103.) Ammatin alkupuolella kasvattajalle tai opetta-
jalle voi tulla eteen tilanteita, joissa han kohtaa ristiriitaisuutta ja puutteita omassa
ajattelussaan. Kouluymparistdossa ja varhaiskasvatuksessa aikuisen tulisi suh-
tautua asioihin suvaitsevaisesti, jotta myos lapset ja nuoret oppivat olemaan asi-
allisia ja kunnioittavia muita ihmisia kohtaan. Tama ei kuitenkaan tarkoita sita,
ettd opettajan tulee toimia seksuaalineuvojana tai muuna alan asiantuntijana,

vaan kuuntelijana ja keskustelijana omana itsenaan. (Cantell 2010, 214-217.)

Varhaiskasvatuksessa kasvattajien ja lasten valinen vuorovaikutus tulisi olla
tasa-arvoista tytdille ja pojille. Vuorovaikutuksen kautta lapsi muokkaa kasitysta
itsestdén ja toisista. Varhaiskasvatuksen yksikdissa vallitseva ilmapiiri on usein
aikuisen toiminnan vaikutuksesta syntynytta. Esimerkiksi itsetuntoa vahvista-
vassa ilmapiirisséa kasvattajien lapsille osoittamat kehut ovat suuressa roolissa.
Kehujen kautta lapselle voidaan opettaa, mitk& toimintatavat ovat hyvia ja arvos-
tettavia seka mitk& ei-toivottuja. Kehut toimivat lapselle ik&d&n kuin palautteena
hanen toteuttamastaan toiminnasta, koska sopimattomasta kaytoksesta useim-
miten saadaan kehujen sijaan moitteita. Kasvattajan on kuitenkin tarkeaa oppia
arvioimaan, voiko kaikkien kuullen annettu kehu heréttdd kateutta tai vaikuttaa
jollakin tavalla negatiivisesti. Kasvattajan on tarkeda kiinnittéd huomiota siihen
kuinka paljon, miten ja miksi lapsia kehutaan. Esimerkiksi pukemistilanteissa olisi
tarkeaa huomioida ja kehua tyttdja ja poikia samalla tavalla, vaikka yhteiskunnas-
samme saattaakin esiintya jonkinlainen oletus siita, etta tytét ovat omatoimisem-
pia kuin pojat. Toisaalta taas ruokailutilanteissa annetut kehut koskien hyvié ruo-
kailutapoja tai lautasen tyhjaksi syomista ovat sellaisia, joiden seurauksia tulisi
pohtia. On tarkedad miettid, annetaanko tytoille ja pojille samankaltaisia kehuja vai
koskevatko kehut esimerkiksi useimmiten poikien kohdalla lautasen tyhjaksi sy6-
misté ja tyttdjen kohdalla hyviad ruokailutapoja tai kenties toisinpain. Kehujen tulisi
olla tasapuolisia ja samankaltaisia, jotta kasvatusty® olisi tasa-arvoista. (Teras
2012, 104-108.)
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Lisaksi kasvattajan tulisi puheessaan kiinnittdd huomiota siihen, onko se suku-
puolittunutta. Esimerkiksi ilmaukset tytot ja pojat eivat kuulu tasa-arvoiseen var-
haiskasvatukseen, koska ne painottavat kuulumista tiettyyn sukupuoleen ja jaot-
televat lapset tavallaan kahteen eri rynmé&an kuuluviksi. Puheen kautta kasvattaja
voi myds tarkoittamattaan liittaa joitakin asioita enemman toiselle sukupuolelle
kuuluvaksi. Esimerkiksi ilmaisut rohkea poika ja hieno tytto tuovat esille sen, etta
puhuja ndkee rohkeuden ja hienouden liittyvan eri sukupuoliin. Puheesta lapset
voivat saada oletuksia sukupuolen mukaan maaraytyvista odotuksista ja vaati-
muksista, jotka voivat osittain rajata lasten mahdollisuuksia toimia. Esimerkiksi
leikkiin ohjatessaan kasvattaja voi huomaamattaan antaa lapselle viestin siita,
millainen toiminta on hdnen sukupuolelleen sopivaa ja poistaa lapselta valinnan
mahdollisuuden. Useimmiten juuri ndAma huomaamattomat sukupuolittuneet vies-
tit, signaalit ja toiminnot ovat tasa-arvoisen varhaiskasvatuksen toteutumisen on-
gelmallisia kohtia. (Teras 2012, 113-118.)

Kasvattaja voi edistaa sukupuolisensitiivista ilmapiiria myos jakamalla lapsia ja
nuoria eri tilanteissa erilaisiin ryhmiin. Talléin kasvattajan tulee tarkkaan miettia
sitd, onko joku lapsista tai nuorista dominoiva, vahvoja sukupuolittuneita kasityk-
sid omaava, koska usein sellainen henkild voi heréattéaa pelokkuutta muissa kes-
kustelijoissa. Kun on kyse sukupuolisuuteen ja erilaisuuteen liittyvista asioista,
kasvattajalla on merkittdva rooli turvallisen ja erilaisuuden sallivan ilmapiirin luo-
misessa. (Cantell 2010, 217-219.) Koen, ettd lasten kohdalla téllaista dominoin-
tia el todennéakdisesti esiinny, koska heidan mielipiteisiinsa vaikuttaa aikuisen ja

muiden ryhmalaisten mielipiteet ja ajatukset.
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4 TUTKIMUKSEN TULOKSET

4.1 Kyselyiden tulokset

Kyselylomakkeisiin vastauksensa antoi vain kuusi henkiléa. Tama tarkoitti sita,
ettd vastausprosentiksi jai 30 %. Ajattelisin mahdollisiksi syiksi, miksi 70% tyon-
tekijoista jatti vastaamatta kyselyyn, ettd he saattoivat kokea asian ja termit vie-
raiksi itselleen, mahdollisesti he eivat huomanneet saatekirjettani ja kyselylomak-
keita tai he eivat vain halunneet tai jaksaneet vastata kyselyyn pyynnéstani huo-
limatta. Opinnéaytetyoni tulosten analysointia ajatellen olisin toivonut vastauspro-
sentin olevan korkeampi. Kysyin kyselyssé kasvattajilta, missa roolissa han tyos-
kentelee paivakodissa. Taman mukaan kyselyyn vastasi kaksi lastentarhanopet-
tajaa ja nelja lastenhoitajaa. Kysyin vastaajilta myos sita, minka ikaisten lasten
ryhmassa han tydskentelee, jotta saan selville, esiintyykd eri-ikaisten lasten ryh-
missé eroja. Kaytyani lapi kaikki kyselyt huomasin, ettei lasten ika juurikaan vai-
kuttanut kasvattajien kokemuksiin ja nakékulmiin. Huomasin, etta myodskaan kas-

vattajien koulutuksella ei ollut kyselyn vastauksissa eroja.

Kyselyni ensimmainen kysymys oli "Mita tasa-arvoinen varhaiskasvatus mieles-
tasi tarkoittaa?”. Kahden kasvattajan mielesta tasa-arvoinen varhaiskasvatus oli
sitd, etta lapsi saa olla oma itsensa. Yksi vastaajista oli sita mieltd, etta tasa-
arvoinen varhaiskasvatus tarkoittaa sita, etta kaikki lapset huomioidaan samalla
tavalla ja tasapuolisesti. Osa vastaajista kertoi tasa-arvoisen varhaiskasvatuksen
olevan sita, ettd lapsia kohdellaan tasa-arvoisesti sukupuolta, uskontoa tai kult-
tuuria katsomatta. Esimerkiksi yksi heista oli vastannut "sukupuoleen, ikaan ja
kansalaisuuteen katsomatta kaikilla lapsilla on samat oikeudet, velvollisuudet ja
mahdollisuudet, varhaiskasvatusymparisto (fyysinen psyykkinen, sosiaalinen) on
tehty sellaiseksi, etta se tukee eri sukupuolta olevien lasten, eri-ikéisten lasten ja
eri kansalaisuuksista tulevien lasten kasvua ja kehitysta tasa-arvoisesti”. Kaikki
vastaajat olivat siis oikeilla jaljilla siind, mita tasa-arvoinen varhaiskasvatus kay-
tanndssa on, ja osa oli liittanyt kasitteeseen myds muita kuin pelkkdan sukupuo-

leen liittyvia tekij6ita, esimerkiksi uskonnon.
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Mita tasa-arvoinen varhaiskasvatus
tarkoittaa?

M Lupa olla oma itsensa

H Tasapuolinen huomioiminen

Tasa-arvoisuus sukupuolta,
uskontoa ja kulttuuria katsomatta

Kaavio 1. Mita tasa-arvoinen varhaiskasvatus tarkoittaa?

Kokosin vastaukset kaavioon (Kaavio 1) ja yhteenvetona voin todeta, etta kas-
vattajien maaritelmat tasa-arvoisesta varhaiskasvatuksesta olivat jaettavissa kol-
meen osaan. Kolme vastaajista yhdisti tasa-arvoisuuden sukupuolesta, kulttuu-
rista ja uskonnosta riippumatta tasa-arvoiseen varhaiskasvatukseen, kaksi vas-
taajista yhdisti tasa-arvoiseen varhaiskasvatukseen luvan olla oma itsensa ja yksi
vastaajista ajatteli tasa-arvoisen varhaiskasvatuksen olevan lasten tasapuolista

huomioimista.

Toinen aihettani kasitteleva kysymys kyselylomakkeessa oli "Mita sukupuolisen-
sitiivisyys mielestasi tarkoittaa?”. Yksi vastanneista maaritteli sukupuolisensitiivi-
syyden siten, ettd jokainen yksild huomioidaan omana itsen&dén ja omanlaise-
naan. Kaksi vastaajista oli sita mieltd, ettéd sukupuolisensitiivisyys tarkoittaa sita,
ettd lasten omat toiveet, ominaisuudet ja erot huomataan ja huomioidaan. Yhden
vastaajan mielesta sukupuolisensitiivisyys oli sitd, etta asioita ja tekemisia ei
maaritella vain toisen sukupuolen edustajan tehtavaksi eika sukupuolia aseteta
vastakkain kuitenkaan niita "havittamatta”. Kaksi vastaajista maaritteli sukupuoli-
sensitiivisyyden olevan sita, etta yksiloa ei tarvitse kiinnostaa niin kutsutut "tytto-

jen tai poikien jutut” vaan lapselle tarjotaan mahdollisuus tehda sita mika ketakin
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kiinnostaa sukupuoleen katsomatta. Sukupuolisensitiivisessa kasvatuksessa ih-
minen kohdataan ja hyvaksytddn omana itsendan, mutta ei kuitenkaan poisteta
sukupuolieroja kokonaan, vaan niihin liittyviin kasityksiin ja kaavamaisuuksiin
kiinnitetdan enemman huomiota. (Suomen Setlementtiliitto). Kaikilla kasvattajilla

oli siis jonkinlainen kasitys siita, mita sukupuolisensitiivisyys on kaytanngssa.

Mita sukupuolisensitiivisyys tarkoittaa?

B Huomioiminen omana itsendan

H Toiveiden, erojen ja
ominaisuuksien huomioiminen

Asioita ja tekemisia ei maaritella
sukupuolen mukaan

B Mahdollisuus tehda sita mika itsea
kiinnostaa

Kaavio 2. Mita sukupuolisensitiivisyys tarkoittaa?

Kokosin tamankin kysymyksen vastaukset kaavioon (Kaavio 2) ja yhteenvetona
totesin, etta kasvattajien nakokulmat sukupuolisensitiivisyydesta jakautuivat nel-
jaén osaan. Kaksi vastaajista yhdisti sukupuolisensitiivisyyden siihen, etta lap-
selle annetaan mahdollisuus tehda sukupuolesta huolimatta sitd, mika lasta itse-
aan kiinnostaa. Kaksi puolestaan oli sitd mielta, ettéd sukupuolisensitiivisyys on
lasten omien toiveiden, erojen ja ominaisuuksien huomioimista. Yksi vastaajista
korosti lapsen huomioimista omana itsenaan, ja yksi sita, etté asioita ei maaritella
sukupuolen mukaan mutta ei myoskaan haviteta sukupuolia. Kaikki vastaajat oli-
vat ajatelleet sukupuolisensitiivisyytté laajemmalti kuin vain varhaiskasvatuksen

kenttaa ajatellen.

Asetin kyselylomakkeeseeni avokysymyksien rinnalle myo6s vaittamia, joissa an-

noin vastaajalle mahdollisuuden vastata asteikolla 1-5 siten, etta kasvattajilla oli
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mahdollisuus olla taysin eri mielta (1), osittain eri mielté (2) ja mikali henkil6 ei
osannut sanoa mielipidettaan, vastaus vaihtoehtona oli "en osaa sanoa” (3). Kas-
vattajilla oli myds mahdollisuus olla osittain samaa mielta (4) tai tdysin samaa
mielta (5). Halusin antaa vastaajille useamman vaihtoehdon, koska talla tavoin
minun olisi mahdollista saada monipuolisempia vastauksia seké helpompi tulkita
vastaajien tarkoitusta antamalla heille valmiit vastausvaihtoehdot.

Ensimmainen vaittdma kyselyssani oli "Koen saneeni riittavasti tietoa sukupuoli-
sensitiivisestd ja tasa-arvoisesta varhaiskasvatuksesta tyopaikkani puolesta”.
Tassa kysymyksessa vastaukset jakautuivat kahteen osaan. Kolme vastaajista
olivat osittain eri mielta vaittdman kanssa. Tulkitsin vastaukset siten, ettd mah-
dollisesti tyopaikalla oli kasitelty aihetta jonkin verran tai vain toisesta aiheesta oli
puhuttu. Mielestani tAma on hieman huolestuttavaa, koska esimerkiksi Opetus-
hallituksen julkaisemassa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016 — asia-
kirjassa, joka ohjaa kaikkea yhteiskunnan jarjestamaa ja valvomaa varhaiskas-
vatusta, kirjataan yhdeksi arvopohjaksi lasten tasa-arvoisen kohtelun vaatimus.
Jokaisen lapsen yksilollisyytta tulisi kunnioittaa ja omana persoonallisuutenaan
kehittymisté tukea. (Opetushallitus 2016, 14-16.) Kolme vastaajista oli osittain
samaa mielta vaittaman kanssa. Taman tulkitsin niin, ettéd he kokivat saaneensa
tietoa aiheista, mutta niita olisi voitu kasitella jopa enemmankin. Uskoisin, etta
tiedon puute johtuu osittain myos siitd, etta sukupuolisensitiivisyys kasitteen& on

yh&a monelle melko tuntematon.

Toinen vaittamistani oli "Paivakodissamme tuetaan lapsen sukupuolen moninai-
suutta. Perustele”. Monivalintakysymyksen lisaksi tdssa kysymyksessa oli myds
avokysymys perustelua varten. Avokysymyksen valitsin vaittaman liséksi siksi,
ettd saisin konkreettisia esimerkkeja siitd, miten sukupuolen moninaisuutta tue-
taan kaytannossa. Vastaukset monivalintaosiossa jakautuivat kahteen osaan.
Puolet vastaajista olivat vaittdman kanssa osittain samaa mielta ja puolet taysin
samaa mielta. Perustelut vastauksissa olivat kaikki samankaltaisia, lukuun otta-
matta yhta vastausta, jossa perusteluja ei ollut ollenkaan. Yksi vastaajista oli pe-
rustellut vastauksensa nain: "Tytot saa leikkia poikien leikkeja ja pojat saavat leik-
kia tyttojen leikkeja”. Tama vastauksen antanut henkilo siis jaotteli leikit tyttdjen
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ja poikien leikkeihin. Muut nelja perustelua liittyivat siihen, etta leluja, tekemisia
ja roolivaatteita ei jaotella sukupuolen mukaan, vaan lapselle tarjotaan monipuo-
lisia mahdollisuuksia leikkiin ja annetaan hanelle mahdollisuus valita itse halua-
mansa. Jokainen vastaajista oli kuitenkin sita mielta, ettd sukupuolen moninai-
suutta tuetaan heidan paivakodissaan, mutta joidenkin mielesta sita voitaisiin tu-

kea viela enemman.

Mielestani vastaukset olivat melko suppeita, koska jokaisessa perustelussa su-
kupuolen moninaisuuden tukeminen liitettiin leikkeihin ja toimintoihin. Leikkiin oh-
jatessaan kasvattaja voi huomaamattaankin antaa lapselle viestin siitd, millainen
toiminta on hanen sukupuolelleen ominaista ja evéta lapselta mahdollisuuden
tehda oman valintansa. Useimmiten tapahtuukin niin, ettd ndma huomaamatto-
mat sukupuolittuneet viestintdkeinot ovat tasa-arvoisen varhaiskasvatuksen to-
teutumisen ongelmallisia kohtia. (Teras 2012, 113-118.) Mutta myds se, etta
opetusta ja toimintaa kehitetdédn lasten heikkouksia ja vahvuuksia pohtivaksi
sukupuolesta riippumatta on myds osa sukupuolen moninaisuuden tukemista.
(Ylitapio-Mantyla 2012, 177-186.)

Kolmas vaittama kuului nain: "Lapsen biologinen sukupuoli vaikuttaa siihen, mil-
laisia odotuksia hanta kohtaan luodaan”. Kasvattajien vastaukset jakautuivat kah-
teen vaihtoehtoon. Yksi vastaajista oli vaittaman kanssa osittain eri mielta, ja
muut viisi vastaajaa olivat taysin eri mieltd vaittaman kanssa. Vastauksissa oli
hyvaa se, etta niista pystyi huomaamaan kasvattajien huomioineen, ettei lasta ja
yksiloa voida tarkastella pelkastaan biologisen sukupuolen mukaan. Vastauksista
pystyin paattelemaan sen, ettd sukupuolisensitiivinen kasvatustapa oli kasvatta-
jille ainakin osittain tuttua. Sukupuolisensitiivisyys merkitsee taitoa tarkastella bio-
logisen nakokulman lisdksi lasta myods sosiaalisesta ja kulttuurisesta
nakokulmasta. Sukupuolisensitiivisyyteen kuuluu myds herkkyys huomata ja
huomioida eroja lasten seka kasvattajien toiminnan valilla. (Ylitapio-Mantyla
2012, 26.)

Seuraava vaittama oli "Lapset huomioidaan paivakodissamme tasa-arvoisesti su-

kupuolesta riippumatta”. Tassakin kysymyksessa vastaukset jakautuivat kahteen
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osaan. Kaksi vastaajista oli vaittdman kanssa osittain samaa mielta. Muut vas-
taajista olivat vaittaman kanssa taysin samaa mieltd. N&akisin itse vastausten ja-
kautumisen sen takia, ettd vaittaman kanssa osittain samaa mielta olevat ehka
kokivat, ettd joissakin tilanteissa tasa-arvo jaa huomioimatta aivan huomaamatta,
mika aiheuttaa sen, ettei toiminta ole taysin tasa-arvoista. Siita huolimatta, etta
yhdenvertaisuus- ja tasa-arvolakiin kirjatut asiat ovat Kkirjattu my0s
varhaiskasvatuksen opetus- ja toimintasuunnitelmiin, eivat tytét ja pojat saa
huomiota kasvattajilta aina tasavertaisesti. Tasa-arvoisesta kasvatuksesta
voidaan puhua silloin, kun sukupuolittuneet toimintatavat ja tasa-arvon kaytannot
on huomioitu. Tallin arjen asioiden ja kaytantdjen tarkasteleminen tapahtuu eri
nakokulmista. Kaikilla lapsilla tulee olla sukupuolesta riippumatta yhdenvertaiset

mahdollisuudet kasvaa, oppia ja toimia. (Ylitapio-Méantyla 2012, 26-27.)

Vaitin kyselyssani myos, ettd "Sukupuolisensitiivinen ja tasa-arvoinen kasvatus
on lapsen kannalta tarkedd varhaiskasvatuksessa”. Tassa vaittamassa kaikki
vastaajat olivat vaittaman kanssa taysin samaa mielta. Varhaiskasvatuslakikin
maarittelee sité, etta varhaiskasvatuksen tavoitteena on antaa jokaiselle lapselle
samanlaiset mahdollisuudet varhaiskasvatukseen seka auttaa sukupuolten tasa-
arvoa. (Varhaiskasvatuslaki 36/1973 1:2 8). Sukupuolisensitiivisyydella myo6s
kannustetaan yksil6d I6ytamaan omanlainen tapansa toteuttaa sukupuoltaan
seka asettamaan mahdollisuuksia supistavat sukupuolittuneet kaytannot kyseen-
alaisiksi. (Suomen Setlementtiliitto).
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Sukupuolisensitiivisyys ja tasa-arvoinen kasvatus
varhaiskasvatuksessa
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Lapset huomioidaan péaivakodissamme tasa-arvoisesti Sukupuolisensitiivinen ja tasa-arvoinen kasvatus on
sukupuolesta riippumatta. lapsen kannalta tarkeaa varhaiskasvatuksessa.

0

H Osittain samaa mieltd ~ H Taysin samaa mielta

Kaavio 3. Sukupuolisensitiivisyys ja tasa-arvoinen kasvatus varhaiskasvatuk-

Sessa.

Kokosin yhteenvetona kaavioon (Kaavio 3) mielestani tarkeimméat kysymykset
opinnaytetyoni tarkoitusta ajatellen. Kummassakin kysymyksessa vastaukset oli-
vat vaihtoehdoissa "osittain samaa mielta” tai "taysin samaa mieltd”. Naiden vas-
tausten perusteella kasvattajat kokevat paivakotinsa toiminnan olevan tasa-ar-
voista tai suurimmaksi osin tasa-arvoista. Kaikki kasvattajat nakevat myos suku-
puolisensitiivisyyden ja tasa-arvoisen kasvatuksen olevan tarke&a ja merkityksel-

listd lapsen kannalta.

Viimeinen vaittama kyselylomakkeessa oli "Paivakodissamme esiintyy sukupuo-
littuneita kaytant6ja, esimerkiksi kehujen tai kieltojen osoittamista pa&saantoi-
sesti vain toiselle sukupuolelle tai lapsen ohjaamista niin sanottuihin sukupuolelle
tyypillisiin leikkeihin”. Taman kysymyksen vastauksissa nakyi eroja. Kaksi vas-
taajista oli vaittdman kanssa taysin eri mieltd, eivatka nahneet paivékodissa ta-
pahtuvan tallaista toimintaa. Yksi vastanneista oli vaittaman kanssa osittain eri
mieltd. Mielestani oli hyva, ettd edes osa vastaajista oli vastannut nain, koska
varhaiskasvatuksessa ei saisi vallita sukupuolittuneita kaytantdja. Kaksi kasvat-

tajaa vastasivat "en osaa sanoa”. Tulkitsin vastaukset siten, etta tallaista saattaa
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tapahtua mahdollisesti lapsen omien kiinnostuksen kohteiden vuoksi, joten toi-
minta saattaa olla sita kautta sukupuolittunutta tai toisaalta toiminta saattaa ta-
pahtua kasvattajilta huomaamatta. Naen mahdollisena sen, ettd sukupuolittu-
neita kaytantoja saattaa tapahtua vain joidenkin tyontekijoiden osalta. Yksi vas-
tanneista oli vaittaman kanssa osittain samaa mieltd. Han oli kuitenkin aiemmin
vastannut, ettd lapset huomioidaan tasa-arvoisesti sukupuolesta rippumatta ja
sukupuolen moninaisuutta tuetaan, joten tulkitsin asian niin ettad yhteiskunnassa
vallitsevat stereotypiat saattavat ohjata yha aikuisten toimintaa eika niista irrot-
tautuminen ole helppoa sen tavoittelemisesta huolimatta. Naiden vuoksi toimin-

nassakin esiintyy sukupuolittuneita kaytantoja yha edelleen.

4.2 Havainnoinnin tulokset

Havainnoinnin aikana huomasin sanallisen vuorovaikutuksen olevan aika va-
haista ruokailu- ja pukemistilanteissa muuten kuin silloin, kun lapsia pyydettiin
tekemaan jotakin tai kiellettiin tekemasta jotakin. Toisaalta ruokailutilanteissa
opetettiin lapsia antamaan ruokailurauha toisille, joka oli mahdollisesti yksi syy
sanallisen vuorovaikutuksen vahaisyyteen. Kasvattajat halusivat opettaa lapsille,

ettd ruokailuhetken aikana on kohteliasta olla hiljaa.

Yleensa keskustelu alkoi lapsen aloitteesta, johon aikuinen vastasi. Usein aikui-
sen vastaus jai lyhyeksi, kuten vastaamalla lapselle "aijaa”, "niinkd” tai "joo”. Ak-
tiivisen vuorovaikutusroolin omaksuminen vaatii kuitenkin sita, etta lapselle syn-
tyy tunne siita, ettd kasvattajia kiinnostaa han seké héanen asiansa, joten kasvat-
tajilla tulisi vastata lapsen sanalliseen vuorovaikutukseen muutoinkin, kuin sano-
malla pelkastaan esimerkiksi "joo”. (Hakka, Kuokkanen & Virolainen 2014, 158.)
Usein ajatellaan, ettd lapsi jaa vuorovaikutustilanteessa aikuisen vuorovaikutuk-
sen alle, mutta todellisuudessa lapsen rooli vuorovaikutustilanteessa on vaikut-
tava. Uudet keskustelut, toisten aloittamien keskustelujen jatkaminen seka tois-
ten puheen kommentoiminen ovat useimmiten lasten aloitteesta alkavia. Vaikka
lapsen rooli vuorovaikutustilanteessa onkin vaikuttava, tulee kasvattajan silti aina

ohjata vuorovaikutustilanteita. (Hakka, Kuokkanen & Virolainen 2014, 157-158.)
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Ruokailutilanteissa esiintyi jonkin verran myds sanatonta viestintaa lahinna aikui-
silta lapsille, jolloin kasvattaja esimerkiksi katseellaan kertoi lapselle sen, mikali
oli tehnyt jotain miké& ei ruokailutilanteessa ole sopivaa. Useimmiten onkin niin,
ettd sanattomalla viestinnalla on suurempi vaikutus vuorovaikutustilanteessa kuin
sanallisella viestinnalla. (Hakka, Kuokkanen & Virolainen 2014, 157.) Mahdolli-
sesti juuri tdman takia kasvattajat kayttivat ruokailutilanteessa enemman sana-

tonta vuorovaikutusta kuin sanallista.

Materiaalia analysoidessani huomioni kiinnittyi sithen, miten kasvattajat huomaut-
tivat lapsille heidan toiminnastaan. Kasvattajan on tarkeaa tarkastella sita kuinka
paljon, miten ja miksi hdn kommentoi lasten toimintaa. Tyttdja ja poikia on tarke&a
huomioida ja kehua samalla tavalla, vaikka kasvattajilla saattaakin olla jonkinlai-
nen oletus siita, ettd tytot olisivat joissakin asioissa omatoimisempia kuin pojat.
Kehujen ja kieltojen tulee olla tasapuolisia ja samankaltaisia, jotta kasvatustyd on
tasa-arvoista. (Terds 2012, 104-108.) Havainnoin myos sita, kuinka paljon sa-
nallista vuorovaikutusta annettiin positiivisella ja negatiivisella painotuksella. Ha-
vainnoimissani tilanteissa tyttdjen ja poikien saamassa vuorovaikutuksen maa-
rassa oli eroja ainoastaan pukeutumistilanteessa. Pukeutumistilanteessa pojat
saivat kasvattajilta huomattavasti enemman huomiota kuin tytét. Paéosin vuoro-
vaikutus oli kuitenkin kieltoja ja kehotuksia. Nama liittyivat paaosin vaatteiden pu-
kemiseen tai kielletysté toiminnasta, kuten toisten tonimisesta tai levottomuu-
desta, moittimiseen. Muuten suuria eroja vuorovaikutuksen maarassa ei esiinty-
nyt, mutta laadussa puolestaan erot positiivisen ja negatiivisen vuorovaikutuksen
maarassa olivat selkeitd. Negatiivista vuorovaikutusta, eli kaskyja ja kieltoja,

esiintyi kaikissa tilanteissa enemman.

Pukemistilanteessa pojat saivat hieman enemman kehuja kuin tytét, mutta naen
sen johtuvan myos osittain siita, etta enemmisto paikalla olleista lapsista oli poi-
kia. Lapsiryhmassa oli kaikkien havainnointikertojen aikana paikalla kaksi tyttoa
ja kuusi poikaa. Kehut koskivat kaikkien lasten kohdalla sita, kuinka hienosti lap-
set osasivat itse pukea osan vaatteista tai tulivat reippaasti aikuisen autettavaksi.

Pukemistilanteessa poikien saamia késkyja ja kieltoja esiintyi huomattavasti
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enemman kuin tyttjen saamia. Nama koskivat kaikkien lasten kohdalla kuitenkin
samoja asioita. Kaskyt ja kiellot liittyivat kaikilla tottelemattomuuteen, vaatteiden
pukemisjarjestykseen seka vaatteiden pukemiseen yleenséa. Kasvattajien anta-
mia kommentteja lapsille olivat esimerkiksi et nda ensimmaisena voi laittaa ken-
kia”, "et tuu ulos ennenku on kinttaat”, et saa nyt ala riisuu niita vaatteita” ja
"tuuppa tanne nii laitetaan”. Pukemistilanteessa hiljaisemmat ja ujommat lapset
saivat kasvattajan huomiota vain silloin, kun han avusti lasta pukemaan. Talloin-
kin sanallista vuorovaikutusta esiintyi vain vahan. Myés ujommat ja hiljaisemmat
lapset olisi tarkedd huomioida tasavertaisesti muiden lasten kanssa, koska sen-
sitiivinen kohtaaminen ja positiivinen tuntemus nahdyksi ja kuulluksi tulemisesta
vahvistavat lasten osallisuutta. Osallisuus puolestaan kehittaa lasten ymmarrysta
muun muassa omista oikeuksista ja vastuusta. (Opetushallitus 2016, 30.). Vilk-
kaammat ja aanekkaammat lapset puolestaan saivat paljon huomiota kasvatta-
jilta, koska he joutuivat useamman kerran kaskemaan tai pyytamaan lasta teke-
maan jotakin. Sukupuolittavaa puhetyylia ei kuitenkaan esiintynyt lainkaan, vaan
kasvattajat kayttivat kasitetta "lapset” kasitteiden "tytét ja pojat” sijaan. Kaiken
kaikkiaan vuorovaikutustilanteiden méaara kasvattajien ja poikien valilla oli 27 ker-
taa kun taas kasvattajien ja tyttdjen valilla kuusi kertaa.

Ruokailutilanteissa lasten saama vuorovaikutuksen laatu ja maara olivat saman-
kaltaisia seka tyttdjen etta poikien kohdalla, mutta jalleen negatiivinen vuorovai-
kutus oli vallitsevaa. Tytot ja pojat saivat yhta paljon kehuja kasvattajilta, ja ne
liittyivat ruoan syomiseen. Esimerkiksi kehuja "hyva, hienosti soit” seka "hyva ku
soit kaikki” esiintyi molempien sukupuolten kohdalla. Ruokailun aikana kiellot ja
kaskyt koskivat useimmiten ruualla sotkemista seka danekasté puhetta. Esimer-
kiksi "ei sillain, ei panna kattd maitoon”, "ela sotke”, "alahan sydmaan, ota se
lusikka kateen” ja "ela nakkaa aina sita ruokalappua lattialle” olivat kaskyja ja
kieltoja, joita kasvattajat lapsille antoivat. Kehuja antamalla kasvattaja voi opettaa
lapselle, mitk& toimintatavat ovat hyvié ja hyvaksyttavia seka mitka ei-toivottuja.
Kehut voivat olla lapselle palautetta hanen toteuttamastaan toiminnasta, koska
sopimattomasta kaytoksesta lapselle annetaan useimmiten kehujen sijaan moit-

teita. Esimerkiksi ruokailutilanteissa kasvattaja voi pohtia antaako han tytaille ja
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pojille samankaltaisia kehuja vai ovatko kehut esimerkiksi poikien kohdalla lauta-
sen tyhjaksi syomisesta ja tyttdjen kohdalla hyvista ruokailutavoista annettuja tai
toisinpdin. (Teras 2012, 104-108.) Sukupuolittavaa puhetyylid ei esiintynyt ruo-
kailutilanteissakaan lainkaan. Tytot olivat ruokailutilanteissa vuorovaikutuksessa
kasvattajan kanssa kaiken kaikkiaan 32 kertaa ja pojat 25 kertaa. Kokosin ha-
vainnoinnin tulokset yhteenvetona kaavioon (Kaavio 4).

Lasten saama huomio havainnoidussa tilanteissa
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Kaavio 4. Lasten saama huomio havainnoiduissa tilanteissa
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5 JOHTOPAATOKSET

Havainnoinnin perusteella positiivista sanallista vuorovaikutusta ilmeni kasvatta-
jien ja lasten valilla melko vahan negatiiviseen sanalliseen vuorovaikutukseen
verrattuna. Tasta on havaittavissa se, etta kasvattajat puhuvat lasten kanssa her-
kemmin silloin, kun on jotakin moitittavaa tai kiellettavaa kuin silloin, kun olisi tar-
peen antaa kehuja tai kiitosta. Mielestani taméa on huolestuttavaa, koska olles-
saan sanallisessa vuorovaikutuksessa aikuisen kanssa lapsi muokkaa kasitystéa
itsestdan seka muista. Esimerkiksi ilmapiiri, jossa vahvistetaan lapsen itsetuntoa,
aikuiselta lapselle annetut kehut ovat suuressa roolissa. Kehujen kautta lapselle
voidaan opettaa, mitka toimintatavat ovat hyvia ja arvostettavia, ja mitka ei-toi-
vottuja. (Terés 2012, 104-108.) Koin havainnointimatriisin olevan hyva ja toimiva
menetelma havainnoida vuorovaikutusta tietyissa, rajatuissa tilanteissa. Havain-
nointimatriisin avulla huomasin, milla tavalla lasten kohtaaminen tapahtui erilai-

sissa tilanteissa.

Ruokailutilanteet olivat suurimmalta osin rauhallisia, mutta tilanteessa oli aistitta-
vissa jollakin tapaa hieman kiireellisyytta. Aikuisen ruokailuhetki ei ehtinyt kehit-
tya kovinkaan rauhalliseksi, koska hanen taytyi auttaa lapsia, antaa heille lisaa
ruokaa, maitoa ja leipaa heidan pyytaessaan seka syoda itsekin. Paattelin taman
kiireellisyyden tunteen johtuvan siitd, etta pienet lapset tarvitsevat enemman kas-
vattajan tukea, koska he eivét ole viela oppineet taysin omatoimisiksi kuten isom-
pien lasten ryhmassa voisi olla. Lasten osalta ruokailuhetki sujui kuitenkin rau-
hallisemmin, koska he pystyivéat keskittymaan vain omaan syémiseensa lukuun
ottamatta muutamia niin sanottuja "pelleilyhetkia” toisten lasten kanssa. Ruokai-
lutilanteessa kasvattajat kohtasivat lapset kiireettémasti, ja vastasivat lasten ky-

symyksiin rauhallisesti.

Pukemistilanteessa esiintyi negatiivista sanallista vuorovaikutusta enemman, ja
sité esiintyi myos enemman kasvattajien ja poikien valilla kuin kasvattajien ja tyt-
t6jen valilla. Havainnoinnin perusteella paattelen tamén johtuvan enemman las-

ten luonteesta ja temperamentista kuin sukupuolesta. Suurin osa kielloista ja kas-
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kyista osoitettiin vain muutamalle samalle lapselle. Nama lapset olivat oman na-
kemykseni mukaan vilkkaampia ja tottelemattomampia kuin toiset ja olivat sattu-
malta kaikki samaa sukupuolta, minka seurauksena negatiivista sanallista vuoro-
vaikutusta esiintyi enemman poikien kohdalla. Tahan johtopaatokseen paadyin
myOs sen vuoksi, ettd ollessani koko paivan ajan lasten toiminnassa mukana
huomasin myds muissa tilanteissa naitd samoja lapsia kaskettavan ja kiellettavan
enemman kuin muita. Uskon myos pukemistilanteen luonteen luovan levotto-
muutta ja tottelemattomuutta lapsissa. Pukeutumistila oli pieni ja ahdas ja valilla
siella saattoi olla yhta aikaa useampi kasvattaja ja lapsi, jopa 10 henkea kerral-
laan. Pukeutumistilanne pyrittiin hoitamaan alta pois mahdollisimman nopeaa,
jotta tilanteen luonne saadaan rauhoitettua. Tilanteen hektisyys myés mahdolli-
sesti lisasi kaskyjen ja kieltojen antamisen maaraa. Jokaisen siirtyman tulisi kui-
tenkin tapahtua rauhallisesti, jotta kasvattaja pystyy kohtaamaan lapsen kiireet-
tomasti ja aidosti. Tilanteiden kiireettémyys tai hektisyys lahtee liikkeelle aina ai-
kuisista itsestaan, ja mikali he eivat pyri tilannetta rauhoittamaan, myos lapsista
tulee levottomia. Uskon, etta pukemistilanteen levottomuutta ja kiireellisyytta saa-
taisiin purettua pitamalla kiinni pienryhmissé toimimisesta myds ulos lahtiessa

kuten sisélle tultaessakin.

Havainnoinnin perusteella voin paatelld, ettéa kasvatustapa paivakodissa pienten
lasten ryhmassa on melko sukupuolisensitiivistda. Osaltaan sukupuolisensitiivi-
seen tyootteeseen ja tasa-arvoiseen kasvatukseen voi positiivisesti vaikuttaa se,
ettd pienilla lapsilla sukupuoli-identiteetin hahmottaminen on vasta kehittymassa,
eika lapset valttamatta itsekaan viela ymmarra, kumpaa sukupuolta hanen oma
kehonsa edustaa. Jo pienet, tiedostamattomat viestit vaikuttavat lapsen suku-
puoli-identiteetin kehittymiseen, joten paivakodin pienten ryhman henkilokunta
mahdollisesti tietoisestikin kasvattaa lapsia mahdollisimman sukupuolisensitiivi-
sesti, jotta lapset eivat kehittdisi sukupuoli-identiteettiaan heidén ajatusmaail-
mansa mukaisesti. (Jarasto & Sinervo 1997, 168-169.) Myo6s kyselyiden perus-
teella kasvattajat tiesivat paapiirteittain mité kasite sukupuolisensitiivisyys tarkoit-
taa. Kyselyiden mukaan kasvattajat yhdistivat kasitteen siihen, etta lasten omat

toiveet, ominaisuudet ja erot huomioidaan eika tarkastella lapsia pelkan sukupuo-
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len mukaan. Osa vastaajista liitti sukupuolisensitiivisyyteen myds sen, etta teke-
misid ei luokitella sukupuolten mukaan. Sukupuolisensitiivisyyden kasitteella
tarkoitetaan taitoa pohtia asioita useasta eri nékdkulmasta. Biologisen
nakokulman lisdksi lapsi huomioidaan myo6s sosiaalisesta ja kulttuurisesta
nakokulmasta. Sukupuolisensitiiviseen kasvatustapaan liittyy myds herkkyys
huomata ja huomioida eroja sekéa ominaisuuksia. (Ylitapio-Mantyla 2012, 26.) Ai-
nakin kyseisessa 0-3-vuotiaiden lasten ryhmassa, missa havainnoinnit suoritet-

tiin, sukupuolisensitiivinen kasvatusote nakyi ruokailu- ja pukemistilanteissa.

Kyselyiden perusteella kasvattajat tiesivat hyvin, mita tasa-arvoisella varhaiskas-
vatuksella tarkoitetaan, ja se nékyi mielestani myos havainnoinnissa. Lapsille an-
nettiin tasapuolisesti huomiota, ja positiivista ja negatiivista sanallista vuorovai-
kutusta kaytiin tasavertaisesti kaikkien lasten kanssa. Vaikka negatiivinen vuoro-
vaikutus olikin suurimmaksi osin samoihin lapsiin kohdistuvaa, se ei ollut suku-
puolesta riippuvaista vaan enemmankin koen sen johtuvan lasten temperamen-
teista. Tasta voin paatella sen, etta tasa-arvoinen varhaiskasvatus hallitaan yhta
hyvin seké teoriassa etta kaytdnnoéssa. Ainoastaan pukemistilanteessa esiintyi
hieman epéatasa-arvoisuutta sanallisen vuorovaikutuksen laadussa, mutta tama
johtui mahdollisesti myds siitd, etta ryhméassa oli enemman poikia kuin tyttoja.

Jokaisessa havainnointitilanteessa lapsista vain yksi kolmasosa oli tyttdja.

Kysyin kyselyssani kasvattajilta myos sitéa, kokivatko he saaneensa riittavasti tie-
toa sukupuolisensitiivisestd ja tasa-arvoisesta varhaiskasvatuksesta tyopaik-
kansa puolesta. Puolet vastaajista olivat asian kanssa osittain eri mielta, puolet
puolestaan osittain samaa mieltd. Kasvattajien kokemus tiedonsaannista siis
poikkeaa jonkin verran toisistaan, eikd kukaan ollut sita mielta, ettd olisi saanut
taysin riittvasti tietoa aiheista tyopaikkansa kautta. Paattelin vastauksista, etta
sukupuoliin liittyva& keskustelua ei ole kayty riittdvasti tyopaikalla tai sitten vain
toisesta aiheesta on puhuttu. Huolimatta siitd, etta osa kasvattajista ei ollut mie-
lestaan saanut aiheista riittavasti tietoa, kaytannon toiminta oli silti melko tasa-
arvoista ja sukupuolisensitiivistd. Tama saattoi johtua myads siita, etta kasvattajat
jotka olivat vastanneet olevansa vaittaman kanssa osittain samaa mielta, tyos-

kentelivat 0-3-vuotiaiden ryhmassa. Talloin kyselyiden vastaukset ja kaytannon
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havainnoiminen ovat yhtenevaisid, koska havainnointi suoritettiin 0-3-vuotiaiden

ryhmassa.

Kyselyiden vastauksista voidaan huomata, ettd kasvattajat ovat saaneet ainakin
tasa-arvoisesta varhaiskasvatuksesta tietoa tyopaikkansa puolesta. Tasa-ar-
vosta puhutaan myos kaupungin omassa varhaiskasvatussuunnitelmassa. Esi-
merkiksi varhaiskasvatussuunnitelman eettiseen orientaatioon on liitetty tasa-ar-
von ja toisen ihmisen kunnioittamisen pohtiminen. Myds sukupuolisensitiiviseen
kasvatustapaan viitataan varhaiskasvatussuunnitelmassa, mutta itsessaan kasi-
tetté sukupuolisensitiivisyys ei mainita. Esimerkiksi varhaiskasvatuksen arvopoh-
jassa puhutaan siita, etta lapsia arvostetaan ja heidat hyvaksytaan omana itse-
naan seka heitd kohdellaan tasavertaisesti. (Oulun kaupunki, 5; 32.) Mahdolli-
sesti tama voi olla yksi tekija mik& vaikuttaa kasvattajien kokemukseen siita,
ovatko he saaneet aiheesta tarpeeksi tietoa. Myos se, ettd molemmista aiheista
olisi kysytty omana kysymyksenaan, olisi saattanut muuttaa kysymyksen vas-

tauksia.

Kasvattajien toiminnassa ja vuorovaikutuksessa ei ollut havaittavissa sukupuolit-
tuneita kaytantdja. Sukupuolittavaa sanallista vuorovaikutusta, kuten rohkea
poika tai reipas tyttd, ei esiintynyt havainnointien aikana kertaakaan. Kyselyiden
vastausten perusteella kasvattajat myds tavoittelevat tasa-arvoista kohtaamista.
Kysyessani esiintyyko paivakodissa sukupuolittuneita kaytantoja, suurin osa vas-
taajista oli joko taysin tai osittain eri mieltd kysymyksen kanssa. Osa vastaajista
ei osannut sanoa, ja vain yksi vastaajista oli vaittdman kanssa osittain samaa
mielta. Havainnoinnin perusteella voin todeta, ettd ainakaan pienten lasten ryh-
massé sukupuolittuneita kaytantdja ei esiinny. Tutkimukseni ei kuitenkaan osoita
sitd, onko toiminta tasa-arvoista ja sukupuolisensitiivista koko paivakodissa. Jois-
sakin tilanteissa kasvattajat ovat ilmeisesti kokeneet sukupuolittuneita kaytantoja
esiintyvan, mutta uskon taman johtuvan yhteiskunnassa vallitsevista vanhoista
normeista ja toimintatavoista, joissa esimerkiksi tietyt toiminnat jaotellaan yha toi-
selle sukupuolelle ominaisiksi. Vaikka kasvattaja haluaisi eroon omaksutusta
osittain sukupuolittavasta kasvatustavasta, siitéa irtautuminen voi olla yrittami-

sesta huolimatta hankalaa. Paatelmani tasta on, ettd toiminnan muuttaminen
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viela tasa-arvoisemmaksi ja sukupuolisensitivisemmaksi vaatisi sita, etta esimies
antaisi kasvattajille tukea sek& mahdollisuuksia osallistua kyseisia aiheita koske-

viin koulutuksiin.
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6 POHDINTA

Jo opinnaytetydprosessin suunnitteluvaiheessa paatin, etta haluan tehda opin-
naytetyon yksin. Tama ratkaisu oli itselleni paras ajankayttéa ja suunnitelmalli-
suutta ajatellen. Koin prosessin miellyttavammaksi, kun sain itse aikatauluttaa ja
suunnitella, miten ja milloin opinnaytetydtani teen. Aihe valikoitui tdysin oman
mielenkiinnon kohteeni mukaan. Liséksi aiheenvalintaan vaikutti opinnoissani
suoritettava lastentarhanopettajan kelpoisuus, joka rajasi aihetta siten, ettd sen
tuli liittyd varhaiskasvatukseen. Opinnéaytetybprosessin paatin aloittaa teoriatie-
toon perehtymiselld, joka tapahtui syksylla 2015. Teoriatiedon keraamisen ja kir-
joittamisen aloitin vuoden 2016 alussa, jonka myoté kykenin suorittamaan aineis-
tonhankinnan kevaalla ja kesalla 2016. Aineistonhankinnan jalkeen vuorossa oli
aineistojen analysointi seka puhtaaksikirjoittaminen, joka tapahtuisi vuoden 2016
kesén ja syksyn aikana. Téalla tavoin aikatauluttamalla opinnaytetydprosessin

mahdollistin sen, ettd saan sen valmiiksi sovittuun ajankohtaan mennessa.

Teoriatietoon perehtyessani paatin rajata opinnaytetyoni siten, etta se kasittelisi
sukupuolisensitiivisyytta ja tasa-arvoista varhaiskasvatusta kasvattajan nakokul-
masta katsoen. Tutkimusmenetelmien valinnassa pohdin pitkaan, mika tai mitka
menetelmat tukisivat parhaiten opinnaytetydni tavoitteita, ja lopulta paadyin valit-
semaan kyselyn ja havainnoinnin. Tutkimusmenetelmat olivat molemmat minulle
uusia, joten minun taytyi perehtya niihin hyvin ennen kuin suoritin aineistonke-
ruun. Aineiston kerasin viemalla kyselylomakkeet erddseen kunnalliseen paiva-
kotiin Oulussa. Kyselyihin liitin saatekirjeen, jossa kerroin tydntekij6ille opinnay-
tetydstani ja sen tarkoituksesta, ja pyysin heitd vastaamaan kyselyihin annettuun
paivamaaraan mennessa. Havainnoinnin avulla puolestaan kerasin tietoa kay-
tannon toiminnasta tukemaan tai kumoamaan kyselyistd saatuja vastauksia. Ai-
neiston analysointivaiheessa siis peilasin lomakkeiden tietoja omiin havaintoihini
ja selvitin sitd, ovatko kasvattajien teoriatiedot ja kaytdnnon toiminta sukupuoli-
sensitiivisyyden ja tasa-arvoisen varhaiskasvatuksen suhteen yhtenevéaisia. Oma
kokemukseni on, ettd onnistuin tydmenetelmien valinnassa ja ne tukivat toisiaan

hyvin. Niiden avulla sain vastaukset kaikkiin tutkimuskysymyksiini.
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Kyselyissa sain vastauksia seké lastenhoitajilta etté lastentarhanopettajilta suku-
puolisensitiivisyyteen ja tasa-arvoiseen varhaiskasvatukseen liittyen. Vastauksia
sain yhteensa vain kuusi. Vastausmaaran vahyys yllatti minut, mutta vastauksien
vahyydestéa huolimatta saaduista lomakkeista selvisi paljon arvokasta tietoa. Ai-
neistoa analysoidessani pohdin, pitavatko lomakkeiden tiedot taysin paikkansa,
mutta luotin siihen, etté vastaajat ovat antaneet rehellisia vastauksia. Opinnayte-
tydssani esille tulleiden tulosten luotettavuuteen ja yleistettavyyteen voikin vai-
kuttaa se, etta sain vastauksia lomakkeisiin vain vahéan. Myos kysymystenaset-
telulla voi olla vaikutusta tulosten luotettavuuteen ja yleistettavyyteen, koska jot-
kut kysymykset jattivat paljon tulkinnan varaa. Joissakin kysymyksissa, joihin ol
annettu valmiit vastausvaihtoehdot, olisi voinut olla rinnalla myds avokysymys,
johon vastaaja olisi perustellut vastauksensa. Talla tavoin olisin saanut kattavam-
paa ja tarkempaa tietoa siitd, miten vastaajat kokevat ja nakevéat kyseiset asiat.
Tasta huolimatta kyselyiden vastauksista selvisi paljon hyvaa tietoa opinnayte-

tyoni tutkimuskysymyksia ajatellen.

Vertaillessani opinnaytetyoni tuloksia aiemmin tehtyihin samankaltaisiin opinnay-
tetdihin selvisi, ettd tulokset ovat paapiirteittain yhtenevaisid muiden tulosten
kanssa. Tyontekijat tietavat hyvin, mitd sukupuolisensitiivisyys ja tasa-arvoinen
varhaiskasvatus tarkoittavat joka myds osittain nakyy heidan toiminnassaan pai-
vakodin arjessa. Jokaisen paivakodin valilla esiintyy eroavaisuuksia, joten tulok-
sia ei voida pitaa taysin yleistettavina. Lisaksi ryhmékoko, aineistonhankintame-
netelmat seka tutkimukseen osallistuvien motivaatio osaltaan muovaavat tutki-
muksen tuloksia. Saavutin tavoitteeni opinnaytetydssani, ja sain vastaukset tut-
kimuskysymyksiini. Tasa-arvoisen varhaiskasvatuksen ja sukupuolisensitiivisyy-
den toteutumisen tutkiminen onnistui hyvin kyseisessa paivakodissa ja opinnay-
tetyon tavoitteet saavutettiin. Myds eettisyys sailyi hyvin koko opinnaytety6pro-
sessin ajan. Jokainen tutkimukseen osallistunut oli mukana vapaaehtoisesti ja
anonyymisti, aineistoa kerattiin useammalla kerralla sekd opinnaytetyon tarkoi-
tuksesta tiedotettiin rehellisesti osallistujille. Lisaksi tutkimuksen tuloksia on ver-
tailtu koko opinnaytety6n ajan kasiteltyyn teoriatietoon, jota mielestani olen 16y-

tanyt opinnaytety6honi laajasti ja monipuolisesti.
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Mielestani sukupuolisensitiivisyys ja tasa-arvo ovat tarkeita asioita niin varhais-
kasvatuksessa kuin muutoinkin ihmisten kanssa tydskenneltdesséa. Myos uusi
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016) edellyttaa, ettad varhaiskasvatuk-
sen palvelut ovat yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa edistavia. (Opetushallitus 2016,
14.) Nama aiheet ovat kuitenkin aika vieraita viela monille ihmisille, mink& vuoksi
aiheita olisi mielestani tarkeda kasitella ja tutkia laajemminkin. Kehittdmisehdo-
tuksena tai jatkosuunnitelmana opinnaytety6tani ajatellen voisi olla esimerkiksi
samankaltainen selvitys, joka koskisi kyseisen paivakodin kaikkia lapsiryhmia tai
selvitys, joka koskisi jopa kaikkia kaupungin paivakoteja. Tallaisten tutkimusten
ja selvitysten avulla sukupuolisensitiivisyytta ja tasa-arvoista varhaiskasvatusta
saataisiin enemman kasvattajien seka vanhempien tietoisuuteen, joka mahdolli-
sesti loisi pohjaa my6s koko kaupungissa vallitsevalle sukupuolisensitiiviselle
varhaiskasvatukselle. Laajempaa tietoa kasvattajilta voitaisiin keréta lomakkei-
den sijaan joko yksild- tai rynmahaastatteluilla, joissa olisi mahdollisuus esittéa
tarkentavia kysymyksia ja selvittda kasvattajien perusteluita vastauksilleen. Ha-
vainnoinnin tukena voitaisiin kayttaa videointia, joka mahdollistaisi tilanteisiin pa-
laamisen ja tilanteiden tarkemman tarkkailun, joka puolestaan voisi tuoda esille
sellaisia havaintoja, joita ei havainnointitilanteen aikana valttamatta tullut ajatel-

leeksi.

Opinnaytetydprosessi on ollut hyédyllinen kyseiselle paivakodille sek&é minulle it-
selleni. Valmiin opinnaytetydni tulen lahettamaan kyseiselle paivakodille, jotta he
voivat tutustua opinnaytetydni tuloksiin ja johtopaatoksiin. Opinnaytetyén tekemi-
sen avulla oma tietamykseni sukupuolisensitiivisyydestéa ja tasa-arvokasvatuk-
sesta on lisaantynyt ja syventynyt, mikéa on hyva asia ajatellen tulevaa ty6uraani.
Teoriatiedon tutkiminen on kasvattanut omaa mielenkiintoani sukupuolisensitiivi-
Syytté ja tasa-arvoista varhaiskasvatusta kohtaan seka lisannyt oman toiminnan
tarkastelua. Tutkimuksen tekeminen opetti my6s niin erilaisista tutkimusmenetel-
mistd kuin tutkimuksen tekemisesté yleensakin. Pidan opinnaytetydssani tutki-
maani aihetta tarkeana koko yhteiskunnan kannalta, joten toivon, etta useat var-
haiskasvattajat l6ytavat ja tutustuvat opinnaytetyohéni ja alkavat pohtia omia toi-

mintatapojaan. Lisaksi pohdin myos sita, ettd tulisiko sukupuolisensitiivisyyteen
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liittyvi& koulutuksia lisata varhaiskasvatuksen parissa tyoskenteleville, jotta tietoi-
suus siita levidisi mahdollisimman laajalle. Mielestani on hyva, etta sosionomi-
opinnoissa lastentarhaopettajan kelpoisuuden hankkiville opinnaytetydssani ka-
sittelemistani aiheista puhutaan jo koulutuksessa paljon, jonka vuoksi tallainen

tarkea asia ei voi jaada tulevilta lastentarhanopettajilta epatietoisuuteen.
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Liite 1 1(3)

Miten kasvattajat maarittelevat sukupuolisensitiivisyyden ja tasa-arvoisen var-

haiskasvatuksen?

Vastaa kysymyksiin ja vaittamiin valitsemalla asteikoilla 1-5 omia mielipiteita ja
ajatuksia parhaiten vastaava vaihtoehto. Osa kysymyksista on my6s avokysy-
myksia ja vaihtoehtokysymyksia. Ympyroi vaihtoehtokysymyksissa itsellesi par-
haiten sopiva vaihtoehto. Toivon avokysymyksiin vastaamista selkealla k&-
sialalla. Vastaamalla kyselyyn tuet opinnaytetydtani, kiitos!

1 = Taysin eri mielta

2 = osittain eri mielta

3 = en 0saa sanoa

4 = osittain samaa mielta
5 = Taysin samaa mielta
1. Toimin paivakodissa

a. Lastentarhanopettajana b. Lastenhoitajana

2. Minka ikaisten lasten ryhméssa tyoskentelet?

3. Mita tasa-arvoinen varhaiskasvatus mielestasi tarkoittaa?
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Virhe. Viitteen lahdetta ei 10ytynyt. 2(3)

4. Mita sukupuolisensitiivisyys mielestasi tarkoittaa?

5. Koen saaneeni riittavasti tietoa sukupuolisensitiivisesta ja tasa-arvoisesta var-

haiskasvatuksesta tytpaikkani puolesta.

8. Lapsen biologinen sukupuoli vaikuttaa siihen, millaisia odotuksia hanta koh-
taan luodaan.

9. Lapset huomioidaan paivakodissamme tasa-arvoisesti sukupuolesta riippu-
matta.
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10. Sukupuolisensitiivinen ja tasa-arvoinen kasvatus on lapsen kannalta tarkeaa

varhaiskasvatuksessa.

11. Paivakodissamme esiintyy sukupuolittuneita kaytantoja, esimerkiksi kehujen
tai kieltojen osoittamista padsaantdisesti vain toiselle sukupuolelle tai lapsen oh-

jaamista niin sanottuihin sukupuolelle tyypillisiin leikkeihin.

Kiitos vastauksistasi! ©
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Liite 2
Opinnaytetyohon liittyva kysely

Olen Lapin ammattikorkeakoulusta Kemista jouluna 2016 valmistuva sosiono-
miopiskelija ja teen opinnaytetyota aiheesta "Tasa-arvoinen varhaiskasvatus ja
sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa” Yksi tavoistani hankkia tietoa ai-
heestani on kyselylomake, joita vien paivakotiin lastenhoitajille seka lastentar-
hanopettajille. Aiheen nakékulman paatin rajata varhaiskasvattajien maarittelyi-
hin, silla koen sen olevan hyodyllisinta itselleni. Haluan kyselyn kautta saada sel-
kedmman kuvan opinnaytetyohoni siitd, miten nama aiheet nakyvat kasvattajien
arjessa. Kasvattajat vastaavat kyselylomakkeeseen henkilékohtaisesti ja ano-
nyymisti. Kyselyyn vastaamisen jalkeen vastaukset laitetaan omiin, suljettuihin
kirjekuoriin, jotka toimitan kyselylomakkeiden yhteydessa. Kyselylomakkeisiin ei
tarvitse laittaa omaa nimea. Kirjekuoret kyselylomakkeineen palautetaan takaisin
samaan paikkaan, mista ne otettiinkin. Aikaa kyselyyn on vastata perjantaihin

10.6.2016 asti, jolloin haen kirjekuoret henkilékohtaisesti paivan aikana.

Kiitos vastauksistanne!

Karoliina Vayrynen,
Lapin ammattikorkeakoulu, Kemi

Sosiaaliala
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Liite 3

Opinnaytetydhon liittyva havainnointi

Olen Lapin ammattikorkeakoulusta Kemista jouluna 2016 valmistuva sosiono-
miopiskelija ja teen opinnaytetyota aiheesta "Tasa-arvoinen varhaiskasvatus ja
sukupuolisensitiivisyys varhaiskasvatuksessa” Yksi tavoistani hankkia tietoa ai-
heestani on kasvattajien toiminnan havainnointi, jonka suoritan 0-3-vuotiaiden

lasten ryhméassa teidan paivakodissanne.

Tarkoituksenani on havainnoida kasvattajien kayttaytymista ja toimimista lasten
kanssa, ei niinkaan lasten itsensa toimintaa. Haluan havainnoinnin kautta saada
selkeamman kuvan opinnaytetydhoni siita, miten sukupuolisensitiivinen ja tasa-
arvoinen kasvatusote nakyvat paivakodin arjessa. Lisaksi tarkoituksenani on he-
rattaa tyontekijoissa ajatuksia ja saada heidat huomaamaan arjessa tapahtuvia
tilanteita, joissa mahdollisesti esiintyy epatasa-arvoisuutta lasten kohtaamisessa
sukupuolten valilla, seka kannustaa tyontekijoita tasa-arvoiseen kasvatukseen ja

sukupuolisensitiivisyytta huomioivaksi.

Haluaisin kysya teiltd vanhemmilta, saanko suorittaa havainnointia myds teidan
lapsenne/lapsienne lasna ollessa? Paivakodin, lasten tai kasvattajien nimia tai
ominaispiirteita ei tuoda esille opinnaytetydssa, jotta sita ei voida yhdistaa kehen-
kaan tiettyyn henkil6on tai toimipaikkaan. Palauttaisitteko paatdoksenne havain-

nointiin osallistumisesta paivakotiin 3.6.2016 mennessa, kiitos! ©

Havainnointia saa suorittaa lapsemme/lapsiemme ollessa lasna paivakodissa.

Kylla Ej

Lapsi/lapset:

Karoliina Vayrynen, Lapin ammattikorkeakoulu, Sosiaaliala
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Havaintomatriisi

Havainnoinnin kohde

Esiintyvyys tyttdjen koh-
dalla

Esiintyvyys poikien koh-
dalla

Tyo6ntekijan kehut,

mista aiheesta?

Tyontekijan kiellot/to-
ruminen, mista ai-

heesta?

Sukupuolittava puhe-
tyyli, millainen? (esim.
rohkea poika, Kkiltti
tyttd)

Vuorovaikutustilantei-
den maara (esim.
keskustelu, huomion

antaminen)
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OPINNAYTETYON TUTKIMUSLUPAHAKEMUS

Hakijan / hakijoi-
den

henkilbtiedot

Nimi Henkilétunnus
Katuosoite Postinumero  |Postitoimipaikka
Puhelin Sahkdopostiosoite

Tutkimuslaitos, oppilaitos tai muu yhteis6 Hakijan tehtavé/virka-asema

Opinnaytetydn
ohjaaja(t)

Nimi Oppiarvo ja ammatti

Toimipaikka ja osoite

Puhelin Sahkdpostiosoite

Toimeksiantaja

Toimeksiantaja

Myontamisen eh-
dot

Yhteystiedot
Paivays ja allekir-|Paikka ja paivamaara Allekirjoitus
joitus 1
Luvan myontami-|[_] Tutkimuslupa mydnnetaan [] Tutkimuslupa evataan
nen Perustelut
Paivays ja allekir-|Paikka ja paivamaara Allekirjoitus
joitus I

Myontamisen ehdot

[] Hakijan tulee toimittaa valmis raportti ja tarvittaessa tutkimuksen tulokset suullisesti
[] Hakija vastaa kustannuksista itse, ellei toisin sovita

] Muu ehto

Paatoksesta tie-

dottaminen

Copinnéytetydn hakijalle/ hakijoile ~ [Johjaaville opettajille [_] yksikéille, jota luvan

taminen koskee [ ] jokin muu, kuka?




63

Virhe. Viitteen lahdetta ei 10ytynyt. 2(3)
Opinnaytetydsuunnitelman tiivistelméa

Tutkinto, johon

tutkimus sisal-
tyy

Opinnaytetydn
tekijat
tekija(t)

Opinnaytetydn

nimi

Opinnaytetyon
tausta

Opinnaytetyon
tavoite, tarkoi-
tus ja mahdolli-
set tutkimus-

ongelmat

Opinnaytetyon
alustava aika-

taulu
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Tarvittaessa
opinnaytetydn
rahoitus, rahoit-

tajat ja budjetti

Paivays ja alle-|Paikka ja paivamaara Allekirjoitus

kirjoitus /1

I:' Liitteenad hyvaksytty opinnéytetydsuunnitelma (tarvittaessa)



