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Opinnaytetyo oli luonteeltaan toiminnallinen kehittamishanke, joka toteutettiin yhteistyossa
Lepolan paivakodin esiopetusryhman kanssa. Opinnaytetyon kehittamistehtavina oli lisata las-
ten osallisuutta seka kasvattajien osallisuustietoisuutta juonellisen oppimisen menetelmaa
hyodyntaen. Tarkoituksena oli tutustuttaa kasvattajia juonellisen oppimisen menetelman hyo-
dyntamiseen seka tuottaa paivakodin kayttoon menetelmakansio, jossa esiteltiin menetelman
ideologiaa ja esimerkkeja toiminnan suunnittelusta. Hankkeen toiminnallinen osuus toteutet-
tiin touko-kesakuussa 2016 ja menetelmakansio luovutettiin paivakodin kayttoon marras-
kuussa 2016.

Opinnaytetyon teoreettinen viitekehys koostuu aiheeseen perehtyneesta kirjallisuudesta. Juo-
nellisen oppimisen kasite on kirjallisuudessa viela vieras, joten tietoperustaa on rakennettu
myo0s toiminnalliseen draamaan seka prosessidraamaan perehtyneen kirjallisuuden avulla.
Opinnaytetyon keskeisimpia kasitteita ovat draama, lasten osallisuus, toimijuus ja ohjaajan
rooli juonellisen oppimisen leikkimaailmassa. Opinnaytetyon muu aineisto koostui muun mu-
assa kasvattajien kanssa kaydyista keskusteluista ja haastatteluista, lapsiryhman havainnoin-
nista ja esiopetustoiminnan havainnoinnista. Kasvattajat otettiin vahvasti osaksi koko proses-
sia, jolloin kehittavaa tyota tapahtui yhdessa ja tyoelamalahtoisesti.

Opinnaytetyo sisaltaa teoreettisen osuuden lisaksi kuvauksen neljan toimintakerran kokonai-
suudesta, jonka suunnittelimme ja toteutimme yhteistyossa kasvattajien kanssa kevaalla
2016. Syksylla 2016 jarjestimme kasvattajille viela loppuhaastattelun, jossa selvitimme
tyomme tuloksia. Haastatteluissa kavi ilmi, etta kasvattajat olivat ottaneet juonellisen oppi-
misen osaksi ryhman pedagogiikkaa ja olivat omaksuneet prosessin aikana uusia keinoja lasten
osallisuuden toteuttamiseen.
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This thesis was a functional development project and it was executed with a pre-school group
from Lepola's daycare centre. The main intention of this thesis was to expand childrens par-
ticipation and employers knowledge of participation in using the method of narrative learn-
ing. The purpose of the thesis was to guide employers how to use narrative learning and pro-
duce a manual for them where we would present the ideology of the narrative learning and
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1 Johdanto

Syksylla 2016 voimaan tulleiden varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan osalli-
suutta, yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa tulee edistaa kaikessa paivakodin toiminnassa. Osalli-
suutta vahvistavia tekijoita ovat muun muassa lasten sensitiivinen kohtaaminen ja heidan
osallistumisensa mahdollistaminen toiminnan suunnitteluun, toteuttamiseen ja arviointiin.
Osallisuuden kautta lapsi muodostaa kasitystaan yhteisosta, oikeuksista, vastuusta ja valinto-
jen seurauksista. Lasten osallisuuden huomioonottava toimintakulttuuri on erilaiset mielipi-
teet ja tunteet salliva. Lapsiryhma nahdaan yhteisona, jossa seka aikuiset etta lapset oppivat
yhdessa ja toisiltaan. Lapsille annetut positiiviset kokemukset kuulluksi ja nahdyksi tulemi-
sesta vahvistavat myos osallisuuden kokemusta. Siksi on tarkeaa arvostaa lasten omia aloit-
teita, nakemyksia ja mielipiteita. Osallisuutta edistavia toimintatapoja ja rakenteita tulee
tietoisesti kehittaa, jotta jokainen lapsi saa mahdollisuuden vaikuttaa itseaan koskeviin asioi-

hin seka toimintakulttuuriinsa. (Opetushallitus 2016b, 20-21.)

Varhaiskasvatussuunnitelman uusien perusteiden myota tulee varhaiskasvatusyksikoissa siis
kiinnittaa entista enemman huomiota osallisuuden merkitykseen lasten hyvinvoinnin ja oppi-
misen osatekijana. Tasta kumpuaa myos yhteistyokumppaninamme toimineen tuusulalaisen
Lepolan paivakodin tarve lasten osallisuuden mahdollisuuksia lisaavalle toiminnalle. Halu-
simme lahestya aihetta toiminnallisesta nakokulmasta ja korostaa leikin merkitysta lasten op-
pimisen lahtokohtana, silla kuten Helenius, Jaalinoja & Sormunen (2000, 14) toteavat, lapset
eivat ole tietoisesti orientoituneet oppimaan, mutta oppivat huomaamattaan tehdessaan itse-

aan kiinnostavia asioita.

Leikki onkin lapselle ominaisin tapa oppia ja leikkiin kannustavassa toimintakulttuurissa tun-
nustetaan sen merkitys lapsen hyvinvoinnille ja oppimiselle. Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteissa henkilostolta edellytetaan kykya tunnistaa leikkia rajoittavia tekijoita ja kehittaa
leikkia edistavia toimintatapoja ja oppimisymparistoja. Paivakotiyhteisossa kaikkia tulee kan-
nustaa kekseliaisyyteen, mielikuvituksen kayttoon, omaan ilmaisuun ja luovuuteen. Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteissa mainitaan myos, etta leikki saa nakya ja kuulua ja, etta las-
ten leikkialoitteille, kokeiluille ja elamyksille on annettava tilaa, aikaa ja leikkirauha. Oma-
ehtoinen oppiminen ilmeneekin luontevimmillaan leikin kautta. Lapsilahtoisesti toimintaan
suhtautuva aikuinen uskoo lapsen spontaaniin haluun ja kykyyn oppia ja kasvaa. Lapsilahtoi-
sen toiminnan tulisi olla suunnitelmallista ja spontaanin oppimisen edellytykset luoda niin,
etta jokainen lapsi huomioidaan yksilona. Merkityksellisinta on, etta kasvatuksellisen proses-
sin tavoitteet, sisallot ja menetelmat kumpuavat lapsesta. (Marjanen, Ahonen & Majoinen
2013, 56.; Opetushallitus 2016b, 20; Kalliala 2008, 22.)



Yhteistyokumppanimme tarpeesta lasten osallisuuden mahdollisuuksia lisaavasta opinnayte-
tyosta ja omasta kiinnostuksestamme leikin ja leikillisyyden merkityksesta lasten oppimiselle,
syntyi ajatus juonellisen oppimisen menetelman kayttamisesta lasten osallisuuden lisaajana.
Juonellisessa oppimisessa on kyse aikuisten ja lasten valisesta yhteistoiminnasta, joka raken-
tuu tarinoiden ja niiden dramatisoinnin ymparille. Perusajatuksena on hakea motivaatio oppi-
miseen mielikuvitusmaailman ja leikin kautta. Oppimista tapahtuu huomaamatta ja lapselle

mieluisalla tavalla.

2 Tausta, tarve ja tarkoitus

Opinnaytetyomme kasittelee osallisuuden lisaamista juonellisen oppimisen menetelman avulla
esiopetustoiminnassa, silla yhteistyokumppaninamme toimineessa paivakodissa nousi esille
tarve tallaiselle toiminnalle. Tarpeen taustalla on uudistunut varhaiskasvatuslaki, jonka
tavoitteena on varmistaa lapsen mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itseaan koskeviin
asioihin (Varhaiskasvatuslaki 36/1973). Yhteistyopaivakodin esiopetusryhman henkilokunnan
mukaan osallisuudesta on puhuttu viime aikoina paljon, mutta lasten osallistumis- ja
vaikuttamismahdollisuuksia voisi silti tuoda viela konkreettisemmin esille ryhman arjessa.
Halusimme aihetta muodostaessamme kuunnella tyoelamakumppanin tarpeita ja paatimme

yhdessa kasvattajien kanssa lahtea toteuttamaan toiminnallista opinnaytetyota.

Yhteistyokumppaninamme toimi Tuusulan Jokelassa sijaitseva Lepolan paivakoti. Lepolan pai-
vakoti on neljan ryhman muodostama kunnallinen varhaiskasvatusyksikko. Toimintamme oli
suunniteltu paivakodin esiopetusikaisille lapsille ja heidan kanssaan tyoskenteleville kasvatta-
jille. Esiopetusta Lepolan paivakodissa sai kevaalla 2016 yhteensa 26 vuonna 2009 syntynytta
lasta, joista 21 oli Punaisten ryhman lapsia ja 5 oli Keltaisten ryhman lapsia. Esiopetustoimin-
nassa lapset jakautuivat kahteen kolmentoista lapsen ryhmaan, Omppuihin ja Miuihin. Esiope-
tuksessa tyoskenteli kaksi esikouluopettajaa, lastenhoitaja ja avustaja. Lisaksi ryhmassa toimi
kolmesti viikossa esiopetustoiminnan ajan Keltaisten ryhman lastenhoitaja ja kerran viikossa

ryhman kaytossa oli laaja-alainen erityisopettaja.

Esiopetusryhmalla oli opinnaytetyon toteuttamisen aikaan kaytossaan Punaisten ryhmatilan
lisaksi koulun eskariluokka, seka paivakodin yleisten tilojen lisaksi paivakodin lahiymparisto.
Paivakodin lahiymparistdoa ovat muun muassa metsa, leikkipuisto ja urheilukentta. Ryhmati-
lassa eskareilla on kaytossaan nykyaikainen teknologia, kuten alytaulu ja tablettitietokoneet.

My0s esiopetusmateriaali on kaytossa sahkoisessa muodossa.

Esiopetusryhmassa, jossa toiminta toteutui, oli kaytossaan Taikamaan esiopetusmateriaali.
Taikamaan esiopetuskokonaisuuteen kuuluvat lasten tehtavakirjan, opettajan oppaan ja mu-

siikki- seka tarina-cd:n lisaksi myos sahkoinen opetusmateriaali. Esiopetusmateriaali on jaettu



kymmeneen jaksoon, joista jokaisessa on oma tarina ja teema. Opettaja pystyy omalla toi-
minnallaan ja ohjauksellaan vaikuttamaan toiminnallisten ja kirjallisten tehtavien vaikeusta-
soon. (Jansson, Karkkainen, Riekkinen & Sillanpaa 2014, 4-6.) Ryhman kasvattajien yksi toive
projektille oli, etta esiopetusmateriaalia voisi hyodyntaa osallisuutta lisaavassa toiminnassa.
Lahdimme tutustumaan materiaalin tarinoihin ja niissa esiintyviin hahmoihin, jotta pystyimme

luomaan esiopetusvuoden kokonaisuuteen sidoksissa olevaa osallisuutta tukevaa toimintaa.

Taikamaan esiopetusmateriaalissa lapset tutustuvat hauskaan sirkusmaailmaan, jonka tari-
noissa seikkailee nelja elainhahmoa: Tapina-hiiri, Omppu-karhu, Miu-kissa ja Totti-pollo. Paa-
osassa olevien elainhahmojen lisaksi tarinoissa esiintyy myos joitakin sivurooleja. Kaikki tari-
noissa esiintyvat hahmot ovat luonteeltaan erilaisia, mika tekee niista lapsille helpommin la-
hestyttavia. Tapina-hiiri on iloinen ja reipas taikuri Rapinan apulainen, joka on aina valmis
auttamaan muita. Omppu-karhu on hieman arka ja ujo, sirkuksen uusi tulokas. Omppu haluaa
jaada sirkukseen ja harjoitella sinnikkaasti sirkustaitoja, vaikka onkin epavarma taidoistaan.
Sinnikkyytensa ansiosta Ompusta kasvaa vuoden aikana taitava sirkuskarhu. Miu on oikea Om-
pun vastakohta. Han nauttii esiintymisesta ja on varma omista taidoistaan ja osaamisestaan.
Miu osaa olla kuitenkin myos avulias ja lempea. Totti-pollo on ystavajoukon uusin tulokas.
Han on totinen ja jarkeva pollo, joka tietaa paljon asioista. Totin suurin haave on saada oma
sulkakyna ja oppia kirjoittamaan, jonka vuoksi han haluaa pollokouluun. (Jansson ym. 2014,
4.)

Elaimet oppivat tarinoissa muun muassa tukemaan toinen toistaan ja yhdessa toimimisen tai-
toja. Tarinoissa satuhahmojen seikkailut yhdistyvat reaalimaailman tapahtumapaikkoihin. Ta-
rinoista ja tapahtumista on tehty lapsille helposti lahestyttavia ja lapsen omaan elamanpiiriin
samaistuttavia. Hahmojen kautta lapsi oppii tunnistamaan ja kasittelemaan omia tunteitaan.
Oppimateriaalin tavoitteiksi on asetettu lapsen kokonaisvaltaisen oppimisen tukeminen, osal-
listaminen oppimiseen seka hauskuuden tuominen oppimiseen. (Jansson ym. 2014, 4.) Taika-
maan esiopetusmateriaalin tarinallisuuden ja tavoitteiden vuoksi koimme juonellisen oppimi-

sen mallin soveltuvan hyvin toimintamme lahtokohdaksi.

Opinnaytetyomme tavoitteena oli luoda yhteistyossa esiopetusryhman kasvattajien kanssa
lasten osallisuutta lisaava tyoskentelymenetelma, jota paivakodin muissakin ryhmissa seka
mahdollisesti laajemmin alueen paivakodeissa voidaan hyodyntaa. Menetelmaa
suunnitellessamme otimme huomioon paivakodissa kaytetyn esiopetusmateriaalin seka
esiopetus- ja varhaiskasvatussuunnitelmat. Opinnaytetyomme punainen lanka ja
valitsemamme lasten osallisuutta lisaava menetelma on juonellinen oppiminen.
Opinnaytetyo toteutettiin toiminnallisesti niin, etta kevaalla 2016 suunnittelimme ja

ohjasimme yhdessa kasvattajien kanssa nelja toimintakertaa silloiselle esiopetusryhmalle.



Toimintakerroilla lapset seikkailivat leikkimaailmassa Omppu-karhun kanssa, joka esiintyi sa-
maan aikaan myos ryhman kayttamassa esiopetusmateriaalissa. Toiminnan pohjalta

kokosimme aiheeseen perehdyttavan menetelmakansion, joka luovutettiin yhteistyokumppa-
nimme kayttoon. Menetelmakansio sisaltaa teoriatiedon lisaksi esimerkkeja toiminnan suun-

nittelusta ja toteuttamisesta.

Yksi opinnaytetyomme keskeisimmista tavoitteista ja toimintaperiaatteista oli tukea lapsille
mielekasta ja rikastuttavaa tapaa oppia. Halusimme lisata leikillisyytta ja lapsilahtoisyytta
esiopetuksen pedagogiikassa ja siten vahvistaa lasten osallisuuden kokemusta. Halusimme
myo0s kehittaa aikuisjohtoisen esiopetusmallin rinnalle leikinomaisen toimintamallin, johon
voidaan sisallyttaa perinteisempia esiopetusmenetelmia, kuten eskaritehtavien tekoa.
Toimintamallissamme korostuvat lapsilahtoisyys ja lapselle ominaisin tapa toimia ja oppia.
Malli on my0s helposti sovellettavissa ja muokattavissa eri ryhmien ja yksikdiden tarpeisiin

sopivaksi.

Kohdensimme menetelman nimenomaan ohjattuun esiopetustoimintaan ja rajasimme ryhman
muun toiminnan opinnaytetyomme ulkopuolelle. Tarkoitus oli siis keskittya varsinaiseen
esiopetustoimintaan ja lisata lasten osallisuutta ohjatun esiopetustoiminnan suunnittelussa ja

toteutuksessa.

Opinnaytetyomme kehittamistehtavat olivat:

1. Lisata lasten osallisuutta Lepolan paivakodin esiopetustoiminnassa.
2. Lisata esiopetusryhman kasvattajien tietoisuutta lasten osallistumis- ja

vaikuttamismahdollisuuksista.

Tyon ensimmaisissa luvuissa keskityimme avaamaan keskeisia kasitteita ja tuomaan teoreet-
tista viitekehysta kehittamamme menetelman tueksi. Tyon loppupuoli kasittaa kuvauksen toi-

minnan suunnittelusta, toteuttamisesta ja vaikutuksesta ryhmaan.

3 Menetelman teoreettinen viitekehys

Tassa luvussa olemme esitelleet opinnaytetyomme teoreettisen viitekehyksen ja esittelemme
opinnaytetyon kannalta keskeisimmat kasitteet. Teoreettinen viitekehys kasittaa kappaleet
varhaiskasvatuslaki ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, lasten osallisuus, toimijuus ja
leikinomaisuus osana esiopetustoimintaa, toiminnallinen draama, juonellinen oppiminen,
Vygotskyn teoria juonellisen oppimisen taustalla, ohjaajan rooli ja draaman improvisointi seka
draaman vaiheet. Teoreettisessa viitekehyksessa olemme syventyneet lasten osallisuuden

kannalta keskeisiin teemoihin ja esitelleet kayttamamme menetelman tietoperustan.
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3.1 Esiopetustoimintaa maarittavat lait ja maaraykset

Koska opinnaytetyomme toteutettiin yhteistyossa paivakodin esiopetusryhman kanssa, ohjasi-
vat muun muassa varhaiskasvatuslaki, esiopetussuunnitelma ja varhaiskasvatussuunnitelma
toimintaamme. Tassa kappaleessa on lyhyesti avattu tyomme kannalta oleellisia kasitteita
varhaiskasvatuslain, perusopetuslain, esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden ja var-
haiskasvatussuunnitelman perusteiden nakokulmasta. Olimme kiinnostuneita siita, miten osal-
lisuus ja leikillisyys pedagogisessa toiminnassa on huomioitu laissa ja varhaiskasvatussuunni-

telman perusteissa.

Varhaiskasvatuksen tehtavana on toteuttaa lapsen leikkiin, lilkkkumiseen, taiteisiin ja kulttuu-
riperintoon perustuvaa monipuolista pedagogista toimintaa ja mahdollistaa myonteiset oppi-
miskokemukset. Lisaksi on turvattava lasta kunnioittava toimintapa ja mahdollisimman pysy-
vat vuorovaikutussuhteet lasten ja varhaiskasvatushenkiloston valilla. Varhaiskasvatuksen tu-
lee myos kehittaa lapsen yhteistyo- ja vuorovaikutustaitoja, edistaa lapsen toimimista vertais-
ryhmassa seka varmistaa lapsen mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itseaan koskeviin
asioihin. (Varhaiskasvatuslaki 36/1973.) Kaikki edella mainitut tekijat ohjaavat varhaiskasva-
tusta vahvasti lasten osallisuutta tukevaan suuntaan ja ovat siksi tarkea osa taman opinnayte-

tyon teoriaperustaa.

Varhaiskasvatuslain lisaksi esiopetusta saatelee muun muassa perusopetuslaki, jonka mukaan
kunnan on jarjestettava kaikille alueen lapsille esiopetusta oppivelvollisuusikaa edeltavana
vuonna (Perusopetuslaki 628/1998). Esiopetus toteutetaan esiopetussuunnitelman perusteiden
pohjalta laadittujen paikallisten opetussuunnitelmien mukaisesti. Esiopetuksen osana varhais-
kasvatusta tulisi lapsilahtoisesti edistaa lapsen kasvu-, kehitys- ja oppimisedellytyksia seka
vahvistaa lapsen myonteista minakuvaa ja kasitysta itsestaan oppijana. Lisaksi esiopetus pi-
taisi suunnitella ja toteuttaa siten, etta lapsilla on mahdollisuus innostua, kokeilla ja oppia
uutta seka leikkia ja toimia erilaisissa oppimisymparistoissa laajentaen osaamistaan eri tie-
don- ja taidonaloilla. Esiopetussuunnitelman perusteissa sanotaan muun muassa seuraavalla
tavalla: ”esiopetuksessa kaytetaan varhaiskasvatukseen soveltuvaa pedagogiikkaa ja kunnioi-
tetaan lasten mielenkiinnon kohteita opetuksen jarjestamisessa. Leikki eri muodoissaan on

vahvasti lasna esiopetuksen toiminnassa.” (Opetushallitus 2016a, 12-14.)

Esiopetuksen arvoperusta koostuu esimerkiksi lapsen mielipiteiden kunnioittamisesta. Lapsella
on oikeus tulla nahdyksi ja kuulluksi seka vaikuttaa toiminnan suunnitteluun ja arviointiin
edellytystensa mukaisesti. Lapsen erilaisia tapoja toimia ja oppia tulisi arvostaa ja jokaisella
lapsella on oikeus tulla ymmarretyksi yksilona seka yhteison jasenena. Esiopetussuunnitelman
perusteiden mukaan lapset osallistuvat myds oppimisymparistéjen rakentamiseen. (Opetushal-
litus 2016a, 15.)



11

My0s uusissa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa on korostettu entisestaan lasten osalli-
suutta ja leikin merkitysta lasten hyvinvoinnin ja oppimisen kannalta. Henkilostolta edellyte-
taan kykya tunnistaa leikkia rajoittavia tekijoita ja kehittaa leikkia edistavia toimintatapoja
ja oppimisymparistoja. Paivakotiyhteisossa kaikkia tulee kannustaa kekselidaisyyteen, mieliku-
vituksen kayttoon, omaan ilmaisuun ja luovuuteen. Osallisuus kasitetaan varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteissa toisten aloitteiden, mielipiteiden ja nakemysten kunnioittamisena ja sen
nahdaan kehittavan lasten ymmarrysta yhteisosta, oikeuksista, vastuusta ja valintojen seu-
rauksista. (Opetushallitus 2016b, 29-30.)

3.2 Lasten osallisuus, toimijuus ja leikinomaisuus osana esiopetustoimintaa

Opinnaytetyomme tarkein kasite on osallisuus. Se luo pohjan tyon tarkoitukselle ja juonellisen
oppimisen menetelmalle. Osallisuuden kasite on koko taman tyon punainen lanka ja siksi
koimme sen avaamisen tassa vaiheessa tarkeana. Lapsen osallisuudesta ja toimijuudesta pu-
hutaan talla hetkella varmasti enemman kuin koskaan. Viimeaikaisen lapsitutkimuksen myota
on herannyt halu ymmartaa lasta hanen oman elamansa rakentajana, eika vain aikuisen oh-
jauksen myota syntyvana tuotteena (Karlsson & Karinmaki 2012, 108-109). Viimeaikainen lap-
situtkimus ja muun muassa uudistunut varhaiskasvatuslaki seka varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet korostavat entisestaan lapsen osallisuuden merkitysta oman elamansa tapahtumissa
ja paatoksenteossa. Pureuduimme opinnaytetyossamme siihen, miten lasten osallisuutta kas-
vatusyhteisoissa voidaan vahvistaa siten, etta osallisuudelle asetetut tavoitteet saavutettai-

siin aidosti ja osallistumisen prosessien aikuiskeskeisyys minimoituisi.

Osallisuuden kasitteen voisi kuvitella olevan hyvin yksinkertainen. Sana ”osallistua” tarkoittaa
yksinkertaisimmillaan mukanaoloa tai osan ottamista johonkin. Osallisuudella taas tarkoite-
taan kaytannossa mahdollisuutta mielipiteen ilmaisuun ja siten vaikuttamiseen. Osallisuutta,
kuten sen vastakohtaa osattomuuttakin voidaan pitaa yksilon henkilokohtaisena kokemuksena.
Osallisuuden kokeminen mahdollistuu kuitenkin vain ymparistossa, jossa on osallisuudelle
ihanteellinen ilmapiiri ja siksi osallisuudessa voidaan nahda olevan seka yksilollinen, etta yh-
teisollinen elementti. Osallisuuden kokemus syntyy aidossa dialogissa ympariston kanssa. Inhi-
millisen ympariston kyky vastata lapsen aloitteisiin maarittelee hanen kokemuksensa siita,

kuullaanko hanen viestinsa vai ei. (Pajulammi 2014, 141; Makela 2011, 14-15.)

Oikeastaan lapsen osallisuuden kokemiseen voidaan vaikuttaa melko yksinkertaisesti. Lapselle
leikki on yksi ominaisimmista tavoista toimia, mutta lapset ovat erilaisia siina, kuinka vuoro-
vaikutteisia leikkijoita he ovat. Leikkiin kutsumista voidaan pitaa yhta tarkeana aloitteena
kuin kutsumista syomaan tai ulkoilemaan. Tarkeaa on kuitenkin se, etta aikuinen tekee aloit-
teen vuoropuhelun hengessa ja on seka ruumiillisesti etta tunteillaan virittynyt lapsen kuule-

miseen. Mita paremmin aikuinen onnistuu tassa tehtavassaan, sita varmemmin lapsi saa koke-
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muksia omasta osallisuudestaan. (Makela 2011, 15.) Tasta syysta olemme valinneet toimin-
taamme ohjaavaksi menetelmaksi juonellisen oppimisen, jonka keskiossa on leikin ja jarjes-
telmallisen oppimisen valinen laadullinen siirtyma. Haluamme tuoda opinnaytetyomme myota
leikillisyyden osaksi esiopetustuokioita ja siksi toiminta on rajattu koskemaan ohjattua esi-

opetustoimintaa.

Lapsen osallisuutta maarittavat monet lait ja muun muassa YK:n lapsen oikeuksien sopimus.
Lapsen osallisuus karkeasti ilmaistuna tarkoittaa tilannetta, jossa lapsen mielipiteita ja nake-
myksia kuunnellaan ja otetaan huomioon paatoksenteon vaiheissa. Kuitenkin lapsen osallisuus
liittyy hyvin arkipaivaisiinkin asioihin, joita ei ehka huomioida paatoksia tehtaessa. Lapsia
koskevia paatoksia tehdaan jatkuvasti aikuiskeskeisesti, esimerkiksi suunniteltaessa puistoja
tai kevyen liikenteen vaylia. Tarkeita osallisuuden paikkoja lapselle ovat myos esimerkiksi las-
tensuojelu ja terveydenhuoltopalvelut, joihin olisi myos tarve kehittaa uusia menetelmia lap-

sen kuulemiselle ja osallistumiselle. (Pajulammi 2014, 142.)

Tuusulan kunnan varhaiskasvatussuunnitelmassa (2005, 11) lasten osallisuudesta on kirjattu
seuraavasti: “kasvattajan osaamista on herkkyys kuunnella lasta, lapsen maailmassa mukana
oleminen seka lapsen osallisuuden mahdollistaminen” ja “kasvatus- ja oppimistapahtumaan
sitoutunut kasvattaja on herkka lapsen tunteille ja emotionaaliselle hyvinvoinnille. Kasvattaja
hyodyntaa lasten kiinnostuksen kohteita ja lisaa lasten osallisuutta toiminnan suunnittelussa

ja toteutuksessa.”

Tuusulan kunnan esiopetussuunnitelmassa (2011, 7) osallisuutta on korostettu seuraavasti:
”esiopetus edistaa kannustavaa vuorovaikutusta, yhteistyota, yhteista vastuunottoa ja osalli-
suutta. Erityista huomiota kiinnitetaan lapsen mahdollisuuksiin vaikuttaa omaan ja yhteiseen
tyoskentelyyn seka toimintaymparistoon. Osallisuuden kautta tuetaan lapsen kasvua, oppi-

mista ja hyvinvointia seka vastuulliseksi ihmiseksi ja yhteiskunnan jaseneksi kasvamista.”

Yksi esimerkki lasten osallisuuden mittaamisesta on osallisuuden tikapuumalli. Eskel &
Marttila (2013, 79) kuvaavat Hartin tikapuumallin kuvantavan lasten osallisuutta kahdeksalla
eri portaalla ja lasten osallisuuden maaran olevan sita suurempi, mita korkeammalle tikapuita

kiivetaan. Osallisuuden tasot alhaalta ylos ovat:

Lapsia ohjataan

Lapset ovat toiminnassa kuin koristeena

Lapset ovat mukana muodon vuoksi

Lasten mielipiteita kuullaan, mutta aikuiset tekevat paatokset

Lapsilta kysytaan toiminnasta ja heita kuullaan

o Ul AN W N -

Lasten kanssa tehdaan paatokset, mutta aloitteet tulevat aikuisilta
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7. Lapset aloittavat ja ohjaavat toiminnan

8. Lapset ja aikuiset paattavat yhdessa, toimina on lapsilahtoista

Eskel & Marttila (2013, 81) kuvaavat Shierin lisanneen Hartin osallisuuden tikapuumalliin
kasvattajien valmiuksia, mahdollisuuksia ja velvollisuuksia suhteessa lasten osallisuuteen

tarkastelevan ulottuvuuden. Shierin mallissa lasten osallisuuden tasot ovat:

Lapsia kuunnellaan
Lapsia tuetaan mielipiteiden ilmaisemisessa
Lasten nakemykset otetaan huomioon

Lapset otetaan mukaan paatoksentekoprosessiin

u N W N =

Lasten kanssa jaetaan valtaa ja vastuuta paatoksenteosta

Osallisuuden ohella toimijuuden kasite on keskeisessa osassa lapsinakokulmaisessa toimin-
nassa, kuten juonellisessa oppimisessa. Toimijuuden edellytykset kehittyvat ihmiselle vahitel-
len erilaisten kokemusten ja ihmissuhteiden karttuessa ja sen voi nahda olevan tarkea edelly-
tys yksilon minakuvalle. Toimijuus ei kuitenkaan ole pelkastaan yksilotason ilmio, vaan toteu-
tuakseen se vaatii ihmisyhteison kulttuurisine resursseineen, symboleineen ja valineineen.
Oleellista onkin pohtia, missa maarin erilaisten ihmisyhteison jasenten toimijuus tulee nah-
dyksi ja kuulluksi. Toimijana kasvaminen edellyttaa kykya, tarvetta ja halua muuttaa itse it-
seaan eli tulla toimintakykyiseksi subjektiksi seka mahdollisuutta yhteison jasenena, erilaisten
kulttuuristen valineiden avulla muuttaa toiminnan kohdetta ja toiminnan ehtoja. (Rainio
2012, 108, 114.)

Varhaiskasvatuksessa lapsen tehtava on muodostaa jatkuvasti uusia tulkintoja siita, miten ol-
laan yhdessa. Yhdessa lapset rakentavat leikeissaan omiin kokemuksiinsa, kasityksiinsa ja
kaikkeen nakemaansa, kuulemaansa ja kohtaamaansa perustuvaa sosiaalista todellisuutta. Jo
kasvatusfilosofi Friedrich Frobel aikanaan totesi, etta lapsipedagogiikassa tulisi korostaa leikin
ja lapsuuden merkitysta erillisena ja merkittavana ajanjaksona ihmisen elamassa. Frobel piti
kasvattajan ja lapsen valista vuorovaikutusta merkittavana, mutta korosti lapsen oikeutta yk-
silolliseen oppimiseen uteliaisuuden kautta. Leikki onkin lasten ominta toiminta-aluetta ja il-
mentaa heidan tapaansa tulkita asioita ja tapahtumia ja antaa niille merkitysta. (Marjanen,
Ahonen & Majoinen 2013, 56; Kanninen & Sigfrids 2012, 50.)

Leikinomaisuutta on korostettu myos yhtena esiopetuksen tyotapana, mutta on viela epasel-
vaa, kuinka leikinomaisen tyoskentelyn pitaisi toteutua aikuisjohtoisissa oppituokioissa. Leik-
kiin perustuvan opetussuunnitelman on todettu kehittavan kognitiivisia taitoja, mutta silti
pienten lasten opetuksessa keskitytaan kovin orientaatiokeskeisesti muun muassa kirjaimiin ja

numeroihin koulukypsyyden saavuttamiseksi. Opettajajohtoinen tyoskentely vie suurimman
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osan esiopetusajasta ja aikaa lasten keskinadiselle mielikuvitusleikille jaa valitettavan vahan.
(Rusanen 2008, 249.) Jotta lapsi voisi tulla toimintakykyiseksi subjektiksi, aikuisen on pyrit-
tava ulos aikuisjohtoisesta toiminnasta, annettava tilaa leikille ja tuoda leikki osaksi oppimis-
kokonaisuuksia. Uudessa esiopetuksessa tarvitaan nimenomaan toimintamuotoja, joissa mah-
dollistuu lasten yhteinen tyoskentely ja leikki seka aikuisten ja lasten yhteiset ponnistelut
paamaaran saavuttamiseksi. Oppimista voisi tarkastella enemman comeniuslaisen ajatteluta-
van mukaisesti oppivan yhteison nakokulmasta, jossa muun muassa draama on yksi keino li-
sata leikinomaisuutta perinteisessa opetuksessa. Comeniuslaiseen tapaan voidaan ajatella,
etta kaikki ovat oppimassa toisiltaan, eika niin, etta oppilaat oppivat ja opettaja opettaa.
(Sarras 1993, 83-84; Paalasmaa 2016, 26-27.)

Kanninen & Sigfrids (2012, 97) kuvaavat leikkisaan lahestymiseen kykenevan aikuisen olevan
huumorintajuinen, kekselias ja lammin. Han osaa hyodyntaa leikinomaista lahestymista ohja-
tessaan lasta paivittaisissa toiminnoissa. Leikin varjolla arjesta tulee kevyempaa ja se tarjoaa
hyvalla tavalla mahdollisuuden kokea yhteenkuuluvuutta lapsen kanssa. Naista syista halu-
simme opinnaytetyollamme tuoda leikillisyyden osaksi esiopetustoiminnan sisallollisia orien-
taatioita. Talloin oppimiskokemuksista tulee lapsilahtoisempia ja konkreettisempia. Lasten
leikkiaikaa saadaan ikaan kuin lisattya tuomalla leikinomaisia tyoskentelytapoja osaksi esiope-

tusaikaa.

Rusanen (2008) on tutkinut lasten kokemuksia esiopetuksesta haastattelemalla yhden esiope-
tusryhman viittatoista lasta seka ryhman kasvattajia. Haastattelujen tuloksia on analysoitu
oppimisteoreettisessa viitekehyksessa. Tutkimuksessa kavi ilmi, etta haastateltujen lasten
tunneilmaisu kuvaillessa esiopetustuokioita oli varsin vaisua. Oppimiskokemukset eivat olleet
lapsille persoonallisesti erityisen merkittavia eika muisto niista oletettavasti saily vuosikym-
menien paahan. (Rusanen 2008, 6, 115.) Voisi siis nahda, etta tavanomaisista esiopetustuoki-
oista poikkeavien leikillisyytta korostavien oppimiskokemusten tarjoaminen lapsille auttaisi
opitun asian sisaistamisen pitkakestoisemmin. Reunamo & Kivisto (2014, 50) toteavatkin, etta
esimerkiksi esiopetuksessa draama- ja roolileikkeja voisi kayttaa syventamaan ja konkretisoi-
maan opittavia asioita. Heidan mukaansa draama- ja roolileikki ei sisalla juuri lainkaan passii-
vista toimintaa, joka ei sisaltaisi alyllista haastetta. Naita menetelmia hyodyntaen lapsen toi-

minta on sitoutuneempaa ja intensiivisempaa eika lapsen tarkkaavaisuus hajoa helposti.

Persoonallisesti merkittavan oppimiskokemuksesta tekee tunteet ja ahaa-elamykset. Jos oppi-
miskokemukseen saadaan liitettya paljon perustunteita, kuten iloa, onnellisuutta, vihaa, tyy-
tyvaisyytta ja tyytymattomyytta, seka jokin lapselle riittavan haastava tehtava, on oppimisko-
kemus todennakoisemmin persoonallisesti merkittava ja mieleenpainuva. Merkittavan oppi-
miskokemuksen aari-ilmio on niin kutsuttu flow-tila, jolla tarkoitetaan sellaista keskittymisen

tilaa, jossa tietoisuus omasta minasta haviaa. Flow-kokemuksessa yhdistyvat samanaikaisesti
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vaativa ja mielekas tehtava. Talloin ihmisen ajantaju katoaa ja ihminen uppoutuu taysin teke-
miseensa, joten on helppo uskoa, etta leikkiessa lapsi voi kokea tietynlaisen flow-tilan.
Luentomainen opetustyyli latistaa lasten aitoa kiinnostusta opittaviin asioihin ja ilman
omakohtaista kokemusta opittavaan aiheeseen he eivat muista siita paljoakaan. Lapset
menettavat talloin flow-tilansa ja ovat todennakoisesti vain ikavystyneita, ahdistuneita tai
stressaantuneita. lhanteellisin oppimisymparisto olisikin sellainen, joka tukee lasten aitoa
innokkuutta ja lapset ovat toiminnassa mukana vapaasta tahdostaan. Leikinomaisilla esiope-
tustuokioilla ja leikkimaailman tuomisella osaksi opetusta voidaan mahdollistaa lapsen koke-
muksista tulevan itselle merkittavia ja muiston kantavan viela vuosikymmenten paahan. (Ru-
sanen 2008, 115; Jarvilehto 2014, 178-179, 183.)

My0s Sura (1999) on tarkastellut kognitiivisten prosessien ja emotionaalisten kokemusten yh-
distamisesta, jotta oppimiskokemus voisi muodostua lapselle merkitykselliseksi. Hanen mu-
kaansa oppimista ei ole syyta pilkkoa kapea-alaisiksi osiksi, jossa tietyt tekijat poissulkevat
toisiaan. Pelkka emotionaalinen kokemus yksinaan ei riita oppimiseen kuten ei myoskaan pel-
kissa kognitiivisissa prosesseissa pitaytyminen. Alkukasvatusikaisen lapsen elamaa ohjailevat
viela paljon hanen valittomat toiminnalliset yllykkeensa, jonka vuoksi tietojen oppiminen tu-

lisi liittaa lapsen kokonaisvaltaiseen tapaan nahda ja kokea maailma. (Sura 1999, 221.)

Lapsen osallisuuden lisaamiseksi on myos olennaista, etta aikuinen tarttuu lapsen asiaan heti
eika vasta myohemmin. Lasten osallisuutta lisatakseen aikuisen on oltava joustava ja kuunte-
leva, jotta ei vahingossa tule mitatoineeksi lapsen nakokulmasta tarkeaa asiaa. Kasvattajien

keskuudessa voidaan miettia, kuinka lasten aloitteet voidaan hyodyntaa opetuksen tavoittei-

den nakokulmasta mielekkaalla tavalla. (Rusanen 2008, 248.)

3.3 Toiminnallinen draama

Toiminnallinen draama eroaa teatterista siina, etta draamassa oleellista tai toiminnan tavoit-
teena ei ole esityksen tuottaminen ulkopuolisille katsojille. Draamassa tarkein tekija on itse
prosessi, joka muodostuu tekijoilleen uniikiksi ja toistumattomaksi oppimiskokemukseksi.
Draamalle oleellinen piirre on myos toiminnan seurauksien ja vaikutuksien tarkastelu, ja sen
vuoksi se puolestaan eroaa draamallisesta leikista. Leikissa kaikki tapahtumat ovat mahdolli-
sia, kuten ihmisten heraaminen kuolleista, toisin kuin draamassa. Draamassa on selkea juoni,
struktuuri ja pitkajanteinen jatkumo, vaikka kertomuksen tapahtumat eivat olisikaan ennalta
suunniteltuja. (Sura 1999, 238-239.) Juonellisessa oppimisessa hyodynnetaan leikinomaisuutta
draaman avulla ja halutaan vastata lapsen luonnollisiin tarpeisiin etsia, oppia, tietaa ja olla
utelias. Toiminnalla on kuitenkin jokin tarkoitus, paamaara ja struktuuri, vaikka lapset eivat

sita sellaiseksi varsinaisesti miellakaan.
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Toiminnallinen draama etenee aloituksesta ongelman tai arvoituksen esittelyyn ja kuvailuun.
Draamassa voidaan kayttaa asioiden problematisoinnille erilaisia synonyymeja kuten ongelma,
arvoitus, konflikti mysteeri tai ristiriita. Aloituksessa on syyta myos luoda ja tuoda esille odo-
tukset tulevalle toiminnalle. Problematisoinnin jalkeen jaetaan henkiloille, tassa tapauksessa
lapsille, roolit. Lapset asettuvat rooleihinsa ja valmistautuvat itse toimintaan. Roolin ottami-
nen ei ole kuitenkaan pakollista, vaan lapsella on sailytettava vapaus vaikuttaa omaan osallis-
tumisensa asteeseen, kuten esimerkiksi juuri roolin ottamiseen. Seuraavaksi vuorossa on itse
konfliktin kohtaaminen seka juonenkaanne tai jokin yllattava tilanne. Toiminta jatkuu uu-
dessa tilanteessa uudella tavalla ja lasten on mukauduttava uusiin olosuhteisiin. Kun uuteen
tilanteeseen on sopeuduttu, alkaa loppuratkaisun tekeminen. Loppuratkaisusta paastaan toi-
minnan reflektoimiseen, merkityksen antamiseen ja kokemuksen tuomiseen rationaaliselle ta-
solle. (Sura 1999, 242.)

Toiminnassa on tarkeaa olla ennalta arvaamattomia tekijoita, silla lapset vaativat haasteita
tyydyttaakseen oppimisjanonsa. Olisi todella tylsaa olla osallisena draamaan, jonka lopputulos
on kuitenkin ennalta tiedetty, eika kertomuksen eteenpain viemisessa ole mitaan haastetta.
Siksi aikuisenkin on tarkeaa elaytya ja mukautua roolissaan, koska toimintaa ei voida etuka-
teen kasikirjoittaa valmiiksi. Juonellinen ja toiminnallinen draamamenetelma vastaa alkukas-
vatusikaisen lapsen oppimisvalmiutta, missa emotionaalisten, sosiaalisten ja mielikuvitusteki-
joiden merkitys on suuri oppimisenergian ja mielekkyyden yllapitamiseksi. (Sura 1999, 242;
Kurvinen 2016, 35.)

3.4  Juonellinen oppiminen

Leikeissa lapsilla on mahdollisuus mielikuvituksensa avulla luoda uutta ja koetella ihmisyyden
ja arkielaman ehtoja ylittaen, muokaten ja uudistaen niita. Tarinoihin elaytyminen ja toimi-
minen leikissa tarjoavat lapsille myos mahdollisuuden kokeilla ja tutkia toimijuuttaan. Kehi-
tyspsykologinen nakokulma leikkiin tulkitaan kuitenkin usein niin, etta leikki ja kuvittelu kuu-
luisivat vain lapsuuteen tai olisivat jollain tapaa vahemman arvokkaita kuin koulumainen oppi-
minen ja looginen ajattelu, vaikka todellisuudessa leikillisyys ja vapaa assosiointikyky vain
muuttuvat laadullisesti erilaiseksi toiminnaksi eivatka niinkaan meneta merkitystaan koulu-

maisen oppimisen tielta. (Rainio 2012, 108, 110-111.)

Tahan nakemykseen pohjautuu juonelliseksi leikkimaailmaksi nimetty tyoskentelytapa. Siina
aikuisten ja lasten valinen yhteistoiminta rakentuu tarinoiden ja niiden dramatisoinnin seka
roolileikkimisen kautta. Lahtokohtana leikkimaailmassa on ristiriitatilanteen tai ongelmien
ratkaisua vaativa juoni, joka voi olla aikuisen yksin tai yhdessa lasten kanssa valitsema. Juoni
elavoitetaan erilaisten roolihahmojen, juonenkaanteiden, leikkiympariston ja siihen kuuluvien

kulissien rakentamisen kautta. Keskeista on siis rakentaa kuvitteellinen tilanne, jossa aikuinen
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on mukana. Leikkimaailmassa tapahtuva toiminta ja tutkimus kohdistuvat niin ratkaisua vaati-
viin tiedollisiin ja toiminnallisiin ongelmiin kuin myods ihmisten valisiin suhteisiin ja tunteisiin,
joita juonen rakentama seikkailu ja roolihahmoihin samaistuminen herattaa. Tallaista leikki-

maailmassa tapahtuvaa oppimista kutsutaan juonelliseksi oppimiseksi. (Rainio 2012, 110-111.)

Juonellisen oppimisen kasitteen taustalla on niin kutsuttu viidennen dimension toimintajarjes-
telma, jossa motivaatio oppimiseen haetaan mielikuvitusmaailman kautta. Viidennen dimen-
sion toimintaymparisto mahdollistaa toiminnan, joka on samanaikaisesti leikkia ja todellisuu-
den reaaliseen hallintaan tahtaavaa ongelmanratkaisua. Hakkaraisen mukaan kyseisessa
Michael Colenin kehittamassa toimintajarjestelmassa leikki ja mielikuvitus nayttaytyvat mo-
nella eri tasolla. Viidennen dimension toimintaymparistossa luodaan mielikuvitusmatka, jota
ohjailee yleensa jokin satuhahmo, johon lapset voivat matkan varrella olla yhteydessa. Vii-
dennessa dimensiossa oppimisen vaatimukset on tuotu leikin sisaltojen tasolle ja leikkia voi-
daan muokata haasteelliseksi monitasoisen viitekehyksen ja kiinnostavan sisallon avulla sa-
malla kun ratkotaan vaativia oppimistehtavia. Matkaa rytmittavat erilaiset leikit, pelit ja teh-
tavat, jotka voivat olla luonteeltaan hyvinkin haasteellisia ja monimutkaisia. Leikkimaail-
massa lapsi kuitenkin ratkoo naita tehtavia mielellaan, koska han ei miella niita varsinaisiksi
oppimistehtaviksi. Satuhahmo toiminnan ohjaajana mahdollistaa laadullisesti toisenlaisen ai-
kuisten ja lasten vuorovaikutuksen kuin tavanomaisessa oppimistilanteessa. Satuhahmon ol-
lessa toiminnan auktoriteetti, voivat aikuiset ja lapset toimia viidennessa dimensiossa tasa-
vertaisina yhdessa. Viidennessa dimensiossa toiminta on samanaikaisesti ohjattua seka valin-
naista. (Hakkarainen 2002, 80-81.)

Juonellisessa oppimisessa keskiossa on leikki, jossa henkilolla on mahdollista ottaa hetkelli-
sesti jokin rooli tai muuten irrottautua tavanomaisista toimintatavoistaan. Roolileikki on
leikki, jota ei voi leikkia hetkellisesti, vaan sen vaatii pitkan leikkijakson, jolloin lapsi kyke-
nee syventymaan ja sitouttamaan mielikuvaansa tiiviiseen prosessiin (Reunamo & Kivisto
2014, 53). Kokemuksemme mukaan juonellisen oppimisen prosessinomaisuus liittyykin juuri
sithen, etta lapset pystyvat leikin varjolla sitoutumaan pitkakestoisesti oppimista tuottavaan
toimintaan. Juonellisessa oppimisessa oleellista on pitkakestoiset toimintahetket ja toiminnan

jatkuvuus, joka lisaa lasten sitoutuneisuutta toimintaan.

Juonellisen oppimisen ideaa voidaan mielestamme soveltaa lahes rajattomasti eri leikkimaail-
moihin, esiopetusmateriaaleihin ja hahmoihin. Hahmot voivat olla joko hyvin konkreettisia ja
lapsille helposti lahestyttavia, tai ne voivat kulkea mukana vain toiminnan kehyksessa. Paa-
asia on, etta juonellisen oppimisen kautta kasvattaja paasee irrottautumaan auktoriteetistaan

ja antamaan enemman lapsille mahdollisuuksia vaikuttaa toiminnan sisaltoon.
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3.4.1 Vygotskyn teoria juonellisen oppimisen taustalla

Kun leikillisyytta ja juonellisen oppimisen menetelmaa pyritaan tuomaan osaksi esiopetustoi-
mintaa, on hyodyllista tarkastella Vygotskyn teoriaa lahikehityksen vyohykkeista. Vygotskyn
mukaan kaikki lapsen ohjaus jo ennen kouluikaa on opettamista. Vaittaman perustana on
Vygotskyn kehittama teoria lahikehityksen vyohykkeista. Peruslahtokohtana on kehityksen ta-
son maarittely ja sen suhde opettamisen mahdollisuuksiin, silla opetuksen on aina huomioi-
tava jo saavutettu kehitystaso. Testisuorituksilla ja tehtavanratkaisuilla voidaan siis todeta
lapsen kehityksen nykyinen taso ja on ajateltu, etta opetus on viritettava sen alapuolelle,
jotta se vastaa lapsen mahdollisuuksia. Nykyisen kehityksen taso ei kuitenkaan paljasta kaik-
kea lapsen kehityksesta, vaan lahikehityksen vyohykkeen kasitteen mukaan opetus tulisi suun-

nata jo saavutetun kehitystason ylapuolelle. (Hakkarainen 2002, 59-60.)

Lahikehityksen vyohykkeella tarkoitetaankin lapsen jo itsenaisesti saavuttaman kehitystason
ja aikuisen ohjaamana ja avustamana saavutettavan kehitystason valista etaisyytta. Siina

lapsi harjaantuu yha kehittyneempaan toimintaan siten, etta ensin aikuisen tuella onnistuneet
asiat lopulta sisaistyvat lapsen omiksi taidoiksi. Huomioitavaa teorian hyodyntamisessa on se,
etta kahdella saman kehitystason saavuttaneella lapsella voi olla erilainen lahikehityksen vyo-
vuotiaille tarkoitetuista tehtavista, mutta toinen etenee vain puolenvuoden osion kerrallaan.
Lapsen yksilollisten tarpeiden ja ominaisuuksien huomioiminen opetuksessa onkin siksi erityi-
sen tarkeaa. (Hakkarainen 2002, 59-61; Reunamo & Kayhko 2014, 66.)

Lahikehityksen vyohykkeella tarkoitetaan aluetta lasten omien taitojen ja aikuisentuella to-
teutuneen toiminnan valilla. Sosiaalisessa vuorovaikutuksessa lapsi ja aikuinen yhdessa luovat
toimintaympariston, jossa uusia asioita kehitellaan. Tuettu leikki on prosessi, jota lapsi ei saa
aikaan yksin, mutta jota aikuinen ei voi myoskaan etukateen maaritella, silla lapsi tuottaa
itse uusia sisaltoja lahikehityksen vyohykkeella. Tuettu leikki on siis samalla aikuisen ja lap-

sen jakama yhteinen kokemus. (Reunamo & Kayhko 2014, 66.)

3.4.2 Juonellisen oppimisen toimintaymparistot

Toimintaymparistolla ja olosuhteilla on suuri vaikutus luovaan prosessiin. Juonellisen oppimi-
sen kantava voima on lasten loputon mielikuvitus. Jos siihen saadaan viela lisattya hieman ai-
kuisen heittaytymista, on lopputulos varmasti opettavainen ja joskus jopa lasta voimaannut-
tava. Toimintaa ei voida kuitenkaan rakentaa taysin tyhjasta ja loppujen lopuksi toiminnan
tuotos riippuu saatavilla olevista resursseista. Toiminnan tuotokseen vaikuttavat aina sen
ajankohta, missa tilassa toiminta jarjestetaan seka ryhma, jolle toimintaa jarjestetaan kas-
vattajan omasta toiminnasta ja sen hetkisesta herkkyydesta puhumattakaan. (Malander &
Ojala 2013, 26.)
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Paivakodeissa valmiiksi rakennetut tilat aiheuttavat omat haasteensa luovalle tyoskentelylle.
Tilan tulisi olla riittavan suuri niin, etta koko ryhma mahtuu sinne samaan aikaan. Tilan muut
olosuhteet vaikuttavat myos toiminnan laatuun. Toiminnan ohjaajan tulisi kiinnittaa siis huo-
miota muun muassa tilan valaistukseen, muotoon, sisustukseen ja akustiikkaan. Turvallisuus-
kaytanteet on otettava huomioon niin sisa- kuin ulkotiloissakin, eika niita voi sivuuttaa. Tilan
olosuhteisiin voidaan vaikuttaa pienilla asioilla, jotta siita tulee tyoskentelylle mieluisa
paikka. Esimerkiksi suuri matto tai lattialle asetetut muotopalat osoittavat lapsille paikan jo-
hon istua ja lisaavat samalla yhdessa tekemisen tunnetta. Tyorauhan voi varmistaa valitse-
malla paikan, jossa ei ole lapikulkumahdollisuutta. Muita kasvattajia kannattaa tiedottaa toi-
minnasta etukateen, jos rauhallisen tilan varmistaminen on muuten haasteellista. Tila ei voi
myoskaan olla liian suuri, koska suuressa tilassa voi olla kaikuongelma. Tilaa voi kuitenkin
yrittaa sisustaa akustisesti paremmaksi. Erilaiset matot, verhot, tyynyt ja patjat lisaavat mu-
kavia tyoskentelypaikkoja mutta parantavat samalla tilan akustiikkaa. Tilan tulisi olla myos
mahdollisimman neutraali, jotta huomio pysyy itse toiminnassa erilaisten virikkeiden sijaan.
Tarkeaa on pitaa esilla vain toimintaan tarvittavia valineita, jos mahdollista ja siivota lelut
seka muuta prosessia hairitsevat tavarat sivuun. Avonainen ja neutraali tila, jossa lapset na-
kevat ja kuulevat ohjaajan on ihanteellinen draamatyodskentelyyn. (Malander & Ojala 2013,
26.)

Ryhman henkilokohtaisiin ominaisuuksiin ohjaaja ei voi vaikuttaa, joten ne on otettava kayt-
toon parhaalla mahdollisella tavalla. Toiminnan onnistuminen riippuu ryhman sen hetkisesta
mielialasta ja vireesta seka siita, miten ohjaaja on hyodyntanyt lasten valmiuksia ja tempera-
mentteja. Ryhmadynamiikkaan voi vaikuttaa muuttamalla seuraavalla kerralla ryhmajakoa,
jos jokin asia ei ota sujuakseen. (Malander & Ojala 2013, 26.). Uskomme, etta pienryhmien
muodostamiseen on tapoja varmasti niin paljon kuin on toiminnan ohjaajiakin. Joku pitaa
siita, etta ryhmat ovat aina samanlaiset ja joku taas haluaa hajottaa ja rakentaa aina uudes-
taan. Molemmissa tavoissa on puolensa, mutta lasten osallisuuden kokemista varmasti lujittaa

pysyvyys ja johdonmukaisuus toiminnassa.

My0s toiminnan ajankohdalla on valia. Lapset ovat tunnetusti tiettyyn aikaan paivasta vasy-
neempia ja vireystaso ei ole silloin paras mahdollinen prosessinomaiseen tyoskentelyyn. Ajan-
kohdalla ei tarkoiteta kuitenkaan ainoastaan kellonaikaa tai viikonpaivaa vaan myos sita, mita
aiheita ja teemoja on ajankohtaista kasitella. Ajankohdan tyoskentelylle voi valita esimerkiksi
ulkopuolisten tapahtumien kautta. Ajankohtaisia aiheita voidaan kasitella satujen kautta ja

luoda prosessia niiden pohjalta. (Malander & Ojala 2013, 26.)
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Juonellisen oppimisen toimintaymparistot, eli toisin sanoen leikkimaailmat rakentuvat aikuis-
ten ja lasten valisen yhteistyon tuloksena. Tilojen fyysisilla ominaisuuksilla on vaikutusta leik-
kimaailman rakentamiseen, mutta loppujen lopuksi leikkimaailma syntyy mielikuvituksen
tuotteesta ja tarinasta, jonka ymparille leikkimaailmaa rakennetaan. Leikkimaailmaa voidaan
elavoittaa rakennetuilla kulisseilla ja rekvisiitalla, mutta jo olemassa oleville asioillekin voi-
daan antaa uusia merkityksia, jotka tuovat mielenkiintoa lisaa kuvitteellisen maailman raken-
tamiseen. Leikkimaailmaan siirtymiselle on olemassa monenlaisia keinoja, joita olemme esi-

telleet lisaa kappaleessa "Draaman vaiheet”. (Rainio 2012, 111; Malander & Ojala 2013, 26.)

3.5 Ohjaajan rooli ja draaman improvisointi

Lapsilla on luontainen kyky omaksua kuvitteellisia rooleja ja asettaa itsensa kuvitteellisiin ti-
lanteisiin ymmartaakseen maailmaa, jossa elavat (Bowell & Heap 2005, 40). Mika on sitten
ohjaajan rooli naissa tilanteissa, jotta lapsista tulee sitoutuneempia ja he saisivat oppimisesta
enemman irti draaman avulla? Ohjaajan tehtavana on leikkimaailmassa unohtaa opettajuu-
tensa ja pyrkia luomaan tasapuolisempaa kumppanuussuhdetta lasten kanssa. Lapset ovat
herkkia aistimaan sosiaalisia valtasuhteita, joita luonnollisesti syntyy opettaja-oppilas asetel-
massa. Draaman ohjaaja ei halua lasten kuitenkaan antavan vastauksia, joita lapset olettavat
ohjaajan haluavan kuulla. Ohjaaja haluaa kuulla lapsilta aitoja mielipiteita ja ajatuksia. Tasa-
vertaisuus ja valtasuhteista poispyrkiminen mahdollistaa lapsille aidon osallistumisen draaman
kehittelyyn ja rohkaisee omaan ajatteluun seka oman oppimisen omistajuuteen. Emotionaali-
sesti saatavilla oleva aikuinen on myos tunkeilematon, mika tarkoittaa aikuisen aitoa kykya
havaita ja huomioida lapsen ikatyypilliset aloitteet sosiaalisessa kanssakaymisessa. Aikuinen,
joka kunnioittaa lapsen pyrkimyksia ratkoa tilanteita, esittaa vaihtoehtoja, kyselee lapsen ko-
kemuksia ja valttaa turhaa fyysista rajaamista, vaikuttaa todennakoisesti myos lapsen itsetun-
non kehitykseen positiivisesti. Taman kaltainen aikuinen lisaa myos lapsen responsiivisuutta
aikuisen kanssa toimittaessa seka lapsen omaa spontaania aloitekyvykkyytta. (Bowell & Heap
2005, 47; Kanninen & Sigfrids 2012, 95, 101.)

Ohjaajan rooli draaman rakentamisessa on luoda turvallista ja hyvaksyvaa ilmapiiria lasten va-
lille. Aikuinen luo hyvaksyvaa ilmapiiria hyvaksymalla itse lasten ideat arvostelematta niita.
Tama innostaa myos lapsia hyvaksymaan toistensa ideat ja tukee keskinaista vuorovaikutusta.
Ohjaajan ei tarvitse olla nayttelija, taiteilija tai taitava musiikin harrastaja luodakseen draa-
malle raameja. Draama rakentuu pienista asioista ja loppupeleissa improvisoidun draaman
suurin voimavara on mielikuvitus. Ohjaajan tulee luottaa siihen, etta mielikuvitus kantaa ja
toiminta sujuu hyvin. Etukateen tehdyt suunnitelmat auttavat luomaan raamit toiminnalle,
mutta eivat maarita itse toiminnan muotoa. Ohjaajan ei tarvitse olla taydellinen, silla riitta-
van hyva riittaa. Tarkeaa on olla lempea, ei vain lapsia, vaan my0s itsedaan kohtaan. Ohjaaja

paasee improvisoidussa draamassa pitkalle olemalla myonteinen, innostunut, kannustava, luo-
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tettava, oikeudenmukainen ja leikkimielinen. Improvisaatio ei tarkoita kuitenkaan rajatto-
muutta. Turvallinen ja kunnioittava ohjaaja pitaa huolen rajoista ja hallitsee ryhman seka ti-
lanteen. Ohjaaja huomioi yksilot ja huolehtii siita, etta jokaisella on mahdollisuus osallistua.
Han auttaa lapsia esittamaan omia ideoitaan ja hyvaksymaan myos kavereiden ideoita. Aikui-
sen vastuulla on myos auttaa lapsia viemaan tarinaa eteenpain ja tuoda tarinaan mukaan uu-
sia elementteja, jos edistysta ei muuten tapahdu. (Malander & Ojala 2013, 16-30; Kanninen &
Sigfrids 2012, 209.)

Juonellisessa oppimisessa ja draaman rakentamisessa on kyse prosessista, jolloin parhaatkaan
etukateen luodut suunnitelmat eivat valttamatta toteudu. Toiminnallisessa hetkessa aikuisen
on oltava valmis joustamaan suunnitelmissaan ja seurattava ryhman impulsseja. Seuraavaa
hetkea ei voi ennustaa eika taydellista lopputulosta kannata edes tavoitella. Taydellisen lop-
putuloksen tavoittelu ja valmiiksi kasikirjoitetun toimintasuunnitelman noudattaminen vie
keskittymiskykya pois itse prosessista ja sen merkityksesta. Oleellista on se mita tapahtuu
tassa hetkessa, mita ryhma kokee, nakee ja tekee. Kasvattajan tehtavana on antaa lapsille
mahdollisuus palata esimerkiksi sadun teemoihin, jos lapset herattelevat itse kysymyksia ja
keskustelua siita. Tallainen hetkessa elaminen on prosessin kannalta paljon tarkeampaa kuin
valmiiden suunnitelmien toteutuminen. (Malander & Ojala 2013, 16-28; Routarinne 2005, 6-7;
Owens & Barber 2010.)

Improvisointia ei tarvitse jannittaa, silla teemme sita luontaisesti paivittain. Improvisointi on
hetkessa olemista ja tekemista tietamatta sita mita seuraavaksi tapahtuu. Draaman improvi-
sointi vaatii aikuiselta vain heittaytymista mielikuvitusmaailmaan ja herkkyytta kuulla lasten
ajatuksia. Improvisointiin ei ole olemassa oikeita tai vaaria tapoja, joten siina ei voi epaonnis-
tua. Ei ole vaarallista, jos kuitenkin kokee tehneensa draamassa vaaria valintoja tai havaitsee
kehittamiskohteita. Aikuinen on roolimalli my0s haasteellisissa tilanteissa ja vaikeisiin tilan-
teisiin suhtautumalla neutraalisti, osoittaa myos lapsille, ettei epaonnistuminen merkitse ka-
tastrofia. Konfliktitilanteita voi kasitella lasten kanssa myos yhdessa. (Malander & Ojala 2013,
22; Routarinne 2005, 6-7.)

3.6 Draaman vaiheet

Draaman rakentaminen ei ala tyhjasta vaan silla on selkeat vaiheet, vaikka itse toiminta olisi-
kin improvisoitua. Tarkeaa on, etta toiminnalla on selkea aloitus ja lopetus, jolloin lapsi voi
ymmartaa faktan ja fiktion eron selkeammin. Aloitustapoja voi olla esimerkiksi roolihahmon,
nuken tai muun konkreettisen asian mukaantulo. Kontaktihahmo tai esine toimii merkkina
draaman aloituksesta ja on usein mukana myos siirtymissa koko toiminnan ajan. Toinen tapa
aloittaa draama on keskustelu, jossa referoidaan aiempia tapahtumia ja suunnitellaan tule-
vaa. Keskustelun tavoitteena on palauttaa lapsia siihen tilanteeseen, johon viime kerralla jaa-

tiin, aivan kuin taukoa draamatuokioiden valilla ei olisi ollutkaan. Keskustelu toimii yhtena
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keinona johdatella lapset sisalle draamaan ja samalla voidaan jakaa rooleja, joita draaman
rakentamiseen tarvitaan. Kolmas tapa draaman aloitukseen on ohjaajan toimiminen itse nayt-
telijana. Talloin ohjaaja toimii ikaan kuin opettajan ja nayttelijan kaksoisroolissa. Muita draa-
man aloitustapoja ovat lyhyet ja fyysiset virittaytymisharjoitukset joihin voi liittya esimerkiksi
musiikkia, tanssia tai muuta lilkkuntaa. Ohjaaja voi laittaa esimerkiksi musiikin soimaan ja pyy-
taa lapsia lilkkkumaan mieleisella tavalla sen tahdissa. Musiikin lakatessa jahmetytaan
patsaiksi, joille on etukateen maaritelty jokin muoto, kuten lihava, laiha tai iloinen patsas.
(Heinonen 2000, 114-120; Kurvinen 2016, 35.)

Aiemmin olemme puhuneet improvisaatiosta ja keskeneraisyyden sietamisesta. Juonellisessa
oppimisessa on tarkeaa kyeta joustamaan suunnitelmissa sen tarkoittamatta kuitenkaan
taytta suunnittelemattomuutta. Toimintarunko luo toiminnalle turvallisuutta ja selkeytta ja
varmistaa ettei improvisoidut osiot paaty kaaokseen. Se auttaa ohjaajia myos hahmottamaan
toiminnalle kaytettavissa olevaa aikaa. Toimintarungon voi koostaa viidesta eri vaiheesta,
jotka ovat aloitus, draamasopimuksen tekeminen tai kertaaminen, ongelman esittely, toimin-
tavaihe ja lopetus. Nama eri vaiheet jasentavat toimintaa, mutta eivat rajaa mahdollisuutta

luovuuteen ja joustavuuteen. (Malander & Ojala 2013, 36.)

Toiminnan aloituksella on tarkea tehtava toimintaan virittaytymisen kannalta. Alkurituaalina
voi toimia esimerkiksi jokin laulu, loru tai symbolinen siirtyminen leikkimaailmaan. Aloituk-
sesta seuraa draamasopimuksen teko tai kertaaminen. Ensimmaisella toimintakerralla on hyva
tehda draamasopimus, johon kootaan toiminnan yhteiset saannot. Sopimukseen voidaan myo-
hemmin palata, jos yhteisista saannoista ei pideta kiinni. Toimintarunkoon voi seuraavilla ker-
roilla lisata myos draamasopimuksen kertauksen. Draamasopimus allekirjoitetaan lopulta

saantojen luomisen jalkeen yhteisesti sovitulla signeerauksella. (Malander & Ojala 2013, 36.)

Kolmas vaihe toiminnassa on ongelman esittely, jota seuraa varsinainen toimintaosuus. Toi-
mintaosuus on se vaihe, jota ei pystyta etukateen ennakoimaan mitenkaan vaan tarkeaa on
hetkessa elaminen. Tata vaihetta voidaan sanoa kokonaan improvisoiduksi osuudeksi toimin-
nassa, vaikka improvisaatiota tapahtuu muutenkin aina toiminnan alusta loppuun saakka. Im-
provisaatiota seuraa toiminnan viimeinen vaihe eli lopetus. Loppurituaalin yhteydessa toimin-
nasta tehdaan pieni kooste ja kerrataan tapahtumia. Muuten se voi olla hyvin samankaltainen
kuin alkurituaali. Lopetus on syyta pitaa selkeana, jotta lapset tietavat toiminnan jalkeen pa-
laavansa taas arjen rajoihin ja rutiineihin. Loppurituaaliksi sopii jalleen esimerkiksi laulu, loru
tai muu lopetusta symboloiva toiminta. Lapset voivat esimerkiksi miimisesti riisua roolin yl-
taan pois tai astua kuvitteellisen oven lapi takaisin todellisuuteen. (Malander & Ojala 2013,
36, 50.)
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4 Kehittamismenetelmat

4.1  Toimintatutkimus

Opinnaytetyomme on luonteeltaan toiminnallinen kehittamishanke ja siina esiintyy toiminta-
tutkimukselle ominaisia piirteita. Tavoitteenamme oli ottaa kasvattajat vahvasti osaksi pro-
sessia, seka toiminnan suunnittelu- etta toteutusvaiheessa. Toimintatutkimukselle tyypillista
on sitoutuneisuus johonkin kaytantoon, muutokseen pyrkiminen ja eri kaytannoissa toimivien
ihmisten aktiivinen osallistaminen prosessiin (Kuula 1999, 9-11, 117). Toimintatutkimuksen
ainoa tavoite ei ole siis vain tuottaa uutta tietoa, vaan myos kehittaa olemassa olevaa kaytan-
toa, joka oli opinnaytetyomme tavoite. Toimintatutkimuksessa tehtavamme oli jarjestaa yh-
teistyossa osallistujien kesken dialogisia keskustelufoorumeja, joiden tavoitteena oli muodos-
taa mahdollisia uusia yhteistyokaytanteita ja sopia jatkotyoskentelysta. Halusimme tyos-

samme painottaa yhdessa kehittamisen merkitysta ja arvostaa kasvattajien osaamista.

Tyoskentelytapamme mukaili Huovisen & Rovion (2010, 94-107) kuvailemaa mallia toiminta-
tutkimuksen tekemisesta. Tyoskentelytapa edellytti meilta siis kiinnostusta havainnoida, ana-
lysoida ja ymmartaa muutoksia. Oma roolimme tassa hankkeessa oli toimia niin sanotusti tut-
kija-toimijan roolissa. Tutkija-toimijana olimme kiinnostuneita osallisuuden lisaamisesta esi-
opetusryhmassa toiminnallisin keinoin. Osallisuuden lisaaminen puolestaan tapahtui yhdessa
ryhman kasvattajien kanssa eli yhdessa kehittamalla. Tavoitteena oli luoda taustatietojemme
pohjalta sellainen toimintamalli, jolla lasten osallisuuden astetta pystyttiin lisaamaan.
Omassa tyossamme ja tutkija-toimijan roolissamme olimme myos kiinnostuneita siita, toi-
miiko malli kaytannossa. Opinnaytetyomme sisaltaa siis vahvaa sitoutuneisuutta yhteiseen
muutosprosessiin, riittavasti kenttatyon havainnointia seka tasavertaista keskustelua, ongel-
manratkaisua ja tiedonmuodostusta kasvattajien kesken. Aineistoa tuotettiin jatkuvasti toi-
mintatutkimukselle ominaisin tutkimusmenetelmin, joista tassa tyossa tarkeimpia olivat kent-
tatyon osallistuva havainnointi, haastattelu ja dialogiset keskustelut kasvattajien kesken,

seka toimintamallin kokeilu kaytannossa.

Toimintamallin kokeilemisella pystyttiin tuottamaan kehittavaa tietoa siita, kuinka mallia lah-
dettiin muotoilemaan yhdessa kasvattajien kesken syksyn toimintakautta varten. Osallistuva
havainnointi puolestaan auttoi ymmartamaan kohderyhman toimintaa mahdollisimman laa-
jasti. Havainnointia tukeaksemme videoimme kaikki nelja toimintatuokiota. Silloin, kun vide-
ointi ei ollut mahdollista tai se oli haastavaa, kaytimme muistiinpanoja. Muistiinpanojen ja
muun havainnointimateriaalin pohjalta voidaan pitaa esimerkiksi tutkimuspaivakirjaa proses-
sista, mutta tassa tyossa sita ei kaytetty yhtena menetelmana. (Huovinen & Rovio 2010, 94-
107.)
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Opinnaytetyomme sisaltaa avoimesti toteutettuja kasvattajien haastatteluja seka lapsiryhman
havainnointia. Havainnoinnin tarkoituksena oli tutustua lapsiryhmaan ja se oli luonteeltaan
osallistuvaa havainnointia. Haastatteluissa noudatettiin avointa linjaa ja niiden tarkoituksena
oli kuulla kasvattajien ajatuksia osallisuuden toteutumisesta esiopetusryhmassa, seka mahdol-
listaa kasvattajien osallistuminen kehittamishankkeen suunnitteluun ja toteutukseen. Ihan-
teellisessa tilanteessa haastattelut ja havainnoinnit olisivat sisaltaneet muistiinpanojemme
lisaksi myos videointia tai nauhoitusta. Kuitenkin paadyimme lopulta tekemaan haastattelut
ja havainnoinnit omien muistiinpanojen varassa, mutta itse demo-toimintaa paasimme ha-
vainnoimaan myos videolta. Demo-toiminnat videoitiin siksi, etta toimintaa olisi ollut mahdo-
tonta havainnoida ohjaajan roolista kasin. Havainnointiin olisi muuten tarvittu ulkopuolinen
henkilo. Projektin edetessa teimme jatkuvasti arvioivaa tyota kasvattajien kanssa yhteisten
palaverikeskustelujen muodossa. Arvioivan tyon tavoitteena oli tuottaa vastauksia kehittamis-

tehtaviimme.

Osallisuuden nykytilaa ryhmassa arvioitiin kasvattajien nakokulmasta. Haastattelumenetel-
miksemme valikoitui avoin yksilohaastattelu, koska ryhman arjen vuoksi teemahaastattelun
toteuttaminen ei ollut mahdollista. Yhteisia keskusteluhetkia hyodynnettiin kuitenkin esimer-
kiksi tiimipalaveripaivina ja loppuhaastattelut toteutettiin pareittain mahdollisimman dialogi-
sessa hengessa. Alkukartoituksen yksilohaastattelut pyrittiin myos toteuttamaan mahdollisim-
man dialogisessa ilmapiirissa. Haastattelujen ensisijainen tarkoitus oli kuulla kasvattajien aja-
tuksia lasten osallisuudesta ryhmassa. Toiseksi halusimme kayttaa haastattelua ja yhteista
keskusteluaikaa saadaksemme kasityksen ryhman toiminnasta. Yksilohaastatteluissa koros-
timme jokaisen kasvattajan omaa kasitysta ryhman osallisuudesta. Haastattelut ja havain-
noinnit olivat meille keino tutustua ryhman toimintaan ja rakentaa luottamusta ryhmassa en-
nen varsinaisia toimintapaivia ja siksi pyrimme valttamaan jaykkaa haastattelun asetelmaa

kyseisissa keskustelutilaisuuksissa.

Lisataksemme kasvattajien tietoisuutta lasten osallisuudesta suunnittelimme osallisuutta li-
saavaa toimintaa yhdessa. Opinnaytetyon kantavaksi teemaksi oli valittu juonellinen oppimi-
nen, jolla voitaisiin lisata lasten osallisuutta esiopetustoiminnassa. Tavoitteena oli luoda syk-
sylla 2016 alkavalle toimintakaudelle raamit, jossa lasten mahdollisuudet vaikuttaa esiopetus-
toimintaan on huomioitu entista paremmin ja toimintamallia johdattelee juonellinen oppimi-
nen. Kevaalla 2016 suunnittelimme ja testasimme juonellisen oppimisen toimivuutta silloisen
esiopetusryhman kanssa eli suoritimme opinnaytetyon toiminnallisen vaiheen. Suunnittele-
mamme toimintamalli tuotettiin lopulta menetelmakansioksi, jonka kayttoonotto tapahtui
syksylla 2016.

Projektin lopuksi jarjestimme uuden keskustelutilaisuuden kasvattajille syksylla 2016 selvit-

taaksemme viimeisen kehittamistehtavamme tuloksia. Uuden keskustelufoorumin myota oli
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siis tarkoitus selvittaa kasvattajien ajatuksia projektista ja siita, kokevatko he lasten osalli-
suuden lisaantyneen ryhmassa menetelman kayttoonoton myota. Pareittain toteutetussa kes-
kustelutilaisuudessa selvitettiin myos sita, koetaanko kasvattajien tietoisuuden lasten osalli-
suudesta lisaantyneen. Tilaisuus ajoittui siten, etta syksyn toimintakausi oli saatu jo alkuun ja
menetelma otettu kayttoon. Talloin kasvattajille oli ehtinyt muodostua jonkinlainen kasitys

siita, kuinka lasten osallisuus silla hetkella nakyy ryhman esiopetustoiminnassa.

4.2  Alkutilanteen kartoitus

Tarkoituksenamme oli tuoda juonellisuus osaksi esiopetustoimintaa. Toiminnan lahtokohtana
ja teemana demoryhman kanssa oli Taikamaan esiopetusmateriaali, koska siina esiintyvat
hahmot ja tarinat olivat ryhmalle ennestaan tuttuja. Emme halunneet kahlita toimintaa liikaa
tietynlaiseen muottiin, koska juonellisen oppimisen perusajatus on lapsen oman toimijuuden
korostaminen ja tarinan vieminen eteenpain lasten itse edistamana. Tavoitteena oli, etta pai-
vakodille jaa myohemmin kayttoonsa juonellisen oppimisen suunnitteluun ja toteutukseen
hyodynnettava menetelmakansio, joka ei ole sidoksissa Taikamaan esiopetusmateriaaliin.
Suunnittelimme toiminnan aloitukseen rungon, aiheen ja tavoitteet, mutta tarina eteni seu-
raavilla kerroilla sen mukaan, miten lapset veivat sita eteenpain. Jokainen kerta suunniteltiin

yksilollisesti kasvattajien kesken pohjaten edelliskerran tapahtumiin.

Hahmottaaksemme ryhman toimintaa ja kasvattajien ajatuksia lasten osallisuudesta esiope-
tustoiminnassa, kavimme haastattelemassa ryhman kaikkia neljaa kasvattajaa ja havainnoi-
massa ryhman toimintaa yhteensa kolme kertaa. Haastattelut toteutettiin keskustelevassa il-
mapiirissa ja mahdollisimman avoimesti, silla tarkoituksenamme oli kuulla kasvattajien aja-
tuksia ja mielipiteita rajaamatta niita liikaa valmiiksi asetelluilla kysymyksilla. Keskusteluti-

laisuuksien tukena oli kuitenkin myos valmiiksi suunniteltu kyselyrunko.

4.2.1 Kasvattajien alkuhaastattelut

Valitsimme alkukartoituksen yhdeksi menetelmaksi kasvattajien avoimen yksilohaastattelun.
Haastattelu on yksi kvalitatiivisen tutkimuksen yleisimmin kaytetyista menetelmista ja sen
etuna voidaan pitaa muun muassa sita, etta aineiston keruuta pystytaan tekemaan joustavasti
tilanteen vaatimalla tavalla ja korostaen haastateltavan subjektiutta. Avoimen
haastattelulinjan valintaa voidaan puolestaan perustella esimerkiksi silla, etta se muistuttaa
olemukseltaan haastattelutyypeista eniten keskustelua. Avoimen yksilohaastattelun kautta
voidaan siis selvittaa haastateltavan mielipiteita ja ajatuksia luontevasti ja siina
jarjestyksessa, kun ne tulevat keskustelun kuluessa vastaan. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara
2009, 205, 209.)
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Kasvattajien haastatteluissa kysyimme mita lasten osallisuus heidan mielestaan tarkoittaa,
miten se nakyy talla hetkella ryhman toiminnassa, tuntuuko jokin lasten osallisuuden huomioi-
misessa aikuisen nakokulmasta vaikealta, miksi lasten osallisuuden mahdollistaminen toimin-
nassa on tarkeaa, milla keinoin lasten osallisuuteen on pyritty tahan mennessa vaikuttamaan
ja toivoisivatko kasvattajat lapsille lisaa osallisuuden mahdollisuuksia toiminnassa. Kasvatta-
jat haastateltiin alkukartoitustilanteessa yksitellen, koska paivakodin henkilostoresurssit eivat
antaneet myoden ryhmahaastatteluun. Valmiista haastattelurungosta huolimatta noudatimme
haastatteluissa mahdollisimman avointa linjaa ja kasvattajat vastasivat kysymyksiimme luon-
tevasti kertomalla omia ajatuksiaan ja nakemyksiaan aiheesta. Aihepiiri oli siis kaikille sama,
mutta haastattelukysymyksia esitettiin luontevasti siina jarjestyksessa, miten ne tulivat kes-

kustelun aikana vastaan.

Haastattelujen purkamiseen kaytimme menetelmanamme sisallonanalyysia. Se on teksti-
analyysia, jossa aineistoa tarkastellaan eritellen, yhtalaisyyksia ja eroja etsien (Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka 2006). Ennen analyysia litteroimme kasvattajien haastattelut. Sen
jalkeen lahdimme purkamaan haastattelumateriaalia kysymys kerrallaan vertailemalla vas-
tauksien yhtalaisyyksia ja eroavaisuuksia eri kasvattajien valilla ja muodostamalla sita kautta
kuvan tiimin yhteisesta osallisuuskasityksesta. Haastatteluaineistoa pystyttiin luokittelemaan
muun muassa seuraaviin kategorioihin: kasvattajien nakemys lasten osallisuudesta, lasten
osallisuuden toteuttamisen haasteet, osallisuuden merkitys lapsen kehitykselle, lasten osalli-
suuden mahdollistuminen ryhmassa haastatteluhetkella seka kasvattajien omakohtainen kasi-
tys lasten osallisuuden mahdollistamisesta haastatteluhetkella. Kasvattajien vastauksia vertai-
lemalla pystyimme muodostamaan kokonaiskasityksen heidan ajatuksistaan ja tekemaan niista
yleistavia johtopaatoksia, joita esittelemme seuraavaksi. Avaamme haastatteluaineistoa myos

antamalla muutamia esimerkkeja kasvattajien vastauksista.

Haastatteluista kavi ilmi, etta kasvattajilla on hyvin yhtenaiset nakemykset lasten osallisuu-
desta ja osallistamisesta ryhman toimintaan. Meille keskustelut kasvattajien kanssa viestivat
sita, etta tyotiimissa on vahva yhteinen pedagoginen nakemys seka selkeat linjat esiopetustoi-
minnalle. Tiimissa on avoin ja vuorovaikutteinen ilmapiiri ja jokaisen osaamista ja kokemusta
hyodynnetaan parhaalla mahdollisella tavalla. Kaikkien kasvattajien vastauksista huokui vahva

yhteishenki ja oli helppo nahda heidan tyoskentelevan yhtena tiimina.

”Syksylld puhuttiin tiimissd avoimesti et mitd se meijén tiimissd tarkottaa ja

puhuttiin siitd lasten kehityspsykologiastakin et mitd tdn ikdiset osaa ja mihin

ne pystyy.”
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Kasvattajien nakemys lasten osallisuudesta paivakodissa oli hyvin yhtenainen. Heidan nake-
myksensa mukaan se tarkoittaa lasten kuulluksi tulemista ja heidan mielipiteiden huomioi-
mista. Lasten osallisuuden toteutuessa lapsi paasee itse vaikuttamaan ja tekemaan omaa ela-
maansa koskevia valintoja. Kasvattajat toivat esille myos sita, etta aikuisen on kuitenkin eri-
tyisesti ohjatussa toiminnassa asetettava toiminnalle raamit, joiden sisalla lapsi voi vaikuttaa
ja tehda valintoja. Osallisuus ei tarkoita sita, etta lapsi maaraa. Esimerkiksi askartelutuoki-
oilla lapset paasevat valitsemaan vareja ja materiaaleja tietynlaisten raamien puitteissa. Ai-
kuinen kertoo mita tehdaan, mutta lapsi voi itse vaikuttaa tyon toteutukseen ja lopulliseen
muotoon. Kasvattajat korostivat sita, etta kaikkien toiden ei tarvitse nayttaa samalta ja aikui-
sen tekemia valmiita askartelumalleja ei sen vuoksi kovin usein edes kayteta. Samat periaat-
teet toteutuvat monissa arkisissa asioissa. Lasten osallisuus on myos sita, etta tartutaan las-
ten ideoihin ja pyritaan rikastuttamaan lasten leikkeja ja toimintaa heidan omilla kiinnostuk-

sen kohteillaan.

”"Mun mielestd se tarkottaa sitd et lapset saa enemmdn omia mielipiteitd ja
ajatuksiaan tuoda ilmi. Silleen et aikuinen ensin ajattelee pddpiirteittdin sen

asian mut lapsi saa ite tuoda siihen sen oman juttunsa.”

"Mut se ei tarkota sitd et lapsi mddrdd. Mut se lapsi pddsee vaikuttaa siihen

oman eldmdnsd kulkuun.”

”Ja et ne sais kokeilla eri juttuja mikd niitd itteddn kiinnostaa. Onhan meil
sitd et aikuiset antaa valmiiks ja lapset saa sit kokeilla mut on se sitd et lapset

saa ite ideoida ja siten kokeilla.”

Lasten osallisuuden haasteiksi kasvattajat nimesivat muun muassa rajallisen ajan, lasten yksi-
lolliset tarpeet ja niiden sovittamisen ryhman tarpeisiin seka hiljaisten lasten kuulluksi tule-
misen. Kasvattajien mielesta haasteellista on toteuttaa kaikkia lasten hyvia ideoita, koska
aika on rajallista ja esiopetussuunnitelman mukaiset tavoitteet vaikuttavat myos toimintaan.
Kaikkia lasten ideoita ei pystyta toteuttamaan, joten kasvattajien on valilla harkittava, mitka
ehdotuksista ovat toteuttamiskelpoisimpia. Myos tilat ja olosuhteet ovat asioita, jotka vaikut-
tavat lasten omaan toimintaan rajaavasti. Esimerkiksi vapaan leikin aikaan lapsia leikkii usein
pienissa ryhmissa samoissa tiloissa, jolloin paljon tilaa vaativa leikki rajoittaa muiden leikkia.
Kasvattajat joutuvat tekemaan lasten osallisuutta rajaavia paatoksia mahdollistaakseen kai-
kille tasavertaiset olosuhteet leikkiin. Myos ryhmien eri vuorokausirytmit vaikuttavat lasten
osallisuuden toteutumiseen. Pienten ryhman ollessa paivaunilla isommat lapset eivat voi leik-
kia samanaikaisesti kaytavalla. Ison lapsiryhman kanssa kasvattajat joutuvat tasapainoilemaan

jatkuvasti olosuhteiden luomien rajoitteiden alla. Isossa ryhmassa myos hiljaisemmat lapset
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jaavat helposti aanekkaampien varjoon. Hiljaisten lasten kuulluksi tulemista on pyritty var-
mistamaan silla, etta toimintaa jaetaan pienryhmiin tai heidan mielipidettaan kysytaan henki-

lokohtaisesti rauhallisemmalla hetkella.

"Ehkd sen kun kaikkee ei voi kuiteskaa toteuttaa. Kun ndkee sen lapsen innon
ja sen nii harmittaa kun ei voi antaakaan toteuttaa. Ryhmdssd on hirveesti
nditd jotka on niin suulaita ja on sellasia jotka haluu olla joka paikassa ekana
ja sanoo mielipiteensd et siind pitdd aikuisen olla valppaana et ne hiljasem-

matkin saa sanoo mielipiteensd. Hiljaistenkin ddni pitdis saada kuuluviin.”

”Ehkd se et jokainen tulis aidosti oikeesti kuulluksi. Kun on niitd hiljaisia ja

ujoja ja arkoja ja sit niitd ddnekkditd ja ekana vastaavia.”

"Ehkd se et aika on rajallista. Et joissakin tilanteis helpottais ku lapset tekisi
itekin niitd asioita mut vdlil on sellast aikuisjohtosta et ku pitds nopeesti tehd
ja pddstd eteenpdin jos on vaan joku pieni hetki. Nii sit se on sellast enemmdn
aikuisen sanelemaa toimintaa. Joskus se taas sujuu vaan nopeemmin se toi-
minta jos lapset joutuu ite tekee et silloin ei oo sitd et pitds kddestd pitden
neuvoo nii lapset tekee omanlaisensa jutun. Aikuisten vdhdisyyskin ehkd har-
mittaa et jos joku lapsi ei osallistu tai koe osallistuvansa nii se tarttis enem-
mdn aikuista siihen tuekseen. Mut sit ei oo aikuisia siihen et vois yks olla vaan

vhen lapsen kaa.”

Lasten osallisuuden mahdollistaminen on kasvattajien mielesta tarkeaa siksi, etta se vaikuttaa
itsetunnon kehitykseen myonteisesti. Lapset muodostavat sita kautta kasitysta omista taidois-
taan ja itse kokeilemalla rohkeus tekemiseen kasvaa. Kasvattajien kokemuksen mukaan osalli-
suuden mahdollistaminen vahvistaa myos lasten keskinaisia vuorovaikutussuhteita ja sosiaali-
sia taitoja. Lasten osallisuuden mahdollistaminen innostaa ja sitouttaa lasta toimintaan seka
tekee lasta onnellisemmaksi. Lasten stressinsietokyky ryhmassa kasvaa, kun lapsi saa kokea
vaikuttavansa itseaan koskeviin asioihin ja kokee kelpaavansa sellaisena kuin on. Lapsille te-
keminen tuntuu paljon mielekkaammalta, kun he ovat saaneet itse vaikuttaa tekemisen sisal-
toon. Lasten osallisuuden mahdollistaminen ei ole tarkeaa ainoastaan lapsen kehityksen nako-
kulmasta vaan myos siksi, etta aikuinen oppii siten ymmartamaan lasten ajatusmaailmaa ja
kiinnostuksen kohteita. Lapsen maailmaa ymmartamalla paastaan vaikuttamaan suoraan myos

oppimiseen, kun oppiminen tapahtuu lapselle luontaisilla tavoilla.

”Se tekee lasta varmasti onnellisemmaksi. Vahvistaa lapsen itsetuntoa ja lap-

sen omaa identiteettid. Lisdd myos lapsen viihtyvyyttd ja stressinsietokykyd
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ryhmdssd olemisen suhteen. Sitouttaa lasta puuhiin ja tehtdviin ja vditdn et se

myéds innostaa. Lasten sosiaaliset suhteet vahvistuu.”

Lasten osallisuuteen on tahan mennessa pyritty vaikuttamaan antamalla vaihtoehtoja. Toi-
mintaa ei suunnitella liian valmiiksi vaan samaan asiaan voi olla erilaisia nakokulmia. Yksi kas-
vattajista mainitsi myos havainnoinnin tarkeyden osallisuuden mahdollistamiselle. Kasvatta-
jien tulee olla valppaana ja herkistynyt lasten kiinnostuksen kohteille ja ideoille, joita tulee
esille esimerkiksi vapaassa leikissa. Havainnoinnin merkitys korostuu erityisesti, jos lapsi ei
tuota puhetta tai tuo muuten esille kiinnostuneisuuttaan asioihin kuin leikissa. Yksi kasvatta-
jista toi puolestaan esille, kuinka lapsia voi motivoida toimintaan eri keinoin. Esimerkiksi ma-
tematiikan tehtavat tuntuvat mielekkaammilta silloin, kun tehtavia suoritetaan toiminnalli-
sesti. Tehtavia voi suorittaa vaihtoehtoisesti lapsia motivoivalla tavalla perinteisten kynateh-
tavien sijaan. Kysymyksen vastauksissa nousi esille samoja asioita kuin edellisen kysymyksen
kohdalla. Lapsen osallisuuteen vaikuttaakseen on ymmarrettava lapsen maailmaa ja sen het-
kista kehitystasoa. Siksi kasvattajat kayvat tiimissa avointa keskustelua ja puhuvat toisilleen

tekemistaan havainnoista.

"Et lapset joutuu ite miettii ja pohtii vastauksia. Samaan asiaan voi olla mo-
nenlaisia ndkokulmia ja vaihtoehtoja. Liikunta on aika motivoivaa et ei istuta
paikallaan vaa lapset voi liikkua asioita opetellessa. Voidaan vaikka lukuja

opetellessa hyppid nopan osoittaman lukumddrdn mukaan tms.”

”Suunnitteluvaiheessa mietitddn et ei suunnitella liian valmiiksi ja annetaan
lapselle vaihtoehtoja. Pienissd asioissa lapset pddsee vaikuttaa, ope ei sano et
hae sitd ja tdtd vaan esim. jos tdytyy suorittaa joku tehtdvd niin voi pyytdd

lasta hakemaan sellaiset esineet jotka vaikka mahtuu mukavasti siihen eteen.”

Kasvattajat kokivat olevansa jo hyvin valveutuneita lasten osallisuuden suhteen, mutta toivoi-
vat sita kuitenkin olevan viela enemman. Osallisuudesta on puhuttu paljon ja uuden esiope-
tussuunnitelman seka lain myota kayty myos lasten osallisuutta koskevissa koulutuksissa. Kui-
tenkin esimerkiksi yksi kasvattaja toi esille sita, kuinka osallisuutta on paljon huomioitu yksit-
taisissa tilanteissa, mutta lasten osallisuuden tuominen johdonmukaisesti osaksi arkea on
haasteellista. Lasten osallisuuden huomioiminen toiminnassa ei ole aivan yksinkertaista. Osal-
lisuuden pitaisi toteutua siten, etta kaikki esiopetussuunnitelman mukaiset tavoitteet tulevat
taytettya, mutta lapsi olisi silti tarkeana osana vaikuttamassa toiminnan sisaltoon. Varhaiskas-
vatus ei tule varmasti koskaan toteutumaan taysin ihanteellisesti lapsen osallisuuden nakokul-
masta, mutta jo pelkastaan kasvattajien tietoisella ajattelulla voidaan vaikuttaa lapsen osalli-

suuden toteutumiseen.
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4.2.2 Lapsiryhman havainnoinnit

Havainnointia tehtiin kahdestakin syysta. Ensinakin halusimme havainnoida ryhman toimintaa
kasvattajilta saadun informaation tueksi. Havainnoinnin tarkoituksena on saada tietoa siita,
mita todella tapahtuu ja toimivatko ihmiset niin kuinka he sanovat toimivansa (Hirsjarvi ym.
2009, 212). Toiseksi tavoitteenamme oli osallistuvan havainnoinnin kautta tutustua lapsiryh-
maan, jotta varsinaiset toimintakerrat onnistuisivat mahdollisimman hyvin. Havainnointien
myota mahdollistui molemminpuolinen tutustuminen lasten kanssa. Ensimmainen havainnoin-
tikerta toteutettiin iltapaivalla lasten ollessa ulkona vapaan leikin aikaan. Toiset kaksi kertaa
olivat aamupaivahavainnointeja, jolloin ryhmalla oli ohjattua esiopetustoimintaa. Havainnoin-
nit olivat kestoltaan noin 2-3 tunnin pituisia ja ne sisalsivat osallistuvaa havainnointia. Doku-
mentoimme havaintomme kirjaamalla niita muistiin. Videokameraa emme kayttaneet viela

alkukartoituksen yhteydessa.

Kavimme havainnoimassa ryhman toimintaa kahden aamupaivan ja yhden iltapaivan aikana
saadaksemme konkreettista nakokulmaa haastatteluilla keratyn aineiston tueksi. Havainnoin-
tien tarkoituksena oli tarkastella etenkin sita, miten lasten osallisuus toteutuu talla hetkella
ryhmassa. Ensimmainen havainnointikerta tapahtui lasten ulkoilun aikana. Lasten toiminnasta
valittyi yhteisollisyys ja hyva ryhmahenki. Yksinleikkijoita ei ryhmassa vaikuttanut olevan,
vaan tekemista keksittiin yhdessa. Lapset olivat myos itseohjautuvia seka aloitekykyisia ulko-
leikeissa eika aikuisen apua juuri tarvittu leikkien muodostamiseen. Aikuisen seuraan hakeu-
duttiin kuitenkin silloin, kun aikuinen haluttiin ottaa mukaan osaksi leikkia. Havainnoinnin pe-

rusteella aikuiset vastasivat mahdollisuuksien mukaan hyvin lasten leikkikutsuihin.

Toisella kertaa paasimme tutustumaan ryhman toimintaan heti aamupiiriaikaan. Huomasimme
aamupiirin etenevan aikuisjohtoisesti, mutta aamupiirissa annettiin joustavasti tilaa myos las-
ten omille asioille. Osalla lapsista oli selvasti tarve keskustella ja jakaa mielessa olevia asioita
aikuisen kanssa, vaikka aiheet eivat olisi liittyneet aamupiirissa kasiteltaviin asioihin. Keskus-
telua ei talloin turhaan rajoitettu vaan lapset saivat hyvin omia puheenvuoroja. Aikuinen
kuunteli lapsen asian ja johdatteli keskustelua sitten pehmeasti muihin aiheisiin. Aamupiiri-
asiat kaytiin lapi muutenkin keskustellen ja kysellen lapsilta. Aamupiiriin sisaltyi laulua ja lau-
luleikkeja. Laulut valikoituivat lasten omien ehdotusten mukaan. Aamupiiriin oli myos sisally-
tetty aiemmin harjoiteltujen asioiden kertausta. Aikuinen ei antanut lapsille suoria vastauksia
vaan lapset saivat aikaa miettia esimerkiksi; mika paiva nyt on, mika paiva huomenna on, mo-
nesko paiva on tai mika juhlapaiva on tulossa sunnuntaina. Kasvattaja siis osallisti lasta par-
haansa mukaan toimintaan, mutta lasten subjektiivista kokemusta osallisuudesta oli vaikea
mitata. Lapset eivat suoranaisesti paasseet vaikuttamaan aamupiirin sisaltoon, vaikka osallis-
tuivat aktiivisesti toimintaan. Otollisimmat hetket lasten osallisuudelle aamupiirissa olivat sil-
loin, kun lasten omille ajatuksille jatettiin tilaa ja aikaa ja kun lapset saivat vaikuttaa laulu-

jen valitsemiseen.
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Aamupiirin jalkeen lahes kaikki paivakodin ryhmat kokoontuivat liikuntasaliin yhteiseen kevat-
juhlaharjoitukseen. Kevatjuhlaharjoitukset ovat yksi esimerkki siita, jolloin lasten osallisuutta
on erityisen haastavaa toteuttaa. Lapset olivat kuitenkin tana vuonna saaneet itse ideoida esi-
tyksia ja juhlan teemaksi oli valittu sirkus- ja liikunta-aiheiset esitykset. Harjoitukset sujuivat
hyvin aikuisjohtoisesti, koska ymmarrettavasti lapsille ei voi siirtaa vastuuta harjoitusten oh-
jaamisesta. Lapset olivat olleet harjoitteluun siita huolimatta hyvin sitoutuneita ja harjoitel-

leet esityksiaan oma-aloitteisesti esimerkiksi ulkona.

Kevatjuhlaharjoituksista lapset tulivat takaisin ryhmaan askarteluhetkelle. Askartelun aiheena
oli tehda kevatjuhlaan kyltti, joka toivottaa vieraat tervetulleiksi. Ajatuksena oli tehda suuria
yksittaisia kirjainkyltteja, joita lapset pitavat juhlassa kadessaan, kun toivottavat vieraat ter-
vetulleiksi. Kirjaimet askarreltiin siten, etta aikuinen piirsi kirjaimia alulle ja lapset pareit-
tain lihavoivat seka leikkasivat kirjaimet irti paperista. Askarteluhetken jalkeen lapsilla oli
hetki aikaa vapaaseen leikkiin ennen ruokailuun lahtoa. Lapset muodostivat nopeasti 2-3 hen-
gen leikkiryhmia. Aikuisen apua leikkiryhmien muodostamiseen ei tarvittu. Leikit sujuivat jou-
hevasti ja lapsilla oli vapaus muuttaa mieltaan leikin suhteen niin halutessaan. Leikkiryhman
vaihdotkin sujuivat ilman hammennysta. Askarteluhetkessa korostui aikuisen ohjaus ja lasten
osallistaminen, kun taas vapaan leikin aikaan lapset saivat vaikuttaa leikin valintaan ja sisal-

toon hyvin vapaasti.

Kolmas havainnointi toistui samalla kaavalla kuin toinenkin kerta. Tulimme ryhmaan aamupii-
riaikaan ja seurasimme toimintaa ruokailuun asti. Kolmannella havainnointikerralla aamupai-
van toiminta oli jaettu kahteen osaan. Ryhma jaettiin Omppuihin ja Miuihin. Aluksi toinen
puoli ryhmasta lahti eskariluokkaan ja toinen jai ryhmatilaan kuvaamataidon tuokiolle. Ai-
heena kuvaamataidossa oli kevatkoivut. Kuvaamataidon tuokiolla kiteytyi hyvin kasvattajien
kuvaama ajatus siita, ettei kaikkien lasten toiden tarvitse nayttaa samalta eika valmiin askar-
telumallin kayttaminen ole aina valttamatonta. Inspiraatiota tyolle haettiin internetista. Ryh-
massa hyddynnetaan hyvin alytaulun mahdollisuuksia opetuskaytdssa. Alytaululta oli helppo
selata lasten silmaa miellyttavia koivutoita ja kasvattaja pystyi nayttamaan muun muassa eri-
laisia mahdollisuuksia paperin tai varien kayttoon. Aihe oli kaikille sama, mutta lapsilla oli va-
paus vaikuttaa tyon toteutukseen ja materiaaleihin. Lapset saivat esimerkiksi valita, asetta-
vatko paperin pysty- vai vaakasuoraan ja minkalaisesta materiaalista halusivat tehda puiden
lehdet. Kaikki tyot olivat loppujen lopuksi erinakoisia, vaikka kaikilla oli kaytdssaan samat
materiaalit ja aihe. Askartelutyo oli hyva esimerkki siita, kuinka lasten osallisuutta voidaan
kohtuullisen helposti lisata pedagogisessa toiminnassa ja kuinka mediavalineiden kaytto voi

osaltaan hyodyttaa oppimiskokonaisuutta.
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Havainnointien myota kasityksemme ryhman toiminnasta selkiytyi ja saimme vahvistusta kas-
vattajien ajatuksille. Toiminta ja ryhman arki oli mielestamme sujuvaa ja helpon nakoista.
Ryhmasta pystyi hyvin huomaamaan sen, etta esikouluvuosi oli jo loppusuoralla. Kasvattajat
olivat mielestamme sensitiivisia ja lasta kuuntelevia. Lasten tarpeisiin vastattiin hyvin ja siten
voisi ajatella lasten osallisuuden kokemuksenkin olleen hyvalla tasolla. Havainnointien ja kas-
vattajien kanssa kaytyjen keskustelujen myota koimme, etta kasvattajat olivat tehneet jo
paljon ajatustyota osallisuusnakokulmaan liittyen. He halusivat kuitenkin viela kehittaa ryh-
man toimintaa kokonaisuudessaan lasta osallistavampaan suuntaan, niin ettei osallisuus toteu-
tuisi ainoastaan yksittaisissa kohtaamisissa lasten kanssa. Taman projektin myota halusimme
saada kasvattajia ajattelemaan lasten osallisuutta osana arkea eika niinkaan tilannekohtai-

sesti.

4.3  Toiminnan suunnittelu kasvattajien kanssa

Tarkoituksena oli, etta kasvattajat ovat mukana vetamassamme toiminnassa ja osallistuvat
leikkimaailmaan tasavertaisina toimijoina lasten kanssa. Talla tavalla pyrimme tuottamaan
kasvattajille kasityksen menetelman sisallosta ja toimintatavoista. Aloituskeskustelussa so-
vimme neljan demo-toimintakerran suunnittelusta ja ohjauksesta. Kasvattajille yhteisten
suunnitteluaikojen l6ytaminen oli ryhman arjen vuoksi haasteellista, joten suunnittelun paa-
vastuu sailyi meilla. Pidimme kuitenkin tarkeana kunnioittaa kasvattajien toiveita toiminnan
suhteen, joten kasvattajien haastatteluilla ja toimintaa edeltavilla keskusteluilla oli tarkea

osa suunnitteluvaiheessa.

Esittelemamme Vygotskyn teoria lahikehityksen vyohykkeista oli huomion arvoinen juonellisen
oppimisen menetelmaan perustuvaa toimintaa suunnitellessamme, koska menetelma mahdol-
listaa aikuisen valittoman lasna olemisen ja ohjaamisen leikkimaailmassa ja sita kautta lahi-

kehityksen vyohykkeen teorian hyodyntamisen toiminnassamme.

Kaikki suunnitelmat kaytiin lapi ennen toimintapaivaa joko tiimipalaverissa tai keskustellen
lastentarhanopettajan kanssa. Lastentarhanopettajan vastuulla oli saattaa suunnitelmat myos
muiden kasvattajien tietoon. Tiimipalavereissa pystyimme tekemaan suunnitelmiin viela muu-
toksia ja pohtimaan yhdessa, miten vastaamme toiminnan tuomiin haasteisiin ja miten
saamme sovitettua toiminnan ryhmalle sopivaksi. Toiminnan jalkeen keskustelimme kasvatta-
keskusteluilla pyrittiin pitamaan kasvattajat aktiivisesti mukana tulevien toimintakertojen

suunnittelussa ja toteutuksessa.
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4.4 Toimintasuunnitelmat

Tutustuttuamme ryhmaan haastatteluiden ja havainnoinnin kautta, aloimme suunnitella ryh-
malle nelja toimintakertaa kattavaa kokonaisuutta, jossa hyodynnettiin juonellisen oppimisen
menetelmaa lasten osallisuuden lisaajana. Otimme myos ryhman kasvattajat mukaan osaksi
suunnitteluprosessia siten, etta kehitimme itse aluksi niin sanotun raakaversion siita, mita tu-
leva toimintakerta voisi pitaa sisallaan ja esittelimme sitten aihion ryhman kasvattajille, jol-
loin he saivat kertoa nakemyksensa suunnitelman toimivuudesta lapsiryhmansa kannalta ja
esittaa mahdollisia toiveita toiminnan suhteen. Taman jalkeen hioimme toimintasuunnitelman
lopulliseen muotoonsa ja annoimme sen viela kasvattajille etukateen luettavaksi. Nimesimme
kaikki nelja toimintakertaa yksilollisesti toiminnan keskeisen teeman mukaisesti ja kokosimme
jokaisen toiminnan paakohdat ”ohjatun toiminnan suunnitelma”-lomakkeeseen (liitteet 4-7),
josta niin meidan kuin ryhman kasvattajienkin oli helppo seurata toiminnan etenemista itse

toimintatuokion aikana.

Opinnaytetyon toiminnallisessa osuudessa on suunnittelemiemme tuokioiden pohjalla kaytetty
aiemmin esittelemamme mukaisia toimintarunkoja, jotka koostuivat alkurituaalista, draama-
sopimuksen luomisesta ensimmaisella kerralla, toimintaosuudesta, tapahtumien yhteenve-
dosta ja loppurituaalista. Jokaisella toimintakerralla toiminnan keulahahmona toimi Taika-
maan hahmoista tuttu Omppu-karhu. Paatimme, etta roolihahmo kayttaytyy toiminnassamme
enemman vertaisena lasten kanssa kuin opettajana leikkimaailmassa, vaikka toiminnalla oli
myos pedagogisia tavoitteita. Ensimmaisella kerralla Omppu esittaytyi lapsille ja toiminnan
tavoitteet painottuivat tutustumiseen seka teemaan orientoitumiseen. Seuraavilla kerroilla
toimintaan otettiin mukaan syvempi pedagoginen tavoite. Sovimme tyonjaosta siten, etta
Meri toimi Ompun roolissa ja Nea toiminnan toisena vetajana. Nean rooli oli yhdessa kasvatta-
jien kanssa johdatella lapset toimintakerroilla sisalle tarinaan ja toimia lasten kanssa vertai-

sina leikkimaailmassa.

Toiminnan ajankohdaksi valitsimme kasvattajien kanssa aamupaivan heti aamupiirin jalkeen.
Aamupiirista oli helppo lahtea toimintaan, kun lapset oli valmiiksi koottu yhteen. Prosessin-
omaiseen tyoskentelyyn oli varattava riittavasti aikaa ryhmakoon ja toiminnan luonteen
vuoksi ja toimintatuokiot olivat siksi kestoltaan joka kerta noin puolitoistatuntisia. Toiminnan
kesto maaraytyi tietysti myos lasten ian ja jaksamisen mukaan, joten tuokioiden kesto saattoi
vaihdella riippuen lasten vireystilasta. Pienempien lasten kohdalla aika olisi tullut suhteuttaa
eri tavalla. Toiminnan pitkakestoisuuden mahdollisti monivaiheinen prosessi, jossa lapsilla oli
jatkuvasti mielenkiintoisia ja vaihtuvia tehtavia. Siirtymien ja eri vaiheiden kautta lasten

mielenkiinto prosessiin sailyi hyvana koko ajan ja tyoskentely oli pitkakestoista.
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4.4.1 Ensimmainen toimintasuunnitelma

Ensimmainen toimintakerta (liite 4) alkaa astumalla heti leikkimaailmaan. Saavumme ryh-
maan aamupiiriaikaan, jolloin lapset ovat jo valmiiksi koottu yhteen tilaan. Nea keskeyttaa
aamupiirin kohteliaasti ihmetellen, olemmeko tulleet oikeaan ryhmaan. Omppu-karhu etsii
kuulemma esikoululaisia, eika tieda mista voisi loytaa oikean ryhman. Nailla keinoin johdatte-
lemme lapset suoraan leikkimaailmaan ja heratamme heidan mielenkiintonsa. Kun Omppu-
karhu on saatu sisaan ryhmaan ja lapset ovat esitelleet itsensa seka kertoneet ryhman toimin-
nasta, esittelee Omppu-karhu heille ongelmansa, joiden ratkaisemiseen juonellinen oppimi-
nen toiminnassamme perustuu. Lasten rooli toiminnassa on olla roolihahmon avustajatiimi.
Toiminnan taustalla on idea siita, etta lapset harjoittelevat ryhman rooleja ja oikean/vaaran
tunnistamista luomalla omat saantonsa. Naita saantoja pystytaan lopulta tuomaan myos draa-

masta tosielamaan.

Ensimmaisen toimintakerran sisaltona onkin keksia nimi Omppu-karhua auttavalle ryhmalle,
luoda ryhmalle yhteiset saannot, joiden puitteissa leikkimaailmassa toimitaan seka askarrella
lapsille merkit, jotka ovat mukana leikkimaailmassa. Merkit osoittavat tulevilla kerroilla sen,
milloin toiminta virallisesti alkaa ja milloin se paattyy. Merkit helpottavat lasten orientoitu-
mista toimintaan. Ajatuksena on tehda esimerkiksi rannenauha tai muu symboli, johon eri toi-

mintakerroilla kerataan merkkeja tavoitteen saavuttamisesta.

Toimintakerran lopuksi perehdytaan yhteisesti viela Omppu-karhun ongelmaan ja mietitaan,
miten lapset voivat kerata ratkaisuehdotuksia ongelmaan ennen seuraavaa toimintakertaa tai
miten Omppua voitaisiin auttaa tassa hetkessa. Seuraavien toimintakertojen sisalldissa hyo-
dynnetaan lasten ratkaisuehdotuksia, jolloin lapset saavat kokemuksen siita, etta heilla on
mahdollisuus vaikuttaa toiminnan etenemiseen. Pyrimme siihen, etta lapset keksivat valineen
vuorovaikutuksen yllapitamiseen Ompun kanssa myos toimintakertojen valissa. Tallainen
keino voisi esimerkiksi olla postilaatikko tai muu vastaava, mihin lapset voivat jattaa Ompulle
viesteja. Ajatuksena on sailyttaa lasten mielenkiinto ja orientoituminen aiheeseen edes aja-

tuksen tasolla silloinkin, kun Omppu ei ole lasna ryhmassa.

4.4.2 Toinen toimintasuunnitelma

Toinen toimintakerta (liite 5) aloitetaan ilman Omppu-karhua. Ompulle osoitettu kirje onkin
vahingossa ilmestynyt suoraan paivakodille ja lasten ensimmainen tehtava on etsia Omppu-
karhu, jotta kirje voidaan toimittaa perille. Kasvattajien tehtavana on johdatella lapset si-
salle leikkimaailmaan jo paivakodilla. Lapset on saatava oivaltamaan, mista karhua on jarke-
vinta lahtea etsimaan. Toiminta alkaa paivakodilla tiimisymbolien pukemisella ja arvoituksen
ratkaisemisella. Taman jalkeen ryhma johdatellaan ennestaan tuttuun metsaan, jossa Omppu-

karhu ja Nea odottavat. Metsassa selviaa myos seuraava tehtava. Paivan teema on ryhmassa
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toimiminen ja sosiaaliset taidot. Lasten tulee suorittaa erilaisista tehtavista koostuva rasti-
rata, jonka tavoitteena on tukea lasten itseohjautuvuutta, osallisuutta ja toimimista ryh-
mana. Jokaisen ryhman mukana kulkee yksi kasvattaja, joka tukee ryhmaa tehtavien suoritta-
misessa. Nea toimii myos yhden ryhman vetajana. Omppu-karhu kiertaa vuorotellen seuraa-
massa ja kannustamassa jokaisen ryhman toimintaa. Jokaisen rastin suorituksesta ryhman ja-
senet saavat ansiomerkin kaulanauhaansa. Ryhman kasvattaja kertoo, koska tehtava on onnis-
tuneesti suoritettu ja ansiomerkkilaatikon saa aukaista. Rasteilla tarvitaan erilaisia valineita,
kuten kynia, paperia ja tablettitietokonetta, joten jokaiselle ryhmalle on koottu myos tarvi-
kekassi, joka helpottaa tehtavien suorittamista. Lasten yksi tehtava metsassa on etsia nama
kassit luonnosta. Rastiradan jalkeen kokoonnutaan kaikki viela yhteen keskustelemaan rastien
tehtavista ja kirjoittamaan Totille vastauskirje. Kasvattajien kanssa yhteisesti paatettiin, etta

lapsille jaa lopuksi viela vapaata leikkiaikaa metsassa.

Ensimmaisen rastin tehtava on jakautua pienryhmiin. Pienryhmiin jakautuminen mielletaan
ehka helposti aikuisen vastuualueeksi ja lasten mielipide saattaa jaada ryhmia muodostaessa
kuulematta. Aikuinen ajattelee ehka tunnistavansa ryhman toimivuuden kannalta tarkeita
seikkoja paremmin kuin lapsi eika siksi anna lapselle vastuuta ryhmiin jakautumisesta. Taus-
talla voi olla pelko siita, etta lapset muodostavat ryhmia vain parhaiden kavereiden kanssa,
mika aiheuttaa aikuisen nakokulmasta keskittymisvaikeuksia ryhman toiminnassa tai johtaa
muuten ei toivottuun lopputulokseen. Aikuinen saattaa muodostaa pienryhmat itseaan miel-
lyttavalla tavalla siten, etta ryhmien toiminta aiheuttaa mahdollisimman vahan hairiota las-
ten keskinaisten henkilokemioiden karsimisen uhallakin. Pienryhmia muodostaessa olisi tar-
keaa aistia ryhman tunneilmasto ja aikuisen on jopa siedettava luovaa epajarjestysta tunnis-

taakseen ryhman toimintamahdollisuuksia (Viitala 2015, 16).

Tarkoituksenamme on ensimmaisella rastilla rikkoa kaavaa ja antaa lapsille mahdollisuus
muodostaa pienryhmat itse, mutta aikuisen tukemana. Rastin ohjeistukseen olemme antaneet
vinkkeja siita, millaisia ominaisuuksia hyva ryhma tarvitsee juuri suoritettavia rasteja ajatel-
len. Yksi ominaisuus, jota vaadimme jokaiseen ryhmaan, on lukutaito, silla moni esikoululai-
sista osaa jo lukea. Haluamme suoda lapsille mahdollisuuden ryhmien muodostamiseen itseoh-

jautuneesti, vaikka tiedostamme riskit tehtavan haasteellisuudesta.

Toisella rastilla tehtavana on keksia ryhmalle kannustushuuto. Rastilla ryhmat suunnittelevat
oman kannustushuudon ja koreografian siihen. Rastin ohjeistuksessa on jalleen annettu vink-
keja tehtavan toteuttamiseen, jotta jokainen ryhmanjasen tulisi osallistuneeksi ja kuulluksi
huudon suunnittelussa. Jokaisen lapsen tulee keksia huutoon vahintaan yksi sana ja kaikkia
sanoja on kaytettava lopullisessa kannustushuudossa. Lisaksi ryhmat saavat kayttaa muita tay-

tesanoja huudossaan.
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Kolmannella rastilla lasten tehtavana on taltioida kevaan merkkeja valitsemallaan dokumen-
tointimenetelmalla. Rastiohjeissa ei ole annettu liian johdattelevia vinkkeja kaytossa oleviin
menetelmiin vaan lapset saavat toteuttaa tehtavan taysin omaa luovuuttaan ja kekseliaisyyt-
taan kayttaen. Ainut ehto on, etta jokainen ryhman jasen taltioi vahintaan yhden kevaan

merkin. Talla rastilla ideana on hyodyntaa tarvikekassista loytyvia valineita. Mahdollisuuksia

on esimerkiksi piirtaminen tai kuvaaminen tabletilla.

Neljannen rastin tavoitteena on positiivisen palautteen antaminen kaverille. Rastilla lapset
valitsevat valmiista ominaisuuskorteista kaveria parhaiten kuvaavan kortin ja kertovat miksi
haluaa antaa juuri sen kortin kyseiselle lapselle tai aikuiselle. Tavoitteena on harjoitella posi-
tiivisen palautteen antamista ja vahvistaa lasten keskinaisia vuorovaikutussuhteita. Ideana on-
kin, etta lapset joutuvat tekemaan positiivisia huomioita muistakin kuin parhaista kavereista.
Jokaisen ryhmanjasenen on seka annettava etta saatava vahintaan yksi kortti. Ryhmat saavat
suorittaa tehtavan parhaaksi katsomallaan tavalla. Aikuisen tehtavana on auttaa lapsia ym-
martamaan adjektiivien merkitysta ja tarvittaessa avata niiden sisaltoa tarkemmin. Myos ai-

kuinen osallistuu tehtavan suoritukseen.

4.4.3 Kolmas toimintasuunnitelma

Kolmannen toimintakerran (liite 6) teemana ovat tunnetaidot ja ystavyys. Toiminta alkaa tut-
tuun tapaan tutustumalla Totin kirjeeseen ja johdattelemalla lapset sen kautta leikkimaail-
maan. Totti kertoo kirjeessaan joutuneensa hankaluuksiin ystavan kanssa ja pyytaa nyt lap-
silta apua tilanteen ratkaisemiseksi. Kirjeen luettuamme keskustelemme aiheesta valmiiksi
mietittyja apukysymyksia ja tunnekortteja hyvaksi kayttaen. Keskustelun kautta lapset johda-

tellaan pehmeasti paivan tehtavan pariin.

Omppu pohtii keskustelun pohjalta mita leikkeja lapset leikkivat vapaa-ajalla tai paivako-
dissa. Lapset saavat ehdottaa erilaisia ryhmaleikkeja, joista valitaan muutama leikki toteutet-
tavaksi. Lapset jakaantuvat pienryhmiin suunnittelemaan oman leikkinsa ohjausta. Jokaiseen
pienryhmaan tulee myos yksi aikuinen avuksi. Suunnittelun jalkeen lapset opettavat Ompulle
uusia leikkeja ja kertovat leikki-ideoistaan myos Totille kirjoitettavassa kirjeessa. Lapset esit-

tavat Totille kirjeessa myos ehdotuksensa Totin ongelman ratkaisemiseksi.

4.4.4 Neljas toimintasuunnitelma

Neljas toimintakerta (liite 7) ajoittuu toimintakauden viimeiselle viikolle ja sen teemana on
lilkennetaitojen harjoitteleminen. Toiminta alkaa taas Totin lahettaman kirjeen lukemisella.
Totti kiittaa kirjeessaan saamastaan avusta ja kertoo piilottaneensa palkinnoksi lapsille aar-

teen lahiymparistoon. Kirjeen mukana tulee myos kartta, johon on merkitty aarteen sijainti
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seka ohjeet, joiden mukaan reitti aarteen luokse tulisi suunnitella. Matkan varrella lasten tay-
tyy suorittaa tehtavia, kuten etsia lilkkennemerkkeja, ylittaa suojatie ja kulkea turvallisesti
seka kavelytiella, etta autotien reunassa. Ohjeiden tarkoituksena on saada lapset valitsemaan
hieman haasteellisempi reitti aarteen luo sen sijaan, etta kulkisivat suorinta ja helpointa
tieta. Reitin suunnittelussa paasemme hyodyntamaan ryhmassa olevaa alytaulua. Ryhmassa on
juuri kayty lapi lilkennesaantoja ja opeteltu tunnistamaan lilkkennemerkkeja, joten neljannen

toimintakerran sisalto tukee vahvasti aiemmin opittua.

Lapset jakautuvat matkaa varten kahteen ryhmaan, Omppuihin ja Miuihin. Pohdimme etuka-
teen ryhman kasvattajien kanssa, miten lapset itse oivaltaisivat heijastinliivien kayton mat-
kalla, kuten ryhmalla on ollut tapana kayttaa paivakodin ulkopuolella liikkuessaan. Lisasimme
Totin kirjeeseen kohdan, jossa Totti kehottaa lapsia miettimaan ennen matkaa, mita seikkoja
turvalliseen tiella liikkumiseen liittyy ja toivoimme, etta sita kautta myos liivien kaytto nou-
sisi esiin. Ryhmat suunnistavat aarteen luo kasvattajien kanssa ja Omppu ja Nea menevat suo-

raan aarteen luo odottamaan lapsia.

Maaranpaassa kaydaan ensin lapi matkalla nahtyja ja koettuja asioita ja keskitytaan sitten
Taikurin matkalaukkuun suljetun aarteen paljastamiseen. Matkalaukun luona odottaa jalleen
kirje Totilta. Totti kertoo, etta Taikuri on lukinnut laukun kolminumeroisella koodilla, joka
selviaa, kun lapset vastaavat oikein annettuihin arvoituksiin. Laukun sisalta loytyy palkinnoksi
lapsille keksipussi ja osallistumistodistukset, jotka on varustettu hienoilla Totti-pollon pyrs-
tosulilla. Lisaksi laukussa on viimeinen kirje Totilta, jossa han kiittaa lapsia osallistumisesta ja

toivottaa oikein hyvaa kesaa ja mukavaa koulun aloitusta syksylla.

4.5 Yhteenveto toimintakerroista

Kaikki nelja toimintakertaa olivat hyvin rikastuttavia seka meille, etta kokemuksen mukaan
myos paivakotiryhmalle. Oli suuri ilo huomata kuinka kerta toisensa jalkeen lapset
orientoituivat toimintaan aina vain paremmin. Nelja demotuokiota valoivat uskoa siihen, etta
sitoutuminen juonelliseen oppimiseen kannattaa myos pidempijaksoisesti. Esikoululaiset
heittaytyivat leikkimaailmaan aina vain rohkeammin ja Omppu-karhun tapaamisia osattiin
jopa odottaa ja jannittaa etukateen. Lapset olivat siis hyvin vastaanottavaisia taman
kaltaiselle toiminnalle ja toiminta jai elamaan ryhmassa odotettua paremmin. Kasvattajat
kokivat toiminnan myos hyvin tervetulleeksi ja se sopi kauden loppupuolella toteutettavaksi

paatosohjelmaksi hyvin.
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4.5.1 Ensimmainen toimintakerta

Ensimmaisen toimintakerran tavoitteena oli tutustuttaa lapset juonellisen oppimisen ideaan
ja leikkimaailmaan. Tarkoituksena oli tyoskennella koko ryhman kanssa niin, etta lapset paa-
sevat tutustumaan Omppuun kaikessa rauhassa. Tavoitteena oli myos luoda ryhmalle nimi ja
yhteiset saannot. Ensimmaisella kerralla suunniteltiin myos tiimisymbolit, joka loppujen lo-

puksi oli lasten yhteisesta paatoksesta kaulanauha.

Toiminta alkoi Ompun tullessa varovaisesti ryhmaan. Omppu oli aluksi arka ja tarvitsi vahan
Nean ja lasten rohkaisua tullakseen sisalle. Luimme yhdessa kirjeen, jonka Totti oli lahettanyt
ja sen jalkeen heti Omppu ehdotti, etta voisivatko lapset ryhtya hanen avustajatiimikseen.
Omppu ei itse osannut vastata Totin kirjeeseen, vaikka halusi, joten han tarvitsi siihen apua.
Aloituksen jalkeen ryhdyttiin keksimaan ryhmalle nimea. Ryhman nimi paatettiin demokraat-
tisesti aanestyksella. Lapset esittivat ensin mieluisia nimiehdotuksia ryhmalle ja paattivat so-
pivan aanestystavan. Aikuiset auttoivat lapsia pohtimaan, minkalaisilla keinoilla he ovat en-
nen aanestaneet ja siten lapset loysivat nopeasti keinon aanestykseen. Nimeksi valittiin lo-
pulta muutamasta vaihtoehdosta JOKI-ryhma. Nimi oli viittaus Jokelassa toimivaan jalkapallo-

joukkueeseen ja ryhmassa oli innokkaita jalkapallon pelaajia.

Nimen valitsemisen jalkeen sovittiin yhteisista saannoista. Tahankin lapset tarvitsivat aikuisen
tukea, mutta ideasta kiinni saatuaan lapset keksivat saantoja ihan itse peilaten niita esikoulu-
ryhman saantoihin. Kaikki painoivat sopimukseen viela sormenjalkensa merkiksi sitoutumises-
taan sopimukseen. Sormenjalki oli myos lasten oma ehdotus sopimuksen allekirjoitukseksi.
Taman jalkeen toiminta jaettiin pienryhmiin. Pienryhmiin jakautuminen tehtiin myos lasten
omia ehdotuksia kuunnellen. Aikuinen Kkysyi, miten lapset ovat aiemmin muodostaneet pien-
ryhmia. Lapset keksivat, etta pienryhmiin jakamisen voi tehda arpomalla. Jokainen lapsi va-
litsi pussista yhden multilink-palikan, jonka vari osoitti pienryhman. Pienryhmissa lapset as-
kartelivat tiimisymbolin, jonka lopulliseksi muodoksi valittiin siis kaulakoru. Ensin lapset ide-
oivat isossa ryhmassa mita materiaaleja tarvitsevat kaulakorun valmistukseen ja mita siina tu-
lisi olla. Aikuiset johdattelivat vihjein lapsia oivaltamaan, etta korussa tulee olla myos oma
nimi, jotta sen tunnistaa myohemmin omakseen. Johdattelua tehtiin pitkin tuokiota siten,
ettei lapsille annettu valmiita vastauksia vaan kysyttiin muun muassa "miten Omppu voisi tun-
nistaa sinut tasta kaulakorusta?”, "mita muita vaihtoehtoja voisimme kayttaa?” tai "mita
Totti kysyikaan meilta kirjeessaan?”. Lapset halusivat kirjoittaa koruun nimensa lisaksi myos

tiimin nimen, ettei Omppu erehdy myohemmin ryhmasta.

Lapset askartelivat kaulakorut pienryhmissa yhden aikuisen tukemana ja Omppu kiersi samalla
katsomassa jokaisen ryhman toimintaa. Omppu jakoi huomiota tasaisesti kaikille ryhmille tu-
tustumistarkoituksessa. Kaulakorujen askartelun jalkeen koko ryhma kokoontui viela toimin-

nan lopettamiseksi yhteen. Viimeisena tehtavanaan lapset kirjoittivat Totille kirjeen, jossa he
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vastasivat Totin arvoitukseen ja auttoivat Omppua kertomaan ajatuksiaan. Totille kerrottiin
myos, etta Omppu oli tavannut eskarilaisia, joista han sai uusia ystavia. Kirjeen kirjoittami-
sessa hyodynnettiin kirjoitustaitoisia lapsia ja aikuisen apua. Kirjetta kirjoitettiin kuitenkin
yhteisesti ja luettiin aaneen. Lapset halusivat esittaa Totille kysymyksia, joista toiminta sai
luontevasti jatkoa. He kysyivat Totilta muun muassa, asuuko Totti vanhempiensa kanssa. Var-
mistimme viela, etta kirjeessa on kaikki mita lapset haluavat sanoa, jonka jalkeen Omppu ja

Nea kiittivat yhteisesta hetkesta ja lahtivat viemaan kirjetta postiin.

Ensimmaisella kerralla huomasimme, etta toiminta oli lapsille viela todella uutta ja lapset oli-
vat aluksi varautuneita. Kuitenkin toiminnan edetessa lapset uskaltautuivat heittaytymaan ja
ottamaan enemman kontaktia Omppuun. Toiminnan lopuksi lapset olivat jo todella innostu-
neita ja uteliaita. He olisivat viettaneet Ompun kanssa enemmankin aikaa ja kysyivat jaako
Omppu leikkimaan heidan kanssaan. Lapset myos kyselivat, tuleeko Omppu jonain toisena pai-
vana uudestaan paivakotiin. Yhteinen tuokiomme sai tasta hyvan lopetuksen, kun lapset alkoi-
vat odottaa jo seuraavaa tapaamista. Lasten lisaksi myos ryhman kasvattajat osallistuivat toi-

mintaan alusta alkaen ja olivat suuressa roolissa lasten aktivoimisessa ja kannustamisessa.

Ensimmaisella kerralla lasten osallisuuden kokemusta oli viela vaikea arvioida ohjaajan nako-
kulmasta, koska lapset tarvitsivat aikaa paastakseen sisalle toimintaan. Tama oli odotetta-
vissa ja ymmarrettavaa ja siksi ensimmaisen toimintakerran tavoitteena olikin vain viritella

lapsia tunnelmaan ja tutustua juonellisen oppimisen tyoskentelymalliin.

4.5.2 Toinen toimintakerta

Toisella tapaamiskerralla lapset olivat jo hyvin orientoituneita toimintaan ja metsa
leikkimaailmana oli hyvin mukaansatempaava. Metsa oli ennestaan lapsille tuttu, mutta talla
kertaa lasten silmissa silti aivan erilainen. Metsassa tuokio oli varsin yksinkertainen toteuttaa
ja lilkkkumatilaa isolle lapsiryhmalle oli riittavasti. Talla kertaa lasten mielikuvitus muovasi
tutusta ymparistosta Omppu-karhun asuinpaikan. Tuttu metsa nayttaytyi aivan uudessa
valossa, kun lapset innostuivat miettimaan missa pain metsaa Omppu asuu ja kuinka Omppu
voisi kayttaa lasten rakentamaa majaa kesaasuntonaan. Tutut asiat saivat heti uusia

merkityksia.

Lasten loydettya Omppu-karhun metsasta he kertoivat heti saaneensa Totilta kirjeen.
Kirjeesta paljastui paivan tehtava ja Totti oli myos vastannut lasten kysymyksiin. Rastiradan
suorittaminen aloitettiin ensin jakautumalla ryhmiin. Ryhmiin jakautumisessa tarvittiin
aikuisen apua ja johdattelua, jotta lapset saivat sopivia kokoonpanoja aikaiseksi. Tehtavaa
helpottaaksemme olimme laittaneet erivarisia muotopaloja laatikkoon. Palojen maarasta ja
varista lapset pystyivat paattelemaan kuinka monta lasta ryhmaan tulee. Jakautuminen omien

vahvuuksien mukaan ryhmiin oli haasteellinen tehtava ja paatimme siksi keksia vaihtoehtoisen
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tavan jakautua ryhmiin. Ryhman kasvattaja kysyi jalleen lapsilta mita erilaisia keinoja he ovat
aiemmin kayttaneet ryhmiin jakautumisessa. Lopulta joku keksi, etta ryhmat voisi jakaa
sattumanvaraisesti. Jokainen lapsi nosti laatikosta yhden muodon, jonka vari osoitti tulevan
ryhman. Ryhmamerkit kiinnitettiin kaulanauhaan, jonka jalkeen etsittiin tarvikekassit ja

siirryttiin ensimmaisille rasteille.

Ennen tata toimintakertaa kaydyssa keskustelussa kasvattajien kanssa he pohtivat, ovatko
tehtavat lapsille liian haastavia ja miten aika tulee riittamaan. Aikaa oli hyvin rajallisesti,
mika johtui ryhman suuresta koosta. Tehtavien suoritukseen olisi ollut enemman aikaa, jos
rasteja olisi ollut vahemman. Suuresta lapsiryhman koosta johtuen olimme kuitenkin jo
rajanneet rastien maaran minimiin ja pienryhmien koot maksimiin. Jokaiseen pienryhmaan
tuli jo nyt 6-7 lasta, joten jos rasteja olisi ollut vain muutama, olisi pienryhmien koot
kasvaneet liian suuriksi. Juonellisen oppimisen perusidea on kuitenkin mukautua ja joustaa
suunnitelmissa. Suunnitelmat eivat voi olla liian valmiiksi mietittyja ja kasvattajien tulee
luottaa lasten kykyyn elaytya leikkimaailmassa. Rainiokin (2012, 111) toteaa, etta
leikkimaailma ja sen ongelmien ratkaisu ei etene ilman spontaania kuvittelua, luovuutta ja
mielikuvitusta. Emme missaan vaiheessa epailleet tehtavien olevan liian haasteellisia lapsille,
koska ymmarsimme suunnitelmien vaihtoehtoisuuden. Kuten jo pienryhmiin jakautuessa
huomasimme, lapset keksivat nopeasti uuden ratkaisun ongelmaan, jos ensimmainen
suunnitelma ei toimi. Toiminnan yksi tavoitehan on myos kehittaa lapsen

ongelmanratkaisukykya.

Toiminta sujui yli kaikkien odotusten. Myohemmin naista rasteista keskustellessamme
huomasimme, etta monet lapset yllattivat kekselidaisyydellaan ja luovalla ajattelullaan niin
kasvattajat kuin meidatkin. Joillakin rasteilla tarvittiin tehtavassa alkuun paasemiseksi
aikuisen tukea ja rohkaisua, mutta lapset tarttuivat nopeasti tehtavaan saadessaan ideasta
kiinni. Yleensa aikuisen tuki oli riittavaa jo silloin, kun han esitti tehtavan tueksi muutamia
apukysymyksia lapsille tai kun tehtavaa kaytiin yhdessa lapi. Olimme kasvattajien kanssa yhta
mielta siita, etta lapset onnistuivat erityisen hyvin kannustushuudoissaan ja “ma tykkaan
susta koska...”-rastilla. Kannustushuudoista tuli todella erinakoisia ja mielestamme myos
ryhmia hyvin kuvastavia. Osa kannustushuudoista oli luonteeltaan todella runollisia, pehmeita
ja koreografialtaan suloisia. Osasta tuli irrottelevampia, napakampia ja aanta kaytettiin

voimakkaasti huudon lausumisessa.

Lapset yllattivat osaamisellaan myos kertomalla positiivisia asioita kaverista. Aluksi esille
nousseet huolet tata rastia kohtaan osoittautuivat turhaksi, silla lapset tunnistivat
adjektiiveja hyvin ja osasivat liikuttavalla tavalla kertoa ajatuksiaan kaverista. Moni ryhma
paatyi lopulta suorittamaan tehtavan niin, etta aluksi adjektiivit levitettiin viltille ja niita

tarkasteltiin yhdessa aikuisen kanssa. Aikuinen varmisti, etta lapset ovat ymmartaneet
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adjektiivien sisallon. Taman jalkeen kortit jaettiin aina yhdelle ryhmanjasenelle kerrallaan.
Nain jokainen sai pienen hetken olla huomion keskipisteena, kun ryhmanjasenet kertoivat

positiivisia huomioita kyseisesta henkilosta.

Luontorastilla lapset yllattivat abstraktilla ajattelullaan. Rastilla oli tarkoituksena
dokumentoida erilaisia kevaan merkkeja luonnosta. Osa lapsista halusi piirtaa kuvan
haluamastaan asiasta, osa otti valokuvia tablettitietokoneella. Lapset tekivat hyvia huomioita
kevaisesta metsasta ja kasvattajat siivittivat keskustelua pohtimalla lasten kanssa miten
luonto on muuttunut talven jalkeen. Yksi lapsi esimerkiksi pisti merkille lisaantyneen

valoisuuden ja halusi ottaa kuvan kevatauringosta.

4.5.3 Kolmas toimintakerta

Kolmannen toimintakerran teema oli mieluisa seka lapsille, etta aikuisille. Talla kertaa lasten
osallisuus ja vaikuttamismahdollisuudet toiminnan sisaltoon korostuivat entisestaan, koska
teemana olleita leikkeja ei oltu suunniteltu millaan tavoin etukateen. Tama kerta oli ehka
silta osin jopa onnistunein, silla lapset paasivat suunnittelemaan leikit taysin itse ja

toimimaan lapsille luontaisimmalla tavalla, leikkimalla.

Tassa lapsiryhmassa on naiden toimintakertojen aikana huomattu olevan hyvin erilaisia
persoonallisuuksia. Lapsiryhma koostui seka hiljaisemmista etta temperamenttisemmista
lapsista. Ryhmassa oli paljon enemman tyttoja kuin poikia, mutta poikien vahemmisto ei
mielestamme vaikuttanut ryhman kayttaytymiseen olennaisesti. Lapsiryhmalle haasteellisiksi
tilanteiksi muodostui lahes jokaisella kerralla ohjeiden kuuntelu. Ohjeita kuunneltiin hyvin
vaihtelevasti. Ne tilanteet, joissa oli valttamatonta olla hetki paikoillaan nayttaytyivat
aikuiselle hieman levottomina, mutta lapset ymmarsivat tehtavanannon joka kerta kuitenkin
aivan oikein. Naissa tilanteissa korostui kasitys siita, etta aikuisen tulee kestaa hetkellista
keskeneraisyytta ja epavarmuutta, silla levottomuus halveni nopeasti lasten paastessa tehta-
vien pariin. Ohjeidenantotilanteisiin vaikutti tietysti myos lasten suuri ryhmakoko, joka
aiheuttaa levottomuutta. Mita pienemmissa ryhmissa ohjeita annettiin, sita paremmin lapset
jaksoivat keskittya. Pyrimme lapsiryhman kanssa siihen, etta paikoillaan olemista syntyisi

mahdollisimman vahan ja lapset paasisivat aktiivisemmin toimimaan.

Jokaisella toimintakerralla oli kuitenkin selkea toimintarunko. Ne koostuivat aloituksesta,
ongelman esittelysta, tehtavan ratkaisusta ja lopetuksesta. Koimme, etta samankaltainen
toimintarunko joka tapaamisella toi toimintaan selkeytta ja kaavamaisuutta, koska toiminta
muuten oli joustavaa ja tilanteisiin mukautuvaa. Juonelliselle oppimiselle on myos tarkeaa,
etta toiminnalla on selkea alku ja lopetus, jotta lapset ymmartavat leikkimaailman ja
todellisuuden rajan, kuten teoreettisessa viitekehyksessa olemme tuoneet esille. Tasta syysta

toimintamme alkoi joka kerta kirjeeseen tutustumisella ja yhteisella keskustelulla. Toiminnan
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alkuun liittyi siksi pieni hetki paikoillaan olemista, joka oli valttamatonta. Emme kuitenkaan
halunneet maaritella sita miten lasten kuuluu osallistua keskusteluun tai missa asennossa he
ottavat ohjeita vastaan. Lapset saivat itse maaritella osallisuutensa asteen ja yhteisilla

kokoontumisilla sai istua tai seisoa itselleen mukavassa asennossa.

Kolmas toimintakerta aloitettiin tuttuun tapaan yhteisesti lukemalla kirje ja pohtimalla siina
esiintyneita asioita. Talla kertaa aloitukseen liittyi myos tunnekortit keskustelun tukena,
koska aiheena oli ystavyys- ja tunnetaidot. Totti oli kirjeessaan kertonut riitaantuneensa
ystavansa kanssa, koska tama oli luvannut leikkia valitunnilla Totin kanssa. Kuitenkin ystava
oli aloittanut leikit muiden kanssa eika Tottia otettu mukaan leikkiin. Lapset jaksoivat
yllattavan hyvin osallistua keskusteluun ja nayttivat tunnekorteista, milta Totista on voinut
tuntua riita ystavan kanssa tai milta lapsista itsestaan tuntuisi samanlaisessa tilanteessa.
Lapset valitsivat tunnekorteista hyvin erilaisia tunteita, kuten surua, vihaa ja kateutta. He
osasivat myos hyvin perustella valintojaan. He kokivat esimerkiksi, etta Totti oli kateellinen
muille polloille, jotka leikkivat valitunnilla hanen ystavansa kanssa. Lapset kertoivat myos
konkreettisia esimerkkeja, milloin he ovat tunteneet olonsa surulliseksi tai jaaneet leikista
ulkopuolelle. Aihe oli vakava, mutta lapset osasivat hyvin samaistua Totin tunnetiloihin ja
ymmarsivat myos vaikeasti selitettavissa olevia kasitteita, kuten kateus. Keskusteluhetkessa
tuli mielestamme hyvin esille Vygotskyn teoriassakin esitettyja piirteita siita, kuinka lapset
toimivat leikinomaisessa ymparistossa osaavina ja kykenevat ymmartamaan vaikeastikin seli-

tettavissa olevia asioita ikatasoisesti.

Paivan tehtavaan lapset suhtautuivat hyvin innostuneesti. Ompun kysyessa lasten
suosikkileikeista he luettelivat heti monta erilaista leikkia, joita ovat paivakodissa leikkineet.
Yllattavasti lapset ehdottivat heti leikkeja, joita voi leikkia isossa ryhmassa sen sijaan, etta
olisivat ehdottaneet kaksin leikittavia leikkeja. Leikeista valittiin aanestyksella lopulta nelja,
joiden ohjaamista lapset suunnittelivat pienryhmissa. Pienryhmiin jakauduttiin siten, etta
lapset osoittivat viittaamalla minka leikin ohjaajaksi haluavat. Pienryhmista ei tarvinnut tulla
saman kokoisia, kunhan kaikissa ryhmissa oli ohjaajia tasavakisesti. Ryhmiin jakautuminen oli
vaivatonta ja lapset kykenivat tekemaan kompromisseja ja joustamaan ryhmien
muodostamisessa. My0s aikuiset jakautuivat ryhmiin sen mukaan, minka leikin ohjaamiseen
halusivat osallistua. Ryhmat saivat hetken suunnitteluaikaa oman pienryhmansa aikuisen

kanssa, jonka jalkeen siirryimme ulos koulun pihalle leikkimaan leikkeja.

Lapset ohjasivat ja leikimme yhdessa yhteensa nelja leikkia. Kaikki leikit olivat ohjaukseltaan
hyvin samankaltaisia. Lapsista yksi tai kaksi olivat aktiivisempia ohjeiden kertojia ja muut
tukivat toiminnallaan “paaohjaajaa”. Leikin saantojen kertomiseen tarvittiin myos vahan
aikuisen apua, mutta koska leikit olivat kaikille lapsille ennestaan tuttuja, pyrimme

valttamaan tarpeetonta puuttumista leikin ohjaamisen. Leikkiminen itsessaan oli hauskaa ja
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lapset nauttivat selvasti saadessaan opettaa Omppua leikkimaan. Lapset olivat tassa
tehtavassa varmasti parhaimmillaan ja saivat kokemuksen siita, etta ovat todella osaavia

jossakin asiassa. Ompun opettaminen kohensi lasten itseluottamusta.

Toiminta lopetettiin tuttuun tapaan kirjeen kirjoittamiseen. Lapset esittivat ehdotuksensa
Totille siita miten tama voisi yrittaa korjata valinsa kaverin kanssa ja esittelivat leikkimamme
leikit. Omppu kiitti lapsia heidan aktiivisuudestaan ja oli iloinen oppiessaan uusia leikkeja.

Taman jalkeen he lahtivat Nean kanssa jalleen toimittamaan kirjetta eteenpain.
4.5.4 Neljas toimintakerta

Viimeisen toimintakertamme teema oli liikennekasvatus. Ryhmassa oli juuri harjoiteltu
lilkennesaantoja ja liilkennemerkkeja, joten toiminnan tarkoituksena oli tukea aiemmin
opittua toiminnallisin menetelmin. Halusimme lisaksi kiittaa lapsia heidan osallistumisestaan
naihin tuokioihin jollain tavalla. Saimme idean aarrejahdista, joka olisi selkea paatos naille
neljalle toimintakerralle ja samalla voisimme palkita lapset osallistumisestaan
leikkitoimintaamme. Totti lahetti lapsille kirjeen, jossa kiitti lapsia leikkivinkeista. Totti oli
saanut selvitettya valinsa ystavan kanssa, josta viime kerralla kirjoitti. Nyt han halusi palkita
lapset, mutta palkinnon luokse paastakseen heidan olisi suunniteltava ja kuljettava

turvallinen reitti sen luo. Totti oli jattanyt ohjeita siita, miten reitti tuli suunnitella.

Toiminta alkoi tuttuun tapaan Totin kirjeen lukemisella. Taman jalkeen paasimme
hyodyntamaan ryhmassa olevaa alytaulua, kun aloimme suunnittelemaan reittia aarteen luo.
Alytaululla saimme heijastettua lahialueen kartan koko ryhmalle kerralla ja siksi reitin
suunnittelu yhteisesti mahdollistui. Toinen vaihtoehto olisi ollut jakaa lapsia pienryhmiin,
mutta talloin yhtenaisen reitin suunnittelu olisi ollut vaikeaa. Suuren ryhman kanssa toimiessa
tulee kuitenkin muistaa, etta lasten osallisuuden kokemisen mahdollisuudet pienenevat heti,
kun ryhmassa on enemman kuin 5 lasta. Aikaa suunnitteluun oli kuitenkin rajallisesti ja

koimme ratkaisumme olevan tassa tilanteessa paras mahdollinen.

Lapset osallistuivat suunnitteluun esittamalla reittivaihtoehtoja. Aikuiset esittivat tarkentavia
kysymyksia ja muistuttivat lapsia siita, etta kaikki Totin kirjeessa mainitut asiat tulee
huomioitua reittia valitessa. Lapset selviytyivat hyvin reitin suunnittelun vaiheista ja
tulkitsivat oivallisesti karttaa, joka ei ollut lapsen nakokulmasta kovinkaan yksinkertainen. He
pystyivat kuitenkin kartalta lukemaan esimerkiksi vasempaan ja oikeaan kaantyvia teita.
Suunnitteluvaiheessa oli kuitenkin vaikeaa vaikuttaa kaikkien lasten osallistumiseen. Niiden
lasten osallisuuden kokemista oli helpompi arvioida, jotka esittivat aaneen mielipiteensa
reitin suunnittelussa. Hiljaisempien lasten osallisuuden kokemista oli vaikeampi arvioida,
koska kokemus jai jakamatta yleisesti. Palautteen keraaminen toiminnasta lapsilta olisikin

tarkeaa, jos siihen on satavilla validi mittari. Haastattelu olisi yksi keino saada lapsilta suora
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palaute toiminnasta, mutta haasteellinen keino siksi, koska lapset eivat valttamatta ymmarra
osallisuuden kasitetta samalla tavalla kuin aikuiset. Haastattelijalle se luo ongelmia siksi,
koska validin vastauksen saamiseksi olisi myos oltava varma siita, etta lapsi on ymmartanyt
kysymyksen oikein. Huomasimme, etta palautteen keraamisessamme oli puutteita naiden

toimintakertojen aikana.

Suunnittelun jalkeen lapset jakautuivat omiin Miu- ja Omppu-ryhmiinsa. Paatimme jakautua
ryhmiin ensinakin siksi, etta kulkeminen liikenteessa on turvallisempaa puolikkaalla ryhmalla.
Toiseksi se helpotti matkan varrella havaintojen tekemista ja tehtavan suorittamista. Lapset
keksivat Totin vihjeista sen, etta lilkkenteeseen on otettava huomioliivit mukaan. Kumpaakin
ryhmaa lahti johdattamaan kaksi ryhman kasvattajaa. Maaranpaassa odottivat Omppu ja Nea
Taikurin matkalaukun kanssa. Koodi matkalaukun avaamiseksi ratkaistiin niin, etta lapset
saivat vapaasti esittaa ehdotuksiansa oikeista vastauksista kysymyksiin. Aikuinen esitti
kysymykset ja oikeaa vastausta pohdittiin yhdessa. Kysymysten ratkaisussa autettiin
tarvittaessa konkreettisilla esimerkeilla ja selventamalla kysymysta. Kaikille lapsille annettiin
kuitenkin aikaa miettia kysymysta eika hyvaksytty suoraan ensimmaista aaneen huudettua

vastausta vaikka se olisikin ollut oikea.

Matkalaukun avauduttua sen sisalta paljastui osallistumistodistukset ja keksipussi, joka
symbolisesti paatti Ompun ja JOKI-ryhman yhteisen taipaleen. Omppu ja Nea jakoivat yhdessa
kasvattajien kanssa virallisesti katellen todistuskaarot ryhmaan osallistumisesta. Kaaroon oli
aseteltu myos “Totin sulka”. Nain jokainen lapsi sai oman sulkakynansa, aivan niin kuin
Totillakin oli. Todistuksessa toivotettiin myos onnea alkavalle koulutielle. Omppu saattoi

lapset viela takaisin paivakodille ja lahti sen jalkeen kohti Taikametsaa.

Viimeisella tapaamisella lapset eivat enaa vierastaneet Omppua tai Neaa. Ompun ja Nean
vierailuista oli tullut heille osa arkea. Lapset suhtautuivat juonelliseen oppimiseen hyvin
luontevasti eivatka vierailut aiheuttaneet turhaa hammennysta ryhmassa. Lapset tiesivat
mista on kyse ja osasivat orientoitua siihen, vaikka eivat osanneet etukateen arvata, koska
toimintaa jarjestetaan. Toiminta eli ryhman arjessa yhteisten keskustelujen lomassa ja lapset
puhuivat Ompun vierailuista silloinkin, kun Omppu ei ollut paikalla. Tama kertoo meille siita,
etta juonellisen oppimisen kokonaisuus oli lapsille persoonallisesti merkityksellinen ja siihen
on kannattavaa sitoutua. Alkuun toiminta voi tuntua vieraalta niin lapsista kuin
kasvattajistakin, mutta jo muutaman toimintakerran jalkeen siita tulee luonteva osa ryhman
pedagogista toimintaa. Myoskaan toiminnan suunnittelu ei vaadi valtavan suurta tyota, kun
toimintakerroille on etukateen mietitty aika ja paikka. Juonellista oppimista voi toteuttaa

siina laajuudessa kuin se sopii ryhman aikatauluihin.
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4.6 Kasvattajien loppuhaastattelut ja toiminnan vaikutus

Teimme suunnittelemamme loppuhaastattelut syyskuun viimeisella viikolla, jolloin uusi
toimintakausi oli jo saatu kunnolla kayntiin ja sen toimintaa pystyttiin jollain tapaa
arvioimaan. Alunperin haastattelu oli tarkoitus toteuttaa ryhmamuotoisena
teemahaastatteluna, mutta henkilostoresurssit eivat antaneet myoden ryhmahaastattelun
jarjestamiselle. Ryhman nelja kasvattajaa paadyttiin haastattelemaan pareittain kahdessa
erassa. Kolme kasvattajista oli samoja, jotka olivat mukana kevaalla 2016 jarjestamamme
toiminnan suunnittelussa ja toteuttamisessa ja yksi kasvattaja oli aloittanut tyot ryhmassa

vasta uudella toimintakaudella.

Loppuhaastattelussa kysyimme kasvattajilta, mita ajatuksia heilla nyt on kevaan toiminnasta,
onko heidan oma kasityksensa lasten osallisuudesta muuttunut ja jos on, niin miten ja onko
lasten osallisuus huomioitu ryhmassa nyt eri tavalla kuin aikaisemmin. Ryhmassa on uudella
toimintakaudella otettu toimintaan mukaan juonellisen oppimisen menetelmaa johdatteleva
Hemmo-pupu, johon liittyen esitimme myos muutaman kysymyksen. Kysyimme, kuka Hemmo
on, miten se on mukana ryhman toiminnassa, mita teemoja Hemmon avulla kasitellaan, miten
toiminta on jaettu ryhmassa Hemmon ollessa paikalla, miten lapset ovat suhtautuneet
Hemmoon ja milta kasvattajista itsestaan on tuntunut suunnitella ja vetaa juonellisen
oppimisen menetelmaan pohjautuvaa toimintaa. Lopuksi kysyimme, millaisia vaikutuksia
juonellisella oppimisella on ryhmaan ollut. Loppuhaastatteluiden jalkeen purimme

haastattelut samalla kaavalla kuin alkutilanteenkartoituksessakin.

Kuten alkuhaastatteluissakin, oli loppuhaastatteluissa kasvattajien nakemykset hyvin
yhtenevaisia, mika kielii siita, etta tiimi toimii keskenaan avoimesti ja yhteisia periaatteita
noudattaen. Kevaalla jarjestetyista demo-toimintakerroista oli kaikille mukana olleille
kasvattajille jaanyt erittain positiivinen kokemus. Kasvattajat kokivat yllattyneensa siita,
miten fiksuja ja kypsia ajatuksia lapsilta toimintakertojen avulla saatiin ja kuinka hyvin lapset
heittaytyivat toimintaan, vaikka kasvattajista kaksi oli etukateen pohtinut, onko
leikkimaailmaan asettuminen liian lapsellista pian koulutielle lahteville esikoululaisille. Nama
kaksi kasvattajaa kertoivat myos suhtautuneensa varauksellisesti juonelliseen oppimiseen
menetelmana ennen ensimmaista toimintakertaa, mutta nahtyaan toiminnan toteutuvan
kaytannossa, olivat he ymmartaneet sen tarjoaman mahdollisuuden lasten osallisuuden

lisaamiselle.

Yksi kasvattajista nosti erityisesti esille satuhahmon mukana olon positiivisen merkityksen
lasten osallisuuden ja oppimisen kannalta ja totesi, etta esimerkiksi kirjoittamisen
harjoitteleminen on ihan erilaista, kun on joku hahmo, jolle on kirjoitettava kirje. Kaksi
kasvattajaa puhuivatkin lopulta siita, etta akateemisten taitojen opettaminen leikin kautta

toimii esikouluikaisten lasten kanssa paremmin kuin muut keinot, kuten opinnaytetyon
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teoreettisessa viitekehyksessakin on kaynyt ilmi. Myos Owens & Barber (2010, 10) todentavat
saman ilmion toteamalla, etta kun lapsille ja aikuisille annetaan tilaisuus ottaa leikki
vakavasti, kuten juonellisen oppimisen menetelmassa juuri on tarkoituksena, tarjoutuu
samalla myos todellinen mahdollisuus oppia leikkitilanteissa. Voi siis nahda, etta koska
ryhman kasvattajien ymmarrys sadun ja leikin positiivisista vaikutuksista lasten oppimiseen on
syventynyt, he pystyvat myos entista enemman tarjoamaan lapsille mahdollisuuksia oppia

heille luontaisella tavalla, eli leikkimalla.

Kysyttaessa oman osallisuuskasityksen muuttumisesta alkuhaastatteluun verrattuna, oli
vastaus kaikilla mukana olleilla kasvattajilla sama. Kasvattajat kokivat kasityksensa lasten
osallisuudesta vahvistuneen tutustuttuaan juonellisen oppimisen menetelmaan. Suurin muutos
oli kasvattajien mukaan tapahtunut siina, etta he kaikki kokivat saaneensa uusia keinoja
lasten osallisuuden vahvistamiseksi. Yksi kasvattajista korosti myos ymmartaneensa entista
paremmin sen, etta on tarkeaa antaa lapsille kokemus kuulluksi tulemisesta. Hanen mukaansa
on tarkeaa, etta lapsi tietaa ajatustensa ja tunteidensa tulleen huomioiduksi, kaikkia ideoita

ei aina voida toteuttaa.

Isoin lasten osallisuutta lisaava muutos ryhman toiminnassa on ollut kasvattajien mukaan
Hemmo-pupun ottaminen osaksi toimintaa. Muita konkreettisia muutoksia entiseen verrattuna
ei kasvattajien mukaan ole tehty, mutta toisaalta Hemmo-pupun toiminta liitetaan monille eri
osa-alueille, kuten kadentaitoihin seka lukemisen ja kirjoittamisen harjoittelemiseen. Kaikki
kevaalla mukana olleet kasvattajat puhuivat myos siita, etta ajatus lasten osallisuuden
vahvistamisesta on iskostunut heidan paahansa entista tiukemmin ja he kokevat nyt useammin
eri tilanteissa ajattelevansa, miten lapset itse voivat vaikuttaa toiminnan etenemiseen. Yksi
kasvattajista mainitsi lasten osallisuuden vahvistumisen kannalta positiiviseksi tekijaksi myos
muutoksen kasityksessaan omasta roolistaan. Kasvattaja totesi, etta on tietamattaan
aikaisemmin nahnyt itsensa enemman lasten opettajana, jonka paamaarana on siirtaa valmis
tieto sellaisenaan itseltaan lapsille, kun taas nykyaan han pystyy toimimaan enemman

ohjaajana, joka auttaa lapsia oivaltamaan asioita itse.

Yhteistyokumppaninamme toimineessa esikouluryhmassa juonellinen oppiminen lahti heti
elamaan hyvin kasvattajien mielessa. Ryhman kiertava erityislastentarhanopettaja oli
seuraamassa ensimmaista toimintatuokiotamme ja innostui siita niin, etta ajatustyo syksyn
varalle lahti kayntiin jo kevaalla. Tuolloin syntyi ajatus Hemmo-pupusta, joka on hieman ujo

ja arka pupu.

Pyysimme loppuhaastatteluissa kasvattajia kertomaan vapaasti, kuka Hemmo-pupu on ja
miten se on mukana ryhman toiminnassa. Hemmoa on ryhman kasvattajien kanssa ollut

ideoimassa ja toteuttamassa kiertava erityislastentarhanopettaja, joka on aikaisemmin ollut
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vahvasti mukana toteuttamassa juonelliseen oppimiseen perustuvaa toimintaa Hyvinkaalla.
Tarkea piirre Hemmossa on sen epataydellisyys. Hemmo on hieman erilainen pupu, silla sen
toinen korva on lyhempi kuin toinen. Hemmolle ei oltu alun perin maaritelty mitaan ikaa,
mutta ryhman lapset kokivat tarkeaksi tietaa, kuinka vanha Hemmo on ja oltiin paadytty

sithen tulokseen, etta Hemmo on 6-vuotias.

Hemmo pitaa huolta nuoremmista sisaruksistaan, jotka kayvat pomppuharjoituksissa Lepolan
paivakodin lahella ja siksi Hemmo paasee aina valilla paivakotiin vierailemaan eskareiden
luokse. Hemmoon pidettiin ensin yhteytta kirjeitse ja han oli lahettanyt ryhmaan kuvan
kotimetsastaan, jonka lapset olivat tunnistaneet paivakodin lahimetsaksi. Lapset olivat myos
itse saaneet kuvailla Hemmolle paivakotiymparistoa itselleen mieluisalla tavalla esimerkiksi
kuvaamalla iPadilla, piirtamalla, maalaamalla tai askartelemalla. Hemmon toiveena olisi
oppia lukemaan ja kirjoittamaan. Loppuhaastatteluun mennessa han oli kahdesti vieraillut

eskareiden luona, jolloin lapset olivat saaneet esitella sille esikoulussa oppimiaan asioita.

Hemmon vieraillessa ryhmassa toiminta alkaa aina koko ryhman ollessa paikalla noin puoli
tuntia, jonka jalkeen jakaudutaan pienryhmiin tekemaan teeman mukaisia toita. Hemmon
avulla on tarkoitus paneutua esiopetuksen tavoitteiden sisaltoihin, kuten kielellisten ja
matemaattisten taitojen harjaannuttamiseen seka vuorovaikutus- ja kaverisuhteiden
opettelemiseen ja tunnetaitoihin. Hemmon on tarkoitus olla mukana ryhman toiminnassa koko

eskarivuoden ajan, eli ensi kevaaseen asti.

Kaikki kasvattajat kokivat juonelliseen oppimiseen perustuvan toiminnan suunnittelun ja
vetamisen mielekkaaksi ja hauskaksi. Ainoaksi haasteeksi koettiin yhteisen suunnitteluajan
vahyys, mutta tiimin ammattitaidon ja heittaytymiskyvyn koettiin olevan tata kompensoiva
vahvuus ja toiminnan rakentamisen onnistuneen toistaiseksi ongelmitta. Toiminnalla nahtiin
myo0s olevan positiivista vaikutusta lasten osallisuuteen ja sen vuoksi toiminta koettiin
kannattavaksi. Yksi kasvattajista mainitsi, etta erityisen positiivista oli se, etta toiminnan
avulla hiljaisemmatkin lapset ovat rohjenneet tuomaan ajatuksiaan ja mielipiteitaan esiin.
Lisaksi esiin nousi kaikkien kohdalla se, etta kasvattajien oma kasitys lasten osallisuudesta on

vahvistunut heidan tutustuttuaan ja hyodynnettyaan juonellisen oppimisen menetelmaa.

Ryhman kasvattajat kertovat, etta Hemmo-pupusta on lyhyessa ajassa tullut tarkea osa
ryhman toimintaa ja se on vaikuttanut positiivisella tavalla lasten oppimiskokemuksiin. Lapset
ovat olleet toimintaan sitoutuneita ja innostuneet kehittamaan omia ideoitaan kaytannossa.
Toiminta on koettu lapsilahtoiseksi ja kasvattajat ovat kokeneet helpoksi tarttua lapsilta
tulleisiin ideoihin. Ryhmassa oli esimerkiksi ommeltu pehmohiiria, joille lapset olivat oma-
aloitteisesti innostuneet rakentamaan pesia. Taman seurauksena ryhman kasvattajat olivat

tarttuneet lasten innostukseen ja metsahiirista tuli ryhmassa laajempi oppimiskokonaisuus.
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4.7 Menetelmakansio

Opinnaytetyomme viimeinen vaihe oli menetelmakansion kokoaminen ja sen esitteleminen ja
luovuttaminen Lepolan paivakodille. Kansion sisaltdo pohjautui opinnaytetyon aikaisempien
vaiheiden aikana kerattyyn informaatioon ja sen kokoaminen alkoi syksylla 2016. Kansion
viimeisia vaiheita tyostettiin kasvattajien kanssa toteutetun loppuhaastattelun jalkeen.
Menetelmakansiota kootessamme, otimme huomioon ne toiveet ja tarpeet, mita kasvattajilta
oli noussut esiin alkukartoituksen, toimintamme suunnitteluun liittyvien palaverien seka
loppuhaastatteluiden yhteydessa. Peilasimme naita tarpeita myos niihin kokemuksiin, mita
itse saimme toimintaa suunnitellessa ja ohjatessa ja pyrimme toteuttamaan mahdollisimman
selkean ja informatiivisen paketin, jonka pohjalta aiheesta kiinnostuneiden olisi

mahdollisimman helppo lahtea rakentamaan omaa toimintaansa.

Kansio koostuu juonellista oppimista kuvaavasta tiivista teoriaosasta, johon on menetelman
esittelemisen lisaksi koottu vinkkeja toiminnan suunnitteluun ja ohjaamiseen seka
mahdollisten pulmatilanteiden ratkaisemiseen. Teoriaosuus koottiin tassa opinnaytetyodssa
esitetyn teoriatiedon pohjalta. Kansiossa esitellaan myos omassa toiminnassamme kaytettya
toimintarunkoa ja ohjataan sen kayttoa seka annetaan vinkkeja erilaisista saduista ja
teemoista, joiden ymparille juonellisen oppimisen menetelmaan pohjautuvaa toimintaa voi
lahtea suunnittelemaan. Esittelemiamme keinoja juonellisen oppimisen toteuttamiseen ei ole
kuitenkaan sidottu mihinkaan teemaan tai satuun vaan ne on pyritty avaamaan kansiossa
esimerkinomaisesti ja siten, etta jokainen kasvattaja pystyy toteuttamaan toimintaa omista
vahvuuksistaan lahtien. Kansio sisaltaa siis paljon vaihtoehtoisuutta ja siina on pyritty
ottamaan huomioon kasvattajien persoonalliset tarpeet suunnitella omannakoista toimintaa.

Kansion loppuun kerasimme listan aiheeseen liittyvasta kirjallisuudesta.

Kun olimme koonneet kansion sellaiseen muotoon, joka mielestamme vastasi kasvattajien
esittamiin tarpeisiin, esittelimme kansion Lepolan paivakodin tyontekijoille marraskuun 2016
alussa. Samassa tilaisuudessa kerasimme viela kasvattajilta kehitysehdotuksia ja toiveita
kansion lopullisen muodon suhteen. Taman jalkeen tyostimme menetelmakansion valmiiksi ja

luovutimme sen Lepolan paivakodin tyontekijoille.

5 Johtopaatokset

Kevaalla jarjestetyn toiminnan tavoitteena oli ensinakin testata minkalaisia positiivisia
vaikutuksia juonellisella oppimisella on lasten osallisuuteen. Lisaksi tavoitteena oli innostaa
kasvattajia hyodyntamaan menetelmaa syksyn toimikaudella niin, etta juonellinen oppiminen
tulisi luonnolliseksi osaksi ryhman pedagogista toimintaa heti toimikauden alusta asti.
Jarjestamamme demotuokiot tutustuttivat kasvattajia osallistavalla tavalla menetelman

suunnitteluun ja kayttoon.
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Toiminnan vaikutuksia kuvatessamme olemme peilanneet johtopaatoksia jo tyon
teoreettisessa viitekehyksessa esiin tulleisiin nakokulmiin, kuten Roger Hartin ja Harry Shierin
kehittamiin osallisuuden tikapuumalleihin. Kuten aiemmin teoriaosuudessa olemme tuoneet

esille, Hartin osallisuuden tasot Eskelin & Marttilan (2013, 79) esittamana ovat:

Lapsia ohjataan

Lapset ovat toiminnassa kuin koristeena

Lapset ovat mukana muodon vuoksi

Lasten mielipiteita kuullaan, mutta aikuiset tekevat paatokset
Lapsilta kysytaan toiminnasta ja heita kuullaan

Lasten kanssa tehdaan paatokset, mutta aloitteet tulevat aikuisilta

Lapset aloittavat ja ohjaavat toiminnan

00 N O U AW N =

Lapset ja aikuiset paattavat yhdessa, toimina on lapsilahtoista

Eskelia & Marttilaa (20013, 81) mukaillen Shierin mallissa osallisuuden tasot sen sijaan ovat:

Lapsia kuunnellaan
Lapsia tuetaan mielipiteiden ilmaisemisessa
Lasten nakemykset otetaan huomioon

Lapset otetaan mukaan paatoksentekoprosessiin

u AN W N =

Lasten kanssa jaetaan valtaa ja vastuuta paatoksenteosta

Rainion (2012, 111) mukaan juonellisessa oppimisessa ei ole kyse aikuisen ulkoapain tuomista
virikkeista leikkiin vaan leikkimaailma rakennetaan yhteisesti lasten kanssa ja lasten aloittei-
den seka niiden kuuntelemisen tulisi ohjata aikuisen toimintaa. Juonellisen oppimisen mene-
telman vahvuudet ovat kokemuksemme mukaan juuri siind, etta se mahdollistaa Shierin tika-
puumallin mukaisesti lasten ja aikuisten tasavertaisen kohtaamisen keskenaan. Mielestamme
juonellinen oppiminen mahdollistaa aikuisten ja lasten valisen aidon dialogin tavalla, joka

huomioi lasten ika- ja kehitystason seka lasten luontaisen tarpeen leikkiin ja sen kautta oppi-

miseen.

Kasvattajien osallisuuskasityksen muuttumisen tiedostavampaan suuntaan voi nahda lisaavan
lasten osallisuuden mahdollisuuksia ryhmassa. Eskel & Marttila (2013, 81) toteavatkin, etta
aikuisten rooli lasten osallisuuden mahdollistajana on keskeinen ja he ovat kuvailleet
osallisuuden muodostuvan Shierin osallisuuden tikapuumallin mukaisesti lasten ja aikuisten
valisessa vuorovaikutuksessa. Loppuhaastatteluiden perusteella voisi nahda osallisuuden
olevan mielestamme ryhmassa Hartin osallisuuden tikapuumallin portaalla nelja. Lasten

mielipiteita siis kuullaan, mutta lopullinen paatosvalta pysyy aikuisilla. Toiminnassa
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nayttaytyy ajoittain myos ylempien tasojen elementteja. Etenkin juonellisen oppimisen
menetelman kayttamisen osana ryhman toimintaa voi nahda lisaavan tilanteita, joissa lapsilta
kysytaan toiminnasta ja heita kuullaan, kuten tikapuumallin viides taso edellyttaa. Mikali
juonellisen oppimisen menetelmasta tulee pysyva osa ryhman kasvattajien tyoskentelytapoja,
uskomme, etta se mahdollistaa osallisuuden tikapuumallin ylemmillekin tasoille paasemisen,
koska kaiken kaikkiaan tasojen 4-8 voi nahda olevan hyvin keskeinen osa juonellisen

oppimisen lahtokohtia ja tavoitteita.

Toisaalta Hartin tikapuumallia on kritisoitu siita, ettei se ota huomioon lasten subjektiivista
kokemusta osallisuudesta (Eskel & Marttila 2013, 79). Shierin malli on verrattaessa ehka pa-
rempi tassa kontekstissa, koska se ei esita osallisuuden kokemista yhta mustavalkoisesti kuin
Hartin tikapuumalli. Shierin malli on mahdollisesti juonellisen oppimisen vaikutuksia lasten
osallisuuteen arvioidessa sopivampi Hartin malliin verrattuna, koska siina korostuu nimen-
omaan kasvattajien vastuu lasten osallisuudesta. Shierin malliin peilattuna lasten osallisuus
toteutuu hyvin juonellisen oppimisen menetelmaa hyodyntaen. Shierin mallissa korostuvat
kaikki ne teemat, jotka ovat oleellisia my0os juonellisen oppimisen ideologiassa ja sen kautta
voidaan nahda kasvattajien tietoisuuden lasten osallisuudesta olevan merkittava tekija osalli-
suuden lisaamisessa, kuten kasvattajien loppuhaastatteluista oli myos paateltavissa. Shierin
mallia mukaillen juonellisessa oppimisessa on mielestamme oleellista, etta lapsia kuunnel-
laan, heita tuetaan mielipiteiden ilmaisemisessa leikkimaailmassa, heidan nakemyksia ote-
taan huomioon leikkimaailmassa, heita otetaan mukaan paatoksentekoprosessiin ja heidan
kanssaan jaetaan valtaa ja vastuuta paatoksenteosta leikkimaailmassa. Hartin mallin perus-
teella voisimme siis nahda, etta lasten osallisuuden taso vaihtelee ryhman kokonaistoimin-
nassa, mutta Shierin malliin peilattuna osallisuuden paikkoja on paljon ja vastuu osallisuuden

toteutumisesta on aikuisilla.

Lasten osallisuuden subjektiivista kokemista on haasteellista mitata ja arvioida, koska siihen
ei ole olemassa selkeaa mittaria. Puhuimme kasvattajien kanssa jo projektin alussa siita,
kuinka arvioimme lasten osallisuutta ja osallisuuden nykytilaa ryhmassa. Kasvattajat kertoivat
lasten haastattelun olevan hyvin haastavaa, koska lapset eivat valttamatta ymmarra osallisuu-
den kasitysta samoin kuin aikuiset. Lapset elavat hetkessa ja heidan on ehka vaikeaa muistaa
toimintaa kokonaisuutena, mutta he ovat saattaneet kokea pienia palasia toiminnasta itsel-

leen hyvin merkityksellisina ja muistavat naita asioita siksi paremmin.

Opinnaytetyomme paaasiallinen tavoite oli kuitenkin lisata kasvattajien osallisuustietoisuutta
ja herkkyytta suunnitella lasten osallisuutta lisaavaa toimintaa, joten tarkastelimme asiaa

siksi enemman kasvattajan nakokulmasta. Jatimme lasten subjektiivisen kokemuksen arvioin-
nin projektin ulkopuolelle, koska mielestamme siihen ei ole saatavilla taysin validia mittaria.

Lasten osallisuuden arvioiminen tassa projektissa jollain tasolla on kuitenkin oleellista, koska
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koko projekti perustuu lapsilahtoiseen tyoskentelyyn. Emme voineet siis taysin sivuuttaa las-
ten osallisuuden kokemisen merkitysta toteuttaessamme toimintaa. Lasten osallisuutta ja
osallisuuden paikkoja havainnoitiin ja arvioitiin aikuisten toimesta. Havainnointia ja ylipaansa
osallisuuden kokemista helpotti lasten jakaminen pienryhmiin, jolloin osallisuutta oli yksilolli-

semmin nahtavilla.

Toiminnan aikana lasten osallisuuden kokemus nayttaytyi parhaiten havaintojemme perus-
teella tilanteissa, joissa he saivat itse olla vaikuttamassa tapaan, jolla toiminta etenee. Esi-
merkiksi toisen toimintakerran rastitehtavilla lapsilla oli melko vapaat kadet tehtavien ratkai-
semiseen ja osallisuuden mahdollisuuksista kieli mielestamme se, kuinka erilaisia ratkaisumal-
leja eri ryhmat kehittivat. Myos ensimmaisen toimintakerran tiimisymbolien suunnittelu ja te-
keminen olivat havaintojemme perusteella lapsille merkityksellinen osallisuuden kokemuksen
mahdollistaja. Lapsille oli tarkeaa, etta itse tehty symboli oli mukana kaikilla toimintaker-
roilla ja kasvattajien mukaan lapset esittelivat symboleita ja niiden merkitysta myos vanhem-

milleen tuomis- ja hakutilanteiden yhteydessa.

Toiminnan merkityksellisyys lapsille nayttaytyikin niin meille kuin ryhman kasvattajillekin eri-
tyisesti siina, miten Omppu-karhu ja toimintakertojen teemat elivat lasten puheissa myds toi-
mintakertojen valilla. Voisi siis nahda, etta toiminta on ollut lapsille nimenomaan emotionaa-
lisella tasolla merkittavaa ja sita kautta toiminnan avulla saavutetut oppimiskokemukset pit-

kakestoisia, kuten opinnaytetyon teoriaosuudessa on esitetty.

Koimme, etta Omppu-karhun lasnaolo toimintahetkilla teki toiminnasta lapsille persoonalli-
sesti merkittavampaa ja helposti lahestyttavampaa. Hujalan (2003, 141) ja Koivusen (2009,
42) mukaan lapsen oppimisen ehto onkin opittavien asioiden oma kokeminen, niiden maanla-
heisyys ja konkreettisuus. Heidan mukaansa lapset elavat vahvasti kiinni hetkessa ja siksi
opittavien asioiden on oltava lapsen jarkevaksi kokemia. Lapsi ymmartaa ja kokee opittavat
asiat merkityksellisiksi, kun niihin on olemassa hanen ajatuksissaan jo jokin kytkento. Eskari-
materiaalista tutun Omppu-karhun mukanaolo toiminnassa rikastutti lasten mielikuvitusta ja
oli mielestamme lapsilahtoinen lahestymistapa haastavienkin asioiden kasittelyyn. Haastavista
tehtavista huolimatta lapset elaytyivat toimintaan joka solullaan ja saivat kokemuksia osalli-
suudesta. Toiminnan jatkuvuus mahdollisti myos uusien asioiden ja aikaisempien kokemusten
vuoropuhelun lasten ajatuksissa, viitaten myos aiemmin esitettyyn Hujalan ja Koivusen nake-
mykseen aiheesta. Roolihahmo rohkaisi ryhman kasvattajien kertoman mukaan hiljaisempiakin

lapsia osallistumaan ja vaikutti siten positiivisella tavalla osallisuuden kokemiseen.
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6  Opinnaytetyon arviointi

Tama opinnaytetyo oli tydelamalahtoinen kehittamishanke. Aluksi lahestyimme aihetta lap-

sinakokulmaisesti tarkoituksenamme lisata lasten osallisuutta esiopetustoiminnassa vaikutta-
malla suoraan ryhmaan. Prosessin edetessa nakokulmamme kuitenkin muuttui enemman kas-
vattajanakokulmaiseksi. Edelleen tavoitteemme ja kehittamistehtavamme oli sama, eli lisata
lasten osallisuutta esiopetusryhman toiminnassa, mutta ymmarsimme prosessin aikana lasten
osallisuuden lisaantyvan, jos pystymme vaikuttamaan kasvattajien kasitykseen lasten osalli-

suudesta. Menetelmat ja kehittamistehtavat pysyivat samoina, mutta nakokulma muokkautui
ja kehittyi projektin aikana. Ymmarsimme myos sen, etta suoraan lapsiryhman sisalla vaikut-
tamalla emme pysty luomaan pysyvia ratkaisuja ryhman arjen kehittamiseksi. On kehitettava
ja kehityttava yhdessa kasvattajien kanssa, jotta luomamme toimintamallit tulisivat arkikayt-

toon myos silloin, kun emme ole enaa itse mukana toiminnassa.

Opinnaytetyomme kehittamistehtavat olivat:

1. Lisata lasten osallisuutta Lepolan paivakodin esiopetustoiminnassa.
2. Lisata esiopetusryhman kasvattajien tietoisuutta lasten osallistumis- ja

vaikuttamismahdollisuuksista.

Lahtokohtaisesti ensisijainen tavoitteemme oli lisata lasten osallisuutta esiopetustoiminnassa,
mutta kasvattajien osallisuustietoisuuden lisaaminen linkittyy siihen erittain vahvasti. Kehit-
tamistehtavana vaikuttaminen kasvattajien osallisuuskasitykseen oli aivan yhta tarkea, silla
lasten osallisuuden mahdollisuuksia ryhmassa olisi ollut mahdotonta lisata pitkakestoisesti,

mikali kasvattajien osallisuuskasitys ei olisi kehittynyt.

Onnistumistamme kehittamistehtavissa voi arvioida kasvattajien kanssa kaymiemme alkutilan-
teenkartoituskeskusteluiden seka loppuhaastatteluiden perusteella. Kuten toiminnan vaiku-
tusta kuvaavassa alakappaleessa kavi ilmi, kasvattajien osallisuustietoisuus kehittyi positiivi-
sella tavalla opinnaytetyon aikana ja he kokivat saaneensa uusia keinoja toteuttaa lasten
osallistumis- ja vaikuttamismahdollisuuksia. Lisaksi kasvattajat toivat ilmi kokemuksensa siita,
etta talla hetkella lapset ovat juonellisen oppimisen kayttoonoton myota innostuneempia ja
sitoutuneempia tuomaan julki omia ajatuksiaan. Naiden tulosten perusteella voi siis nahda ke-

hittamistehtaviemme tulleen taytetyiksi.

Opinnaytetyoprosessi alkoi tutkimussuunnitelman kirjoittamisella ja tutkimuslupien hakemi-
sella ja paattyy kirjallisen opinnaytetyon ja menetelmakansion julkaisemiseen. Prosessiin si-
saltyi selkea toiminnallinen vaihe, joka ajoittui touko- ja kesakuulle 2016 seka itse tyon kir-
joittamisen ja menetelmakansion kokoamisen vaihe, joka lomittui osittain paallekkain toimin-

nallisen vaiheen kanssa alkaen huhtikuussa 2016 ja paattyen marraskuussa 2016.
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Neljan suunnittelemamme toimintakerran ohjauksen jalkeen aloimme kesan aikana tyosta-
maan kasvattajien kayttoon lopullista menetelmakansiota, jossa on teoriatietoa juonellisesta
oppimisesta seka esimerkkeja toiminnan suunnittelun ja ohjauksen tueksi. Alkuperaisen suun-
nitelman mukaan kansion tarkoitus oli palvella kasvattajia tulevan toimikauden suunnittelussa
ja kannustaa menetelman hyodyntamiseen uuden esiopetusryhman kanssa. Kasvattajat innos-
tuivat kuitenkin juonellisesta oppimisesta niin paljon, etta alkoivat suunnitella menetelmaa
hyodyntavaa toimintaa omatoimisesti jo heti pitamiemme demo-toimintakertojen jalkeen ja
syksylla 2016 ryhmassa seikkaileekin Hemmo-pupu. Kasvattajien omaksuessa menetelman nain
hyvin, uskaltaisimme todeta paasseemme tavoitteisiimme. Olimme valmiita suunnittelemaan
toimintaa yhdessa kasvattajien kanssa uudelle esiopetusryhmalle, mutta onnistuneen toimin-
nallisen vaiheen jalkeen se olisi ollut ehka tarpeetonta. Oma roolimme prosessissa jatkui toi-
minnallisen vaiheen jalkeen menetelmakansion lopullisen muodon suunnittelulla ja sen esitte-

lemisella paivakodin muille tyontekijoille.

Nain ollen menetelmakansiolla ei talla hetkella ole alkuperaisen suunnitelman mukaista tar-

vetta yhteistyokumppaninamme toimineessa ryhmassa, mutta se tulee kuitenkin palvelemaan
muita juonellisesta oppimisesta kiinnostuneita ryhmia ja mahdollisesti myos paivakoteja. Me-
netelmakansio on konkreettinen apuvaline kasvattajille eika sita ole sidottu tiettyyn tarinaan,
vaan se kannustaa kasvattajia luomaan lasten kanssa taysin uutta toimintaa tai hyodyntamaan

valmiita esimerkkituokioita.

Marraskuussa 2016 menetelmakansio esiteltiin Lepolan paivakodin kasvattajille avoimessa in-
fotilaisuudessa. Tilaisuudessa esittelimme juonellisen oppimisen menetelmaa ja siihen perus-
tuvaa menetelmakansiota seka kerroimme omasta toimintakokonaisuudestamme. Lahties-
samme toteuttamaan tata opinnaytetyota oli ajatuksenamme, etta paasisimme jakamaan
tuottamamme informaation laajemmin Jokelan paivakodeille. Prosessin edetessa avoimen ti-
laisuuden jarjestaminen osoittautui kuitenkin liian haasteelliseksi aikataulullisista ja kaytan-
nollisista syista. Ensinakin olisi ollut haasteellista saada suuri osuus paivakotien kasvattajista
samaan aikaan tilaisuuteen ymmartaen varhaiskasvatustyon luonteen ja arjen hektisyyden.
Useamman tilaisuuden jarjestaminen kaikkien osallistumisen mahdollistamiseksi olisi taas vie-
nyt liilan paljon omia resurssejamme opinnaytetyon aikataulun puitteissa. Infotilaisuuksien
jarjestaminen olisi ollut kokonaan eri projekti, eika se vastannut mielestamme enaa opinnay-

tetyon paaasialliseen tarkoitukseen.

Pohdimme myos yhdessa esiopetusryhman kasvattajien kanssa mahdollisen digitaalisen infor-
maatiomateriaalin tuottamista. Tama olisi tarkoittanut kaytannossa sita, etta olisimme suun-

nitelleet ja videoineet informatiivisen esitelman juonellisesta oppimisesta ja menetelman
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kaytosta. Video olisi sitten jaettu yleisesti paivakotien henkilostolle, jolloin jokainen olisi voi-
nut tutustua esitelmaan parhaaksi katsomallaan ajalla. Totesimme tamankin keinon kuitenkin
tassa kohtaa lilan monimutkaiseksi toteuttaa, koska meilla ei ollut riittavaa osaamista tai vali-
neistoa videon tuottamiseen. Informaatiovideon tuottaminen olisi myos esimerkiksi hyva jat-
koprojekti talle opinnaytetyodlle. Ajattelimme myos opinnaytetyomme olleen laaja ja monivai-
heinen projekti jo tallaisenaan, joten resurssit seka videon, menetelmakansion, infotilaisuu-
den ja kirjallisen tyon tuottamiseen eivat olisi olleet riittavat. Paadyimme siksi jakamaan in-
formaation Lepolan paivakodin sisalla ja tuottamaan heidan kayttoonsa menetelmakansion,

jota voidaan kuitenkin myos jakaa ja hyodyntaa laajemmin eri yksikoissa.

Koemme opinnaytetyoprosessin olleen omalta osaltamme onnistunut ja tuottava, koska mene-
telma otettiin heti kayttoon esiopetusryhmassa ja sen lisaksi pystyimme viela jakamaan infor-
maation yksikon muiden ryhmien kasvattajille ja tuottamaan heille aiheeseen perehdyttavan
kirjallisen menetelmakansion. Peilatessamme tavoitteita loppuhaastatteluissa esiin noussei-
siin asioihin koemme myo0s kasvattajien kasityksen lasten osallisuuteen vaikuttamisesta kehit-
tyneen. Koska kasvattajien tietoisuus lasten osallisuudesta on tullut yha nakyvammaksi ryh-
man arjessa, vaikuttaa se oleellisesti myos suoraan lasten osallisuuteen. Toiminta lasten osal-
lisuusnakokulmasta on kokemuksemme mukaan hyvin tietoista esiopetusryhmassa. Nain ollen
pystyimme vastaamaan kehittamistehtaviimme ja tayttamaan tyolle asettamamme tavoitteet.
Aihe on myos ajankohtainen ja koemme, etta juonellisen oppimisen menetelmalla pystytaan
vaikuttamaan lasten osallisuuden mahdollisuuksien lisaantymiseen. Tasta eteenpain menetel-
man ja tuottamamme informaation hyodyntaminen on kasvattajien vastuulla ja toivomme hei-
dan jakavan kokemuksiaan menetelman hyodyntamisesta myos muihin varhaiskasvatusyksikoi-

hin.

7 Pohdinta

Opinnaytetyossamme on kasitelty juonellista oppimista ja lasten osallisuutta esiopetusryhman
silmin. Juonellisen oppimisen ja draamallisten menetelmien toteuttaminen ei ole
haasteellista ja siihen pystyy kuka tahansa. Juonellisen oppimisen toteuttamiseen ei vaadita
juuri muuta kuin lasten mielikuvitus ja kasvattajan kykya heittaytya. Kyse on leikista ja leikin
kautta oppimisesta. Sen avulla voidaan kasitella hyvin monenlaisia teemoja ja toteuttamisen
mahdollisuudet ovat lahes loputtomat. Juonelliselle oppimiselle voi suunnitella yhden teeman
mukaan etenevan toimintakokonaisuuden tai sen teemat voivat vaihdella joka
toimintakerralla, kuten tassa opinnaytetyossa. Opinnaytetyomme on vain yksi esimerkki
lukuisista mahdollisuuksista. Teemat voivat olla esimerkiksi ystavyys- ja tunnetaitoihin
liittyvia, oppimateriaaliin liittyvia tai lasten mielenkiinnon kohteiden mukaan vaihtuvia
aiheita. Juonellisen oppimisen menetelma tarjoaa mielestamme kasvattajille mahdollisuuksia
kuulla lasten ajatuksia, jotta lapsia puhuttavia aiheita voidaan nostaa oppimisen teemaksi.

Menetelma kannustaa lapsia ilmaisemaan itseaan, rakentamaan oppimisymparistoja yhdessa
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kasvattajien kanssa seka tutkimaan ja oppimaan uutta lapsille mielekkaalla ja luontevalla

tavalla, leikkimalla.

Ennen kaikkea mahdollisuuksia on lasten osallisuudelle. Projektin edetessa pohdimme sita,
etta lasten osallisuuden paikkoja saatetaan ajatella vasta oikeastaan siina vaiheessa, kun
aikuinen on jo suunnitellut jonkun toiminnan tai toiminta on jo toteutettu. Lasten osallisuus
ei siis ole valttamatta ollut yksi lahtokohta toiminnan suunnittelulle vaan jalkikateen lisatty
elementti. Juonellisen oppimisen menetelmaa hyodyntaessa tulee jo lahtokohtaisesti
ajatelleeksi lasten osallisuutta ja vaikuttamismahdollisuuksia, koska lapset ovat silloin itse
toiminnan ohjaajia ja tasavertaisemmassa asemassa aikuisiin nahden. Juonellisen oppimisen
suunnittelu ja ohjaaminen perustuu improvisaatioon, joten uskallamme vaittaa sen olevan
melko yksinkertainen tapa ohjata lapsia itseoppimiseen sen tullessa osaksi arjen
pedagogiikkaa. Kasvattajien taytyy loytaa motivaatio omista vahvuuksistaan toiminnan
toteuttamiselle, jolloin juonellista oppimista voi toteuttaa kasvattajan omista osaamisalueista

lahtien.

Tama opinnaytetyo on ollut kasvun paikka meille kummallekin. Lahtiessamme toteuttamaan
toiminnallista opinnaytetyota, emme olleet varautuneet sen kaikkiin haasteisiin. Taman
kaltaisen tyon toteuttamistavat olivat meille vieraita, joten tyon jokainen vaihe oli uusi
oppimiskokemus. Matkan varrella on erehdytty monta kertaa ja koettu vahintaan yhta monia
onnistumisen kokemuksia. Yksi suurimmista haasteista on ollut ajanhallinnalliset asiat ja on
ollut yllattavaa kuinka aikaa vievaa toiminnallisen opinnaytetyon toteuttaminen voi olla.
Suhtauduimme projektiin aluksi ehka vahan liian loyhasti ja kuvittelimme kvalitatiivisen tyon
toteuttamisen olevan helpompaa kuin puhtaasti kvantitatiivisen. Tyon monivaiheisuus on
tullut meille molemmille yllatyksena ja sen raportoiminen on ollut haastavaa johtuen juuri
tyon toiminnallisesta luonteesta. Koemme kuitenkin, etta ilman kaikkia lapikaytyja vaiheita
emme olisi itse kayneet lapi samanlaista kasvuprosessia eika vaikuttaminen lasten

osallisuuteen olisi ollut mahdollista.

Olemme myos todistaneet sen, ettei juonellisen oppimisen toteuttaminen ja draamallisten
menetelmien hyodyntaminen tarvitse koulutusta tai patevyytta. Ennen tahan projektiin
ryhtymista meilla kummallakaan ei ollut minkaanlaista kokemusta nayttelemisesta tai
draamapedagogiikasta. Aihe kiinnosti meita, koska olimme perehtyneet leikin ja roolileikin
positiivisiin vaikutuksiin lapsen oppimiselle. Koimme, etta roolileikin hyodyntaminen kasvatus-
ja opetustyossa voisi merkittavasti lisata lasten osallisuuden paikkoja, josta ajatus
juonellisesta oppimisesta syntyi. Juonellisessa oppimisessa on kuitenkin enemman kyse
kasvattajien ja lasten yhdessa rakentamasta leikkimaailmasta ja prosessinomaisesta
tyoskentelysta kuin nayttelemisesta. Se sisaltaa draamallisia piirteita, mutta tarkoituksena ei

ole tehda lapsista tai kasvattajista nayttelijoita vaan tasavertaisia toimijoita keskenaan.
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Lapset eivat myoskaan kiinnita huomiota aikuisen nayttelijanlahjoihin. He ovat kiinnostuneita
siita, miten aikuinen vastaa leikissa heidan ajatuksiin ja aloitteisiin ja miten aikuinen sitoutuu
toimintaan. Omppu-karhun rooli upposi esiopetusikaisiin lapsiin helposti ja he olivat leikissa
mukana, vaikka pohjimmiltaan tiesivat Omppu-karhun olevan vain hetkellinen aikuisen
ottama rooli. Tarkea oppi meille itsellemmekin on ollut, etta aikuinen voi olla hetkellisesti
joku muu kuin lapsen opettaja. Ei vaadi suurta heittaytymista, etta lapsi uskoisi aikuisen

esittamaan rooliin.

Juonelliseen oppimiseen kiteytyy hyvin ajatus toimimisesta lapsen lahikehityksen
vyohykkeella, silla menetelma pohjautuu nimenomaan lasten ja aikuisten valiseen
yhteistoimintaan. Olemme taman prosessin aikana monesti saaneet huomata leikin lukuista
positiiviset vaikutukset lasten oppimiskokemuksiin niin teoreettisesti kuin kaytannossakin ja
leikillisyyden merkitysta ei mielestamme voi liiaksi korostaa puhuttaessa lasten
opetusmenetelmista. On tarkeaa, etta leikkia pidetaan edelleen myos itseisarvona, mutta
mielestamme leikillisyytta kannattaa ehdottomasti tuoda myos osaksi suunnitelmallista
kasvatustyota. Koemme myos, etta juonellisen oppimisen menetelmalla pystytaan
vastaamaan esimerkiksi uusien varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden maarittelemiin

teemoihin leikista ja lasten osallisuudesta.
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VIRANHALTIJAPAATOS 7/2016

6.4.2016

TUTKIMUSLUPA / PULKKINEN MERI JA KUULA NEA

Asiaselostus

Toimivallan peruste

Paitos

Allekirjoitus

Laurea-ammattikorkeakoulun opiskelijat Nea Kuula ja Meri Pulkkinen ano-
vat tutkimuslupaa toiminnallisen opinniytetydn tekemisti varten. Opinniy-
tetyd on luonteeltaan kehittdmishanke, joka toteutetaan yhteistydssi Lepolan
péivikodin esiopetusryhmiin kasvattajien kanssa. Opinnéytetydn tarkoituk-
sena on palvella pdivikodin pedagogista kasvatustydti.

Opinndytetydn tarkoituksena on tutustua lapsiryhméiin osallistuvan havain-
noinnin kautta. Liséksi toteutetaan haastatteluja, joiden tarkoituksena on
kuulla kasvattajien ajatuksia osallisuuden toteutumisesta esiopetusryhméssi
sekid mahdollistaa kasvattajien osallistuminen kehittdmishankkeen suunnitte-
luun ja toteutukseen. Haastattelut ja havainnoinnit sisdltdvit mahdollisesti
videointia ja nauhoitusta.

Opinndytetydn tavoitteena on yhteistydssd Lepolan péiviikodin esiopetus-
ryhmin kasvattajien kanssa lisiti lasten osallisuutta esiopetustoiminnassa
toiminnallisin keinoin. Opinnéytetydn tuloksista tuotetaan kirjallinen doku-
mentti, jonka on tarkoitus toimia kasvattajien tydssi apuvilineeni.

Opinniytetyd on tarkoitus toteuttaa kevéilld 2016 - syksylld 2016. Opinndy-
tetydn toteuttamisesta informoidaan lasten huoltajia pyytéimiilld suostumus
tutkimukseen osallistumisesta. Lepolan varhaiskasvatusyksikdn johtaja Sari
Kauppinen puoltaa tutkimusluvan myontimisti,

Kasvatus- ja koulutuslautakunnan johtos#4ints 5 §

Nea Kuulalle ja Meri Pulkkiselle mydnnetéin lupa toteuttaa koulutukseen
liittyvé tutkimus asiaselostuksen mukaisesti Tuusulan kunnan kasvatus- ja
sivistystoimen varhaiskasvatuspalveluiden tulosyksik&ssd Lepolan varhais-
kasvatusyksikdssé.

Tutkijat sitoutuvat noudattamaan tiedon kisittelyssi seki tutkimusaineiston
hévittimisessi ja arkistoinnissa henkildtietolain méiriiyksid. Opiskelijoilla
on opinniytety&ti tehdesséin samanlainen vaitiolovelvollisuus kuin sosiaali-
ja terveysalan virkasuhteisella tydntekijilld. Tutkimuksessa sitoudutaan tut-
kimus- ja kehittimistydn yleisiin eettisiin periaatteisiin. Valmis tutkimusra-
portti toimitetaan luvan mydntineelle taholle.

L i

Helena Palola
vt. varhaiskasvatuspaillikko
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Liite 2: Tutkimuslupahakemus henkilokunnalle

‘D LAUREA

Laurea-ammattikorkeakoulu
Uudenmaankatu 22
05800 Hyvinkza

Tutkimuslupa esiopetusryhman toiminnan havainnointia, dokumentointia ja kehittamisti varten

Laurea-ammattikorkeakoulun opiskelijat Nea Kuula ja Meri Pulkdinen hakevat kasvattajilta tutkimuslupaa Lepolan
péivakodn esiopetusryhman torminnan havainnointia, dokumentointia ja kehittimishanketta varten. Tarkoituksena
olisi, ettd kehittimishanke ja sithen littyvit havainmoinnit ja dokumentit palvelisivat tyGelamalumppanin
(\'arhmskzsvatlmks&on) pedagogista tydti. Kehittamishanke on osa opiskelijoiden opinndytetydta, jonka atheena
on lasten osallisuuden vahvistaminen esiopetusryhmin toiminnassa Kehittamishanke toteufettaisiin yhdessa
esiopetusryhman kasvattajien kanssa ja siité tuotettu dokumentaatio jaisi ko. varhaiskasvatusyksikon kayttoon.

Havamnointi sisaltaisi mahdollisest: ryhman toiminnan videomtia ja nauhoiftamista. Videot ja nauhoitukset ovat
tarkoitettu ainoastaan opiskelijoiden ty: Oskentelyn tueksi. Projektin jilkeen videot ja nauhoitukset havitetadn
asianmukaisesti. Kehittamishanke sisltaisi havamnoimnin ja dokumentoinnin liszksi kasvattajien kanssa kaytavia
keskusteluja ja haastatteluja, sek yvhdessa suunniteltuja ja toteutettuja toimintatuokioita lapsille. Lopullinen
dokumentaatio tuotetaan yhdess3 kasvattajien kanssa.

___Annan luvan sithen, ettd Laurean opiskelijat havainnoivat ja tekevit muistiinpanoja esiopetusryhman
" toiminnasta Hyvaksyn my6s sen, ettd kehittimishanketta tehdzn vhteistydssd esiopetusryhman kasvattajien
kanssa.

___Arnan luvan sithen, etti Laurean opiskelijat havainnoivat ja dokumentoivat esiopetusryhman toimintaa.
Dokumentointi sisaltZa toiminnan nauhoittamista ja videointia. Hyvaksyn myds sen, ettd kehittamishanketta
tehddzn vhteistyGssa esiopetusryhman kasvattajien kanssa.

___Arnan luvan sithen, ettd Laurean opiskelijat Havamnoivat ja dokumentolvat esiopetusryhman toimintaa.
Dokumentointi sisalta toiminnan nauhoittamista. Hyvaksyn myds sen, ettd kehittamishanketta tehdazn
yhteistydss3 esiopetusryhman kasvattajien kanssa.

___Arnan luvan sithen, ettd Laurean opiskelijat Havaimnoivat ja dokumentoivat esiopetusryhman toimintaa.
Dokumentointi sisaltad toiminnan videomtia. Hyviksyn myés sen, ettd kehittimishanketta tehdan yhteistydssd
esiopetusryhman kasvattajien kanssa.

Tyontekijan nimi:

Paiviys:

2016

Ystavallisin terveisin
Nea Kuula ja Meri Pulkkinen
§9§3§&]& Jatervevsala | Social and Health Care Services
| Laurea University of Applied Sciences
neakmlla@studentlamea.ﬁ
meri pulkkinen@student laurea fi
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Liite 3: Tutkimuslupahakemus lasten vanhemmille

" LAUREA

Laurea-ammattikorkezkoulu
Uudenmaankatu 22
05800 Hyvinkaz

HAVAINNOINTI- JA DOKUMENTOINTILUPAHAKEMUS VANHEMMILLE

Laurea-ammattikorkeakoulun sosionomiopiskelijat Meri Pulkkinen ja Nea Kuula toteuttavat yhteistyGssa lapsenne
esiopetusryhman kanssa kevaalld 2016 kehittamishankkeen. Kehittimishanke on samalla myds opiskelijoiden
opinndytetyd. Tyon tarkoituksena on tukea kasvattajien pedagogista tyta ja vahvistaa lasten mahdollisuuksia
osallistua eslopetustoiminnan suumnitteluun ja toteuttamiseen. Haemme vanhemmilta lupaa havaimnoida ja
dokumentoida ryvhmén toimintaa Havainmomnin tarkoituksena on tuottaa kehittivaa tietoa lasten
vatkuttamismahdollisuuksista ryhmass, eikd se kohdistu tarkastelemaan lapsia yksildind. Havainnointi sisaltaisi
muistiinpanojen tekemistd, mahdollisest: valokuvausta, videointia ja nauhoittamista. Videointia ja nauhoittamista
tehdaan ainoastaan opiskelijoiden tydskentelyn tueksi, eikd videoita tai nauhoitteita luovuteta eteenpéin tai esiteta
Julkisesti. Tyon valmistuttua videot ja nauhoittest havitetaan asianmukaisesti. Toiminnan aikana otettuja valokuvia
voidaan luvanvaraisesti kdyttaa opiskelijoiden opinnéytetydssa, joka tulee olemaan julkinen raportti. Valokuvissa el
kuitenkaan tule nZkymaan lasten kasvoja.

Opiskelijoilla on kehittamisty6ts tehdessdin samanlainen vaitiolovelvollisuus kuin sosiaali- ja terveysalan
virkasuhteisella tyontekijalla. He ovat velvollisia ehdottomasti turvaamaan tarkastelemiensa henkildiden
Intimiteetin ja anonymiteetin. Vanhemmilla on missa tahansa tydn vatheessa otkeus tutustua opiskelijoiden
tuottamiin dokumentteihin.

___ Annan luvan sithen, ettd Laurean opiskelijat havainnoivat ja tekevit muistiinpanoja toiminnasta, jossa lapseni
on osallisena.
___ Annan luvan sithen, ettd Laurean opiskelijat videoivat toimintaa, jossa lapseni on osallisena.
___ Annan luvan sithen, ettd Laurean opiskelijat nauhoittavat toimintaa, jossa lapseni on osallisena.
___Arnan luvan sithen, ettd toimintaa, jossa lapseni on mukana saa valokuvata. Valokuvissa vol nakya lapseni

tekemia toita. Valokuvia saa kdyttaa Laurean opiskelijoiden opmnéytetydssa.

Lapsen nimi:
Vanhemman nimi: Vanhemman nimi:

Paivays:

2016

Nea Kuula ja Meri Pulkkinen
Sosiaali- ja tervevsala | Social and Health Care Services

Laurea-ammattikorkezkoulu | Laurea University of Applied Sciences
neakuula@student laurea fi

meri. student laurea fi
pulkkinen@
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Liite 4: Ensimmainen toimintasuunnitelma

Ensimmainen toimintakerta

Aika ja paikka Opiskelijat
17.5.2015 Nea Kuula
Lepolan paivakoti Meri Pulkkinen
Toiminta

Postia Totti-pollolle

Ryhman koostumus

Lepolan pdivakodin esiopetusryhma koostuu 26:sta lapsesta, joista S on poikia ja 17 on tyttdja. Toiminta vedetdan
koko ryhmalle.

Toiminnzn tavoitteet

Lapset:

Ryhman vhteisten sdantdjen luominen.

Yhdessa 1oimiminen.

Aikuiset:

Tutustuminen lapsiryhm&an ja orientoituminen toimintaan.
Lasten jondatteleminen sisaan leikkimaailmaan.
Osallisuuden tukeminen.

Sosioemotionaalinen:
Yhdessa toimiminen, yhteisten saantdjen luominen, orientoituminen toimintaan

Psykomotorinen:
Helmier pujottelu, solmujen tekeminen, itseohjautuvuus toiminnassa

Kognitiivinen:
Kasien ja silmien yhteistyd, oman tyoén suunnittelu ja hahmottaminen

Esteettinen:
Leikkimaailmaan heittaytyminen ja sen rakentaminen yhdessa muiden ryhmalaistan kanssa

Omat pedagogiset tavoitteet:
Lasten johdatteleminen leikkimaailmaan, lasten osallisuuden tukeminen toiminnassa

Etukateisjarjestelyt ja tarvikkeet
Omppu-karhun asu, kartonki, tusseja, koristelutarvikkeet, tarvikkeet rannenauhojen askarteluun.

Omppu-karhun puvun hankkiminen ja maskeerauksen suunnitteleminen, paivakodilta I0ytyvan askartelumateriaalin
kartoitus, Totti-pollon kirjeen valmisteleminen, vastauskirjzeseen tarvittavien materiaalien hankkiminen
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Toiminnan kulku
Aloitus: Omppu-karhu astuu ryhma&én (10 min)

Draamasopimuksen tekeminen ja allekirjoittaminen:
Keksitdan ryhmalle nimi ja sdannot, allekirjoitetaan
sopimus mielekkaalld puumerkilla. (15 min)

Rannenauhojen askartelu: Lapset ja ohjaajat
askartelevat yhtenevat rannenauhat, jotka ovat merkki
ryhmaan osallistumisesta. Rannenauhoja kaytetdan
jatkossa joka toimintakerralla. (30 min)

Ongelman esittely: Omppu on saanut Totti-pdll&ita
kirjeen, jossa Totti kertoc olevansa innoissaan
koulunkaynnin aloituksesta. Totti odottaa kouluun
menoa kovasti ja on tutustunut jo koulukavereihinsa.
Omppua huolettaa: Mika se koulu oikein on? Pitaako
Ompunkin mennd jonain paivana kouluun? Miksi koulua
kdaydaan? Miten siella saa uusia ystavia? Mita kivoja ja
ikavia asioita kouluun voi liittya? Omppu on myos
ihmeissadn kouluaineista. (5 min)

Tehtava: Omppu haluaa kirjoittaa vastauskirjeen Totille,
mutta ei 0saa Kirjoittaa. Lapset ja ohjaajat saavat auttaa
kirjeen Kirjoittamisessa tai piirtdmisessa. Omppu
tarvitsee apua myos epaselvien kysymysten
selvittamisessd. (30 min)

Lopetus: Omppu kiittda uusia ystaviaan ja toivoo
tapaavansa heidat pian uudestaan. Nyt Ompun on
kuitenkin |I3hdettava jatkamaan matkaa ja vietava kirje
postiin. (10 min)

Miten itse toimin?

Aloitus: Nea saapuu ryhmaan etsien esikoululaisia. Hén
kertoo |16yténeensa kaytavasta karhun, joka on neuvoja
vailla. Omppu-karhu (Meri) ujostelee eika uskalla tulla
ryhmaan. Nea kannustaa lapsia rohkaisemaan Omppua
tulemaan sisalle. Omppu ihmettelee, ettd "olemmeko
me nyt sielld koulussa?” eikd Nea osaa vastata hanelle,
joten kaannytaan lasten puoleen. Omppu ja Nea
ilahtuvat paadyttyasn esiopetusryhmaan ja toteavat
tulleensa juuri oikeaan paikkaan.

Draamasopimuksen tekeminen ja allekirjoittaminen:
Nea ehdottaa, etta lapset perustaisivat avustajatiimin
Omppu-karhulle, joka on ihmeissaan kouluun liittyvista
asioista. Nea auttaa lapsia keksimdan yhdessa tiimille
nimen ja luomaan saanndt, joiden puitteissa toimitaan.
Yhdessa myos keksitdan, mika olisi mielekas tapa
“allekirjoittaa” sopimus.

Rannenauhojen askartelu: Yhdessd mietitaan mika olisi
sopiva "tiimisymboli”, joka toimii merkkina ryhmaan
osallistumisesta. HUOM! Merkki voi olla mika tahansa
muu, jos lapset niin ehdottavat. Tasséd hyddynnetaan
lasten vaikuttamismahdollisuuksia. Rannenauha on vain
yksi esimerkki. Askartelu toteutetaan yhdessa aikuisten
kanssa, pyritadn kuitenkin lasten itsechjautuvuuteen.
Askartelu tapahtuu pienryhmissa.

Ongelman esittely ja tehtava: Ompulta putoaa paidan
helmasta kirje lattialle. Tarkoituksena on, ettd joku
lapsista kiinnittda huemion kirjeeseen, jolloin Omppu
muistaa tarkean asian. Han kertoo saaneensa kirjeen
Totti-pollolta ja haluaisi vastata siihen. Hyddynnetaan
tehtavassa lasten taitoja, kuten luku- ja kirjoitustaitea.
Omppu yrittda lukea kirjeen lapsille adneen, mutta ei
0saa lukea. Han ei myoskaan osaa kirjoittaa, eika keksi
miten voisi vastata kirjeeseen jonka sisaltda ei ole taysin
ymmartanyt. Lasten tulisi auttaa Omppua ratkaisemaan
kirjeen tekstisisalto ja keksia sopiva tapa vastata Totin
kirjeeseen.

Lopetus: Toiminta paattyy Ompun Idhtdon, kun Kirje on
saatu valmiiksi. Omppu ldhtee inncissaan viemaan
kirjetta postiin, jotta se ehtii mahdollisimman pian
perille. Samalla Omppu teivoo nakevansa lapset pian
uudelleen.

Tyonjako aikuisten kesken

Paavastuu lasten ohjaamisesta ja osallisuuden tukemisesta on Nealla ja Merilld. Toiminta kuitenkin jarjestetdan isolle
lapsiryhmalle, joten ryhman omien kasvattajien panos rynman hallinnassa on tarkeas. Ryhman kasvattajat
rauhoittavat yleista ilmapiiria ja toimivat apukasing, kun toiminta jaetaan pienryhmiin.




65
Liite 4

Miten toiminta jatkuu?

Seuraavalla kerralla Totin vastauskirje on tullut suoraan ryhmaan. Nyt kasvattajien ja lasten ensimmaisena tehtavana
on lahted etsimaan Omppua, jotta kirje saadaan toimitettua perille. Omppu odottaa lapsia metsassa.

Muuta huomioitavaa

Toiminnassa taytyy ottaa huomioon, etta kyse on prosessidraamasta, jossa keskeneraisyytta taytyy sietaa ja
muutokset alkuperaiseen suunnitelmaan ovat mahdollisia —jopa toivottuja. Suunnitelma on tehty joustavaksi ja lasten
omia ideoita huomioidaan ja pyritdan hyddyntamaan toiminnan kulussa. Erityisen térkeda on ideoita kuunnellessa
huomioida myds ryhman hiljaisemmat lapset. Jokaisen mielipide pyritdan kuulemaan ja niiden pohjalta [oytamaan
sopivin ratkaisu. Nain lapset oppivat myds itse tekemaan kaikkia tyydyttavia ratkaisuja ja ymmartavat, etta valilla
is0s5a ryhmassa toimiessa taytyy tehda kompromisseja. Toiminta sucritetaan vahvasti improvisoiden, vaikka olemme
suunnitelleet taman toimintarungen. Toiminnassa tarkeaa on pitda mieli avoimena ja suhtautua muutoksiin
positiivisesti ja innostuneesti.
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Liite 5: Toinen toimintasuunnitelma

Toinen toimintakerta

Aika ja paikka Opiskelijat
25.5.2015 Nea Kuula
Lepolan paivakoti Meri Pulkkinen
Toiminta

Jos metsaan haluat menna nyt...

Ryhman koostumus

Lepolan paivakodin esiopetusryhma koostuu 26:sta lapsesta, joista S on poikia ja 17 on tyttdja. Toiminta vedetdan
koko ryhmalle.

Toiminnan tavoitteet

Lapset:

Pienryhmien muodostaminen itseohjautuneesti.
Ryhman yhteisten sdantdjen noudattaminen.
Yhdessa toimiminen.

Aikuiset:

Osallisuuden tukeminen.

Tukea lapsia toimimaan leikkimaailmassa.

Sosioemotionaalinen:
Yhdessa toimiminen, yhteisten saantdjen noudattaminen, orientoituminen toimintaan, pienryhman toimiminen
dialogisessa suhteessa keskenaan.

Psykomotorinen:
Itseohjautuvuus toiminnassa, kannustushuudon koreografian luominen eli liikkeen yhdistaminen sanoihin.

Kognitiivinen:
Pienryhmiin jakautuminen, sopivan lapsimdaran hahmottaminen ryhmassa, muiden ryhmien toeiminnan
havainnointia ja huomiointia.

Esteettinen:
Leikkimaailmaan heittaytyminen ja sen rakentaminen yhdessa muiden ryhmalaisten kanssa, luonnosta ldytyvien
asiciden havainnointi ja dokumentointi.

Omat pedagogiset tavoitteet:
Lasten johdatteleminen leikkimaailmaan, lasten osallisuuden tukeminen toiminnassa, vertaisena toimiminen
ryhmassa.

Etukateisjarjestelyt ja tarvikkeet

Omppu-karhun asu ja maskeerausvalineet, Totti-pollon Kirje, kynid, paperia, pienryhmien ansiomerkit, tiimisymbolit,
iPad, yllatyslaatikot, ominaisuuskortit, rastiohjeet.
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Toiminnan kulku

Aloitus: Totti on Iahettédnyt Ompulle jélleen postia. Kirje
on kuitenkin tullut vahingossa suoraan
esiopetusryhmaan, mista lapset sen loytavat. Lapset
Iahtevat etsimaan Omppua, jotta Kirje saadaan perille.
Tiimisymbelit puetaan paalle jo ennen 13htoa. (20 min)

Ongelman esittely:

Saapuminen metsaan: Lapset tulevat kasvattajien
ohjaamana metsaan, missa Omppu-karhu odottelee jo
valmiina. Omppu ja Nea ovat inmeissaan miksi metsaan
on rakennettu jokin inmeellinen rata. Lapset antavat
Ompulle kirjeen. Joku lapsista tai aikuisista lukee kirjeen
aaneen. (n. 10 min)

Tehtdva: Rastirata

Rasti 1. KAIKKI YHDESSA Pienryhmiin jakautuminen:
Lapsille oseoitetaan vihjeilld, kuinka heidan tulisi jakautua
pienryhmiin. Jakautuminen tapahtuu mahdollisimman
itseohjautuneesti. Lasten tehtava on muodostaa nelja
pienryhmad, jotta jokaisella ryhmalla on yksi aikuinen
matkassaan. Ryhmat tarvitsevat erilaista osaamista, joka
tulee huomioida ryhmia muodostaessa. Lasten tulisi
miettid omia ja toistensa vahvuuksia niin, etta jokaiseen
ryhmaan tulee tasaisesti erilaista osaamista. Lisaksi lasten
pitaa kayttad matemaattisia taitojaan, jotta joka
ryhmassa on suunnilleen tasamaara lapsia. (15 min)

Ryhmien muodostuttua Omppu avaa "yllatyslaatikon”,
joka kertoo, miten radalla edetadan seuraavaksi.

Jokaisen onnistuneen rastisuorituksen jalkeen rynmat
saavat jatkossa ansiomerkit omaan tiimisymboliin.
Aikuinen arvioi yhdessa lasten kanssa, milloin tehtava on
onnistuneesti suoritettu. (kts. arviointikysymykset)

Rasti 2. Kannustushuuto: Ryhmat keksivat t3ll3 rastilla
oman kannustushuudon ja siihen koreografian. Jokaisen
ryhman jasenen taytyy keksid huutoon vahintaan yksi
sana. Huudossa saa kayttaa lisaksi muita sanoja tai
taytesanoja, kunhan jokaisen omakeksima sana tulee
mukaan. Tehtavan tarkoituksena on harjoittaa lasten
vuorovaikutustaitoja ja kielenkehitysta. Lasten tulee
tarkasti kuunnella toisiaan, jotta jokaisen nakemys on
huomioitu kannustushuudossa. (15 min)

Rasti 3. Kevaan merkit: Talla rastilla lasten tehtdvana on
kuvata kevaan merkkeja ja nimetd ne. Tehtavaksi
annetaan kuvata ja nimeta ryhman iPadilla yhteensa niin
monta kevaan merkkid kuin ryhmassa on jasenia. (15
min)

Miten itse toimin?

Aloitus: Aikuinen johdattelee lapset ensin metsaan
(leikkimaailmaan astuminen) ja pohtii aluksi mista
Omppua on jarkevinta lahted etsimdan. Aikuisen rooli on
toimia kannustajana ja heittdytya itsekin
leikkimaailmaan.

Tehtavarata: Jokainen aikuinen ottaa “vastuun” yhdesta
pienryhmasta. Aikuinen toimii vertaisena pienryhman
jasenena. Aikuisen tehtdvana on antaa tarvittaessa
lisavihjeita ja avustaa ohjeiden lukemisessa kuitenkaan
puuttumatta liikkaa toiminnan kulkuun. Jokainen aikuinen
suorittaa tehtdvia siis yhdessa lasten kanssa, mutta
|lapset saavat toimia ohjaajan roolissa. Esimerkiksi 2.
rastilla aikuiset keksivat myds sanan kannustushuutoon
ja osallistuvat huudon esittamiseen.

Nea teimii yhtend pienryhman jasenend, jolloin ryhmia
muodostuu yhteensa 4. Omppu-karhu kiertad
vuorotellen eri rasteilla tarkkailemassa ja osallistumassa
toimintaan.

Vuoropuhelu tapahtuu improvisoiden sen mukaan,
kuinka toiminta etenee. Lasten omalle luovuudelle on
jalleen jatetty tilaa.

Jokainen aikuinen kady pienryhmansa kanssa keskustelua
tehtavan suorituksen jalkeen mm. seuraavasti: Kuinka
hyvin selvisitte omasta mielestanne tehtavasta? Antakaa
sille jokin numero yhdesta kymmeneen. Miten jaksoitte
noin haasteellisen tehtavan loppuun? Mitka seikat
auttoivat teita erityisesti selviytymaan tasta tehtdvasta?
Ovatko samat ratkaisumallit auttaneet teita
aikaisemmin? Mita asioita ja oppimiskokemuksia tasta
harjoituksesta ajattelette tarvitsevanne mychemmin
koulutydssa? HUOM. Aikuinen toimii leikkimaailmassa
lapsen vertaisena, eli osallistuu ryhmatehtaviin.

Joukkueet saavat itse keksid valiaikaohjelmaa
ryhmalleen, jos rastien suoritusten valilld on ylimaaraista
aikaa.
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Rasti 4. Ma tykkaan susta koska...: Rastilla jokaisen
ryhman jasenen on annettava positiivista palautetta
kaverille. Pussissa on paljon erilaisia kortteja, joihin on
kirjattu myonteisia adjektiiveja. Kukin ryhman jasenista
antaa toiselle ryhmaldiselle hanta parhaiten kuvaavan
adjektiivin ja kertoo miksi valitsi juuri sen. Rastilla
aikuisen on huomiocitava, ettd jokainen lapsi antaa kortin
eri henkildlle, ettei yksi lapsi saa enempaa kuin yhden
kortin. (15 min)

Rasti 5. Omppu-karhun erikoinen: Rastilla on kaytdssa
digikamera. Lapset saavat suunnitella itse toiminnan ja
taltioida sen kameralla.

tai

Ympadristotaidendyttely: Omppu pitéda erityisen paljon
kevdisesta luonnosta ja talla rastilla paastaankin
ikuistamaan kevaan merkkeja eri tavalla kuin rastilla 3.
Lapset etsivat luonnosta esimerkiksi puutikkuja tai kivia,
joista kootaan pienet kehykset. Lapsia pyydetaan
etsimaan mielestadan jotain kaunista luocnnosta. Se voi
olla esimerkiksi jokin pieni kasvi, lehti, kivi tai mita vain.
Luontokappaleista voi koota myos vaikkapa kollaasin tai
kirjoittaa esimerkiksi tauluun oman nimensa. Lapset
voivat tehda jokainen oman taideteoksensa tai yhden
teoksen koko ryhmana. Taideteokselle keksitaan nimi ja
kehykset jatetaan sen ymparille. Lopuksi jokainen ottaa
omasta teoksestaan valokuvan. Valokuvat voidaan
tulostaa,|vaikka ryhmaan esille toiminnan jalkeen. (15
min)

Lopetus: Rastien jalkeen ryhmat kokoontuvat vield
|ahtopaikalle ja esittavat omat kannustushuutonsa,
kertovat kevdan merkeistd ja muusta toiminnasta.
Omppu on innoissaan lasten osallistumisesta ja
aktiivisuudesta ja kiittad taman pdivan tuokiosta.
Yhtakkia han kuitenkin vield muistaa, etta Totin
kirjeeseen piti vield vastata. Lapset saavat keksia, milla
tavoin kirjeeseen vastataan. (15 min)

Tyonjako aikuisten kesken

Lasten chjaaminen tapahtuu pienryhmissa. Tassa taytyy huomioida se, etta lapset ovat toiminnan “ohjaajia”,
aikuinen toimii ryhman johdattelijana ja antaa vinkkeja toiminnan toteutukseen, jos lapset eivat keksi ratkaisua.

Aikuinen seuraa siis ryhman toimintaa l3helta, muttei puutu siihen suorasti.

Lapset jaetaan neljdan ryhmaan, jelloin kolmeen ryhmaan tulee joku esiopetusryhman kasvattajista ja neljanteen

osallistuu Nea. Omppu kiertaa seurailemassa yleisesti jokaisen ryhman toimintaa.

Miten toiminta jatkuu?

Toiminta jatkuu lasten ohjauksen pohjalta. Miten lapset paattdvat vastata Totin kirjeeseen?
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Muuta huomioitavaa

Toiminnassa taytyy ottaa huomioon, etta kyse on prosessidraamasta, jossa keskeneraisyytta taytyy sietaa ja
muutokset alkuperaiseen suunnitelmaan ovat mahdollisia —jopa toivottuja. Suunnitelma on tehty joustavaksi ja lasten
omia ideoita huomioidaan ja pyritdan hyddyntamaan toiminnan kulussa. Erityisen tarkeaa on ideoita kuunnellessa
huomioida myas ryhman hiljaisemmat lapset. Jokaisen mielipide pyritdan kuulemaan ja niiden pohjalta loytamaan
sopivin ratkaisu. Nain lapset oppivat myds itse tekemaan kaikkia tyydyttavia ratkaisuja ja ymmartavat, etta valilla
is0ssa ryhmassa toimiessa taytyy tehda kompromisseja. Toiminta sucritetaan vahvasti improvisoiden, vaikka olemme
suunnitelleet tdiman toeimintarungon. Toiminnassa tarkead on pitdd mieli avoimena ja suhtautua muutoksiin
positiivisesti ja innostuneesti.
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Liite 6: Kolmas toimintasuunnitelma

Kolmas toimintakerta

Aika ja paikka Opiskelijat
27.5.2016 Nea Kuula
Lepolan paivakoti Meri Pulkkinen
Toiminta

Omppu ja ystavat

Ryhman koostumus

Lepolan paivakodin esiopetusryhma koostuu 26:5ta lapsesta, joista S on poikia ja 17 on tyttdja. Toiminta vedetdan
koko ryhmalle.

Toiminnan tavoitteet

Lapset:

Pienryhmien muodostaminen itsechjautuneesti.
Ryhman yhteisten sdantdjen noudattaminen.
Yhdessa toimiminen.

Tunteiden tunnistaminen ja nimeaminen.
Aikuiset:

Tukea lapsia toimimaan leikkimaailmassa.
Osallisuuden tukeminen.

Sosioemotionaalinen:
Yhdessa toimiminen, yhteisten saantdjen noudattaminen, orientoituminen toimintaan, pienryhman toimiminen
dialogisessa suhteessa keskenaan, tunteiden tunnistaminen ja tunneilmaisu.

Psykomotorinen:
Itseohjautuvuus toiminnassa, leikin ohjaaminen, leikkisdantdjen sisdistdminen ja noudattaminen toiminnassa.

Kognitiivinen:
Pienryhmiin jakautuminen, oman osaamisen tunnistaminen

Esteettinen:
Leikkimaailmaan heittaytyminen ja sen rakentaminen yhdessa muiden ryhmalaisten kanssa, leikin kdyttaminen
itseilmaisun valineena.

Omat pedagogiset tavoitteet:
Lasten johdatteleminen leikkimaailmaan, lasten osallisuuden tukeminen toiminnassa, vertaisena toimiminen
ryhmassa, lasten tukeminen tunteiden tunnistamisessa ja nimeamisessa.

Etukateisjarjestelyt ja tarvikkeet

Omppu-karhun asu ja maskeerausviélineet, Totti-pollon kirje, kynid, paperia, tunnekortit, ansiomerkit, leikkeihin
tarvittavat valineet.
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Toiminnan kulku

Aloitus: Totti on Iahettdnyt Ompulle jélleen postia.
Omppu tulee pyytamaan lapsilta apua kirjeen kanssa.

Ongelman esittely: Totti kertoo kirjeessdan joutuneensa
hankaluuksiin eraan ystavan kanssa. Totti kokee, ettd
hanen ystdvansa on jattanyt hanet leikista ulkopuclelle.

Tehtadva:

Keskustelu

Millainen olo kirjeestd jai? Milta Totista tilanne on
mahtanut tuntua? Onko sinulle kaynyt joskus samalla
tavalla? Miten voisimme auttaa Tottia selvittamaan
valinsa ystavan kanssa? Miten vastaavassa tilanteessa
paasee eteenpdin? Voiko ystavyytta jatkaa ikavan kaverin
kanssa? Keskustelun apuna kaytetaan tunnekortteja.

Vilituntileikkien suunnittelu

Omppu pohtii keskustelun pohjalta mitd lapset leikkivat
vapaa-ajalla kavereiden kanssa. Lapset saavat suunnitella
ja ohjata pienryhmissa leikkeja, jotka soveltuvat
esimerkiksi valituntileikeiksi koulussa. Mitd lapset
tavallisesti leikkivat pdivakodissa porukalla?

Aluksi mietitdan yhdessa erilaisia leikkeja. Lopulta lapset
jakautuvat pienryhmiin suunnittelemaan oman
vastuuleikkinsa chjausta. Ryhmat muodostetaan jokaisen
osaamisen ja mielenkiinnon perusteella. Ryhmien ei
tarvitse olla tasaisesti jakautuneita. Sopiva koko ryhmalle
on sellainen, jossa suunnittelu kuitenkin luonnistuu
sujuvasti. Ryhmat ohjaavat vuorcllaan oman
vastuuleikkinsa muille.

Kirjeen Kirjoittaminen

Lapset kirjoittavat vastauskirjeen Totille. Heidan tulee
kertoa ehdotuksensa vélien selvittamisesta Totin ystavan
kanssa. Lapset esittelevat kirjeessaan myos vinkkeja siita,
mita valitunnilla voi leikkia isolla porukalla.

Lopetus: Ansiomerkkien jakaminen. Omppu kiittas lapsia
avusta ja lahtee toimittamaan kirjetta.

Miten itse toimin?
Aloitus:

Ongelman esittely: Luetaan yhdessa Totin ldhettdma
kirje. Aikuiset toimivat lasten apuna lukemisessa.
Kysytdan lapsilta, kuinka moni osaa jo lukea ja joku
lukutaitoisista lapsista saa lukea kirjeen.

Tehtava: Tehtavan tarkoituksena on auttaa lapsia
tunnistamaan ja nimeamaan erilaisia tunteita.
Apukysymysten kautta autetaan lasta ymmartamaan
kaverisuhteisiin liittyvia asicita. Valilla voi sattua
konflikteja, mutta miten niista paastaan yli? Tartutaan
mahdollisesti lapsilta nouseviin kokemuksiin ja
tuntemuksiin. Jutellaan asioista “case”-tyyppisesti.

Ompun pehjustuksen jalkeen joku lapsista tai aikuinen
kirjaa lasten leikkiehdotukset ylds. Jakaudutaan niin
moneen ryhmaan, kun mita on leikkeja.

Autetaan lapsia jakautumaan pienryhmiin. Kannustetaan
heitd muodostamaan ryhmat siten, missa kokee clevansa
erityisen hyva. Valtetdan ryhmien muodostamista
ainoastaan kaveruuden perusteella. Aikuinen ohjaa lapsia
suunnittelemaan leikin ohjauksen siten, etta kaikki
osallistuvat siihen tasapuolisesti. Lasten pitda esimerkiksi

esitelld muille leikin idea, sdanndt ja toimintatavat seka
mahdolliset roolit.

Tehtava opettaa lapsia tekemaan kompromisseja, jotta
paastaan kaikkia tyydyttdvaan lopputulokseen. Samalla
voidaan pohtia, miten leikeissa ratkotaan riitatilanteita?

Kirjeen kirjoittaminen ja lopetus: Lapset pohtivat miten
kirjeeseen vastataan ja toteuttavat vastauskirjeen.
Omppu jakaa lapsille ansiomerkit toiminnasta ja kiittéa
lapsia. Toiminta paattyy, kun tiimikaulakorut riisutaan.

Tyonjako aikuisten kesken

Lasten ohjaaminen tapahtuu pienryhmissa. Tassa tdytyy huomioida se, etta lapset ovat toiminnan “ohjaajia”,
aikuinen toimii ryhman johdattelijana ja antaa vinkkeja toiminnan toteutukseen, jos lapset eivat keksi ratkaisua.
Aikuinen seuraa siis ryhman toimintaa |ahelta, muttei puutu siihen suorasti. Aikuinen toimii oman pienryhmansa
tukena teiminnan ajan ja auttaa ratkaisemaan mahdollisia konfliktitilanteita.

Ryhman kasvattajat ohjaavat lapsia jakautumaan heille sopiviin ryhmiin. Kasvattajat tuntevat ryhmansa osaamisen ja
mielenkiinnen kohteet, jonka vuoksi heidan apuaan tarvitaan.
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Miten toiminta jatkuu?

Toiminta jatkuu, kun Totti —poll6 IZhettaa tiimille kiitoksen hyvista neuvoista.

Muuta huomioitavaa

Teoiminnassa taytyy ottaa huomioon, etta kyse on prosessidraamasta, jossa keskeneraisyyttd taytyy sietaa ja
muutokset alkuperdiseen suunnitelmaan ovat mahdollisia —jopa toivottuja. Suunnitelma on tehty joustavaksi ja lasten
omia ideoita huomioidaan ja pyritdan hyddyntamaan toiminnan kulussa. Erityisen tarkeda on ideoita kuunnellessa
huomiocida myds ryhman hiljaisemmat lapset. Jokaisen mielipide pyritdan kuulemaan ja niiden pohjalta Ioytamaan
sopivin ratkaisu. Nain lapset oppivat myos itse tekemaan kaikkia tyydyttavia ratkaisuja ja ymmartavat, ettd valilla
is0ssa ryhmassa toimiessa taytyy tehda kompromisseja. Toiminta sucritetaan vahvasti improvisoiden, vaikka olemme
suunnitelleet tdman toimintarungon. Toiminnassa tarkead on pitdd mieli avoimena ja suhtautua muutoksiin
positiivisesti ja innostuneesti.
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Liite 7: Neljas toimintasuunnitelma

Neljas toimintakerta

Aika ja paikka Opiskelijat
30.5.2016 Nea Kuula
Lepolan paivakoti Meri Pulkkinen
Toiminta

Koulutielle matkani kay

Ryhman koostumus

Lepolan paivakodin esiopetusryhma koostuu 26:sta lapsesta, joista S on poikia ja 17 on tyttoja. Toiminta vedetdan
koko ryhmalle.

Toiminnan tavoitteet

Lapset:

Ryhman yhteisten sdantdjen noudattaminen.
Yhdessa toimiminen.

Turvallisen liikkkumisen harjoittelu jalankulkijana.
Itsearviointi omista liikennetaidoista.
Liikennemerkkien tunnistaminen.

Aikuiset:

Tukea lapsia toimimaan leikkimaailmassa.
Osallisuuden tukeminen.

Sosioemotionaalinen:
Yhdessa toimiminen, yhteisten saantdjen noudattaminen, orientoituminen toimintaan.

Psykomotorinen:
Itseohjautuvuus toiminnassa, liikkenteessa lilkkuminen jalankulkijana.

Kognitiivinen:
Turvallisen jalankulkureitin suunnittelu yhdessa aikuisten kanssa, liikennemerkkien tunnistaminen, omien
liikkennetaitojen tunnistaminen ja arviointi.

Esteettinen:
Leikkimaailmaan heittaytyminen ja sen rakentaminen yhdessa muiden ryhmalaisten kanssa, luonnosta ldytyvien
asioiden havainnointi eri aistein.

Omat pedagogiset tavoitteet:
Lasten johdatteleminen leikkimazilmaan, lasten osallisuuden tukeminen toiminnassa, vertaisena toimiminen
ryhmassa.

Etukateisjarjestelyt ja tarvikkeet

Omppu-karhun asu ja maskeerausviélineet, Totin kirje ja aarrekartta, yllatyslaatikko ja lukko, osallistumistodistukset,
yllatykset, liikenteeseen heijastinliivit?
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Toiminnan kulku

Aloitus: Ryhmaan on ilmestynyt aarrekartan nakéinen
kdaro. Totti on ldhettanyt Ompulle kirjeen, jossa han
kiittda annetuista vinkeista ystavan kanssa valien
selvittelyyn. Kiitokseksi Totti on piilottanut aarteen
lapsille, mutta ensin heiddn on suunnistettava kartan
avulla aarteen luo.

Ongelman esittely:

Aarrejahti: Lapsille annetaan reittiohjeet, minkd mukaan
kuljetaan aarteen luo. Lasten tulee miettia mita asioita
jalankulkijan pitda huomioida liikenteessa. Yhdessa
suunnitellaan turvallinen reitti aarteen luo.

Tehtava:

Lapset lghtevat etsimaan aarretta yhdessa chjaajien ja
Omppu-karhun kanssa suunnittelemaansa reittia pitkin.
Matkaan Iahdetdan ryhman yleisia retki- ja
turvallisuusohjeita noudattaen. Matkan varrella saattaa
tulla eteen yllattaviakin tilanteita, joista on hyva puhua
lasten kanssa.

Matkan varrella tutkitaan etenkin jalankulkijoita koskevia
liikennemerkkeja ja —saantdja. Aikuiset voivat pohtia
lasten kanssa mm. seuraavia asicita: Miten toimitaan
suojatieta ylittaessa? Tunnistatko suojatien merkin?
Tunnistatko jalankulkuvaylan merkin? Saako pyoralla ajaa
jalankulkuvaylaa pitkin? Keta minun tulee vaistaa?
Kumpaa tienreunaa saan kulkea a) jalankulkuvaylalla b)
jos jalankulkuvaylas ei ole?

Maaranpaassa odottaa yllatyslaatikko, joka on lukittu
koodilukolla. Lukon saa auki, kun on selvittanyt oikean
koodin vastaamalla oikein arveoituksiin. Laatikosta
paljastuu yllatykset sekd osallistumistodistukset.
Laatikossa on myds viimeinen kirje, jossa Totti toivottaa
lapsille hyvda koulun alkua.

Lopetus: Laatiken avaamisen jalkeen pyritdan palaamaan
samaa reittia takaisin paivakodille. Muistavatko lapset
vield oikean suunnan? Omppu tulee lasten kanssa viela
paivakodille, kiittda lapsia toimintaan osallistumisesta ja
oppimistaan asioista. Nyt Ompun on kuitenkin
riennettava takaisin sirkukseen, silld kesa on kiireista
harjoitteluaikaa. Syksylla sirkus lahtisi
esiintymiskiertueelle. Omppu toivottaa lapsille hyvaa
kesad ja menestysta koulutielle.

Miten itse toimin?

Aloitus: Omppu-karhu tulee ryhmaan kirjeen kanssa.
Aarrekartta on ilmestynyt ryhmaan jo aiemmin. Luetaan
kirje. Lapset saavat itse huomata kirjeen ja aarrekartan
yhteyden toisiinsa.

Ongelman esittely: Aikuiset ja Omppu johdattelevat
|lapset suunnittelemaan retken reittia. Kartalta nakyy
mihin aarre on katketty, mutta lapset ja aikuiset yhdessa
pohtivat ja suunnittelevat turvallisen reitin sen luo.
Kaydaan lapi retkiohjeet siten, milla tavalla ryhman
aikuiset kokevat sen tarpeellisena.

Aikuisilla on vastuu turvallisen liikennereitin
suunnittelusta lasten kanssa. Hyddynnetaan esimerkiksi
lapsille tuttuja reittejd ja teita, jos se on mahdollista.
Matkan aikana aikuisilla on vastuu lasten
turvallisuudesta. Pyrimme kuitenkin antamaan tilaa
lasten osallisuuden toteutumiselle ja aikaa ihmettelyyn
matkan varrella. Reitiltad voi loytyad esimerkiksi
mielenkiintoisia asioita ja esineita joita voidaan
mahdollisuuksia mukaan tutkia tai poimia mukaan
mydhemmin tarkasteltavaksi.

Vuoropuhelu tapahtuu improvisoiden sen mukaan,
kuinka toiminta etenee. Lapsilla on mahdollisuus kysya ja
esittaa ideoita reitilld kulkemiseen.

Tyonjako aikuisten kesken




75
Liite 7

Miten toiminta jatkuu?

Muuta huomioitavaa

Toiminnassa taytyy ottaa huomioon, etta kyse on prosessidraamasta, jossa keskeneraisyytta taytyy sietaa ja
muutekset alkuperdiseen suunnitelmaan ovat mahdollisia —jopa toivottuja. Suunnitelma on tehty joustavaksi ja lasten
omia ideoita huomioidaan ja pyritdan hyddyntamaan toiminnan kulussa. Erityisen térkeda on ideoita kuunnellessa
huomioida myos ryhman hiljaisemmat lapset. Jokaisen mielipide pyritdan kuulemaan ja niiden pohjalta loytamaan
sopivin ratkaisu. Nain lapset oppivat myds itse tekemaan kaikkia tyydyttavia ratkaisuja ja ymmartavat, etta valilla
isossa ryhmassa toimiessa taytyy tehda kompromisseja. Toiminta suoritetaan vahvasti improvisciden, vaikka olemme
suunnitelleet tdman toimintarungen. Toiminnassa tarke3a on pitda mieli avoimena ja suhtautua muutoksiin
positiivisesti ja innostuneesti.
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Liite 8: Ensimmaisen toimintakerran kirje

Hei Omppul!

Mita sinulle kuuluu? Miten yksipyoraisella ajo sujuu?
Minulle kuuluu hyvaa.
Kirjoitan sinulle taalta pollokoulusta.
Olemme harjoitelleet paljon kirjoittamista uusilla sulkakynillamme.

Se alkaa jo sujua ja siksi kirjoitan taman kirjeen, niin kuin lupasin.

Koulussa kaikki on kovin uutta ja jannittavaa.
Kirjoittamisen lisaksi opettelemme myos matematiikkaa ja musiikkia.
Koulussa kaikkien taytyy kayttaytya kauniisti ja viitata halutessaan pu-

heenvuoron. Meilla on taalla iso luokka ja kaikilla on omat pulpetit.

Opettaja on tosi mukava ja viisas pollo.
Olen myos tutustunut muutamiin uusiin ystaviin.
Valitunneilla leikin heidan kanssaan piilosta ja puuhippaa.
Valilla kysymme toisiltamme arvoituksia. Tassa yksi niista:

”Missa muodossa ei ole yhtaan kulmaa?”

Tiedatko vastauksen?

Toivottavasti vastaat minulle pian. Kerro terveisia sirkuksen vaelle.

Terveisin: Totti
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Liite 9: Toisen toimintakerran kirje

Hei Omppu ja eskarit!

Kiitos kirjeestanne.
Hienoa Omppu, etta olet loytanyt uusia ystavia.

Minua kiinnostaisi kovasti tietaa, keita nama eskarit ovat? Onko heita paljon?
Olen kuullut, etta eskarissa harjoitellaan samankaltaisia asioita kuin koulussa.
Pitaako se paikkaansa?

Ainakin vastauksenne arvoitukseeni oli taysin oikea.

Haluan kovasti nayttaa teille, mita me taalla koulussa teemme ja siksi lahetin salaisen
kirjeen myos Miu -kissalle ja pyysin hanta auttamaan minua.

Miu on rakentanut teille Taikametsaan tehtavaradan, missa paasette harjoittelemaan sa-
manlaisia tehtavia kuin me taalla Pollokoulussa.

Toivottavasti se ei ole teille liian vaikea.

Kokeilkaa ja kertokaa sitten minulle kuinka sujui!

Terveisin Totti
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Liite 10: Kolmannen toimintakerran kirje

Hei Omppul!

Minulla on sinulle ikavia uutisia. Koulussa kavi valitunnilla niin,
etta jouduin leikkimaan aivan yksin. Kaikilla ystavillani naytti
olevan muuta tekemista, eika kukaan ottanut minua mukaan leik-
keihinsa. Tulin hieman myohassa valitunnille, jolloin kaikilla oli
jo leikit kaynnissa. Kysyin ystaviltani, etta paasenkd mukaan leik-
kiin, mutta kaikki sanoivat, ettei leikkiin enaa mahdu mukaan
muita. Minusta tuntui, etta jain aivan ulkopuoliseksi. Katselin yk-

sin keinussa, kun muut leikkivat tai pelasivat palloa.

Onko sinulla tai eskareilla mitaan ideoita, kuinka paasisin mu-
kaan leikkeihin? En oikein keksi mitaan leikkeja itse, mista muut
voisivat innostua. Ajattelin, etta jos keksisin edes yhden hyvan

uuden leikin, ystavani ehka innostuisivat taas leikkimaan kans-

sani.

Terveisin Totti
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Liite 11: Neljannen toimintakerran kirje

Hei Omppu ja Eskarit!

Kiitos neuvoistanne. Ystavani pitavat kovasti ehdottamistanne lei-
keista ja olemmekin leikkineet niita joka paiva. Leikit ovat hyvia
siksi, etta niihin mahtuvat kaikki mukaan.

Kysyitte, mita me taalla koulussa teemme. Meilla opetellaan kirjoit-
tamista, lukemista ja laskemista. Hamahelmilla askartelen vain huvin
vuoksi. Kysyitte myos vanhemmistani. Kylla minulla on seka aiti, etta
isa, mutta he asuvat kauempana Pollometsassa. Me kirjoittelemme
toisillemme kirjeita melkein joka paiva.

Viime aikoina olemme harjoitelleet koulussa kovasti myos liikenne- ja
lentotaitoja. Olen ymmartanyt, etta myos te eskarit lahdette syksylla
kouluun ja joudutte ehka joskus kulkemaan yksin liikenteessa.

Kiitokseksi hyvista leikkivinkeistanne, olen piilottanut teille aarteen
lahiymparistoon. Kirjeen ohessa lahetan teille kartat, joihin olen
merkinnyt lahtopaikan seka aarteen sijainnin. Teidan tehtavananne
on etsia reitti aarteen luo antamieni vinkkien mukaan.

Muistakaa myos ennen matkaan lahtoa huolehtia turvallisesta varus-
tuksesta liikenteessa!

Terveisin Totti
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1. Johdanto

Kevaalla 2016 Lepolan paivakodin Punaisten ryhmassa toteutettiin sosionomi-opiskelijoiden
opinnaytetyona kehittamishanke, jonka tarkoituksena oli lisata kasvattajien tietoisuutta
lasten osallisuudesta seka lasten osallisuutta esiopetusryhman toiminnassa.
Kehittamishankkeen tarpeen taustalla olivat muun muassa uudistunut varhaiskasvatuslaki,
uudistunut esiopetussuunnitelma seka varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, jotka
korostivat lapsen osallisuutta paivakodin pedagogisessa toiminnassa entista enemman.
Kehittamishankkeen tyomenetelmaksi valittiin juonellinen oppiminen, jonka pohjalta
suunniteltiin ja toteutettiin neljan toimintakerran kattava kokonaisuus silloisen

esiopetusryhman kanssa. Toimintakertoihin pohjautuen sai alkunsa tama menetelmakansio.

Taman kansion on tarkoitus toimia juonelliseen oppimiseen johdattelevana kasvattajien
tyokaluna. Kansiossa on esitelty lyhyesti juonellisen oppimisen ideologia, vinkkeja
suunnittelun avuksi ja toimintarungon kokoamiseksi seka konkreettisia esimerkkeja toiminnan
ohjaukseen liittyen. Lopussa on esitelty viela aiheeseen liittyvaa kirjallisuutta, jotta
kasvattajat voisivat halutessaan perehtya aiheeseen syvemmin. Juonellinen oppiminen on yksi
esimerkki lasta osallistavasta toiminnasta seka leikkipedagogiikasta, jota talla hetkella
korostetaan paljon pedagogisen toiminnan suunnittelua koskevissa asiakirjoissa. Taman
kansion tarkoituksena on inspiroida ja motivoida Teita, varhaiskasvatuksen ammattilaisia,
pohtimaan lasten osallisuuteen liittyvia kysymyksia ja osallistamaan rohkeasti lapsia

toiminnan suunnitteluun leikillisin menetelmin.

Varsinainen opinnaytetyo “Lasten osallisuus esiopetuksessa -juonellinen oppiminen osana
esiopetustoimintaa Lepolan paivakodissa” julkaistaan joulukuussa 2016 ja on luettavissa
Theseus -tietokannassa viimeistaan tammikuussa 2017 kaikille aiheesta kiinnostuneilla.

Antoisia lukuhetkia!

2. Mita on juonellinen oppiminen?

Juonellisessa oppimisessa on kyse aikuisten ja lasten valisesta yhteistoiminnasta, joka raken-
tuu tarinoiden ja niiden dramatisoinnin ymparille. Juonellinen oppiminen tapahtuu yhdessa
lasten kanssa rakennetussa leikkimaailmassa, jota elavoitetaan erilaisten roolihahmojen ja
juonenkaanteiden kautta. Roolihahmot voivat olla keksittyja tarinan kehyksessa mukana kul-
kevia tai konkreettisia hahmoja. Kasvattaja voi kayttaa apunaan leikkimaailmassa esimerkiksi
kasinukkeja, pehmoleluja, rooliasuja tai kuviteltuja henkiloita ja sankareita. Kyseisen tyos-
kentelymenetelman perusajatuksena on hakea motivaatio oppimiseen mielikuvitusmaailman

ja leikin kautta. Lasten oppiminen leikkimaailmassa on herkempaa siksi, koska lapset eivat
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miella leikkimista oppimistehtavaksi. Oppimista tapahtuu huomaamatta ja lapselle mieluisalla
tavalla. (Hakkarainen 2002, 80-81; Rainio 2012, 108, 110-111)

Oleellisena osana juonelliseen oppimiseen kuuluu erilaisten ongelmien ja ristiriitatilanteiden
ratkaiseminen leikkimaailmassa, jolloin oppimista tapahtuu. Ristiriitatilanteiden ratkaisua
vaativa juoni voi olla aikuisen yksin tai yhdessa lasten kanssa valitsema. Aikuinen rakentaa siis
yhdessa lasten kanssa kuvitteellisen tilanteen ja leikkiympariston, jossa toiminta kohdistuu
erilaisten ongelmien ratkaisuun. Roolihahmon tai -hahmojen tarkoituksena on rohkaista lapsia
toimimaan leikkimaailmassa seka toimia lasten yhteyshenkilona seka toiminnan ohjaajana
seikkailussa. Juonellisen oppimisen leikkimaailmassa lapset ja aikuiset tekevat mielikuvitus-
matkan esimerkiksi tuttuihin satumaailmoihin ja ratkaisevat matkan varrella erilaisia leikkeja,
peleja ja tehtavia. Satuhahmo toiminnan ohjaajana mahdollistaa laadullisesti toisenlaisen ai-
kuisten ja lasten valisen vuorovaikutuksen kuin tavanomaisessa oppimistilanteessa. Satuhah-
mon ollessa toiminnan auktoriteetti, voivat aikuiset ja lapset toimia leikkimaailmassa tasaver-
taisina yhdessa. Leikkimaailma muokkautuu ja tarina etenee matkan aikana tehtyjen valinto-
jen ja tehtavien ratkaisujen perusteella. Tarinaan voi tulla mukaan myos yllattavia henkiloita

tai tapahtumia, joihin ei ole ennalta varauduttu. (Rainio 2012, 108, 110-111)

3. Toiminnallinen draama ja draaman vaiheet

Toiminnallinen draama eroaa teatterista siina, etta draamassa oleellista tai toiminnan
tavoitteena ei ole esityksen tuottaminen ulkopuolisille katsojille. Draamassa tarkein tekija on
itse prosessi, joka muodostuu tekijoilleen uniikiksi ja toistumattomaksi oppimiskokemukseksi.
Draamalle oleellinen piirre on myos toiminnan seurauksien ja vaikutuksien tarkastelu, ja sen
vuoksi se puolestaan eroaa draamallisesta leikista. Leikissa kaikki tapahtumat ovat
mahdollisia, kuten ihmisten heraaminen kuolleista, toisin kuin draamassa. Draamassa on
selkea juoni, struktuuri ja pitkajanteinen jatkumo, vaikka kertomuksen tapahtumat eivat
olisikaan ennalta suunniteltuja. (Sura 1999, 238-239.) Juonellisessa oppimisessa hyodynnetaan
siis leikinomaisuutta ja halutaan vastata lapsen luonnollisiin tarpeisiin etsia, oppia, tietaa ja
olla utelias. Toiminnalla on kuitenkin jokin tarkoitus, paamaara ja struktuuri, vaikka lapset

eijvat sita sellaiseksi varsinaisesti miellakaan.

Toiminnallinen draama etenee aloituksesta ongelman tai arvoituksen esittelyyn ja kuvailuun.
Draamassa voidaan kayttaa asioiden problematisoinnille erilaisia synonyymeja kuten ongelma,
arvoitus, konflikti mysteeri tai ristiriita. Aloituksessa on syyta myos luoda ja tuoda esille
odotukset tulevalle toiminnalle. Problematisoinnin jalkeen jaetaan henkildille, tassa
tapauksessa lapsille, roolit. Lapset asettuvat rooleihinsa ja valmistautuvat itse toimintaan.
Seuraavaksi vuorossa on itse konfliktin kohtaaminen seka juonenkaanne tai jokin yllattava

tilanne. Toiminta jatkuu uudessa tilanteessa uudella tavalla ja lasten on mukauduttava uusiin
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olosuhteisiin. Kun uuteen tilanteeseen on sopeuduttu, alkaa loppuratkaisun tekeminen.
Loppuratkaisusta paastaan toiminnan reflektoimiseen, merkityksen antamiseen ja

kokemuksen tuomiseen rationaaliselle tasolle. (Sura 1999, 242.)

Toiminnassa on tarkeaa olla ennalta arvaamattomia tekijoita, silla lapset vaativat haasteita
tyydyttaakseen oppimisjanonsa. Olisi todella tylsaa olla osallisena draamaa, jonka lopputulos
on kuitenkin ennalta tiedetty, eika kertomuksen eteenpain viemisessa ole mitaan haastetta.
Siksi aikuisenkin on tarkeaa elaytya ja mukautua roolissaan, koska toimintaa ei voida
etukateen kasikirjoittaa valmiiksi. Juonellinen ja toiminnallinen draamamenetelma vastaa
alkukasvatusikaisen lapsen oppimisvalmiutta, missa emotionaalisten, sosiaalisten ja
mielikuvitustekijoiden merkitys on suuri oppimisenergian ja mielekkyyden yllapitamiseksi.
(Sura 1999, 242.)

3.1 Juonellisen oppimisen toimintaymparistot

Toimintaymparistolla ja olosuhteilla on suuri vaikutus luovaan prosessiin. Juonellisen oppimi-
sen kantava voima on lasten loputon mielikuvitus. Jos siithen saadaan viela lisattya hieman ai-
kuisen heittaytymista, on lopputulos varmasti opettavainen ja joskus jopa lasta voimaannut-
tava. Toimintaa ei voida kuitenkaan rakentaa taysin tyhjasta ja loppujen lopuksi toiminnan
tuotos riippuu saatavilla olevista resursseista. Toiminnan tuotokseen vaikuttavat aina sen
ajankohta, missa tilassa toiminta jarjestetaan seka ryhma, jolle toimintaa jarjestetaan kas-
vattajan omasta toiminnasta ja sen hetkisesta herkkyydesta puhumattakaan. (Malander &
Ojala 2013, 26.)

Paivakodeissa valmiiksi rakennetut tilat aiheuttavat omat haasteensa luovalle tyoskentelylle.
Tilan tulisi olla riittavan suuri niin, etta koko ryhma mahtuu sinne samaan aikaan. Tilan muut
olosuhteet vaikuttavat myos toiminnan laatuun. Toiminnan ohjaajan tulisi kiinnittaa siis huo-
miota muun muassa tilan valaistukseen, muotoon, sisustukseen ja akustiikkaan. Turvallisuus-
kaytanteet on otettava huomioon niin sisa- kuin ulkotiloissakin, eika niita voi sivuuttaa. Tilan
olosuhteisiin voidaan vaikuttaa pienilla asioilla, jotta siita tulee tyoskentelylle mieluisa
paikka. Esimerkiksi suuri matto tai lattialle asetetut muotopalat osoittavat lapsille paikan jo-
hon istua ja lisaavat samalla yhdessa tekemisen tunnetta. Tyorauhan voi varmistaa valitse-
malla paikan, jossa ei ole lapikulkumahdollisuutta. Muita kasvattajia kannattaa tiedottaa toi-
minnasta etukateen, jos rauhallisen tilan varmistaminen on muuten haasteellista. Tila ei voi
myoskaan olla liian suuri, koska suuressa tilassa voi olla kaikuongelma. Tilaa voi kuitenkin
yrittaa sisustaa akustisesti paremmaksi. Erilaiset matot, verhot, tyynyt ja patjat lisaavat mu-
kavia tyoskentelypaikkoja mutta parantavat samalla tilan akustiikkaa. Tilan tulisi olla myos
mahdollisimman neutraali, jotta huomio pysyy itse toiminnassa erilaisten virikkeiden sijaan.

Tarkeaa on pitaa esilla vain toimintaan tarvittavia valineita, jos mahdollista ja siivota lelut
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seka muuta prosessia hairitsevat tavarat sivuun. Avonainen ja neutraali tila, jossa lapset na-
kevat ja kuulevat ohjaajan on ihanteellinen draamatyodskentelyyn. (Malander & Ojala 2013,
26.)

Ryhman henkilokohtaisiin ominaisuuksiin ohjaaja ei voi vaikuttaa, joten ne on otettava kayt-
toon parhaalla mahdollisella tavalla. Toiminnan onnistuminen riippuu ryhman sen hetkisesta
mielialasta ja vireesta seka siita miten ohjaaja on hyodyntanyt lasten valmiuksia ja tempera-
mentteja. Ryhmadynamiikkaan voi vaikuttaa muuttamalla seuraavalla kerralla ryhmajakoa,
jos jokin asia ei ota sujuakseen. (Malander & Ojala 2013, 26.) Lepolassa toteutetussa kehitta-
mishankkeessa ryhmajakoa tehtiin joka kerta vahan eri tavalla, eika sita koettu huonoksi rat-
kaisuksi. Pienryhmien muodostamiseen on tapoja varmasti niin paljon kuin on toiminnan oh-
jaajiakin. Joku pitaa siita, etta ryhmat ovat aina samanlaiset ja joku taas haluaa hajottaa ja
rakentaa aina uudestaan. Molemmissa tavoissa on puolensa, mutta lasten osallisuuden koke-
mista varmasti lujittaa pysyvyys ja johdonmukaisuus toiminnassa. Toisaalta koimme, etta de-
moryhmassamme oli valmiiksi jo niin hyva yhteishenki, ettei sen hajottaminen pieniin ja alati
muuttuviin ryhmiin tuota ongelmia. Lapset saivat joka kerta uusia vuorovaikutuskokemuksia,

kun ryhmat vahan muuttuivat.

My0s toiminnan ajankohdalla on valia. Lapset ovat tunnetusti tiettyyn aikaan paivasta vasy-
neempia ja vireystaso ei ole silloin paras mahdollinen prosessinomaiseen tyoskentelyyn. Itse
valitsimme toiminnan ajankohdaksi kasvattajien kanssa aamupaivan heti aamupiirin jalkeen.
Aamupiirista oli helppo lahtea toimintaan, kun lapset oli valmiiksi koottu yhteen. Draaman te-
keminen on melko pitkakestoinen prosessi, joten siihen kannattaa varata riittavasti aikaa
vaikka toiminnan kesto maaraytyy tietysti myos lasten ian ja jaksamisen mukaan. Tassa tyossa
toimintatuokiot olivat kestoltaan joka kerta noin puolitoistatuntisia. Aika kuulostaa hyvin pit-
kalta, mutta prosessi itsessaan on niin monivaiheista, etteivat lapset ehdi vasymaan siihen.
Kyse onkin siita miten prosessiin saadaan sisallytettya siirtymia ja eri vaiheita, aivan kuten
normaalistikin paivakotipaivan aikana tulee. Siirtymien ja eri vaiheiden kautta lasten mielen-
kiinto prosessiin sailyy ja tyoskentely voi olla pitkakestoista. Ajankohdan tyoskentelylle voi
valita myos ulkopuolisten tapahtumien kautta. Ajankohtaisia aiheita voidaan kasitella satujen

kautta ja luoda prosessia niiden pohjalta. (Malander & Ojala 2013, 26.)

4. Miten rakennan leikkimaailman?

Juonellista oppimista voi lahtea rakentamaan valmiiden tarinoiden ymparille tai tarinan ja
siina esiintyvat hahmot voi keksia lasten kanssa itse. Lapsia kiinnostavat sadut ovat helppoja
tapoja aloittaa leikkimaailman rakentaminen. Leikkimaailmaa ja tarinaa voi lahtea sen jal-

keen muokkaamaan siihen suuntaan, mihin lapset ideoillaan sita kuljettavat. Juonelliseen op-
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pimiseen voi liittaa lukemattomia erilaisia teemoja ja sita voi sovittaa ryhman toimintaan si-
ten, etta se palvelee ryhmaa parhaalla mahdollisella tavalla. Onko ryhmassanne tana vuonna
jokin teema, jonka puitteissa juonellista oppimista voisi soveltaa? Hae inspiraatiota leikki-

maailmojen rakentamiseen olemassa olevista saduista.

Leikkimaailman rakentamiseen on lukemattomia erilaisia tapoja. Voitte tarkkailla tuttua ym-
paristdoa aivan uusin silmin tai etsia toiminnalle taysin uuden paikan. Tuttua ymparistoa voi-
daan myo0s tarpeen vaatiessa muokata esimerkiksi lavasteiden avulla satumaailmaksi. Lasten
mielikuvitus antaa kuitenkin asioille nopeasti uusia merkityksia kunhan vain kaikki ovat val-
miita heittaytymaan leikkimaailmaan. Ryhman matto voi muuttua krokotiileja vilisevaksi
joeksi, ulkona olevat risut muuttuvat pelottaviksi kyykaarmeiksi tai tavallinen leikkihuone

muuntautuu merirosvolaivaksi.

/ Esimerkkeja saduista, jotka sopivat juonellisen op- \
pimisen leikkimaailmoiksi:

e Prinsessa Ruusunen ja muut Disney-sadut
e Kapteeni Koukku

¢ Nalle Puh

e Veljeni Leijonamieli

e Ronja Ryovarintytar

K o Peppi Pitkdtossu /

ﬂsimerkkejé teemoista, jotka soveltuvat juonellix

seen oppimiseen:

e Ystavyys ja tunnetaidot (apuna esimerkiksi sa-
dut Nalle Puh,...)

e Liikennetaidot

o Kulttuuri (tutustukaa esimerkiksi suomalai-
seen kulttuuriin leikkimaailmassa)

e Historia (Esimerkiksi oman kotikaupungin his-
toriaan tutustuminen leikkimaailmassa)

e Ymparistokasvatus

e Vuodenajat

kuhlapyhét /
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5. Miten ohjaan lasta leikkimaailmassa?

Ohjaajan tehtavana on leikkimaailmassa unohtaa opettajuutensa ja pyrkia luomaan tasapuoli-
sempaa kumppanuussuhdetta lasten kanssa. Lapset ovat herkkia aistimaan sosiaalisia valta-
suhteita, joita luonnollisesti syntyy opettaja-oppilas asetelmassa. Draaman ohjaaja ei halua
lasten kuitenkaan antavan vastauksia, joita lapset olettavat ohjaajan haluavan kuulla. Ohjaa-
jan tarkoitus on kuulla lapsten aitoja mielipiteita ja ajatuksia. Tasavertaisuus ja valtasuh-
teista poispyrkiminen mahdollistaa lapsille aidon osallistumisen draaman kehittelyyn ja roh-

kaisee omaan ajatteluun seka oman oppimisen omistajuuteen. (Bowell & Heap 2005, 47.)

Ohjaajan rooli draaman rakentamisessa on luoda turvallista ja hyvaksyvaa ilmapiiria lasten va-
lille. Aikuinen luo hyvaksyvaa ilmapiiria hyvaksymalla itse lasten ideat arvostelematta niita.
Tama innostaa myos lapsia hyvaksymaan toistensa ideat ja tukee keskinaista vuorovaikutusta.
Ohjaajan ei tarvitse olla nayttelija, taiteilija tai taitava musiikin harrastaja luodakseen draa-
malle raameja. Draama rakentuu pienista asioista ja loppupeleissa improvisoidun draaman
suurin voimavara on mielikuvitus. Ohjaajan tulee luottaa siihen, etta mielikuvitus kantaa ja
toiminta sujuu hyvin. Etukateen tehdyt suunnitelmat auttavat luomaan raamit toiminnalle,
mutta eivat maarita itse toiminnan muotoa. Ohjaaja paasee improvisoidussa draamassa pit-
kalle olemalla myonteinen, innostunut, kannustava, luotettava, oikeudenmukainen ja leikki-
mielinen. Improvisaatio ei tarkoita kuitenkaan rajattomuutta. Turvallinen ja kunnioittava oh-
jaaja pitaa huolen rajoista ja hallitsee ryhman seka tilanteen. Ohjaaja huomioi yksilot ja huo-
lehtii siita, etta jokaisella on mahdollisuus osallistua. Han auttaa lapsia esittamaan omia ide-
oitaan ja hyvaksymaan myos kavereiden ideoita. Aikuisen vastuulla on myos auttaa lapsia vie-
maan tarinaa eteenpain ja tuoda tarinaan mukaan uusia elementteja, jos edistysta ei muuten
tapahdu. (Malander & Ojala 2013, 16-30.)

Ryhman henkilokohtaisiin ominaisuuksiin ohjaaja ei voi vaikuttaa, joten ne on otettava kayt-
toon parhaalla mahdollisella tavalla. Toiminnan onnistuminen riippuu ryhman sen hetkisesta
mielialasta ja vireesta seka siita miten ohjaaja on hyodyntanyt lasten valmiuksia ja tempera-
mentteja. Ryhmadynamiikkaan voi vaikuttaa muuttamalla seuraavalla kerralla ryhmajakoa,

jos jokin asia ei ota sujuakseen. (Malander & Ojala 2013, 26.)

/ Hyva ohjaaja on: \
e myonteinen

e innostunut

e kannustava

e luotettava

e oikeudenmukainen
e leikkimielinen

e turvallinen

e kunnioittava

e yksilot huomioiva

e auttaa lapsia hyvaksymaan toistensa ide-
nita
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Juonellisessa oppimisessa ja draaman rakentamisessa on kyse prosessista, jolloin parhaatkaan
etukateen luodut suunnitelmat eivat valttamatta toteudu. Toiminnallisessa hetkessa aikuisen
on oltava valmis joustamaan suunnitelmissaan ja seurattava ryhman impulsseja. Seuraavaa
hetkea ei voi ennustaa eika taydellista lopputulosta kannata edes tavoitella. Taydellisen lop-
putuloksen tavoittelu ja valmiiksi kasikirjoitetun toimintasuunnitelman noudattaminen vie
keskittymiskykya pois itse prosessista ja sen merkityksesta. Oleellista on se mita tapahtuu
tassa hetkessa, mita ryhma kokee, nakee ja tekee. Kasvattajan tehtavana on antaa lapsille
mahdollisuus palata esimerkiksi sadun teemoihin, jos lapset herattelevat itse kysymyksia ja
keskustelua siita. Tallainen hetkessa elaminen on prosessin kannalta paljon tarkeampaa kuin

valmiiden suunnitelmien toteutuminen. (Malander & Ojala 2013, 16-28.)

Improvisointia ei tarvitse jannittaa, silla teemme sita luontaisesti paivittain. Improvisointi on
hetkessa olemista ja tekemista tietamatta sita mita seuraavaksi tapahtuu. Draaman improvi-
sointi vaatii aikuiselta vain heittaytymista mielikuvitusmaailmaan ja herkkyytta kuulla lasten
ajatuksia. Improvisointiin ei ole olemassa oikeita tai vaaria tapoja, joten siina ei voi epaonnis-
tua. Ei ole vaarallista, jos kuitenkin kokee tehneensa draamassa vaaria valintoja tai havaitsee
kehittamiskohteita. Aikuinen on roolimalli my0s haasteellisissa tilanteissa ja vaikeisiin tilan-
teisiin suhtautumalla neutraalisti, osoittaa myos lapsille, ettei epaonnistuminen ole vaaral-

lista. Konfliktitilanteita voi kasitella lasten kanssa myos yhdessa. (Malander & Ojala 2013, 22.)

Pyri luomaan tasapuolinen kumppanuussuhde lasten kanssa:
o kuuntele ja arvosta lasten ajatuksia
e Luo valjia suunnitelmia:

o lilan valmiit suunnitelmat vievat tilaa lasten omalta

luovuudelta ja osallisuudelta
e Improvisoi:

o ei tarvitse olla nayttelija voidakseen improvisoida,
silla kohtaamme paivittain tilanteita, joihin ei ole ole-
massa valmista suunnitelmaa

e Anna prosessin elaa:
o anna lapsille mahdollisuus palata tarinan teemotihi
vastaa lasten kysymyksiin

teita, jos edistysta tarinassa ei muuten tapahdu
e Ald pelkda epdonnistumista
Luota siihen, etta mielikuvitus kantaa ja toiminta sujuu hyvin




89
Liite 12

6. Minkalainen on juonellisen oppimisen leikkiymparisto?

Toimintaymparistolla ja olosuhteilla on suuri vaikutus luovaan prosessiin. Juonellisen
oppimisen kantava voima on lasten loputon mielikuvitus. Jos siihen saadaan viela lisattya
hieman aikuisen heittaytymista, on lopputulos varmasti opettavainen ja joskus jopa lasta
voimaannuttava. Toimintaa ei voida kuitenkaan rakentaa taysin tyhjasta ja loppujen lopuksi
toiminnan tuotos riippuu saatavilla olevista resursseista. Toiminnan tuotokseen vaikuttavat
aina sen ajankohta, missa tilassa toiminta jarjestetaan seka ryhma, jolle toimintaa
jarjestetaan kasvattajan omasta toiminnasta ja sen hetkisesta herkkyydesta puhumattakaan.
(Malander & Ojala 2013, 26.)

Paivakodeissa valmiiksi rakennetut tilat aiheuttavat omat haasteensa luovalle tyoskentelylle.
Tilan tulisi olla riittavan suuri niin, etta koko ryhma mahtuu sinne samaan aikaan. Tilan muut
olosuhteet vaikuttavat myos toiminnan laatuun. Toiminnan ohjaajan tulisi kiinnittaa siis
huomiota muun muassa tilan valaistukseen, muotoon, sisustukseen ja akustiikkaan.
Turvallisuuskaytanteet on otettava huomioon niin sisa- kuin ulkotiloissakin, eika niita voi
sivuuttaa. (Malander & Ojala 2013, 26.)

Tilan olosuhteisiin voidaan vaikuttaa pienilla asioilla, jotta siita tulee tyoskentelylle mieluisa
paikka. Esimerkiksi suuri matto tai lattialle asetetut muotopalat osoittavat lapsille paikan
johon istua ja lisaavat samalla yhdessa tekemisen tunnetta. Tyorauhan voi varmistaa
valitsemalla paikan, jossa ei ole lapikulkumahdollisuutta. Muita kasvattajia kannattaa
tiedottaa toiminnasta etukateen, jos rauhallisen tilan varmistaminen on muuten haasteellista.
Tila ei voi myoskaan olla liian suuri, koska suuressa tilassa voi olla kaikuongelma. Tilaa voi
kuitenkin yrittaa sisustaa akustisesti paremmaksi. Erilaiset matot, verhot, tyynyt ja patjat
lisaavat mukavia tyoskentelypaikkoja mutta parantavat samalla tilan akustiikkaa. Tilan tulisi
olla myos mahdollisimman neutraali, jotta huomio pysyy itse toiminnassa erilaisten
virikkeiden sijaan. Tarkeaa on pitaa esilla vain toimintaan tarvittavia valineita, jos
mahdollista ja siivota lelut seka muuta prosessia hairitsevat tavarat sivuun. Avonainen ja
neutraali tila, jossa lapset nakevat ja kuulevat ohjaajan on ihanteellinen

draamatyoskentelyyn. (Malander & Ojala 2013, 26.)



Vinkkeja leikkiympariston luomiseen:

e Luo leikkiymparistoa yhdessa lasten kanssa:
o tartu lapsilta tuleviin ideoihin ja ajatuksiin
o valmis ymparisto voi mukkautua mielikuvituksen tuot-
teesta. Esimerkiksi matto voi olla krokotiileja viliseva
joki ja tavallinen metsa voi muuntua taikametsaksi
o rakenna leikkiymparistoon mahdollisuuksien mukaan
myos rekvisiittaa. Tuo mukaan rooliasuja tai kulisseja
o Neutraali tila on leikkiymparistoksi parempi kuin liian virik-
keellinen ymparisto
e Valitse tila, jossa kaikki nakevat ja kuulevat toisensa hyvin
e Varmista tyorauha ja tiedota muita mahdollisia tilan kayttajia
toiminnasta.
e Heittaydy rohkeasti mukaan! Anna tiloille ja asioille uusia mer-
kityksia. Parhaatkaan kulissit eivat tee leikkiymparistoa ilman
mielikuvitusta.

7. Toimintarunko

Draaman rakentaminen ei ala tyhjasta vaan silla on selkeat vaiheet, vaikka itse toiminta olisi-
kin improvisoitua. Tarkeaa on, etta draamalla on selkea aloitus ja lopetus, jolloin lapsi voi
ymmartaa faktan ja fiktion eron selkeammin. Aloitustapoja voi olla esimerkiksi roolihahmon,
nuken tai muun konkreettisen asian mukaantulo. Kontaktihahmo tai esine toimii merkkina
draaman aloituksesta ja on usein mukana myos siirtymissa koko draaman ajan. Toinen tapa
aloittaa draama on keskustelu, jossa referoidaan aiempia tapahtumia ja suunnitellaan tule-
vaa. Keskustelun tavoitteena on palauttaa lapsia siihen tilanteeseen, johon viime kerralla jaa-
tiin, aivan kuin taukoa draamatuokioiden valilla ei olisi ollutkaan. Keskustelu toimii yhtena
keinona johdatella lapset sisalle draamaan ja samalla voidaan jakaa rooleja, joita draaman

rakentamiseen tarvitaan. (Heinonen 2000, 114-120.)

Kolmas tapa draaman aloitukseen on ohjaajan toimiminen itse nayttelijana. Talloin ohjaaja
toimii ikaan kuin opettajan ja nayttelijan kaksoisroolissa. Roolihahmo vain kayttaytyy enem-
man vertaisena lasten kanssa kuin opettajana leikkimaailmassa, vaikka toiminnalla on myos
pedagogisia tavoitteita. Muita draaman aloitustapoja ovat lyhyet ja fyysiset virittaytymishar-
joitukset joihin voi liittya esimerkiksi musiikkia, tanssia tai muuta liikuntaa. Ohjaaja voi lait-

taa esimerkiksi musiikin soimaan ja pyytaa lapsia liikkumaan mieleisella tavalla sen tahdissa.
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Musiikin lakatessa jahmetytaan patsaiksi, joille on etukateen maaritelty jokin muoto, kuten

lihava, laiha tai iloinen patsas. (Heinonen 2000, 114-120.)

Juonellisessa oppimisessa on tarkeaa kyeta joustamaan suunnitelmissa sen tarkoittamatta kui-
tenkaan taytta suunnittelemattomuutta. Tuokioiden pohjalla on hyva kayttaa samankaltaisia
toimintarunkoja, jotka koostuvat alkurituaalista, draamasopimuksen luomisesta ensimmaisella
kerralla, toimintaosuudesta, tapahtumien yhteenvedosta ja loppurituaalista. Seuraavilla toi-
mintakerroilla draamasopimukseen voidaan palata kertaamalla yhdessa sovitut asiat. Toimin-
tarunko luo toiminnalle turvallisuutta ja selkeytta ja varmistaa etteivat improvisoidut osiot
paaty kaaokseen. Se auttaa ohjaajia myos hahmottamaan toiminnalle kaytettavissa olevaa ai-
kaa. Jokaisella toimintakerralla tapahtuu kuitenkin improvisointia aina alusta loppuun asti,
silla mitaan valmiita vuorosanoja toiminnalle ei pystyta kasikirjoittamaan. Selkeasti etenevan
toimintarungon ymparille on turvallista rakentaa juonellisen oppimisen leikkimaailmaa. Har-
jaantunut toiminnan ohjaaja ei tata runkoa valttamatta tarvitse tyokalukseen, mutta varsin-

kin ensimmaisilla ohjauskerroilla se auttaa hahmottamaan toiminnan kulkua.

Esimerkki toimintarunko

Ensimmainen toimintakerta: Postia Totti-pollolle

Tavoitteet: Tutustuminen lapsiryhmaan ja orientoituminen toimintaan. Ryh-
man yhteisten saantojen luominen. Lasten johdatteleminen sisaan leikkimaa-
ilmaan. Yhdessa toimiminen. Osallisuuden tukeminen.

Vidlineet: Omppu-karhun asu, kartonki, tusseja, koristelutarvikkeet, tarvik-
keet rannenauhojen askarteluun

Aloitus: Omppu-karhu astuu ryhmaan (10 min)

Draamasopimuksen tekeminen ja allekirjoittaminen: Keksitaan ryhmalle
nimi ja saannot, allekirjoitetaan sopimus mielekkaalla puumerkilla. (15 min)

Rannenauhojen askartelu: Lapset ja ohjaajat askartelevat yhtenevat ran-
nenauhat, jotka ovat merkki ryhmaan osallistumisesta. Rannenauhoja kayte-
taan jatkossa joka toimintakerralla. (30 min)

Ongelman esittely: Omppu on saanut Totti-pollolta kirjeen, jossa Totti ker-
too olevansa innoissaan koulunkaynnin aloituksesta. Totti odottaa kouluun
menoa kovasti ja on tutustunut jo koulukavereihinsa. Omppua huolettaa:
Mika se koulu oikein on? Pitaako Ompunkin menna jonain paivana kouluun?
Miksi koulua kaydaan? Miten siella saa uusia ystavia? Mita kivoja ja ikavia
asioita kouluun voi liittya? Omppu on myos ihmeissaan kouluaineista. (5 min)

Tehtava: Omppu haluaa kirjoittaa vastauskirjeen Totille, mutta ei osaa kir-
joittaa. Lapset ja ohjaajat saavat auttaa kirjeen kirjoittamisessa tai piirta-

misessa. Omppu tarvitsee apua myos epaselvien kysymysten selvittamisessa.
(30 min)

Lopetus: Omppu kiittaa uusia ystaviaan ja toivoo tapaavansa heidat pian
uudestaan. Nyt Ompun on kuitenkin lahdettava jatkamaan matkaa ja vie-
tava kirje postiin. (10 min)

Kesto: 1 tunti 40 minuuttia
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Tama on esimerkki opinnaytetyomme ensimmaisen toimintakerran toimintarungosta. Samaa
toimintarunkoa kaytettiin jokaisella toimintakerralla. Tallaista toimintarunkoa kaytettaessa,
voi draamasopimuksen tekemisen ja allekirjoittamisen seuraavilla kerroilla korvata draamaso-
pimuksen kertaamisella. Muuten toiminta etenee johdonmukaisesti noudataen ylla esitettyja

vaiheita.

8. Suunnittelun avuksi

Vaikka juonellinen oppiminen menetelmana antaa tilaa improvisaatiolle eika toimintaa tar-
vitse suunnitella piirun tarkasti etukateen, on ennen menetelman kayttoonottoa hyva pohtia

esimerkiksi seuraavia asioita:

- ryhman resurssit ja rajoitteet

- ryhmajako; miten osallistujien ominaisuudet paasevat oikeuksiinsa

- oma rooli aikuisena toiminnassa; mieti, mitka ovat omat tavoitteesi seka ryhman ta-
voitteet

- millainen ryhmasi on ja missa asioissa he tarvitsevat tukea?

Itse toiminnan aikana kuuntele ja tarkkaile ryhman impulsseja. Toimi mielummin spontaanisti
kuin harkitusti ja tartu lasten ideoihin, silla muuten tilanne menee herkasti ohi. Varaudu sii-

hen, etta toiminta ei aina tuota toivottua lopputulosta aikuisen nakokulmasta. Kaoottiseltakin
tuntunut hetki voi kuitenkin olla antoisa lapsen mielesta. Improvisaation onnistuminen riippuu
aina ryhman mielialasta ja sen hetkisesta vireesta, joten ala huolestu, jos se ei heti tuota tu-

losta.

Kun olette yhdessa lasten kanssa luoneet yhteisen leikkimaailman, sopikaa keita lapset ovat
draamassa, missa he asuvat ja mita he tekevat. Roolin ottaminen rohkaisee lapsia elaytymaan
ja luomaan satuun uusia elementteja. Huomioi, etta roolin voi ottaa yhtalailla myos aikuinen.
Draaman paatteeksi roolit pyyhitaan pois paalta ja sadussa esiintyneisiin teemoihin voi palata
omana itsenaan. Muista, etta jokaisen on saatava osallistua omalla tavallaan ja valita itsel-
leen sopiva rooli. Roolia ei ole pakko ottaa ollenkaan, jos se tuntuu epamieluisalta. Draa-

massa voidaan toimia myos omana itsenaan.

Valitse ryhmallesi sopiva toimintatapa ja tahti. Anna myos itsellesi aikaa, jos improvisointi ja
draaman tekeminen tuntuu vieraalta. Menetelmaa voi lahestya tutuilla tyotavoilla ja tekemi-

sen tuoman varmuuden kautta uskallat myohemmin ottaa kayttoon uusia tyoskentelymalleja.
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8.1 Esimerkkeja draamaan siirtymisesta

Juonellisen oppimisen tuokiota on hyva aloittaa siirtymalla leikkimaailmaan jonkin tietyn toi-

minnan kautta. Esimerkkeja tallaisesta toiminnasta on:

roolimerkit: ryhma voi valita tai esimerkiksi askarrella yhteiset roolimerkit, jotka osoittavat
millon ollaan leikkimaailmassa. Yhteisesti sovittu roolimerkki vahvistaa sadun illiisiota ja erot-
taa fiktiivisen maailman todellisesta. Kun roolimerkit riisutaan toiminnan paatteeksi, osallis-
tuja on oma itsensa ja voi pyyhkia roolin itsestaan.

tilan muuttaminen: leikkimaailma rakennetaan yhdessa lasten kanssa tuttua ymparistoa
muuttamalla. Pienellakin muutoksella voi olla iso vaikutus. Tilaa voidaan elavoittaa musii-
killa, valaistuksella tai rekvisiitalla.

taikakone: draamaan siirtyminen voidaan tehda kuvitteellisesti tai konkreettisesti rakennetun
taikakoneen avulla. Taikakone voi olla vaikka palikoista tai pahvilaatikoista rakennettu kone,
jonka kyytiin mahtuu koko ryhma. Ryhma paattaa milta kone kuulostaa ja miten sita ohja-
taan. Yhdessa voidaan myos paattaa minne koneella matkustetaan. Perille paastyaan kone lu-
kitaan salasanalla ja draaman lopuksi avataan silla. Sitten ryhma matkustaa takaisin todelli-
suuteen ja lukitsee koneen perilla.

satuovi: toimii lahes samalla tavalla kuin taikakone. Ryhma sopii nakymattoman oven paikan,
jonka lapi kuljetaan miimisesti draamaan ja sielta pois. Ovena voidaan kayttaa myos oikeaa
ovea, jolloin aikuinen voi sanoittaa lapsille etta "taman oven takana ollaan draamassa”.
aikuinen roolissa: aikuinen voi heittaytya itse rooliin, kun tarina tarvitsee suuntaa, syventa-
mista tai muutosta. Roolihahmo voi esiintya tarinassa kysyakseen lapsilta apua tai ymmar-
taakseen paremmin tarinan tapahtumia. Hahmo voi olla myo0s vierailija, joka haluaa tutustua
muihin tarinassa esiintyviin hahmoihin tai tuoda mukanaan tarkean viestin.

(Lahde: Malander, E-L & Ojala, T. 2013. Ipana-Impro. Opas osallistavaan satuimprovisaatioon.

Helsinki: Draamatyo.)

8.2  Mita tehda jos...

..tarina ronsyilee?

Joskus lapset tuovat tarinaan hahmoja ja tapahtumia liiaksi asti. Silloin kannattaa pysahtya
muistelemaan, mita kaikkea tarinassa on mukana. Jos kukaan ei pysy mukana, voi tarinaa ke-
lata videonauhan tavoin takaisinpain ja jatkaa sopivasta kohdasta uudelleen. Yliimaaraiset
hahmot voi saastaa "mielikuvitushyllylle” seuraavaa kertaa varten. Jos ryhma on kovin suuri,
voi tarinankerrontaa rajata muun muassa siten, etta jokainen lapsi saa tuoda tarinaan mukaan
yhden hahmon tai tapahtuman. Voidaan myo0s sopia, etta tarinassa on mukana aluksi vain

kaksi hahmoa ja niita tulee enemman mukaan seuraavilla kerroilla.
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..tarina ei etene?

Mikali tarina ei etene, kay lasten kanssa lapi, mita tarinassa on tapahtunut. Pohdi:

mista voisit kysya lisaa lapsilta?

minka elementin voisit tuoda mukaan tarinaan?

mita itse loydat tarinan maailmasta?

Voit kayttaa seuraavia elementteja auttaaksesi tarinan etenemisessa:

eriskummallinen esine: voit esitella ryhmalle jonkin esineen. Kysy ryhmalta, mika se on, mi-
ten se liitty tarinaan ja miten se on tanne joutunut.

lahestyva hahmo: voit tuoda tarinaan mukaan uuden hahmon. Ihmettele aaneen lapsille,
kuka se on, miksi se on taalla ja mita se haluaa?

pulmatilanne: pysahtyneeseen tarinaan voi tuoda mukaan uuden ongelman tai kaannekohdan,
joka lisaa jannitysta. Esimerkiksi roolihahmolta voi olla jokin esine hukassa ja yhdessa lasten
kanssa voi miettia, missa se on ja miten sen voi loytaa.

konkreettinen tekeminen: konkreettisella tekemisella hamataan aivoja ja avataan portti
mielikuvitukseen uudelleen. Aikuinen voi innostaa lapsia esimerkiksi rakentamaan jonkin kul-
kuvalineen. Rakentamisen yhteydessa voi tapahtua vaikka mita ja rakennetulla koneella voi
matkustaa uusiin paikkoihin ja loytaa uusia tilanteita.

tarinan syventaminen: tarinassa voidaan liikkua myos syvyyssuunnassa. Ryhmalta voi esimer-
kiksi tiedustella hahmojen tunnetilaa. Anna lapsille tehtavaksi esimerkiksi piirtaa kuva hah-
mon sen hetkisesta tunnetilasta.

Joskus tarina ei yrityksista huolimatta vain etene ja silloin sen voi johdatella paatokseen silta
eraa. Tarinaan voidaan yrittaa palata uudestaan toisena paivana tai sen voi aloittaa kokonaan

uudestaan.

..tulee konfliktitilanne?

Toiminnan aikana voi tulla kiistaa monista asioista ja joskus ideoita on hankala sovittaa yh-
teen. Talloin lapsille on hyva antaa aikaa ratkaista konflikteja itse. Aikuisen on kuitenkin tar-
keaa pitaa tilanne kasissa ja konfiltit tulee ratkaista tilannekohtaisesti. Pyri olemaan konflik-
tien ratkaisemisessa oikeudenmukainen ja kysy lapsilta, mista kiista johtuu ja miten voisimme
paasta tassa eteenpain. Kiistaa voivat aiheuttaa esimerkiksi roolit, materiaalit ja paallekkai-

set ideat.
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Ratkaisuehdotuksia:

ideat voi yhdistaa

ideat tapahtuvat perattain

jotkin ideat laitetaan mielikuvitushyllylle odottamaan seuraavaa satua

jokin idea toteutetaan sadun loppupuolella

Lisaa vinkkeja suunnitteluun ja haastavien tilanteiden ratkaisuun loydat

kirjasta: IPANA-IMPRO -opas osallistavaan satuimprovisaatioon.

(Lahde: Malander, E-L & Ojala, T. 2013. Ipana-Impro. Opas osallistavaan satuimprovisaatioon.

Helsinki: Draamatyo.)

9. Kirjallisuutta

Muutamia esimerkkeja draaman, improvisaation, lapsilahtoisyyden ja juonellisen oppimisen

maailmaan syventyvista teoksista:

Bowell, P. & Heap, B. 2005. Prosessidraama. Polkuja opettamiseen ja
oppimiseen. Helsinki: Draamatyo.

Hakkarainen, P. 2002. Kehittava esiopetus ja oppiminen. Jyvaskyla: PS-
kustannus.

Heinonen, S-L. 2000. Ilmaisuleikit tarinan talossa. Analyysi ja tulkinta
lastentarhanopettajan pedagogisesta toiminnasta varhaiskasvatuksen
draaman opetuksessa. Tampere: Tampereen yliopisto

Helenius, A., Jaalinoja, P. & Sormunen, H. 2000. Sesam! Avaimia esi-
opetuksen draamapedagogiikkaan. Jyvaskyla: Atena Kustannus.

Jarvilehto, L. 2014. Hauskan oppimisen vallankumous. Jyvaskyla: PS-
kustannus

Kalliala, M. 2008. Kato mua! Kohtaako aikuinen lapsen paivakodissa?
Helsinki: Gaudeamus.

Malander, E-L. & Ojala, T. 2013. Ipana-Impro. Opas osallistavaan sa-
tuimprovisaatioon. Helsinki: Draamatyo.

Owens, A. & Barber, K. 2010. Draamakompanssi. Prosessidraaman suun-
nittelu, kaytannon tyoskentely, arviointi ja reflektointi. Suomentaja
Korhonen, P. & Airaksinen, R. Uudistettu painos. Helsinki: Draamatyo.

Rainio, A. 2012. Vastarinnasta osallisuuteen. Toimijaksi juonellisessa

leikkipedagogiikassa. Teok-sessa Karlsson, L. & Karinmaki, R. 2012. Su-
kelluksia lapsinakokulmaiseen tutkimukseen ja toimin-taan. Jyvaskyla:
Suomen kasvatustieteellinen seura, 107-139.

Routarinne, S. 2005. Improvisoi! 2. Painos. Helsinki: Tammi.




96
Liite 12

”Lasten sosiaalisten taitojen vahvistaminen kiusaamisen ehkaisyssa:

Miten tukea lapsen itsetuntoa, vuorovaikutustaitojen kehittymista ja tunnetaitojen hallintaa?
Miten toimia, jos lasta kiusataan tai lapsi kiusaa muita? Mista kiusaamisessa oikein on kyse?
Mita edellyttaa toimiva yhteistyo vanhempien ja ammattikasvattajien valilla?

Mun ja sun juttu -verkkosivut ovat pienten lasten vanhemmille suunnattu kokonaisuus, joka
tarjoaa lisatietoa lasten sosiaalisten taitojen ja kasvun tukemisesta seka kiusaamisen eh-
kaisysta. Sivut ovat osa laajempaa kokonaisuutta, johon kuuluvat myos Piki-kuvakirja seka

ammattikasvattajille ja kotivaelle suunnattu yhteinen opas.”

PIKI. Kirkkopelto Katri, 2016. http://www.kirjapaja.fi/oppimateriaa-
lit/piki_ja_mun_ja_sun_juttu/
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