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OpinnaytetyOn tavoitteena oli saada valmistavan luokan oppilaille positiivinen ko-
kemus omasta aidinkielestd, tuottaa mallinnus toimintatuokioiden sisallosta ja
loytad uusi yhteistydon mahdollisuus rinnakkaisluokkien kesken. Tuotimme mal-
linnuksen taideléahtoisista toimintatuokioista, joiden tarkoituksena on tukea maa-
hanmuuttajalapsen myodnteistéa suhtautumista omaan aidinkieleensa. Pyrkimyk-
senamme on, etta lastentarhanopettajat ja luokanopettajat voivat hyddyntaa sita
omassa toiminnassaan ja yhteistydssa muiden rinnakkaisryhmien kanssa. Valit-
simme menetelméaksi musiikkimaalaamisen ja suunnittelimme toiminnalliset tuo-
kiot mahdollisimman lapsilahtdisesti.

Opinnaytetyo oli toiminnallinen ja se toteutettiin yhdessa eraan valmistavan luo-
kan kanssa. Luokassa oppilaiden ikdjakauma oli 7-13 vuotta opinnaytetyon teko-
hetkella. Koska molemmat suoritamme lastentarhanopettajan virkakelposuutta,
keskityimme opinnaytetydssdmme 7-8-vuotiaisiin lapsiin, jotka olivat ensimmai-
sella luokalla, seka varhaiskasvatuksen nékodkulmaan. Toimintatuokioiden ra-
kenne oli samanlainen jokaisella kerralla. Pidimme yhteensa kuusi tuokiota, joista
kolme oli suunnittelutuokioita ja kolme itse toimintatuokioita. Pidimme kolmelle
kielelle (viro, vendja ja arabia) omat toimintatuokiot ja jokaiselle toimintatuokiolle
suunnittelukerran. Suunnittelukertoihin osallistuivat valmistavan luokan lapset.
Toimintatuokioihin osallistuivat valmistavan luokan oppilaiden lisaksi yleisopetuk-
sessa olevat rinnakkaisluokkalaiset lapset. Tuokioiden aikana opettelimme yh-
dessa yksikertaisia asioita tuokion kielella ja lapset musiikkimaalasivat yhdessa.

Opinnaytetyon raportissa kasittelemme monikulttuurisuutta, perusopetukseen
valmistavaa opetusta, kaksikielisyytta ja aidinkieltd seka taidelahtoisyytta.

Opinnaytetyon toiminnallisia tuokioita arvioitiin lasten ja luokanopettajan kanssa.
Liséksi pidimme molemmat tyOpéaivakirjaa. Lapset antoivat toimintatuokioista po-
sitiivista palautetta ja olivat innostuneita maalaamisesta ja musiikista. Lapset oli-
vat innokkaasti mukana toimintatuokioiden toteutuksessa. Tuokioissa mukana ol-
lut luokanopettaja arvioi tuokiot toimiviksi ja ensimmaisen ja toisen luokan oppi-
laille sopiviksi. Toimintatuokioiden toteuttamisesta tehtiin mallinnus, joka on opin-
naytetyon liitteena.

Asiasanat: kaksikielisyys, aidinkieli, taidelahtdisyys, monikulttuurisuus,
valmistava opetus



ABSTRACT

Suzanne Gyllenbdgel and Suman Thind. “IT IS UKS IN ESTONIAN!” Creating a
positive experience for young immigrants about their mother tongue through Art-
oriented activity sessions. 57 p., 9 appendices. Language: Finnish. Spring 2017.

Diaconia University of Applied Sciences, Degree Programme in Social Services.
Bachelor degree of Social Services.

The aim of this thesis was to create a positive experience for the students towards
their native language, and model a program from activity session’s content and
find new opportunities for the co-operation between other parallel classes. We
produced a concrete model of art-oriented activity sessions to support immigrant
children attitudes towards their mother tongue. Our intention is to benefit teachers
from this program in their own activities and in collaboration with children from
parallel classes. The method we chose is Music in Painting. The thesis focused
on child-orientation in mind.

The thesis was organized and carried out together with one preparatory class,
which at the time had pupils at the age of 7-13 years. Since we both are
performing the qualifications of kindergarten, in the thesis we focus on children
between the ages of 7-8 years, which are the youngest children in the class, as
well as children in parallel classes. In addition, we also focus on early childhood
education.

The structure of the activity sessions were the same each time. We held six
activity sessions from which three were Planning Sessions and the other three
were Self-Activity Sessions. We held separate sessions for the other three
languages (Estonia, Russia and Arabic) and consisted of the same six sessions.
The preparatory class attended the Planning Sessions, whereas the parallel
classes attended both the Planning Sessions and Self-Activity Sessions. During
the sessions, together we learned simple facts when the children would practice
Music Painting.

This thesis discusses multiculturalism, basic education, bilingual and mother
tongue with an art-oriented approach. The evaluation of the Self-Activity sessions
in the thesis were directed towards the children and teachers. In addition to the
evaluations, a work diary was recorded.

The children gave positive feedback after the sessions and were enthusiastic
about painting and music, and were eagerly engaged with the sessions. The
teacher who was present at the sessions assessed them to be suitable for first
and second grade children.

Keywords: bilingual, mother tongue, native language, art oriented,
multiculturalism, preparatory teaching
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1 JOHDANTO

Osa meista kasvaa ja kehittyy vuorovaikutuksessa kahden tai useamman kielen
kanssa syntymasta lahtien ja osaa hallita naitd ilman opiskelua. Maahanmuutta-
jien maaran kasvaessa, kaksikielisyys on lisdantynyt Suomessa. Toisen kielen
oppiminen vie oman aikansa. Moni maahanmuuttajavanhemmista ajattelee, etta
maahanmuuttajalapselle suomen kielen oppiminen on ensisijainen tavoite. Vah-
van oman aidinkielen eli ensikielen osaaminen on kuitenkin tarkea pohja toisen
kielen oppimiselle. (Merisuo-Storm 2002, 32—-33.) Vanhempia on tarke& ohjata
kayttamaan omaa aidinkieltddn aktiivisesti kotona. Nain lapsi oppii kayttdmaan
molempia kielid eri tilanteissa. Koululla ja ymparoivalla yhteiskunnalla on suuri
merkitys lapsen suomen kielen oppimiseen ja sen kehittymiseen. Jos koulu ja
yhteiskunta ei arvosta lapsen omaa aidinkielta, lapsen on vaikea sopeutua uu-

teen asuinymparistoon. (Nissila, Martin, Vaarala & Kuukka 2006, 59.)

Opinnaytetydmme oli toiminnallinen ja se on tehty yhteistydssa valmistavan luo-
kan kanssa. Valitsimme valmistavan luokan yhteistyotahoksi, koska monikulttuu-
risuus on yleistynyt varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa seka aihe kiin-
nosti molempia. Tydomme yhtena tavoitteena oli saada maahanmuuttajalapsille
positiivinen kokemus omasta aidinkielestaan. Varhaiskasvatuksen opetussuun-
nitelmassa (Opetushallitus 2016) painotetaan muun muassa taidekasvatusta, jo-
ten jarjestimme valmistavalle luokalle toiminnallisia tuokioita musiikkimaalausta
kayttaen. Naihin tuokioihin osallistuvat rinnakkaisluokkalaiset lapset ja he paasi-
vat tutustumaan valmistavan luokan oppilaiden kaksikielisyyteen paremmin.
Tasséd opinnaytetydssa rinnakkaisluokkalaisilla tarkoitamme yleisopetuksessa

olevia ensimmaisen luokan oppilaita.

Opinnaytetyon tavoitteena oli tukea valmistavan luokan ensimmaisen ja toisen
luokan oppilaiden omaa aidinkielta positiivisen ympariston ja kokemuksen avulla.
Tama tapahtui toimintatuokioiden avulla, johon osallistuivat muut valmistavan
luokan seké koulun ensimmaisen luokan oppilaat. Tarkoituksena oli tuoda esille

oppilaiden aidinkielia koulun muille ensimmaisen luokan oppilaille. Valmistavassa



luokassa oli kaksitoista oppilasta joista kolme oli 7-8-vuotiaita. Heidan aidinkie-
lensa olivat viro, vengja ja arabia. Pidimme jokaiselle kielelle oman tuokion, jota

ennen jarjestimme suunnittelukerran jokaisesta tuokiosta.

"Maahanmuuttajataustaiset oppilaat kaipaavat arvostusta ja tunnus-
tusta tasavertaisten mahdollisuuksien turvaamiseksi ja terveen iden-
titeetin rakentamiseksi.”

(Kemppainen & Lasonen 2009, 27.)



2 MONIKULTTUURISUUS

2.1 Monikulttuurisuus varhaiskasvatuksessa

Monikulttuurisuus on kasitteend monimuotoinen. Silla voidaan kuvata esimerkiksi
yhteiskunnan tai yhteison tilannetta ja lisaksi myos maaritella ilmioita, jotka kuu-
luvat kasitteen sisalle. Kayttamalla monikulttuurisuutta kuvailevana kasitteena,
silla voidaan kertoa jonkin maan vaeston rakenteesta ja kulttuurisesta moninai-
suudesta. Monikulttuurisuudella viitataan yleensa epasuorasti eri ryhmien valisiin
suhteisiin. Talloin tulisi ottaa huomioon valta- ja vahemmistoryhmien valiset suh-

teet, seka vahemmistéryhmien keskinaiset suhteet. (Paavola & Talib 2010, 26.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet sisdltaa ja méaarittelee varhaiskasvatuk-
sen toteuttamisen keskeisimmat tavoitteen ja sisallon, huoltajien ja varhaiskas-
vatusta jarjestavan tahon yhteistyén, monialaisen yhteistyon ja varhaiskasvatus-
suunnitelman sisallén. Se on oikeudellisesti velvoittava maarays varhaiskasva-
tusta jarjestaville tahoille. Sen arvopohjana on lapsen edun ensisijaisuus, hanen
oikeutensa hyvinvointiin, huolenpitoon ja suojeluun, lapsen mielipiteen huomioon
ottaminen seka tasa-arvoisen ja yhdenvertaisen kohtelun vaatimus. Nama poh-
jaavat YK:n Lapsen oikeuksien sopimukseen, varhaiskasvatuslakiin ja YK:n vam-
maisten henkildiden oikeuksia koskevaan yleissopimukseen. Yksi naista arvope-
rustoista liittyy perheen monimuotoisuuteen. Varhaiskasvattajan tulee suhtautua
avoimesti ja kunnioittavasti monimuotoisiin perheisiin, riippumatta heidan kieles-
taan, kulttuuristaan, katsomuksistaan tai uskonnoista, perinteista ja kasvatusna-
kemyksista. Tama luo edellytyksia hyvélle kasvatussuhteelle. (Opetushallitus
2016, 8, 18-19.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa mainittu YK:n Lapsen oikeuksien so-
pimus maarittelee lapsen oikeudet koskemaan kaikkia lapsia. Sen 30. artiklan
mukaan alkuperdiskansaan tai vAhemmistoryhmaan kuuluvalla lapsella on oi-
keus nauttia muiden ryhmaan kuuluvien kanssa omasta kulttuuristaan seka tun-
nustaa ja harjoittaa omaa uskontoaan ja kayttaa omaa kieltaan. (Eerola-Penna-
nen 2011, 233-234.)



2.2 Lapsen kieli- ja kulttuuri-identiteetti

Identiteetilla tarkoitetaan minuuden kokonaisuutta, johon kuuluvat mielikuvat it-
sesta seka minékasitys (Paavola & Talib 2010, 60). Kulttuuri-identiteetilla tarkoi-
tetaan ihmisen samaistumista kansalliseen tai etniseen kulttuuriin. Kallialan
(2005) mukaan vanhempien ja esimerkiksi paivakodin kanssa sovitut kaytannot
ja periaatteet vaikuttavat lapsen kulttuuri-identiteettiin ja siihen, kuinka tasapai-
noiseksi se muodostuu (Halme & Vataja 2011, 11). Varhaiskasvatuksen yhtena
tehtavana on vahvistaa lapsen kielellisen identiteetin kehittymista seké tukea kie-
lellisten taitojen ja valmiuksien kehitysta (Opetushallitus 2016, 41).

Marita Makinen (2011, 98) tuo artikkelissaan "Mina olen ja kuulun! Lapsen iden-
titeetin tukeminen” esille sen, kuinka yleisin tapa kasitella identiteettia yleisessa
keskustelussa on kasitella sita erilaisuuksien kautta. Huomio kohdistetaan lapsen
rotuun, uskontoon, kansalaisuuteen, kieleen ja niiden kautta kulttuuri- ja kieli-
identiteettiin. TAma nakdkulma vahvistaa sen, etta erilaisuuteen perustuva iden-
titeetti on tavallaan vakaata, pysyvaa ja se on yhteydessé lapsen kehitysympéa-

ristoon ja kieleen vastavuoroisesti.

Maahanmuutto saattaa heikentdéd lapsen tietoisuutta omasta itsestdén. Uuden
kotimaan my0ta lapsen on sopeuduttava uuteen kulttuuriin, vieraaseen kieleen ja
paikkaan. Lapsen mindkuvan ja itsensa maarittely tapahtuu yleensa sukupuolen,
perheen tai paivakotiryhman kautta. Taman lisaksi han voi nahda itsensa kulttuu-

rin, uskonnon tai kielen edustajana. (Halme & Vataja 2011, 11.)

Kahteen kulttuuriin kasvamista ja sopeutumista helpottaa vanhempien asenne
omaa kulttuuriaan kohtaan. Vanhempien tulisi suhtautua omaan kulttuuriinsa
myonteisesti ja siirtda sita lapsilleen ilman etta estavéat lapsia sopeutumasta uu-
teen kulttuuriin. (Halme & Vataja 2011, 11.) Tietyt sosiaaliset kaytannat ja rutiinit
yhteisdssa ovat osa yksilon kulttuuri-identiteettid. Niiden tiedostaminen tuo kuu-
luvuuden tunnetta. Kuitenkin kulttuuri ja kieli-identiteetit muuntuvat nopeasti, kun
ihminen muuttaa toiseen ymparistdéon ja kohtaa muiden kulttuuriryhmien kanssa.
(Mékinen 2011, 98.)
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Kasvattajan arvomaailma ja maailmankuva valittyvéat oppijoille herk&sti. Monikult-
tuuristuminen asettaa haasteita kasvattajalle, niin tydoskentelysséa ja siihen sitou-
tumisessa kuin oman arvomaailman tarkastelemisessa ja maailmankuvan laaje-
nemisessa. Lapsen oppimisen kannalta on tarkead molemminpuolinen erilaisten
arvomaailmojen arvostaminen ja kunnioitus seka kasvattajan positiivinen asenne
lapsen omaa kulttuuria ja maailmankuvaa kohtaan. (Paavola & Talib 2010, 74—
75.)

Aidinkieli luo identiteetin lapselle. Jokaisella on oikeus sailyttaa ja yllapitaa oma
aidinkielensa ja kulttuuriinsa. Maahanmuuttajille oman aidinkielen ja kulttuurin
sailyttdminen on tarkeaa. Nailla he yllapitavat suhteita omaan perheeseen, suku-
laisiin ja ystaviin. (Halme 2011, 87-88.) Hyva oman aidinkielen tuntemus toimii
pohjana toisen kielen oppimiselle. Suomessa on mahdollisuus jarjestéa oman ai-
dinkielen opetusta, jos kyseisen kielen opettajia on tarjolla lahiseudulla. Vaikka
lapsi kavisi kerran viikkossa oman aidinkielen opetuksessa, paaasiallinen vastuu

aidinkielen ja kulttuurin sailymisesta on perheella. (Kivijarvi 2011, 250; 253.)

Ennen kuin lapsi aloittaa paivahoidon tai koulunkaynnin, taytyy tehda suunni-
telma kuinka uuden kielen opettaminen aloitetaan. Oppiminen on lapsella luon-
taisempaa, kun lapsi tuntee olonsa turvalliseksi ja tervetulleeksi uuteen maahan.
Lapsi tarvitsee tukea ja aikaa, jotta vieraan kielen ja kulttuurin oppiminen sujuu
luontevasti. (Halme 2011, 87.) Uuden kielen oppimisen lisaksi lapsen on tarke&a
saada tukea oman kielen ja kulttuurin yllapitamiseen. Opetuksen l&ahtékohtana on
my0s olla ylped omasta kulttuuristaan ja aidinkielestaan. Lapsen oman aidinkie-
len tukemisen tavoista sovitaan yhdessad vanhempien, paivahoidon tai koulun
kanssa. (Raty 2002, 167.)
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3 KIELET OSANA LAPSEN KASVUA

3.1 Lapsen kielen kehitys

Kielen kehitys alkaa jo kauan ennen lapsen ensimmaistd sanaa. Ensimmaiset
sanat muodostuvat yleenséa noin vuoden idssa. Kuitenkin pohja puhutulle kielelle
on syntynyt jo paljon aikaisemmin. Ennen puhumaan oppimista edeltaa vaihe,
joka on pohjana vuorovaikutustaidoille ja kielenkaytdlle. Lapsi tarvitsee ymparis-
to6a, missé han kuulee kielta seka pystyy osallistumaan ymparilla olevaan ihmis-

ten valiseen vuorovaikutukseen. (Adenius-Jokivuori 2004, 194.)

Ensimmaisen kielen oppimisessa ei tarvitse juurikaan tietoisesti ponnistella, vaan
sen oppii suurilta osin automaattisesti ja tiedostamatta varhaisen vuorovaikutuk-
sen avulla. Muiden kielten oppiminen esimerkiksi kouluymparistossa on tietoinen
prosessi, jonka eteen ponnistellaan ja opiskellaan. Tuloksena on harvoin ensim-
maisen kielen kaltainen sujuva taito. (Jarvinen 2014, 68.) Toisen kielen oppijalle
on todella tarkeaa saada tarvitsemaansa tukea kotona. Vanhempien tulee puhua
ja lukea lapselle mahdollisimman paljon. Jos vanhemmat eivat itse osaa toista
kieltd, heidan tulee silti kannustaa ja olla lasnd esimerkiksi koulutehtavia teh-
dessa. Nain myos lapsen motivaatio pysyy ylla. Lisdksi vanhemmilta vaaditaan
luovuutta jarjestdd maahanmuuttajalapselle mahdollisimman paljon suomenkie-
listd ymparistda, esimerkiksi harrastusten tai muiden kerhojen ja leirien kautta.
Uusien kavereiden saaminen ja heidan kanssa leikkiminen on paras tapa oppia
kieltd. (Cunningham 2011, 78-79.)

Lapsi ehtii omaksua aidinkielensa suunnilleen ensimmaisen neljan elinvuotensa
aikana. Lapsi oppii kielen asteittain ja vuorovaikutuksen jaljitelméalla. Kehitys al-
kaa vuorovaikutuksesta ja danteistd, joista muodostuu sanoja ja sanojen jalkeen
alkaa muodostua lauseita. Lapsi tarvitsee kielellistda ymparistda ja seurustelua
pienesta pitden, pelkka kielellinen kyvykkyys ei riitd puheen oppimiseen. Kielen
oppiminen antaa lapselle mahdollisuuden ilmaista itseddn ja muuttaa suhdetta

muihin ihmisiin. (Hassinen 2005, 81.)



12

Jokainen terve lapsi pystyy oppimaan ymparistossaan puhutut kielet. Edellytyk-
sena kielen kehitykselle ovat biologiset, sosiaaliset ja kognitiiviset valmiudet. Bio-
logisilla valmiuksilla tarkoitetaan esimerkiksi normaalin kuulon, &&anielimen, muis-
tin ja aivojen olemassaoloa. Nain lapsi pystyy kuulemaan, havaitsemaan muista-
maan, ajattelemaan ja tuottamaan puhetta. Vuorovaikutuksessa aikuisen kanssa
kehittyvat puheen liséksi myos keskustelutaidon perusta ja lapsen sosiaaliset val-
miudet. Kognitiivisilla valmiuksilla tarkoitetaan aivojen kykya kasitella ja ottaa
vastaan kielia ja kielen symboleita. Kaksikielinen lapsi yhdistdd yhteen asiaan
littyvan ainakin kaksi eri sanaa. Muistiprosessit kehittyvat lapsen kasvaessa ja
lapsi oppii tunnistamaan kielen sanojen yhteisia osia. Nain lapsi oppii tietoiseksi

kielestaan tai kielistaan, ja siitd mita hanelle puhutaan. (Hassinen 2005, 82.)

Tavallisesti lapsi oppii puhumaan luonnostaan vuorovaikutuskumppanien avulla.
Lapsi tulee tietoiseksi erilaisista sanoista ja niiden tarkoituksista sek& sanojen
osiin jakamisen mahdollisuuksista. Lapsi kohtaa kasvaessaan myds Kkirjoitetun
kielen. Kirjoitetun kielen harjoittelu alkaa, esimerkiksi opettelemalla oman nimen
ja perheenjasenten nimien kirjaimia. Nain han alkaa erottamaan sanan eri muo-
toa ja merkitysta toisistaan ja samalla huomio kiinnittyy sanojen rakenteisiin.
(Siiskonen, Poikkeus, Aro & Ketonen 2014, 311.)

Kielellinen tietoisuus jaetaan viiteen eri osa-alueeseen. Naita osa-alueita ovat tie-
toisuus kielen ddnnerakenteista (fonologinen tietoisuus), tietoisuus sanojen muo-
dosta (morfologinen tietoisuus), tietoisuus lauserakenteista (syntaktinen tietoi-
suus), tietoisuus sanojen merkityksesta (semanttinen tietoisuus) ja tietoisuus
siitd, miten kieltd kaytetddn (pragmaattinen tietoisuus). Lukutaidon oppimisen
kannalta keskeisimpana pidetdan fonologista tietoisuutta, mutta se ei ole kuiten-
kaan ainoa edellytys télle. (Siiskonen ym. 2014, 312.)

Puhuttaessa lapsen kognitiivisista ja taitopohjaisista luku- ja kirjoitustaidoista, vii-
tataan usein sukeutuvaan luku- ja kirjoitustaitoon. TAméa on pitka kehitysjatkumo,
joka alkaa lapsen varhaisista kehitysvaiheista jo ennen kuin lapsi oppii lukemaan
ja kirjoittamaan. Ennen luku- ja Kirjoitusvalmiutta, lapselle tulisi muodostua en-

simmaisen viiden elinvuotensa aikana vahva suullisen kielitaidon pohja. Lapsi al-
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kaa lukea, kirjoittaa ja tarinoida osana leikkeja. Taman lisaksi lapsi kiinnittaa huo-
miota ymparistossaan oleviin kirjaimiin ja kirjoituksiin. Kirjainten tuntemus on tar-
ked ennustava tekija tulevan lukutaidon suhteen. Se kertoo lapsen olevan tuttu
kirjoitetun tekstin ja erilaisten kirjainten suhteen. Kirjainten tuntemus saattaa tulla
monille lapsille huomaamatta, jos he ovat jatkuvasti tekemisissé kirjoitetun tekstin
kanssa. (Merisuo-Storm 2010, 18-19.)

3.2 Toiminnallinen kaksikielisyys

Motivaatio on avain kaikelle uudelle oppimiselle, oli kyseessa lapsi, nuori tai ai-
kuinen. Maahanmuuttajalapsilla on yleensa kova halu sopeutua, esimerkiksi uu-
teen kouluun ja elam&an uudessa maassa, tama motivoi kielen oppimiseen. On
my0Os niita maahanmuuttajia, jotka eivat ole motivoituneita oppimaan suomen
kieltd, ja ovat suuremmassa vaarassa syrjaytyd ymparoivasta yhteiskunnasta.
(Nissila ym. 2006, 56-57.)

Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa tavoitteena on lapsen toiminnallinen
kaksikielisyys. Tama tarkoittaa sita, ettd maahanmuuttajataustainen lapsi pystyy
ajattelemaan ja ymmartamaan kahdella kielella, sekd automaattisesti vaihtamaan
kielia. Tama ei kuitenkaan vaadi samaa tasoa kielten valilla. Tarkeana valineena
on rohkaista lasta tuntemaan ja arvostamaan omaa kulttuuriaan ja kayttdmaan
aidinkieltaan. (Halme & Vataja 2011, 21.)

Keskeinen edellytys toimivaan opetusvuorovaikutukseen ja lapsen kehittymiseen
on motivaatio (Hannula & Lepola 2006, 10). Ensimmaisen kielen opettelussa
lapsi saa rohkaisua ja kannustusta kommunikointiin ymparistéstaan. Toisin kuin
toisen kielen opettelussa, vanhemmat yrittavat ymmartaa lapsen puhetta eivatka
valttamatta korjaa lasta virheissé. Toisen kielen kanssa lapset eivat valttamatta
saa samanlaista rohkaisua. Puhuessaan uutta kieltd, heitd ei aina palkita ja eri-
laiset vaarinymmarrykset ovat tavallisia. (Halme & Vataja 2011, 21.)
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Motivaatio-ongelmat tulkitaan usein lapsen ominaisuuksiin, mitka taas nahdaan
yleensa seurauksena lapsen taipumuksista tai puutteista oppimisen valmiuk-
sissa. Tahan kuitenkin liittyy laajempi kokonaisuus, joka siséltaa oppimisvalmiuk-
sien tulkintaa. Tulkintaan sisaltyvat kognitiivisten valmiuksien lisdksi myos lapsen
ja tovereiden valmius toimia sosiaalisesti rakentavalla tavalla. My6s vanhempien
ja opettajien valmius saadella omaa toimintaansa lapsen kognitiivisten, emotio-
naalisten ja motivationaalisten tarpeiden mukaan, on merkittdva. Esimerkiksi
kuinka aikuisen johdonmukainen reagointi lapsen kysymyksiin ja reaktioihin vai-
kuttaa lapseen. Naihin valmiuksiin liittyy vahvasti paivakodin ja koulun mahdolli-
suudet tukea lapsia, jotka kehittyvat eri tahtiin. (Hannula & Lepola 2006, 11.)

3.3 Kaksikielisyys — aidinkieli, kotikieli ja toinen kieli

Kaksi- ja monikielisyyteen saadaan erilaisia nakokulmia, kun henkil6lla on ar-
jessa mukana kahta tai useampaa kielta, joita kaytetdan aktiivisesti, eika vain
opiskella koulussa toisena tai vieraana kielena. Kyseessa on henkilon itsenséa
suhde ja maarittely naihin kieliin, seka kielten keskinaisista suhteista, niiden funk-
tioista ja kielten alasta henkilén elamassa. (Ullakonoja, Nieminen, Haapakangas,
Huhta & Alderson 2012, 115.)

Suomen perustuslain 178 mukaan kaikilla Suomessa asuvilla ihmisilla on oikeus
omaan aidinkieleen, sen kehittamiseen ja yllapitamiseen. Aidinkieli on kieli, joka
opitaan ensin ja mihin ihminen samaistuu. Kieli on osa minuutta ja kaksikielisella
henkildlla on oikeus méaaritella oma aidinkielensa, oli niita yksi tai useampia. Uu-
sien kielten oppimisen ja omaksumisen kannalta oma aidinkieli on tarkea valine.
Jos lapsi monikielistyy vasta myohemmalla ialla, hyva aidinkielen taito edesaut-

taa uuden kielen oppimista paremmin. (Opetushallitus 2009, 3-6.)

Sirje Hassinen (2005, 16.) maarittelee kaksikielisyyden kahden kielen puhumisen
taitona. Henkild pystyy puhumaan ja ymmartdamaan aktiivisesti kahta kielta, van-
hempana myo6s lukemaan ja kirjoittamaan niitd. Taman lisaksi henkild pystyy pu-
heessaan automaattisesti vaihtamaan kielid, vaikka samantasoista osaamista

kielissa ei olisikaan saavutettu. Hassisen mukaan kaksikielinen ihminen on
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omaksunut kaksi kieltd kasvu- tai asumisymparistossdan ja molempien kielien

kaytté on lahes aidinkielen tasolla.

Kaksikielisyys ei kuitenkaan tarkoita valttamatta sita, ettd molemmat kielet olisivat
tasavertaisia keskendan eri osa-alueilla. Esimerkiksi suullinen taito ei takaa kir-
joitus- ja lukutaitoa. Kaksikielisyyden voi ndhda jatkumona, jonka yhdessa ovat
ne, jotka hallitsevat molempien kielten tekstitaidot. Toisessa paassa ovat ne,

jotka kayttavat toista kieltd&n vain suullisesti. (Ullakonoja ym. 2012, 116.)

Hassisen mukaan (2005, 16.) Kaksikielisyys voidaan mé&aritella monella tavalla.
Kapeamman maaritelmén mukaan kaksikielisia ovat vain ne, jotka ovat omaksu-
neet kaksi kielta kasvuymparistbstaan ennen neljatta ikavuottaan. Termi voidaan
maaritella liséksi henkilokohtaisella ja yhteiskunnallisella tasolla. Hassinen jakaa
kaksikielisyyden kolmeen osaan; simultaaninen kaksikielisyys, suksessiivinen

kaksikielisyys ja subordinatiivinen kaksikielisyys.

Simultaanisella kaksikielisyydella tarkoitetaan samanaikaista kaksikielisyytta.
Lapsi omaksuu kaksi kieltd samanaikaisesti lahes syntymastaan lahtien, mutta
ennen lapsen kolmatta ikavuotta. Tama tapahtuu yleensa kaksikielisissa per-
heissd. Suksessiivisella kaksikielisyydella tarkoitetaan perakkaista kaksikieli-
sytta. Kielten omaksuminen tapahtuu pergjalkeen, noin kolme vuotiaasta eteen-
pain. Subordinatiivinen kaksikielisyys tarkoittaa alisteista kaksikielisyytta, jolloin
toisen kielen oppiminen alkaa yleensd 7-12 vuoden iassa. (Hassinen 2005,
10,17.)



16

4 KAKSIKIELISYYDEN TUKEMINEN VARHAISKASVATUKSESTA PERUS-
OPETUKSEEN

4.1 Suomi toisena kielena

Kunta on velvoitettu jarjestamaan alueellaan asuville oppivelvollisuusikaisille
asukkaille perusopetusta seka vuotta ennen alkavaa esiopetusta. Kunnalla on
mahdollisuus jarjestad opetus itse tai tehda yhteistyota toisen kunnan kanssa.
(Perusopetuslaki 1999/1288.) Taméan liséksi kunta voi jarjestad perusopetukseen
valmistavaa opetusta sekd taman liséksi lisdopetusta (Perusopetuslaki
2009/1707). Maahanmuuttajalle valmistavan opetuksen laajuus on yhden vuoden
oppimé&aréan verran (Perusopetuslaki 2008/1037). Néiden lisdksi maahanmuutta-
jalapsilla on mahdollisuus saada suomi toisena kielené (S2) —opetusta kouluissa
ja paivakodeissa. S2-opetuksen opetussuunnitelmaan kuuluu lapsen oman ai-
dinkielen arvostaminen ja kehittaminen suomen kielen oppimisen ohella. Nain
lapsi sailyttéa oman identiteettinsa ja oppii samalla kommunikoimaan ja toimi-
maan suomen kielella. (Nissila ym. 2006, 15). Yhteisty6 koulussa valmistava
luokka ja esikoulu toimivat keskendan yhteistydssa. Esikoulun maahanmuuttaja-
lapset kayvat kerran viikossa S2 tunnilla valmistavassa luokassa. Oppitunnilla
ovat mukana yleensa myos valmistavan luokan ensimmaisen ja toisen luokan
oppilaat. TAma helpottaa esikoululaisia siirtymaan peruskouluun ja tarpeen vaa-

tiessa valmistavaan luokkaan.

Maahanmuuttajataustaisten lasten aidinkielen vahva osaaminen toimii hyvana
pohjana toisen kielen oppimiseen. Toisella kielella tarkoitetaan kielta, joka ei ole
puhujan aidinkieli, mutta jota puhutaan hanen asumispaikassaan. (Jauhola, Bisi,
Jarvi & Rusama 2007, 29.) Oman aidinkielen hallinta ja kehittdminen edistaa toi-
sen kielen oppimista. Lapsen aidinkieltd tukemalla vahvistetaan myds lapsen po-

sitiivista identiteetin muodostumista. (Kemppainen & Lasonen 2009, 27.)

Varhaiskasvatuksessa ja peruskoulussa maahanmuuttajataustaisten suomen
kielen oppimista tuetaan Suomi toisena kielena- opetuksen eli S2 avulla. Lasten-

tarhanopettajalla on vastuu lapsiryhmansad Suomi toisena kielena- opetuksen
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kaytannon toteuttaminen ja yhteistyd vanhempien kanssa. S2 on tarkoitettu maa-
hanmuuttajalapsille, joiden suomen kielen taito ei ole aidinkielisen tasoinen kai-
killa kielen osa-alueilla. S2 -opetuksen tavoitteena on kehittaa lapsen suomen
kielen taitoa ja tietoisuutta suomalaisesta kulttuurista. Tarkoituksena on myds tu-
kea lapsen kaksikielisyytta ja monikulttuurista identiteettid. Vaikka maahanmuut-
tajataustaisella lapsella olisi hyvat sosiaaliset taidot, han voi olla epavarma ja

arka puhumaan muiden kanssa. (Jauhola ym. 2007, 29.)

4.2 Valmistava luokka

Suomessa on maahanmuuttajalapsilla mahdollisuus saada perusopetukseen
valmistavaa opetusta. Valmistava opetus on tarkoitettu niille maahanmuuttaja-
oppilaille, joiden suomen kielen taito ei ole viela riittavan hyva yleisopetuksen
ryhmassa opiskelemiseen. Silla ei ole merkitystd, kuinka kauan oppilas on asunut
Suomessa. Valmistavan opetuksen luokalla opiskellaan tehostetusti suomen
kieltd. Tavoitteena on oppia puhumaan, ymmartamaan, lukemaan ja kirjoitta-

maan suomea paremmin. (Nissila ym. 2006, 16-17.)

Perusopetukseen valmistavan opetuksen opetussuunnitelman perusteissa pai-
notetaan, etta kielen opettamisen lisaksi on tarke&a tukea oppilaan oman &aidin-
kielen yllapitamista seka edistaa oppilaiden tasapainoista kehitysta ja kotoutu-
mista suomalaiseen yhteiskuntaan. Opetussuunnitelmaan sisaltyy oppilaiden
oman Aaidinkielen opetuksen jarjestamista mahdollisuuksien mukaan. (Opetus-
hallitus 2015, 5-7.)

Valmistavan opetuksen jarjestaja paattaa opetusryhmien muodostamisesta ja
siitd monta lasta ryhm&éan otetaan. Tarvittaessa valmistavaa opetusta voidaan
jarjestdad myos yhdelle oppilaalle. (Opetushallitus 2015, 5.) Valmistavassa ope-
tuksessa oppilaat opiskelevat yleensd noin 10 oppilaan pienryhméssa, jossa
tyoskentelee suomi toisena kielena — opettaja ja koulunkaynnin ohjaaja (Valmis-

tavan luokan opettaja 2016).
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Opetusta sdatelee valmistavan opetuksen opetussuunnitelma. Jokaiselle oppi-
laalle laaditaan oma opinto-ohjelma, jossa maaritelladn henkilékohtaiset oppimi-
sen tavoitteet. (Opetushallitus 2015, 5.) Oppilaat opiskelevat suurimman osan
oppitunneistaan valmistavan opetuksen luokassa. Valmistavassa opetuksessa
kaikissa oppiaineissa huomioidaan se, etta oppilas ei viel&d osaa suomea paljon.
Kaikissa oppiaineissa opetetaan sen aineen tarkeinta sanastoa. (Valmistavan
luokan opettaja 2016.)

Valmistavan opetuksen aikana oppilaita integroidaan oman opinto-ohjelman mu-
kaan perusopetukseen. Nailla integraatiotunneilla he opiskelevat omanikaisten
suomenkielisten lasten kanssa. Integroinnin tavoitteena on edistaa kielitaidon li-
saksi myos kotoutumista ja opiskeluvalmiuksia. (Opetushallitus 2015, 5.) Yhteis-
tyd kunnassamme valmistavan luokan oppilaat osallistuvat alusta asti perusope-

tuksen liikunta-, musiikki- ja k&sityotunneille (Valmistavan luokan opettaja 2016).

Yhteistyd kunnassa valmistavalla luokalla opiskellaan yleenséa yksi vuosi, mutta
luokalla voi olla joustavasti puolesta vuodesta kahteen vuoteen. Valmistavan luo-
kan jalkeen oppilaat siirtyvat omaan lahikouluun ikéansa vastaavalle luokalle.
(Valmistavan luokan opettaja 2016.) Lahikoulussa oppilaat saavat edelleen
suomi toisena kielené — opetusta, silla uuden kielen oppimiseen kuluu 5-7 vuotta
(Nissila ym. 2006, 16-17).



19

5 TAIDELAHTOISYYS JA RYHMAN OHJAAMINEN

5.1 Taiteesta yhteinen kiel

Jos lapsi kokee itsensa vahankin ulkopuoliseksi, toisen kohtaaminen ja omien
asioiden esille tuominen voivat tuottaa haasteita. Varhaiskasvatussuunnitelman
tavoitteisiin kuuluu lapsen musiikillisen, kuvallisen, sanallisen ja kehollisen kehit-
tymisen tukeminen seka eri taiteenaloihin ja kulttuuriperint6ihin tutustuminen.
Nama vahvistavat lapsen osaamista osallistumisen ja vaikuttamisen osa-alueilla.
Varhaiskasvatuksessa lapsille annetaan mahdollisuus tutustua erilaisiin kulttuu-
reihin ja taiteen muotoihin. Namé kokemukset vahvistavat lasten kykya omaksua
kulttuureja ja opettavat kasittdmaan taiteen ja kulttuuriperinnén arvoa ja merki-
tysta. (Opetushallitus 2016, 41-42) Taide on kasitteena laaja ja sité voi kohdata
kaikkialla. Lapset tarvitsevat taidetta monesta eri syysta, silla sen avulla on mah-
dollista ilmaista omia kokemuksiaan. (Rusanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki
2014, 10-11.)

Taidemenetelma toimii myos yhteisena kielena, minka avulla voi kertoa itselle
tarkeista asioista. Taiteellisilla menetelmilla voidaan tukea lasten itseymmarrysta
ja toisten kohtaamista ilman yhteista kieltd. (Sava & Vesanen-Laukkanen 2004,
8.) Kasilla taiteillessa lapsi kokee helpommin onnistumisen tunnetta. Tama tuo
tasa-arvoa lasten vdlille, silla taide tyoskentelyssa kielitaidon tasoerot eivat ko-
rostu samalla tavalla, kuin muussa ryhméatoiminnassa. (Kuusisto 2010, 57).
Omien kokemusten ja asenteiden kasitteleminen taiteen keinoin on myos tutki-
tusti turvallisempi tapa kohdata erilaisuutta, toiseutta ja tietamattomyytta. (Sava
2004, 43.)

5.2 Musiikkimaalaus

Savellaji, tempo ja rytmi ovat esimerkkeja musiikin elementeista. Musiikin ele-

menteillda on todettu olevan vaikutus ihmisen tunteisiin. (Kontu 2004, 35.) Musii-
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killisen ilmaisun tavoitteena on vahvistaa lasten kiinnostusta musiikkiin. Kuvalli-
sella ilmaisulla pyritaan kehittamaan lasten suhdetta kuvataiteeseen. (Opetushal-
litus 2016, 42.) Kun nama kaksi ilmaisun muotoa yhdistetddn, puhutaan musiik-
kimaalaamisesta. Musiikkimaalausta kaytetaan yhtena musiikkiterapian menetel-
mana, jonka tavoitteena ovat muun muassa vuorovaikutustaitojen, kommunikaa-
tion ja itseilmaisun kehittdminen. Menetelm&a hyddynnetdan myods tunne-elaman
selkiinnyttdmiseen ja persoonallisuuden kehityksen tukemiseen. Musiikkimaa-

laus soveltuu kaikenikaisille. (Kontu 2004, 35.)

Musiikkimaalaus on yksi taidel&ahtdinen menetelmé, jossa yhdistyvat musiikin ja
kuvataiteen osa-alueet. Musiikkimaalaus muodostaa kokonaisuuden, jossa opi-
taan luovasti ja osallistuen. Lapsia ohjataan kuuntelemaan ja keskittymé&an mu-
siikin kuunteluun, jonka aikana lapset saavat vapaasti kayttda mielikuvitustaan ja
IImaista musiikin herattamia ajatuksia ja tunteita maalaamalla. Tdman menetel-
man keskiossa ovat lapset, jotka ilmaisevat kokemuksiaan omalla tavalla. Nain
lapset saavat kokea myos yhdessé visuaalisen taiteen tuottamista ja onnistumi-
sen iloa. (Opetushallitus 2016, 42.)

5.3 Lapsiryhmé&n ohjaaminen

Lasten ryhmé&toiminnassa voi usein esiintya toisten vertailua, arvostelua ja vali-
kointia. Maahanmuuttajalapset voivat kokea haasteelliseksi osallistua ryhma-
tydskentelyyn toisten lasten kanssa, esimerkiksi heikon kielitaidon vuoksi (From
& Koppinen 2012, 9). Ohjaajalla on merkittéava rooli rynman ilmapiirin ja ryhman
jasenten valisen vuorovaikutussuhteiden syntymisen kannalta. Ohjaajan tulee
ymmartaa ryhméprosessia ja ohjata sita lasten kehitysta tukevaksi. (Hautala, Ha-
maléinen, Makela & Rusi-Pyykonen 2011, 187-188.) Jos ryhmassa on mukana
tukea tarvitsevia lapsia, esimerkiksi maahanmuuttajia, ohjaajan tulee ottaa tama
huomioon ryhméatoimintaa suunniteltaessa. Oppimisymparisto ja itse toiminta on
suunniteltava niin, ettd se mahdollistaa kaikkien osallistumista. (From & Koppinen
2012, 10.) Toiminnallisen osallistumisen suunnittelussa tulee ottaa huomioon
muun muassa lasten innostuneisuus, oma tahto ja aloitteellisuus, yksilolliset

haasteet seka toiminnalliset taidot ja tavoitteet (From & Koppinen 2012, 45).
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Lasten keskinéisten suhteiden muodostumisessa tarkeimpind ovat ryhmén alku-
vaiheen kohtaamiset ja niihin sisaltyvat vuorovaikutustilanteet. Ohjaajalta edelly-
tetdan kykya mukauttaa oma tekeminen ryhman kypsyystason ja luonteen mu-
kaiseksi seka taitoa soveltaa toimintaa tukea tarvitsevien lasten tarpeiden mu-
kaan. Ohjaaja voi vaikuttaa ilmapiiriin omalla kaytoksellaan ja luoda positiivisen
sosiaalisen kulttuurin, jossa lapset oppivat kayttaytymaan ystavallisesti ja kun-
nioittavasti toisiaan kohtaan. Ohjaajan tulee itsekin nayttaa esimerkkia toisten ar-
vostuksesta ja tasapuolisesta kohtelusta. Nain jokainen saa kokea ryhmaan kuu-
lumisen tunnetta. (Hautala, Hamalainen, Makeld & Rusi-Pyykdnen 2011, 187—-
188.)
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6 OPINNAYTETYON TARKOITUS JA TAVOITTEET

Opinnaytetydmme tarkoituksena oli suunnitella, toteuttaa ja arvioida toiminnalli-
sia tuokioita valmistavan luokan ja rinnakkaisluokkien 7—8-vuotiaille oppilaille.
Valitsimme toiminnallisen opinnaytetydn tekemisen, koska halusimme kehittaa
pedagogista osaamistamme. Toiminta koostui kolmesta suunnittelukerrasta val-
mistavan luokan oppilaiden kanssa ja kolmesta tuokiosta, jossa mukana olivat
oppilaita rinnakkaisluokilta, tAméan lisaksi meilla oli yhteinen lopetuskerta valmis-
tavan luokan kanssa. Halusimme mygs tehda materiaalin toiminnallisten tuokioi-
den sisallosta, jota pystytddn hyodyntdmaan valmistavan luokan lisaksi myds esi-

merkiksi varhaiskasvatuksessa.

Halusimme lisdksi tehda materiaalin toiminnallisten tuokioiden siséllosta, jotta ai-
heesta kiinnostunut ohjaaja pystyy hyédyntdmé&an materiaalia ja ohjaamaan ai-
heen mukaisia tuokioita esimerkiksi varhaiskasvatuksessa tai perusopetuksessa.

Tavoitteena oli

- Saada valmistavan luokan oppilaille positiivinen kokemus omasta aidinkieles-
taan.

- Tuottaa mallinnus taidelahtdisten toimintatuokioiden sisallosta.

- Loytaa uusi yhteistydn mahdollisuus rinnakkaisluokkien kesken.

Tuokioiden tarkoituksena oli tukea valmistavassa luokassa olevia ensimmaisen
ja toisen luokan oppilaita oman aidinkielensa suhteen. Halusimme luoda toimin-
tatuokion, jossa lasten kieltd voidaan kasitella yhteisesti ilman, etta opettajan tai
muiden lapsien tarvitsee sita itse osata. Tarkoituksena oli myos luoda turvallinen
ymparisto, jossa lapset uskaltavat kokeilla ja puhua eri kielia ja kertoa omasta

aidinkielestaan.
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7 TOIMINTATUOKIOIDEN SUUNNITTELU, TOTEUTUS JA ARVIOINTI

7.1 Toimintaymparist6 ja kohderyhma

Opinnaytetyon yhteistydtahona toimi suomenkielinen yhtenaiskoulu, johon kuu-
luu ala- ja ylakoulun lisaksi valmistava opetus ja paivékoti. Kyseinen koulu on
pitkaan toiminut alakouluna, mutta lopulta koulusta tuli yhtenaiskoulu. Koulussa
on noin 50 opettajaa ja yhteensé yli 600 oppilasta. Maahanmuuttajalapsia kou-
lussa on vain pieni osa. Alakoulun toiminta perustuu opetussuunnitelmaan, mutta
ylakoulun oppilailla on opintojen ohella mahdollisuus valita eri linja, jossa paino-
tetaan valinnaisia aineita. (Kunnan sivut.) Koulussa oleva valmistavan luokan
opettaja ja lastentarhaopettajat tekevat keskendén yhteisty6ta. Esikoulun maa-
hanmuuttajalapset kayvat kerran viikossa S2-tunnilla valmistavassa luokassa.
Oppitunnilla ovat mukana yleensa myos valmistavan luokan ensimmaisen ja toi-
sen luokan oppilaat. Tama helpottaa esikoululaisia siirtymaan peruskouluun ja

tarpeen vaatiessa valmistavaan luokkaan. (Valmistavan luokan opettaja 2016.)

Koska tydskentelimme lasten kanssa, meilla taytyi olla ymmarrys ja kasitys lap-
sista ja heidan kehityksesta. Kohderyhmamme olivat 7—8-vuotiaat lapset, koska
suoritamme molemmat lastentarhanopettajan virkakelpoisuutta. Lasten ika vai-
kutti tuokioihin valitsemiin kieliin. Kielet, joita tuokioissa kaytimme (viro, venaja ja
arabia), olivat luokan nuorimpien oppilaiden aidinkielia. Yhteistydluokkamme op-
pilaiden suomen kielen kielitaito oli jokaisella hieman eri tasolla ja lapsilla oli eri-
laiset lahtokohdat. Viidesta 7—8-vuotiaista yksi oli kdynyt esikoulun Suomessa.
Kaksi lapsista olivat ehtineen asua Suomessa vuoden ja yksi puolivuotta. Yksi
lapsi muutti Suomeen kuukausi ennen opinnaytetydprosessimme alkamista. Tuo-
kioihin osallistuvista maahanmuuttajalapsista kolme puhui sujuvasti suomen
kieltd ja heidan sanavarastonsa oli laaja. Yksi lapsista ymmarsi suomen kielta
hyvin, mutta sen puhuminen oli viela haastavaa. Kahdella lapsella kielitaito oli

viela heikkoa ja puhumisen lisaksi suomen kielen ymmartaminen oli vaikeaa.
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Kun tutustuimme valmistavaan luokkaan, huomasimme etta luokan lapset vietti-
vat paljon aikaa keskendan. Luokanopettajan kanssa mietimme, kuinka voi-
simme avartaa koulun ensimmaisen ja toisen luokan oppilaiden kasitysta maa-
hanmuuttajista ja kaksikielisista lapsista. Keskustelimme luokanopettajan kanssa
erilaisista mahdollisuuksista toimintatuokioiden sisalt66n. Luokan toiminta ei ollut
aiemmin keskittynyt taidelahtdisyyteen, joten paatimme valita sen luokanopetta-

jan kannustuksella.

7.2 Suunnittelu

Toiminnallisten tuokioiden suunnitteleminen oli monivaiheinen prosessi. Suori-
timme opintojemme viimeisen tydharjoittelun yhteistyoluokassa. Ehdimme kuu-
kauden tutustua luokkaan, ennen kuin saimme tutkimusluvan opinnaytetyota var-
ten. Tutustumisen liséksi, pystyimme arvioimaan luokanopettajan avustuksella
oppilaiden suomen kielen osaamisen tason ja samalla saimme luotua luottamuk-
sellisen suhteen lapsiin. Tutkimusluvan saannin jalkeen lahetimme valmistavan
luokan vanhemmille saatekirjeet (LIITE 1-4), jotka olimme etukateen nayttaneet
luokanopettajalle ja koulun rehtorille. Saatekirjeet lahetettiin vanhemmille suo-
meksi, englanniksi, venajaksi ja viroksi. Halusimme, etta kaikilla vanhemmilla oli
tasavertainen mahdollisuus ymmartdd saatekirjeiden sisalté. Kun saimme val-
mistavan oppilaiden vanhemmilta mydnteiset vastaukset takaisin, aloimme sopi-
maan ajankohtaa toimintatuokioille, rinnakkaisluokkien opettajien kanssa. Taman
lisdksi lahetimme rinnakkaisluokkien vanhemmille saatekirjeet, joissa kysyimme

lapsille lupaa osallistua tuokioihimme (LIITE 5).

Lapsiin tutustuessa pohdimme, mitka taidelahtbiset menetelmat voisivat toimia
heidan kanssa. Esitimme erilaisia ideoita ja keskustelimme niista luokanopettajan
kanssa. Paadyimme musiikkimaalaamiseen, koska se oli meille molemmille tut-
tua ja se antoi lapsille mahdollisuuden toimia yhdessa ilman yhteista kielta. Ta-
man jalkeen pohdimme, kuinka monta oppilasta tulisi osallistumaan tuokioihin,
jotta tuokiot olisivat hallittuja ja lasten kokemusten kannalta suotavia. Naiden
paatosten jalkeen saimme hahmoteltua tuokioiden siséllét ja rakenteet. Tuokioi-

den siséaltd muuttui sitd mukaan, mitd paremmin tutustuimme lapsiin.



25

Valmistavan luokan alle 8-vuotiaista lapsista yksi puhui arabiaa, kaksi viroa ja
kolme vengjaa. Valitsimme nama kolme kieltd tuokioihimme. Toteutimme jokali-
selle tuokiolle oman suunnittelukerran, jossa kerroimme, mita tulemme tuokion
aikana tekemaan ja kdvimme tuokion vaiheet 1api. Nain varmistimme, etta val-
mistavan luokan oppilaat ymmartavat tuokion tapahtumat ja pystyvat ennakoi-

maan niitd, vaikka eivat aina ymmartaisikaan ohjeita.

7.3 Toteutus

7.3.1 Suunnittelukerrat

Pidimme kolme tuokiota ja jokaiselle tuokiolle suunnittelukerrat. Suunnitteluker-
roilla oli tarkoitus kayda lapi tuokion rakennetta, jotta kaikki ymmarsivat mita tuo-
kioissa tehd&an. Jokaisen tuokion rakenne oli sama ja kdvimme tdman tarkasti
l&pi suunnittelukerroilla. Valmistavan luokan oppilaat auttoivat meité valitsemaan

oman kielen musiikkia musiikkimaalaamiseen.

Jokainen suunnittelukerta sisalsi tuokioiden rakenteen harjoittelun liséksi lyhyen
ylimaaraisen osion. Nain suunnittelutuokiot eivat toistaneet samaa kaavaa jokai-
sella kerralla ja lasten mielenkiinto pysyi ylla. Venajan kielen suunnittelukerrassa,
harjoittelimme tuokion rakenteen lisdksi oman nimen kirjoittamista venajéksi. Ve-
najan kielen opettaja oli mukana auttamassa. Viron kielen suunnittelukerrassa
kuuntelimme erilaisia kappaleita ja pohdimme viron ja suomen kielen samankal-
taisuutta. Arabian kielen suunnittelukerralla, kuuntelimme arabiankielistd musiik-
kia ja katsoimme arabiankielen kirjaimia ja kirjoitustyylid internetista. Suunnittelu-
kerran lopussa harjoittelimme palautteen antamista. Kavimme lapi samat kysy-
mykset, joita oli tarkoitus kayda jokaisen tuokion paatteeksi. Lisdksi annoimme
paperin jokaiselle, jossa oli viisi erilaista hymiota. Kavimme lapi jokaisen hymién
merkitystd. Naista lapset saivat varittdd suunnittelukerran tunnelmia kuvaavan

naaman.
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7.3.2 Toimintatuokiot

Ensimmaisen tuokion aiheena oli vengjan kieli, toisen viron kieli ja kolmannen
arabian kieli. Valitsimme taman jarjestyksen, jotta saisimme koulun viron ja ve-
najan kielen opettajan mukaan kyseisiin tuokioihin. Arabian kielen tuokiossa
meilla ei ollut opettajaa, mutta edellisia tuokioita seuraamalla arabian kielta pu-
huva lapsi sai hahmoteltua tuokioiden rakenteen ja tarkoituksen. Kaikki kolme
tuokiota kestivat 45 minuuttia ja mukana olivat valmistavan luokan oppilaat seka
kuusi tai seitseman ensimmaisen luokan oppilasta. Osallistumisluvan saaneet

ensimmaisen luokan oppilaat jaoimme satunnaisesti kolmeen ryhmaan.

Tuokioissa etenivat samassa rytmissa. Tuokiot alkoivat piirissd, jossa kuunte-
limme kansallislaulun tuokion kielella. Laulua kuunnellessa vierailevat oppilaat
saivat yrittda arvata, mink& maan kansallislaulu oli kyseessa. Taman jalkeen k&-
vimme tuokion kielelld lapi seuraavat asiat: "Minun nimeni on...”, miten tervehdi-
tdaan ja numerot yhdestd kymmeneen. Jokainen oppilas paasi kertomaan ni-
mensa vieraalla kielell& yksitellen. Tervehtimisen ja numerot kdvimme yhdessé
l&pi. Valitsimme kyseiset lauseet ja sanat, koska kaikki valmistavan oppilaat osa-
sivat sanoa hama suomeksi. Taman jalkeen siirryimme maalaamiseen. Oppilaat
jaettiin pienempiin ryhmiin ja jokainen ryhma teki yhteisen taideteoksen. Kuunte-
limme kyseisen tuokion kielella musiikkia ja oppilaat maalasivat vuorotellen hiljaa.
Jokainen sai maalata yhden viivan vuorollaan, jonka jalkeen vuoro siirtyi seuraa-
valle. Pyysimme oppilaita kuuntelemaan musiikkia ja maalaamaan sen mukaan
mité tunteita musiikki ja kieli heissa herattivat. Kuuntelimme jokaisessa tuokiossa
kaksi kappaletta, joiden aikana oppilaat maalasivat. Valitsimme maalaamisen,
koska halusimme lasten kokevan ryhm&éan kuulumisen ja onnistumisen tunnetta.

Taman jalkeen kerasimme palautteen tuokiosta.

7.4 Arviointi

Kerasimme lapsilta jokaisen tuokion jalkeen palautteet loppupiirissa. Teimme lap-

sille hymynaamakortit, joista lapset saivat valita iloisen, vakavan tai surullisen
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naaman kolmeen kysymykseen. Valitsimme hymynaamakortit (LIITE 6), silla nii-
den avulla saimme palautteen ilman kielitaitoa. Kysyimme lapsilta milta maalaa-
minen ja vieraan kielen puhuminen tuntui seka milta vieraskielinen musiikki kuu-
losti. Avasimme hymynaamojen tarkoitusta ennen kysymysten esittamista. Ker-
roimme lapsille, ettéd hymyilevan naaman voi valita silloin, kun joku tuntuu hyvalta,
tai on tykannyt siitd. Vakavan naaman voi valita silloin, kun ei oikein osaa sanoa
jaiké hyva vai huono tunne. Surullisen naaman voi valita silloin, kun ei tuntunut
hyvalta tai ei tyk&nnyt jostain asiasta. Kaytimme puhuessa mahdollisimman yk-

sinkertaista kielta, jotta lasten olisi helpompi ymmartaa hymynaamojen tarkoitus.

Seuraavaksi annoimme jokaiselle oman paperin jossa oli viisi eri naamaa; iloinen,
hymyileva, vakava, surullinen ja todella surullinen. Naista lapset saivat varittaa
yhden, mika kuvasi tuokiosta paallimmaiseksi jdaneita tunnelmia. Nailla palaute-
papereilla halusimme antaa jokaiselle mahdollisuuden palautteeseen ilman, etté
kukaan nakee mita mielta oli tuokiosta. Jokainen sai etsia rauhallisen paikan luo-
kasta ja tayttda omassa rauhassa palautteensa. Paperille lapset saivat kirjoittaa
kommentteja halutessaan, mik& oli heiddn mielestaan kivaa ja mika ei. Viimei-
sena kerasimme lapsilta suullisen palautteen loppupiirissa, jossa jokainen sai
kertoa halutessaan viela tuokion tunnelmista. Suullisen palautteen ideana oli, etta
valmistavan luokan oppilaat kuulevat rinnakkaisluokkalaisten ajatuksia ja tunte-

muksia heidan aidinkielestaan ja yleisesti tuokiosta.

Ohjaamista tuokioistamme pyysimme valmistavan luokan opettajalta palautetta
kirjallisesti. Teimme opettajalle jokaisesta tuokiosta oman arviointiiomakkeen,
joissa oli kolme kysymysta (LIITE 8). Jokaiselle tuokiolle oli eri kysymykset, jotta
opettajan olisi helpompi havainnoida meidan toimintaamme ja ettd saisimme

mahdollisimman tarkkaa palautetta.

Tuokioiden paatyttya kavimme lapi yksityiskohtaisesti toistemme kanssa, kuinka
tuokion tavoitteet toteutuivat. Endimme kayda tuokioiden jalkeen nopean keskus-
telun myds luokanopettajan kanssa. Keskustelimme tuokion jalkeisista tuntemuk-
sista ja miten omasta mielestamme meilla oli mennyt. Kirjasimme ajatuksia omiin

tyopaivakirjoihimme.



28

8 TOIMINTATUOKIOIDEN ARVIOINNIN TULOKSET

8.1 Venajan kielen tuokion palaute

Venégjankieliseen tuokioon osallistui yhteensa 13 oppilasta. Kerdsimme jokaisen
tuokion paatteeksi palautetta lapsilta ja luokan opettajalta erikseen. Hymynaama
korteilla kerdsimme kolmeen kysymykseen vastaukset. Naitd kysymyksia olivat:
Milta maalaaminen tuntui? Milta vieraan kielen puhuminen tuntui? Milta vieras-

kielinen musiikki kuulosti?

Hymynaamoja oli kolme eri vaihtoehtoa (LIITE 6). Avasimme hymynaamojen tar-
koitusta lapsille. Sanoimme ennen palautteen antamista, ettei jokaisella kerralla
ole pakko antaa iloista naamaa, vaan saa valita vapaasti sen naaman mika tuntui

siité tuokiosta sopivalta.

Tuokiossa kaikki 13 oppilasta tykkasivat maalaamisesta (TAULUKKO 1), mutta
nelja osallistujista eivat pitdneet vieraan kielen puhumisesta. Suurin osa lapsista
nayttivat iloista hymynaama Kkorttia vieraskieliselle musiikille. Kaksi lapsista ei
osannut paattdd mitd mieltd olivat musiikista ja kaksi muuta nayttivat surullista

hymynaamaa.

TAULUKKO 1. Vengjan kielen tuokion hymynaamakorttien tulokset

KYSYMYS: @ @ @

1. Miltd maalaaminen tuntui? 13 0 0
2. Milta vieraan kielen puhuminen tuntui? 9 0 4
3. Milta vieraskielinen musiikki kuulosti? 9 2 2

Varitysnaamapalautteessa yhdeksan lapsista varitti iloisimman hymion. Olimme

rohkaisseet lapsia piirtdmaan ja kirjoittamaan kommentteja palautteeseen.
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“Maalaaminen oli kivaa”

“Taalla oli hauskaa koska sai kokeilla puhua eri kielta.”
“Musiikki oli kivaa ja maalaus oli kivaa”

“Oli kivaa maalata”

Kolme lasta varitti keskimmaisen hymynaaman viidesta vaihtoehdosta. Lapset
olivat kirjoittaneet seuraavia kommentteja:

“Maalaaminen oli kivaa”
“En tiedad”
“Koska osa oli kivaa ja osa ei”

Tassa huomasimme, etta lapset jotka nayttivat piirissa surullista naamaa, varitti-
vat iloisen naaman omasta lapusta. Tasta paattelimme, ettd piirissa saadun pa-
lautteen tuloksiin saattoi vaikuttaa esimerkiksi halu erottua ryhméasta ja kaverin

vastauksen kopioiminen.

Viimeisena kysyimme piirissa suullista palautetta tuokiosta. Tamén palautteen
koimme tarke&ksi valmistavan luokan lapsille, koska rinnakkaisluokkalaiset tote-
sivat venajan kielen olevan vaikea kieli. Tasta saimme avattua keskustelun siita,
kuinka vaikeaa voi uuden kielen oppiminen olla. Puhuimme myds kuinka normaa-
lia on, ettéa ei heti osaa lausua kaikkia sanoja oikein. Vengjankieliset lasten mie-
lesta oli kiva kuunnella kun rinnakkaisluokkalaiset yrittivat puhua heidan aidinkiel-

taan.

“Oli hassua kun ne puhui vengjad” — Lapsi toimintatuokion loppupii-
rin aikana.

Opettajan palaute (LIITE 8) keskittyi vendjan kielen tuokiossa lasten huomioimi-
seen, kohtaamiseen seka tukemiseen ja ohjaamiseen. Opettajan mielesta onnis-
tuimme huomioimaan ja kohtaamaan lapset sek& osasimme tukea ja ohjata lap-
sia. Han ei kuitenkaan kysymysten asettelun vuoksi (kysymykset mahdollistivat
kylla ja ei -vastauksiin) avannut sita, milla tavoin onnistuimme naissa asioissa.
Kysyimme lisaksi opettajalta minkalainen ilmapiiri tuokiossa oli ja luokanopettajan

mielesta se oli innostunut.

“Lahinaapurin kieli oli joillekin oppilaille jo vahan tuttua, ja lapset oli-
vat kiinnostuneita oppimaan lisda. Toivottavasti heissa herasi myos
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ajatus uuden kielen oppimisen haasteista (valmistavan luokan oppi-
laiden kokemuksen ymmartaminen).”
Valmistavan luokan opettaja 2016.

8.2 Viron kielen tuokion palaute

Vironkieliseen tuokioon osallistui yhteensa 12 oppilasta (TAULUKKO 2). Tassa
tuokiossa yhdeksan piti maalaamisesta, mutta kaksi eivat osanneet sanoa. YKksi
naytti surullista naamakorttia. 11 oli sitd mieltd, etta viron kielen puhuminen oli
kivaa, yksi ei osannut kertoa ja yksi oli taas sitd mieltd, etta se oli tylsda. Virolai-
nen musiikki oli yhdeksan oppilaan mielestda mukavaa kuunneltavaa, mutta kol-

men mielesta se ei ollut hyvaa.

TAULUKKO 2. Viron kielen tuokion hymynaamakorttien tulokset

KYSYMYS: @ @ @

1. Miltd maalaaminen tuntui? 9 2 1
2. Milta vieraan kielen puhuminen tuntui? 10 1 1
3. Milta vieraskielinen musiikki kuulosti? 9 0 3

‘Varitysnaama palautteessa kahdeksan lapsista varitti hymyilevimman hymynaa-
man. Lisaksi he Kirjoittivat seuraavia asioita:

“Oli kivaa kun maalattiin. ei ollut kivaa kun alussa ****** jg ***** pelleili
ja jossain kohti **** nosti pensselin ja jatkoi siita.”

“Kiva musiikki ja maalaaminen”

“Kaikki oli tosi kivaa!”

“Erittain kivaa”

Kaksi lapsista valitsi vahemman hymyilevan hymion, joka kuitenkin hymyilee. Hy-

miodn varittdmiseksi he kirjoittivat myds kommentteja.

“Kaikki oli tosi kivaa”
“Oli kivaa puhua viroa. En tykadnnyt musiikista.”
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Yksi lapsi valitsi keskimmaisen hymion, mutta ei avannut syyta valinnalleen.

Suullisessa palautteessa moni kertoi osaavansa viron kielisia sanoja jo entuu-
destaan. Osa kertoi tuntevansa jonkun virolaisen. Monelle tuli yllatyksena, etta
viron kieli kuulostaa suomen kielelta ja kansallislaulukin on melkein sama kuin
Suomen Maamme laulu. Valmistavan luokan vironkieliset lapset sanoivat, etta oli
hauska kuulla kun rinnakkaisluokkalaiset tiesivat ja sanoivat vironkielisid sanoja,

joita ei kayty tuokiossa.

Opettajan palaute keskittyi tasséa tuokiossa tuokion jarjestelmallisyyteen, johdon-
mukaisuuteen seka sisaltéon. Luokanopettajan mielesta tuokio eteni jarjestelmal-
lisesti ja meilla molemmilla oli koko ajan selvilla, mitéa seuraavaksi tapahtuu. Li-
saksi tyonjako ja aikataulutus oli sovittu etukateen, mika tuli esille. Siséallosta luo-
kanopettaja kommentoi, ettd se sopi hdnen mielestaan ensimmaisen luokan op-
pilaille ja oli hyva, etté tuokio koostui pienemmista osioista, jolloin toiminta vaihtui.

Ratkaisu sopi hdnen mukaansa taman ikaisille.

“Maalaaminen oli lapsille selvasti mieluisaa, ja ehka vahan erilainen
tehtava kuin koulussa yleensd, kiva taidekokemus! Tasaveroista
suomenkielisille ja S2-oppilaille!”

Luokanopettaja 2016.

8.3 Arabian kielen tuokion palaute

Viimeisessa tuokiossa oli 13 lasta. Hymynaamakorteilla keratyn palautteen (TAU-
LUKKO 3) mukaan tuokio oli positiivinen kokemus lahes kaikille. Yhta lukuunot-
tamatta kaikki pitivat maalaamisesta. Vieraan kielen puhuminen oli paaosin mu-
kavaa, mutta ryhmassa oli yksi hieman ujompi tyttd, joka ei uskaltanut sanoa ni-
medan yksin arabiaksi. Rohkaisimme tytt6& puhumaan, mutta emme painosta-
neet liilkaa. Tytto uskaltautui puhumaan, kun sanoimme yhteen &&neen hanen

nimensa. Palautteen mukaan musiikki oli kaikkien mielesta hyvan kuuloista.
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TAULUKKO 3. Arabian kielen tuokion hymynaamakorttien tulokset

KYSYMYS: @ . @

1. Miltd maalaaminen tuntui? 12 0 1
2. Milta vieraan kielen puhuminen tuntui? 12 1 0
3. Milta vieraskielinen musiikki kuulosti? 13 0 0

‘Varitysnaamapalauteessa seitseman lapsista valitsi hymyilevimman hymynaa-
man. Lisaksi he kirjoittivat:

“Tosi hyvaa!”

“Oli hauskaa maalata”
“Mina rakastan maalata.”
“Oli kivaa maalata”
“Musiikki”

Nelja lapsista varitti vahemman hymyilevan hymynaaman. Palautteeksi he kirjoit-
tivat:

“Kivaa oli kun me maalattiin”
“Kivointa oli maalaaminen”
“Musiikki oli tosi kivaa”
“Maalaaminen. Musiikki. Arabia.”

Suullisessa palautteessa tuli ilmi, etté arabian kieli oli monelle uusi kieli. Tuokioon
osallistuneista rinnakkaisluokkalaisista kukaan ei ollut aikaisemmin kuullut kysei-
sen kielen sanoja tai musiikkia. Monen mielesta kieli kuulosti hassulta ja vaike-
alta. Arabiankielisen lapsen mielesta kuulosti oudolta, kun muut yrittivat puhua
hanen aidinkieltaan. Kaikki totesivat tuokion paatteeksi, ettd menisi todella pitka
aika oppia arabian kieltd. Saimme tasta hyvan keskustelun siitd, kuinka suomen
kieli kuulostaa maahanmuuttajille ihan yhta vaikealta.

Opettajan palaute keskittyi tassa tuokiossa pedagogiseen otteeseemme, lasten
taitojen ja osaamisen huomioimiseen tuokioiden suunnittelussa ja toteutuksessa.
Taman lisaksi kysyimme, kuinka osasimme ohjata tuokion aikana tehdyt tehtavat.
Arviointilomakkeen ensimmaiseen kysymykseen “Mitd mielta olit meidan peda-

gogisesta otteesta?” luokanopettaja vastasi, ettad tuokion jakaminen pienempiin
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pieniin osiin oli oikea valinta. Nain lasten oli helpompi suunnata tarkkaavaisuu-
tensa lyhyemman aikaa kerralla. Toisessa kysymyksessa lasten taitoihin ja osaa-
miseen liittyen luokanopettajan mielesta olimme suunnitelleet tuokion niin, etta
se sopi ensimmaisen luokan oppilaille, heidan tiedoilleen ja taidoilleen. Tehtavien
ohjaamiseen liittyvdan kysymykseen opettaja vastasi lasten jakaminen omiin ryh-
miin olleen oikea ratkaisu. Han kuitenkin huomautti siita, etté joidenkin lasten oli
vaikea keskittya ohjeiden kuunteluun, kun toinen meista jakoi samalla vareja lap-
sille. Sama kavi varitettdvien hymynaamojen kanssa: lapset alkoivat vérittaa en-

nen ohjeita. Ohjeet olisi pitAnyt antaa ensin, sitten vasta vélineet.

8.4 Itsearviointi

Ennen kuin toteutimme tuokiot luokassa, olimme olleet yli kuukauden ajan luokan
toiminnassa mukana toisiin opintoihin liittyen harjoittelun muodossa. Tama osoit-
tautui hyvaksi ratkaisuksi lapsiin tutustumisen kannalta. Opimme tuntemaan luo-
kan lapset ja osallistuimme heidan péivittaiseen toimintaansa. Lapset oppivat
tuntemaan meidéat ja luottamaan meihin, mika helpotti tyéskentelya ja tuokioiden
suunnittelua. Saimme suunniteltua tuokiot mahdollisimman lapsilahtoisesti, silla

tunsimme lapset valmiiksi.

Luokanopettajan antamasta palautteesta olemme samaa mieltd. Toimintatuoki-
oissa oli valilla levottomuutta, jonka olisimme voineet valttaa erilaisilla ratkaisuilla.
Levottomuutta oppilaiden kesken aiheutti muun muassa se, etta toinen meista
jakoi valineitd samaan aikaan, kun toinen ohjeisti. Olisimme voineet valttaa ta-
man niin, etta olisimme antaneet ohjeet ensin ja sitten vasta valineet. Tdman li-
saksi emme tunteneet rinnakkaisluokan oppilaita kuin hieman, joten emme valt-
tamatta osanneet huomioida heité ja heidan tarpeitaan yksiléllisesti. Saimme jo-
kaisen tuokion jalkeen opettajalta suullista palautetta, mutta kirjalliset palautteet
kaikista tuokioista luokanopettaja palautti meille vimeisen tuokion jalkeen. Nain

emme pystyneet hyédyntamaan kirjallista palautetta omaan reflektioomme.
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Yhteistydbmme toimi alusta asti hyvin. Kuuntelimme toistemme ideoita ja suunnit-
telimme yhdessé kuinka toimimme. Tuokioihin olimme valmiiksi miettineet roo-
limme ja miten jacimme vastuun tuokion ohjaamisesta. Vaihtelimme eri vastuu-
alueita tuokioissa niin, ettd molemmat saivat ohjata jokaisen osuuden. Molem-
milla oli aikaisempaa kokemusta maahanmuuttajalasten kanssa tydskentelysta
ja tdmé nékyi toiminnassamme. Osasimme puhua selke&sti ja suunnitella tuokiot
niin, ettei kenellekaan jaanyt epaselvaksi mita olemme seuraavaksi tekeméssa.
Paatimme ennen tuokioita tuokion rakenteet ja tahdin. Tuokioiden tydjako toimi
hyvin. Olimme péaattaneet roolimme etukéteen ja kuinka paljon aikaa kaytamme

jokaiseen osioon.

Keskustelimme jokaisen tuokion jalkeen l&pi omat tuntemukset ja saamamme
palautteet. Naissa pohdimme mik& meni hyvin, minka olisi voinut tehda toisin ja
mita pitdd ottaa huomioon. Kirjasimme kommentteja, huomioita ja havaintoja
omiin oppimispaivakirjoinimme. Paivakirja toimi hyvana tytkaluna, koska sen
avulla oli helpompi muistaa mita olimme suunnitelleet ja mitd havaintoja teimme
mistakin tilanteista. Kavimme lasten palautteet tuokioiden jalkeen lapi. Lasten
palautteet olivat pdaosin positiivisia tuokion rakenteeseen liittyen, ja se vahvisti

toimintatapaamme ja paatostéa pitaéd tuokiot samanlaisina.

Omasta mielestdmme paasimme tavoitteisiin, mutta jalkeenpdain ajateltuna oli-
simme voineet tehdd monta asiaa toisin. Nyt kysyimme lapsilta tuokion raken-
teesta ja milta se heista tuntui, kun meidan olisi pitdnyt keskittya enemman kielen
tukemiseen. Tahan vaikutti se, etta opinnaytetyon tavoitteet muokkautuivat pro-
sessin aikana. Meidén olisi pitdnyt muodostaa toimivat tavoitteet jo suunnittelu-
vaiheessa. Taman lisaksi teoriaosuus opinnaytetydssdmme olisi voinut olla laa-

jempi.
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9 POHDINTA

9.1 Eettisyys

Opinnaytetydmme eettisenéa tavoitteena on tasa-arvoinen vuorovaikutus, ihmis-
ten kunnioitus ja oikeudenmukaisuuden korostaminen. Eettisyys tulee huomioida
l&pi opinnaytetydprosessin, silla se korostuu tavassa, jolla opiskelija ja ohjaaja
suhtautuva tydhonsa ja niihin henkildihin jotka ovat tydssd mukana. Tyon aiheen
valinta, tiedon hankkiminen ja soveltaminen, tulosten analysointi ja julkaiseminen
siséltavat eettisia arvoja. Opinnaytetyon tekijoiltd vaaditaan rehellisyytta muun
muassa aineiston hankinnassa ja sen kasittelyssa. Opiskelijan etiikka tulee esille
sopimusten noudattamisessa esimerkiksi aikatauluissa ja sisallossa. (Diakonia-
ammattikorkeakoulu 2010, 11-12.)

Lastentarhanopettajan eettiset periaatteet ohjasivat toimintaamme koko opinnay-
tetydn prosessin ajan. Naihin eettiset periaatteet perustuvat arvoihin joihin kuulu-
vat ihmisarvo, oikeudenmukaisuus, totuudellisuus ja vapaus. Ihmisarvoa tulee
kunnioittaa katsomatta sukupuoleen, ikdan, uskontoon, etniseen alkuperdan,
mielipiteeseen tai ihmisen kykyihin. Oikeudenmukaisuuteen kuuluvat tasa-arvo,
syrjinnan ja suosimisen estaminen, kuulluksi tuleminen ja oikeuteen selvittaa ris-
tiriidat. Oikeudenmukaisuus on tarkeaa yksittdisen lapsen, sekéd ryhméan kohtaa-
misessa ja tydyhteison toiminnassa. Vapauteen kuuluvat lastentarhanopettajan
oikeus omaan arvomaailmaansa, mutta sitoutuminen tyén perustehtavaan ja sita
maadrittelevddn normistoon, silla tydssédén lastentarhanopettaja joutuu asetta-
maan rajoja. Kaiken kanssakaymisen edellytyksena on kuitenkin ihmisarvoon
kuuluvan vapauden kunnioittaminen. (Lastentarhanopettajaliitto 2004, 4.)

Lastentarhanopettajan tulee kohdella lapsia tasa-arvoisesti ja kohdata heidat ar-
vokkaina yksiloind. Han vastaa lapsen turvallisuuden, riippuvuuden, suojelun ja
huolenpidon tarpeeseen. (Lastentarhanopettajanliitto 2004, 5.) Vaikka keskitym-
mekin tydssdmme 7-8-vuotiaisiin lapsiin, valmistavan luokan isommat lapset sai-
vat osallistua tuokioihimme. Paadyimme téahan ratkaisuun, koska emme halunnet

asettaa lapsia eriarvoiseen asemaan. Toivoimme, etta tuokioista olisi isommille
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lapsille hydtya samalla tavalla kuin pienimmille. Teimme tassa oikean ratkaisun,
silla luokan vanhemmat oppilaat innostuivat asiasta ja pyysivat erikseen tuokioita

omilla kielillaan.

Kun valitsimme aihetta opinnaytetyolle, huomioimme varhaiskasvatuksen eettisia
periaatteita. Naita ovat muun muassa lapsen ja perheen kunnioittaminen ja tasa-
puolinen kohtaaminen, lapsen yksildllisen kasvun tukeminen ja luottamukselli-
sesti toimiminen. (JHL 2015.) Kaikilta opinnaytetydhon kuuluvilta tulee pyytaa
lupa osallistumisesta ja heita tulee informoida tyon kulusta ja tavoitteista. (Diako-
nia-ammattikorkeakoulu 2010, 12). Haimme kunnalta tutkimuslupaa, jonka jal-
keen pyysimme huoltajilta lupaa lapsen osallistumiselle tuokioihimme lupalapulla.
(litteet 1-5) Tutkimuslupa rajoitti tydtdmme sen verran, ettd emme saaneet lupaa
mainita yhteistybkumppaniamme opinnaytetydssdmme. Tutkimusluvassa méaari-
teltiin, etta yhteisty6tahomme taytyy jadda tuntemattomaksi. Kaytimme yleisesti
paakaupunkiseudun opetussuunnitelmia lahteena, jotta kunta ja koulu eivat olisi

tunnistettavissa.

9.2 Luotettavuus

Yllatykseksi koimme sen, ettd kun laitoimme rinnakkaisluokan oppilaille lupaky-
selyt osallistumiseen, 36 vanhemmasta 21 vastasi myonteisesti. Yritimme keksia
tahan syytd, joista vahvasti nousi esille se, etta vanhempi on saattanut kysya
lapselta haluaako tama osallistua tuokioon. Tama maara ei kuitenkaan haitannut
milla&n tavalla tuokioidemme jarjestamiseen tai sisaltéon. Ainoastaan se, etté jo-
kaisessa tuokiossa olivat eri rinnakkaisluokkalaiset, vaikutti siihen, etta jokainen

toimintatuokio oli samanlainen.

Opinnaytetyon prosessissa voi esimerkiksi tehda konsultatiivisia asiantuntija-
haastatteluja, joiden perusteella voi kerata aihepiiriin liittyvaa aineistoa. Tata tie-
toa tulisi kayttaa produktin tuottamisessa niin kuin l[&hdeaineistoa, tietoperustan
yhtenad osana. Opinnaytetydn luotettavuuden nakdkulmasta tama kuitenkin edel-

lyttaa sitd, ettd konsultaatiota antaneiden nimia tulisi pystya kayttamaan opinnay-
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tetyon raportissa. (Vilkka & Airaksinen 2004, 72.) Opinnaytetyossamme kay-
timme luokanopettajalta saatuja tietoja hyvaksi. Kuitenkin tutkimusluvan tarkkuu-
den takia paadyimme siihen, ettd emme mainitse luokanopettajan nimea koulun
ja opettajan identiteetin suojaamiseksi. Tama paatos vaikuttaa tiedon luotetta-
vuuteen, mutta koimme tiedon kuitenkin hyoddylliseksi ja paatimme hyédyntaa
sita.

Opinnaytetyon arvioinnin luotettavuuden kannalta on hyvéa pohtia arviointimene-
telmid, jotka valitsimme. Meidan lisdksi toimintatuokioita oli arvioimassa luokan-
opettaja, joka sai arviointilomakkeet. Kuitenkin valilla luokanopettajan huomio
kiinnittyi muutamaan levottomasti kayttaytyvaan lapseen, joten han ei hetkelli-
sesti pystynyt keskittymaan toimintaamme. Lisdksi laatimamme arviointilomak-
keet mahdollistivat joissain kohdin kylla-ei-vastaukset, jotka eivat motivoineet luo-
kanopettajaa kirjoittamaan enempaa. Saimme tasta luokanopettajalta palautetta
viimeisen arviointikeskustelun aikana, joka jarjestettiin tuokioiden jalkeen. Taman
lisdksi opinnaytetyon tavoitteet eivat tulleet opettajan arviointilomakkeessa hyvin
esille. Tavoitteita olisi voinut painottaa enemman. Koemme, etté olisimme voineet

toteuttaa arviointilomakkeen paremmin ja kattavammin.

Saimme my0s opinnaytetyon julkaisuseminaarissa negatiivista palautetta lapsille
annetuista kysymyksista, jotka koskivat tuokioiden toimivuutta. Jalkeenpdain huo-
masimme, ettd kysymykset eivat suoranaisesti vastaa tavoitteitamme. Kysyimme
lapsilta tuokioiden toimivuudesta, mutta emme ehtineet enempéaé perehtya sii-
hen, kuinka lasten oma suhtautuminen heidan aidinkieleensad muuttui. Tama vai-

kuttaa opinnaytetyon tuloksien luotettavuuteen.

9.3 Ammatillinen pohdinta

Lastentarhaopettajan tulee kiinnittaa erityistd huomiota lapsen oikeuksien ja edun
toteutumiseen. Hanen tulee myo6s korostaa tasa-arvoista ja kannustavaa kohtaa-
mista lasten sek& vanhempien kanssa. Lastentarhaopettaja tuo oman osaami-
sensa yhteiskunnan, perheiden ja lasten kayttoon. (Lastentarhaopettajanliitto
2004, 6-7.)
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Opinnaytetyon myota olemme kiinnittdneet enemman huomiota lasten perhe-
taustoihin ja kulttuuri- ja kieli-identiteetin merkitykseen. Olemme huomanneet kie-
len merkityksen lapsen arjessa. Vaesttn kantakielen osaaminen vaikuttaa lapsen
elamassa niin sosiaaliseen kuin henkiseen puoleen. My6és vanhempien kielitai-
dolla on suuri merkitys niin paivakodin kuin koulun ja vanhempien valisen yhteis-
tyon kannalta. Vanhempien sensitiivinen huomioiminen kielen ja sen ymmartami-
sen suhteen, mahdollistaa hyvan yhteistyon kasvattajan ja perheen valilla.
Olemme molemmat olleet opinnaytetydn prosessin aikana muihin opintoihin liit-
tyen harjoittelussa eri paikoissa, joissa olemme kohdanneet monikulttuurisia lap-
sia ja perheita. Yhteisen kielen merkitys on korostunut varsinkin tilanteissa, joissa
yhteista kielta ei ole ollut. Tama oli yksi syy siihen, miksi kddnsimme vanhempien
saatekirjeet monelle kielelle. Halusimme varmistaa, etta kaikilla vanhemmilla on

tasavertainen mahdollisuus ymmartaa saatekirjeen sisalto.

Tulevina sosionomeina ja lastentarhaopettajan virkakelposuutta suorittavina ko-
emme tydmme olleen hyodyksi tulevassa ammatissamme. Sosionomin (AMK)
kompetensseihin kuuluu tukea yksildiden kasvua ja kehitysta seké tukea perhei-
den arkea ja perheenjasenten keskindisia suhteita. Sosionomin (AMK) tulee toi-
mia kulttuurisensitiivisesti ja tukien moninaisuutta asiakastyossa seka edistaa

vuoropuhelua kulttuurien valilla. (Sosiaalialan AMK-verkosto 2016.)

Etsimamme teoria ja sen hyddyntaminen on avannut meille tyontekijan oman
suhtautumisen lapsen kulttuuriin ja kieleen olevan todella tarked. Omalla suhtau-
tumisellaan voi tukea ja rohkaista vanhempia oman kielen puhumiseen ja kult-
tuurin yllapitdmiseen. Luimme myds aikuisen esimerkin tarkeydestéa ja koemme

hyodyntaneemme sitd tehdessamme opinnayteyon toiminnallista osuutta.

Sosionomilla varhaiskasvatuksessa on sosiaalipedagogista, yhteiso- ja yhteis-
kuntaosaamista. Han pystyy havainnoimaan lasten tunteita ja tarpeita, seka roh-
kaisee osallisuuteen ja vuorovaikutukseen. Han tukee lasta yhteisollisyyteen, toi-
mii vanhempien kasvatuskumppanina ja rakentaa yhteistyota tyoyhteistssa seka
moniammatillisissa verkostoissa. Sosionomi ymmartaa lasten ja perheiden pal-
velut, sekd osaa ohjata perheet muiden palvelujen piiriin. H&n myds ymmartaa

yhteiskunnallisen muutoksen ja monimuotoisuuden. (Talentia 2014.) Vaikka



39

teimme tydbmme valmistavaan luokkaan, koemme sen tukeneen meita tulevina
varhaiskasvatuksen ammattilaisina. Tydmme tarkoituksena oli luoda uusi yhteis-
tydonmahdollisuus valmistavan luokan ja sen rinnakkaisluokkien kesken. Liséksi
opimme tuntemaan valmistavan luokan toimintaa, ja nain pystymme mahdolli-

sesti tulevaisuudessa kertomaan siitda vanhemmille.

9.4 Johtopaatokset ja lisdkehittdminen

Etsimamme teoria tuki ajatustamme rohkaista lasta kertomaan ja puhumaan
omasta aidinkielestdan. Tama tuki omaa toimintaamme ja ajatustamme moni-
kielisyyden rikkaudesta, sen arvostamisesta ja tukemisesta. Lokakuussa 2016
Opetushallituksen julkaisemassa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa tuo-
daan esille kielen ja sen tukemisen tarkeys. Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteita kaytetdan varhaiskasvatuksen pohjana koko maassa ja sen sisalto vai-

kuttaa nain varhaiskasvatuksen jarjestamiseen.

Pidimme kolme tuokiota, joissa jokaisessa oli samat valmistavan luokan oppilaat,
mutta rinnakkaisluokan oppilaat vaihtuivat. Jos meilla olisi ollut enemman aikaa,
olisimme jarjestaneet useamman tuokion eri aiheilla ja samalla ryhmalla. Nain
ryhmaytyminen olisi sujunut paremmin ja se olisi ollut tehokkaampaa, silla oli-
simme pystyneet tutustua paremmin rinnakkaisluokkalaisiin lapsiin. Tuokioissa
voi hyddyntad monia erilaisia taidemenetelmid. Esimerkiksi sadutusta voi kokeilla
jos ryhman suomenkielen taito on ymmarrettavaa. Alkuperaisessa suunnitel-
massa oli, etté olisimme tuokioissa harjoitelleet oman nimen kirjoittamista eri kie-

lill&, mutta ajan puitteissa tama jai toteuttamatta.

Mielestamme lopullinen mallinnus suunnittelukerroista ja toimintatuokioista on-
nistui hyvin. Vaikka teimme mallinnuksen jalkikateen, saimme siitéa selkean ja yti-
mekkaan. Lisaksi yhteistyokoulumme innostui erilaisesta yhteistydsta rinnakkais-
luokkien ja valmistavan luokan valilla. Koulun luokanopettajatkin olivat sitd mielta,

ettd mallinuksestamme tulee jatkossa olemaan hyotya.
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Opinnaytetyossa perehdyimme tarkemmin musiikkimaalaamisen, mutta poh-
dimme muidenkin taidel&htbisten menetelmien toimivan tuokiossa. Muiden tai-
delahtdisten menetelmien nékdkulma olisi mielenkiintoinen lisé ja voisi toimia
jopa paremmin. Toimintatuokion sisallon toimivuus riippuu myds lapsiryhmasta ja
sen koosta. Toivommekin, etta toteuttaessa toimintatuokioita tuokion sisaltoon
otettaisiin aina kyseisen lapsiryhman toiveet ja tarpeet huomioon.

Olemme tyytyvaisia opinnaytetyohomme, vaikka tiedostamme etta olisimme pys-
tyneet toimimaan johdonmukaisemmin koko opinndytetydn prosessin ajan. On-
nistuimme tavoitteiden mukaisesti tuottamaan mallinnuksen toimintatuokioista ja
niiden suunnittelukerroista, ja nain luomaan uusia yhteistydémahdollisuuksia val-
mistavan luokan ja yhteisty6luokkien valille. Kuitenkin tavoitteemme saada val-
mistavan luokan oppilaille positiivinen kokemus omasta kielestaan, jai epasel-
vaksi. Koimme tuokioiden toteuttamisen jalkeen onnistuneemme tavoitteessa,
mutta raporttia kirjoittaessamme ja palautteiden keruussa ja arvioinnissa jai lap-

sen positiivinen kokemus omasta aidinkielestdan muiden asioiden varjoon.
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LIITE 1: Saatekirje vanhemmille suomeksi

Hyvat vanhemmat!

Olemme kaksi sosionomiopiskelijaa Diakonia-ammattikorkeakoulusta. Suori-
tamme tyOharjoittelua xxx koulun valmistavassa luokassa. Samalla olemme te-
kemassa opinnaytetydtdmme xxx kouluun. Opinnaytetyon tavoitteena on vahvis-
taa lapsen positiivista kokemusta omasta aidinkielestaén. Jarjestdmme valmista-
van luokan kanssa erilaisia taidetunteja, joissa lapset saavat esimerkiksi maalata,
piirtdé ja kertoa omasta kotimaastaan ja aidinkielestaan muille lapsille. Naiden
tuntien jalkeen kerddmme lapsilta palautteen ja tulemme hyddyntamaan pa-

lautetta tydssdmme.

Tyostamme tuokioita kevaan aikana yhdessa lasten kanssa. Emme tule julkaise-

maan lasten nimia tydssamme ja lasten teokset tulevat tybhomme nimettdmina.

Lapseni (lapsen nimi) saa

osallistua tuokioihin ja hanen tuotostaan saa hytdyntdd Suzanne Gyllenbogelin

ja Suman Thindin opinnaytety6hon.

Saa osallistua

Ei saa osallistua

Paikka ja aika

Allekirjoitus ja nimen selvennys

Vastaamme mielellamme opinnaytety6homme liittyviin kysymyksiin.
Ystavallisin terveisin,
Suzanne Gyllenbdgel, xxx

Suman Thind, xxx
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LIITE 2: Saatekirje vanhemmille englanniksi

Dear parents

We are two Social Services students in Diaconal University of Applied Sciences.
We are doing an internship in a preparatory class at xxx School. We are also
doing our final thesis on foreigners growing up in a new country. The purpose of
this thesis is to reinforce children’s experience with their own native language
towards a more positive experience and outcome. We are arranging a wide
range of art classes with xxx which gives the children the opportunity to paint,
draw and tell about their own home, country and language to other children to
help them better understand about their backgrounds. After these classes we will
gather all the feedback from the children which will be used to further help in our
thesis.

We will be coming together with the children a few times during the spring for
more fun. The names and work of any children will stay confidential, and will not

be published in any way, or form.

My child (the name of your child) can take

part in these classes and his/hers output can be used by Suzanne Gyllenbdgel
and Suman Thind for their thesis.

Yes my child can attend

No my child can not attend

If you have any questions about this, please contact us
Suzanne Gyllenbdgel, xxx

Suman Thind, xxx
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LIITE 3: Saatekirje vanhemmille venajaksi

YBaxaemble poauTenu,

Mbl - OBe CTyOeHTKM M3 BbICLLUEN MPUKNagHOW LWKonbl [nakoHna un cendac
NPOXOANM MpPaKTUKYy B MOArOTOBUTENbHOM KNacce LWKoMbl XXX. B TeyeHue
NpPaKTUKN Mbl NPOBEAEM UCCeaoBaTENbCKY paboTy, Lienb KOTOPOW - MOBbLICUTL
MOTUBaLMIO K y4€Be yepes ncnonb3oBaHne poaHOro A3bika pebéHka Ha ypoke. B
xoge wuccrnepoBaHna OyoeT opraHM3oBaHO M NPOBEOEHO HECKOSbKO YPOKOB
BMECTe C XXX, Ha KOTOpbIX AeTU CMOryT HapucoBaTb U pacckasaTb Npo CBOK
POANHY MU CBOW POOHOM A3bIK OPYrMM YYEHUKaM B Krnacce. B KoHLue 3TUX ypOoKOB
Mbl cobepem 0bpaTHyto CBA3b, 3TU OT3bIBbl OyAYyT B AanbHENLIEM UCNONb30BaHbI
B HaNMcaHMM Hallen aAUNIIOMHON paboThbl.

[MokasaTenbHble ypoku GyayT npoBedeHbl C AeTbMU B TeyeHune BecHbl 2016.
NvmeHa peten He 6yayT obHapogoBaHbl B AMMMOMHOM paboTe, TBOpYeckue
paboTbl geten 6yayT npeacTaBneHbl aHOHUMHO.

Mon pebGéHok, (MmMsi pebéHka) ,  MoXeT
NpYHMMaTh y4acTue B NPaKTUYECKUX 3aHATUSX U ero TBOpYeckue paboTbl MoryT
ObITb MCNONb30BaHbl B AunromMHon paboTte CyaaHHbl [tonneH6érens n CymaH
TxuHA,

Pe6éHok mo4eT y4acTBoBaTh

He moxeT yyacTtBoBaTb

MecTo n Bpems:

Mms 1 nognuck poantens:

C ypoBomnbCTBMEM OTBETMM Ha Bawwm Bonpockl, Kacarowmecss Hallero
nccneposaHus.C yBaxeHuem,

Suzanne Gyllenbdgel, xxx

Suman Thind, xxx
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LIITE 4: Saatekirje vanhemmille viroksi

Lugupeetud lapsevanemad,

Oleme kaks sotsionoomia UliGppilast Diakoonia rakenduslikust kdrgkoolist. Soo-
ritame praktikat xxx kooli ettevalmistavas klassis. Samal ajal viime labi uuringut
I6putdd jaoks. Antud praktilise t66 eesmargiks on suurendada lapse positiivset
oppimiskogemust oma emakeele kaudu. Korraldame koosttos xxx erinevaid
kunstitunde, kus lapsed saavad maalida, joonistada ja rddkida oma kodumaast
ja emakeelest teistele klassikaaslastele. Nende tundide jarel korjame lastelt ta-
gasisidet ja kasutame seda oma I6putdd kirjutamisel. T66d on plaanis kirjutada
kevadel 2016. Lapse nimed t00s ei avalikustata ja laste loovtd0d esinevad t60s

anonUUmselt, ilma nimeta.

Minu laps (lapse nimi) vOib osaleda

uuringus ja tema tehtud kunstitoid voib kasutada Suzanne Gyllenbégeli ja Suman
Thindi I6putdos.

V0Oib osaleda

Ei vOi osaleda

Koht ja aeg:

Nimi ja allkiri:

Hea meelega vastame meie I8putddga seotud kUsimustele
Lugupidamisega,
Suzanne Gyllenbdgel, xxx

Suman Thind, xxx
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LIITE 5: Saatekirje rinnakkaisluokkalaisten vanhemmille

Hyvat vanhemmat!

Olemme kaksi sosionomiopiskelijaa Diakonia-ammattikorkeakoulusta. Olemme
tekemassa opinnaytetyota xxx koulun valmistavaan luokkaan. Opinnaytetyon ta-
voitteena on vahvistaa maahanmuuttaja lapsen positiivista kokemusta omasta
aidinkielestaan. Jarjestamme valmistavan luokan kanssa erilaisia taidetunteja,
joissa valmistavan luokan lapset kertovat omasta aidinkielestddn koulun ensim-
maisen luokan lapsille. Tuokioissa lapset padsevat muun muassa maalaamaan
ja kuuntelemaan musiikkia. Naiden tuntien jalkeen keraamme lapsilta palautteen

ja tulemme hyddyntdmaan palautetta tydssdmme.

Tuokiot jarjestetaan toukokuun aikana yhdessa lasten kanssa ja opinnaytety®
olisi tarkoitus raportoida joulukuussa 2016. Tulemme kayttamaan lasten teoksia
tydssamme. Teokset ovat nimettdmind, emmeka tule julkaisemaan lasten nimia,
koulua tai paikkakuntaa tydssamme. Tarkemmat ajankohdat ja ohjeistuksen tuo-

Kioista saatte wilma-viestilla opettajalta.

Lapseni (lapsen nimi) saa

osallistua tuokioihin ja hanen tuotostaan saa hytdyntdd Suzanne Gyllenbogelin

ja Suman Thindin opinnaytety6hon.

Saa osallistua

Ei saa osallistua

Paikka ja aika

Allekirjoitus ja nimen selvennys
Vastaamme mielellamme opinnaytety6homme liittyviin kysymyksiin.
Ystavallisin terveisin,

Suzanne Gyllenbdgel, xxx

Suman Thind, xxx



LIITE 6: Arviointi: "hymynaamakortit”
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LIITE 7: Arviointi: "varitysnaama paperi’

QOBOVOB



LIITE 8: Arviointi: "Opettajan arviointi”

ARVIOINTILOMAKE

Toimintatuokio — Viro

1. Mita mielta olit tuokion jarjestelmallisyydesta ja johdonmukaisuudesta?

2. Mita mielta olit tuokion sisallosta?

3. Oliko toimintamme tuokion aikana johdonmukaista?

4. Muut kommentit tuokiosta:
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ARVIOINTILOMAKE

Toimintatuokio — Vengja

1.Huomioimmeko lapsia tuokion aikana?

2.Kohtasimmeko lapset tasapuolisesti?

3.0sasimmeko tukea ja ohjata lapsia tarpeeksi?

4.Mink&lainen ilmapiiri tuokiossa mielestasi oli?
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ARVIOINTILOMAKE

Toimintatuokio — Arabia

1.Mita mielta olit meidén pedagogisesta otteesta?

2. Miten otimme huomioon lasten taidot ja osaamisen tuokion suunnittelussa ja

toteutuksessa?

3. Osasimmeko ohjata tuokion aikana tehdyt tehtavat kuinka hyvin?
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LIITE 9: Mallinnus toimintatuokioista

Tama lite on mallinnus toimintatuokioiden pitamisesta. Liitteessd on mallinnet-
tuna suunnittelukerta toimintatuokiota varten ja itse toimintatuokio.

Nama toimintatuokiot ovat suunnattu alle 8-vuotiaille kaksikielisille valmistavan
luokan lapsille ja heidan rinnakaisluokkalaisilleen. Tuokioiden tavoitteena on roh-
kaista lapsen positiivista kokemusta omasta aidinkielestdan. Tuokiot on mahdol-
lista toteuttaa eri-ikdisten lasten kanssa. Mallinnuksessa puhutaan valmistavan
luokan lapsista, mutta tuokion kohderyhmé voi olla mik& tahansa monikulttuuri-
nen lapsiryhma.

Tuokiot koostuvat suunnittelukerrasta, johon osallistuvat valmistavan luokan op-
pilaat seka tuokioiden ohjaaja ja toteutuskerrasta, johon osallistuvat valmistavan
luokan oppilaiden lisaksi my6s rinnakkaisluokkalaiset oppilaat seka ohjaaja.

Toimintatuokioiden tavoitteena on tukea lapsen positiivista kokemusta omasta
aidinkielestadn ja rohkaista hantad kertomaan siitd muille. Lisaksi tavoitteena on
ryhmaytyminen oman ja rinnakkaisluokkalaisten lasten kanssa. Yhden toiminta-
tuokion pituus on noin 45 minuuttia. Tuokion osallistujamaara kannattaa rajata,
niin etta pystytdan muodostamaan 3-4 hengen ryhmia.

Musiikkimaalaus toteutetaan seuraavasti: Ohjaaja tekee 3-4 hengen ryhmia,
joista jokaiselle jaetaan A3 paperi ja ohjaajan valitsemat valineet (vesivarit, tussit,
sormivarit tai muut vastaavanlaiset). Ohjaaja laittaa musiikkia taustalle ja ohjaa
lapsia kuuntelemaan hiljaa. Tarkoituksena on keskittyd musiikkiin ja piirtda tai
maalata erilaisia ajatuksia musiikista. Lapset eivat saa puhua tai sopia mitadan
etukateen keskenaan. Lapsi saa tehda yhden viivan kerralla. Viiva voi olla min-
kalainen tahansa. Vuoro loppuu aina kun nostaa kynan tai pensselin paperilta.
Na&in vuoro siirtyy seuraavalle.

Tuokioiden tarkoituksena on olla mahdollisimman lapsilahtoisid. Jos lapset in-
nostuvat jostain muusta taidelahtdisestd menetelmésta kuin maalaamisesta, voi
ideoita soveltaa ja suunnitella tuokiot sen mukaan. Tarkeint& on tuoda lasten

aani ja oma aidinkieli kuuluviin!
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SUUNNITTELUKERTA:

» Ennen suunnittelukerran toteuttamista tulisi lapsilta pyytda tuomaan
oman maansa/kielensd musiikkia tuokiota varten. Musiikin tulisi olla rau-
hallista ja hidastempoista. Taman lisaksi tulisi etsié tuokion aiheena ole-

van maan kansallislaulu.

Tuokion tavoitteet: Tuokiokerran suunnittelu, yhdessa oleminen ja positiivisen

IImapiirin luominen, yhteinen ymmarrys tuokion kulusta

Tarvikkeet:
- Musiikkisoitin/tietokone
- vesivarit/tussit/sormivarit jokaiselle ryhmalle

- A3 paperia jokaiselle ryhmalle

Osallistujat: Valmistavan luokan oppilaat ja tuokion ohjaaja

» Suunnittelukerrassa kaydaan lapi tulevan tuokion tapahtumia ja keskus-
tellaan yhdessa kokemuksista. Tarkoituksena on myos kokeilla etuka-
teen miten kaikki tehdaan, jotta tilanteet olisivat ennustettavissa ja vaikka

kaikki eivat ymmartaisi kielta, niin he osaavat toimia.

Tuokion rakenne:

- Ensimmaiseksi kuunnellaan piirissa tuokion kielen/maan kansallislaulu ja
pohditaan yhdessa miltd se kuulosti ja minka maan kansallislaulu se on.

- Kaydaan tuokion “kielelld” nimikierros ja luetaan numerot ensimmaisesta
kymmeneen yhteen daneen.

0 Tassa vaiheessa voi jo sanoittaa tunnelmia vieraan kielen puhumi-
sesta, milta se tuntui ja kuulosti.

- Seuraavaksi lapset saavat valita musiikkimaalaamisessa kaytettavan

musiikin. Tarkoituksena on kuunnella eri vaihtoehtoja ja paattaa yhdessa

lasten kanssa mieleinen ja rauhallinen maalaushetkeen sopiva kappale.
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Kappaleen valinnan jalkeen, lapset ohjeistetaan maalaamiseen ja toteu-
tetaan harjoitus valitulla musiikilla.
Lopuksi pidetaan loppupiiri jossa pohditaan yhdessa milta tuntui maalata,

milta musiikki kuulosti ja miltd tuntui puhua toista kielta

TOIMINTATUOKIO:

Tuokion tavoitteet: Tavoitteena on ryhméaytyminen ja onnistumisen tunteen ko-

keminen, vieraan kielen opetteleminen ja lapsen oman aidinkielen positiivisen

kokemuksen vahvistaminen.

Tarvikkeet: Musiikkisoitin/tietokone, vesivarit/tussit/sormivarit, A3 paperia

Osallistujat: Valmistavan luokan ja rinnakkaisluokan oppilaat, tuokion ohjaaja

Tuokion rakenne:

Samanlainen kuin suunnittelutuokiossa

Lapset ohjataan piiriin ja kuunnellaan kansallislaulu, jonka jalkeen rinnak-
kaisluokkalaiset saavat arvuutella minka maan kansallislaulu on ky-
seessa.

Seuraavaksi on nimikierros, johon tuokion ohjaaja liittyy. Nimikierros to-
teutetaan tuokion “kielella”

Ohjaaja tekee 3-4 hengen ryhmid, ja toteuttaa maalaushetken

Lopuksi lapset ohjataan piiriin ja keskustellaan minkalaisia tuntemuksia

musiikki, maalaaminen ja vieraan kielen puhuminen heissa heréatti.




