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Abstrakt

Syftet med examensarbetet &r att undersoka pa vilka satt pedagoger i samarbete med
vardnadshavare framjar flersprakighet inom smabarnspedagogiken. Examensarbetet
fokuserar pa sprakutveckling hos barn med ett annat modersmal &n majoritetsspraket. Som
undersokningsmetod anvands intervjuer med daghemspersonal. Syftet undersoktes utifran

tva forskningsfragor:
-Stoder daghemmets sprak hemspraket utifran pedagogernas synvinkel?
-Arbetar pedagogerna aktivt med att beframja flersprakighet?

Teoridelen behandlar flersprakighet och modersmal, sprakutveckling och hinder for

sprakutveckling, pedagogens roll samt sprakmiljo och sprakstimulering.

Undersokningen genomfdérdes genom intervjuer med barntradgardslarare och barnskétare
pa fyra daghem. Slutsatsen blev att spraket stods utifran det individuella barnets behov.
Pedagogerna ser inte skillnad pa de flersprakiga och ensprakiga barnen utan de ser vilka
behov de har och arbetar utifran dem. Pedagogerna arbetar framst med att stodja det
svenska spraket men samarbetar med barnens foraldrar och uppmuntrar dem att anvanda
sina hemsprak sa att barnen far utveckla sina modersmal ocksa. Det framkom att det &r
viktigt att barnets modersmal utvecklas som forutsattning for att barnen skall kunna

utveckla andra sprak.

Sprak: Svenska Nyckelord: flersprakighet, hemsprak, sprakutveckling
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Abstract

The purpose of this thesis is to examine in which ways pedagogues are co-operating with
parents to support multilingualism in early childhood education. This thesis is focusing on
language development amongst children who's first language spoken (or primary language
spoken by the parents) is not the majority language where they now reside. Interviews
were conducted with nursery school pedagogues as the primary research method in this
thesis. There were two main research questions used to determine findings and establish a
foundation to this thesis;

-In the opinion of the pedagogue, is the language of the nursery school supporting the
parental tongue?

-Are the pedagogues working actively to encourage bilingualism?

The theory part of the thesis is about multilingualism and mother tongue, language
development and obstacles for language development and the role of the pedagogue and

language stimulation.

The examination was implemented by interviews with nursery school teachers and day
care workers in four nursery schools. The conclusion was that the mother tongue was
supported based on the individual child's needs. The pedagogues didn't see a difference in
the bilingual and monolingual children, they assess what needs the individual requires and
work on that basis. The pedagogues work primarily with supporting the Swedish language,
but they also work with the children’s parents by encouraging them to use their parental
tongues so the children may develop their bilingualism. It appears that it is important that a
child’s mother tongue is developed properly to serve as a prerequisite for a children's

ability to learn other languages in the future.

Language: Swedish Key words: multilingualism, parental tounge, language development
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1 Inledning

Examensarbetet handlar om flersprakiga barns sprakutveckling. Med flersprakiga barn
menas barn som vaxer upp med ett eller flera hemsprak som ej talas inom dagvarden.
Examensarbetet handlar om barn i aldrarna noll till fem ar med fokus pa det talade spraket.
Jag vill undersoka hur beredda daghemspersonal och pedagoger &r pa att bemota
flersprakiga barn och hur medvetna de ar om sprakets betydelse for ett barns utveckling.
Genom egna arbetserfarenheter inom smabarnspedagogik har jag arbetar med flersprakiga
barn och sett att barnen med andra modersmal an svenska har blivit tryggare pa
daghemmet och kommit sig in barngruppen i den takt som det svenska spraket utvecklats.
Det kan vara svart for ett barn som inte forstar spraket att orka koncentrera sig i de dagliga
aktiviteterna pa daghemmet. Exempel pa detta ar samlingen, nar barnet deltar i upprepade
aktiviteter borjar det smaningom sjalv anvanda de svenska orden och motiveras att delta

nar det borjar beharska de svenska orden.

Det framkommer i lagen om smabarnspedagogik att barns sprakliga bakgrund skall
respekteras. Det tolkar jag som att vi skall framja flersprakighet i vart samhalle och hjalpa
barnen att fa en bra grund redan inom dagvarden i sin sprakutveckling. Vi skall visa att
deras hemsprak ar lika mycket vart som daghemsspraket sa att barnen far stod av 0ss

pedagoger och &ven andra barn att bli trygga i sina identiteter.

”Erbjuda alla barn likvirdiga mojligheter till smabarnspedagogik framja jamstalldhet mellan kénen
samt ge fardigheter att forstd och respektera den allmanna kulturtraditionen samt vars och ens
sprakliga, kulturella, religidsa och livsdskddningsmissiga  bakgrund.” (Lag om

smabarnspedagogik, 8.5.2015/580, 2 a §)

Med tanke pa invandringen och att Finland har blivit ett mer mangkulturellt land och att
manga familjer med ett annat sprak an majoritetsspraket véljer att satta sina barn i dagvard
ar det intressant att underséka om man ser flersprakighet som en resurs eller som ett hinder

i barns sprakutveckling. | teoridelen tas vikten av sprakmiljon och sprakstimulering upp


http://www.finlex.fi/sv/laki/ajantasa/1973/19730036?search%5Btype%5D=pika&search%5Bpika%5D=sm%C3%A5barnspedagogik#a8.5.2015-580

med tanke pa en god integration och férebyggande problem ldangre fram i livet. Jag anser
aven att flersprakighet leder till att barn fran en tidig alder lar sig att acceptera mangfald.
Nar flersprakighet och olika nationaliteter blir en naturlig del av barnens liv blir de 6ppna
for olikheter vilket &r mycket positivt eftersom granserna mellan lander och kulturer
suddas ut mer och mer i varlden. Det dr pedagogerna pa daghemmen som avgaér hur de vill
uppmuntra och belysa mangfald och i detta examensarbete far lasaren reda pa hur och om

spraklig mangfald stods pa daghem i Osterbotten.

Jag ville skriva mitt examensarbete om barn inom smabarnspedagogiken. Eftersom jag har
ett intresse for sprak och olika kulturer ville jag fokusera pa barn med andra modersmal &n
majoritetsspraket. Jag utgar fran att svenska ar spraket som anvands pa daghemmen nér jag
skriver examensarbetet. Jag stallde mig fragan, vad ar det viktigaste ur pedagogens

synvinkel for att hjélpa ett flersprakigt barn pa daghemmet?

En stor del av litteraturen kommer fran Sverige. | bockerna benamns daghemmet som

forskola men jag skriver daghem i mitt examensarbete eftersom det heter sa i Finland.

2 Syfte

Syftet med examensarbetet &r att undersoka pa vilka satt pedagoger i samarbete med
vardnadshavare framjar flersprakighet inom smabarnspedagogiken. Examensarbetet
fokuserar pa sprakutveckling hos barn med ett annat modersmal an majoritetsspraket. Som

undersokningsmetod anvénds intervjuer med daghemspersonal.
Syftet undersoktes utifran tva forskningsfragor:

- Stoder daghemmets sprak hemspraket utifran pedagogernas synvinkel?

- Arbetar pedagogerna aktivt med att beframja flersprakighet?



Teoridelen behandlar flersprakighet, modersmal, hinder for sprakutveckling, pedagogens

roll, sprakmiljo, sprakstimulering och sprakutveckling.

3 Sprakutveckling

Sprakutvecklingen sker i stort satt likadant for ett ensprakigt och flersprakigt barn. Kapitlet
beskriver hur spraket utvecklas i barnets tidiga ar och vilka eventuella skillnader som kan

finnas mellan ensprakig och flersprakig sprakutveckling.

Spraket borjar utvecklas inom ett &r for de flesta barn. I undantagsfall nér spriket inte
utvecklas normalt kan det bero pa kognitiva brister eller horselsvérigheter som kan hindra
eller forsena sprakutvecklingen. Forskning visar att barn skapar ett ordférrad samt lir sig
grammatik pd sitt sprak eller sina sprdk utan sidrskild undervisning under det forsta
levnadsaret. Hur sprdkutvecklingen sker har varit och ir fortfarande ett dmne for livliga

diskussioner mellan olika analytiker. (Smidt,2013, s.67).

Den forsta sprakupplevelsen hos barn dr kroppslig och sker i moderlivet. Nir mamman ror
sig, r0r sig dven babyn och uppfattar en sprdkmelodi som uppstar genom mammans rorelser
och de kroppsliga rytmerna hos henne. Rytmerna finns i mammans andning, hjartslag,
rorelser, tal och de inre organen. Fostret tar in detta genom sin horsel och balanssinne vilka
ar de sinnen som utvecklas forst. Barnets forsta erfarenhet av sprak bildas av den sa kallade
prosodi-rorelse-rytmen. (Ladberg 2003, s.56-57). Frdn 25:e fosterveckan hor babyn sin
mammas rost. Rosten som babyn hor genom fostervitskan dr inte en rost med tydliga
sprakljud. Det liknar ett mummel men med en annan tonh6jd &n det som hors genom luften.
I mumlet hors en sprakmelodi som lagras i barnets hjarna. Nar babyn fods kommer den att
kénna igen sin mammas rost. Roster som inte tillhdr mamman uppfattas otydligare av babyn
och man vet inte om den nyfodda har lagrat de rosterna i sitt minne. (Ladberg 2003, s. 56-

57).

De forsta ljuden som ett barn borjar anvinda sig av ar inte sprakljud. De forsta ljuden &r

skrik och en kort tid efter kommer trivselljud. Nér barnet &r tre-fyra manader borjar det jollra
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och kan boérja skapa sprékljud. Barnet behdrskar bara de sprakljud som det sjidlv kan
astadkomma. Ljud som m och a &r létta att uttala for barnet. Ordet mamma later nistan pa
samma sitt pa de flesta sprék och &r ett av de forsta orden som manga barn lir sig. Genom
att barn lyssnar pa tal sa lir de sig att harma de ljud som hors i deras omgivning. Barn fods
med en strdvan att kommunicera. Barnen gor olika ljud och gestikulerar, direfter vantar de
tyst pa svar av en vuxen. Nar den vuxna svarar barnet sker det ofta genom att hdrma barnet.
Nir barnet och den vuxne hirmar varandra ar det ett satt att bekréfta varandra. Nér spraket
borjar utvecklas hos dldre spadbarn slutar de att gora ljud som de inte hor och borjar jollra
pa eget eller egna sprak. (Ladberg 2003, s. 58). Ett barn kan skilja pad vissa fonem 1
modersmaélet och detta &r bevis pa att barnet ar genetiskt forberett pa att 14ara sig och utveckla
olika sprak. Nér barnet kan skilja pé olika fonem t.ex. ”ma” och ”ba” i sitt modersmal blir
det svarare att skilja pa fonem som finns i andra sprak som barnet inte kan. (Johansson &

Svedner, 2003, s. 12).

Nér barnet ar nyfott dr avstandet mellan gomseglet och tungan kortare dn vad det dr hos
vuxna manniskor. Det innebdr att munhélan ar for liten jamfort med tungans storlek och
tungan anvinds mest for sugrorelser. Nér barnet blir tre manader har tungans muskler
utvecklats och blivit starkare och struphuvudet har borjat sjunka ner, barnet borjar di bilda
ljud som kallas joller. Det tidigaste jollret 1ater relativt lika for alla barn dven om de har olika
modersmal. Nér barnen blir lite dldre utvecklas ett stavelsejoller, det dr da jollret borjar lata

olika beroende pa vilket modersmal barnet har. (Hékansson, 2014, s. 28).

Man kan hora att barn har olika sprak redan i stadiet nér de jollrar. En svensk baby och en
persisk baby jollrar pd sina egna sprak. Det kan man hdra nér den persiska babyn har ett
strupljud som finns i det persiska spréket. De forsta sprdken som barnet lér sig blir tryggheten
1 barnets virld. Detta har framkommit nér man iakttagit ett barn som helt dndrat sin mimik
och sina rorelser nir en minniska med barnets eget sprak borjade tala trots att manniskan
var okdnd for barnet. Genom detta exempel inser man att spraket har en stor betydelse ocksa
for de yngsta barnen. (Ladberg 2003, s. 58- 59). Nér en 10 manaders baby jollrar kan man
hora pé satsmelodin och sprakljuden om det &r pa till exempel svenska eller japanska som
babyn jollrar. Det har dven visat sig att en svensk baby har slutat att jollra nédr det hort
afrikanska sprakljud och enbart koncentrerat sig pd sprékljuden pa svenska. (Westerlund,

2009, 5.74-75).

Barn borjar vanligtvis prata under det andra och tredje levnadséret. Vid ca tva érs alder kan
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barnet borja bilda meningar av ord. De flesta trearingar kan prata med frimmande vuxna 1
meningar och bli forstadda. Vid ca fyra ars élder kan de flesta barn prata och talet &r finslipat.
Men for manga barn kan det ta lédngre tid att utveckla spraket. Vid fyra- fem ars alder kan
barn till stor del anvéinda sig av sprakgrammatik. Under dessa ar har barn latt att ldra sig
grammatiska regler och kan ofta tillimpa dem pa ritt sitt nar de kommunicerar. (Ladberg
2003, s. 59-60). Det dr individuellt hur spraket utvecklas och vissa barn behirskar inte

spréket forrdn de ir sex till sju ar gamla. (Rudberg, 1992, s. 11).

Barnets sprakutveckling sker genom interaktion med andra minniskor. Nér ett sprak
utvecklas behovs en som talar och en som lyssnar. For att ett barn skall ldra sig ett sprak och
de grammatiska reglerna bor det ske i en trygg miljo for barnet dir det finns rutiner som
innebér upprepning av spridk och aktiviteter. Det &r i1 rutiner som de vuxna kan upprepa
spréket och barnet fér ldra sig fraser som det kinner igen i den aterkommande aktiviteten.
Exempel pé fraser dr nir den vuxna séger att barnet skall vinka till ndgon som &r pa vig ut
och samtidigt vinka med handen. Nér barnet skall ldra sig fraga kan det peka pa ett foremal
och fordldern berittar vad foremaélet ar. I borjan nér barnet inte lart sig prata och formulera
ord dr den vuxnes uppgift att ge orden till barnet som lyssnar och lar sig. Nér barnet borjar
uttrycka sig verbalt dr den vuxnes roll att stotta och bekrifta barnet positivt som motiveras

att fortsatta sprakutvecklingen. (Smidt 2013, s.70-71).

I sin sprakinldrning &r barn sjilva aktiva och noterar ord och vet hur de skall anvinda dem
oberoende av en vuxen. Barn lagrar ord 1 sitt minne och forstar mer &n vad de sjdlva kan
sdga. Nér barn befinner sig i en viss situation har de en forméga att ta fram de ord de lagrat
1 sitt minne och anvinda sig av dem. (Ladberg 2003, s.60-61). Det kan hénda att barn som
héller pa att ldra sig nya ord kan anvédnda sig av ett ord for flera foremdl. Barnet kan
sdga “katt” for flera olika djur eftersom det anvinder sig av ett kint ord som betyder
liknande. Da kan den vuxne forsta att barnet forstar ordens betydelse och spraket haller pa

att utvecklas. (Johansson & Svedner, 2003, s.19).

Nér ett barn har ett behov att kommunicera med en annan ménniska d& utvecklas spraket.
Spraket hos ett barn véxer fram ur trygghet, ndrhet, kroppskontakt och blickar.
Familjemedlemmar ar oftast de forsta manniskor som barnet borjar kommunicera med
eftersom dessa inger barnet trygghet. Barnet pratar mest méngsidigt och varierat sprak med
dem. Spraket dr beroende av den kontakt som finns med andra ménniskor, det innebér att ett

barn kan ha svért att prata med framlingar. (Ladberg 2003, s. 61). Kérlek och att prata
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karleksfullt med barnet ar viktigt for sprakutvecklingen. Barnet borjar prata nér det far ett

behov av att kommunicera med ménniskor som det vill tillhora. (Westerlund, 2009, s. 177).

Sprakutveckling for barn med flera sprdk kan kallas “simultan tvéasprakighet”. For att
sprakutvecklingen skall rdknas till simultan tvasprakighet skall barnet ldra sig tvd sprak
likvardigt fore trears alder. De tva spraken finns inom familjen. Det kan vara fordldrarna som
pratar olika sprak med barnet. Tvasprakighet kan ocksa innebéra fler &n tva sprak, det kan
rora sig om tre eller fyra sprdk som barnet lir sig. En mor- eller -farfordlder kan finnas 1
barnets liv dagligen och ldra barnet ett sprak. Ror det sig om ett barn som borjar pa ett
svensksprakigt daghem och lar sig flytande svenska vid tva arsalder rdknas det inte som
likvardigt sprak eftersom barnet l4rt sig modersmalet ett &r fore och har mer kunskap om det.

(Ladberg 2003, s. 62- 63; Cadeau, 2009, s.10).

Ett flersprékigt barn kan normalt lika manga ord pé de olika spradken men orden ar uppdelade
pa de olika spraken. Det innebér att barnet kan farre ord pa ett sprak. Nar ett barn utvecklar
fler &n ett sprak syns det tydligare hur sprakutvecklingen gér till. Det framkommer tydligt
att sprakutvecklingen sker som en social process och genom betydelsefulla aktiviteter med
andra ménniskor. Barnet ldr sig att uttrycka sig pd de olika sprdken och utvecklar en
forstdelse hur spraken hinger ithop och hur barnet kan uttrycka sig beroende pa

samtalspartner och situation. (Svensson 1998, s. 182).

Det dr ingen skillnad om ett barn ldr sig ett eller fler sprak, inlédrningen av spraken sker pd
samma sétt. Det dr inget avvikande eller annorlunda som hiander med ett tvasprakigt barn
nir det ldr sig spraket. De forsta orden utvecklas vid samma alder. Det 4r samma ljud som &r
latta eller svara att ldra sig och ordbdjningar kommer i samma ordning.

Det som kan skilja sig mellan ensprékiga barns sprékutveckling och flersprakiga barns
sprakutveckling dr att det kan ta langre tid for de flersprakiga barnen att lara sig spréken.
Man menar att ett flersprakigt barn ligger efter med nagra ér i varje sprak som de utvecklar.
Niér barnet kommer upp till trettonarséldern har det kommit ikapp och beharskar alla de spréak
som det talar likvérdigt. Da har det flersprékiga barnet dubbelt eller mer sprdkkompetens édn

det barn som har ett sprak. (Ladberg 2003, s. 63; Wedin, 2011, 5.35-36).

Barnens sprakutveckling sker inte enbart hemma tillsammans med familjen. Nér barnen ar 1
tredrséldern och gér pa daghem har spraket utvecklats till den grad att barnen kan borja prata

med andra vuxna och inte endast med fordldrarna. Tryggheten har fortfarande en stor
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betydelse for om barnet skall prata. Nar ett barn kinner sig tryggt med en méinniska, vagar
det ocksa kommunicera. P4 daghemmet borjar barnet ocksa kommunicera med andra barn.
Leken fér en viktig roll for sprakutvecklingen. Barnen ldr sig att variera spréket nér de leker
tillsammans. Nér ett barn borjar pa daghem skapar de kénslomédssiga anknytningar bade till
pedagogerna och de andra barnen. De finner en trygghet och ett behov av att kunna
kommunicera med ménniskorna pa daghemmet och da lar barnen sig spréaket som anvands
pa daghemmet eftersom de vill kommunicera med de andra. (Ladberg 2003, s. 65). Det &r
viktigt att pedagogerna skapar en god relation till varje enskilt barn for att barnen skall finna
en trygghet pa daghemmet. Det krdvs tid, engagemang och kompetens av pedagogerna for
att skapa en trygghet och fa ett fortroende av barnen sé att de kan utvecklas pa daghemmet.

(Kihlbom & Lidholt & Niss, 2009, 5.19-20).

Det ar viktigt att pedagogerna deltar i samtal med barnen pa daghemmet och visar att de ar
intresserade av att kommunicera med barnen. De yngre barnen bor dven fé delta i samtal och
spraket utvecklas bést nir barnet bemots som en jambordig samtalspartner. Nar barnen borjar
behirska spriket blir de motiverade och fascinerade av spraket och rim och ramsor blir
intressanta. Barnen kommunicerar med hela sin kropp nar de utvecklar spraket och bade
visar och talar. Det ar viktigt att den vuxna bekriftar barnet och visar att hen forstar vad
barnet menar eftersom barnet dé utvecklas stegvis och blir sékrare pa sitt sprak. (Samuelsson

& Sheridan 2016, s. 82-83).

3.1 Sprakets betydelse

Spraket har ménga betydelser 1 ett barns liv. Spraket behdvs for att kommunicera och for att
barnet skall vara delaktigt 1 olika aktiviteter. Kapitlet handlar &ven om hur sprék har olika

betydelser 1 olika delar av vérlden och 1 olika samhéllen.

Sprékets storsta betydelse ér att det har en social funktion. Vi behover sprik for att kunna
kommunicera med oss sjdlva och andra ménniskor. Vi ldser problem, analyserar, minns och
uppmédrksammar hindelser i omgivningen med hjdlp av sprék. Spréket frimjar dven
gruppsammanhallning, minniskor tillhoér olika grupper i samhillet t.ex. i1 arbetslivet,
ekonomiskt och aldersmaissigt. Utdver den sociala funktionen har dven spraket en stor

betydelse for den kognitiva formagan hos méanniskor eftersom spraket paverkar hur man



tdnker. (Svensson 1998, s. 12-13).

Sprak har olika betydelser i olika delar av vérlden. Flersprékiga ménniskor i Indien som &r
ett stort land med manga sprik, anses ha hog status i samhdillet. Det dr en rikedom att
behéarska méanga olika sprak och att ha kunskap om flera spréak. I ett land som t.ex. Sverige
dér majoriteten pratar svenska kan flersprakighet anses som ett sprakligt problem. I ett land
dér endast ett sprék behovs for att klara sig i skolan, arbetslivet och samhillet kan
flersprakighet forknippas med minoriteter, fattigdom och flyktingar som kan ha problem 1
samhdllet. Ensprakiga ménniskor kan ha en uppfattning om att det adr spraket som é&r
problemet for dessa ménniskor eftersom de dr flersprakiga. Om man har uppfattningen om
att spréket r ett problem nédr man arbetar med barn som éar flersprakiga barn &r risken stor
att man koncentrerar sig pd vad barnen inte kan istéllet for vad de kan fran forut. (Ladberg
2003, s. 20). Den enda orsaken till att ett andraspraket skulle forsvaga forstaspraket som ar
modersmaélet dr om forstaspréket inte stimuleras och uppritthalls tillrdckligt. D4 blir barnets

bada sprak forsvagade. (Eriksen Hagtvet, 2004, s.156).

Sprak har olika betydelser och statusnivéer. Det finns vérldssprak med hog status i delar av
vérlden vilka anses vara mer virda att lira sig eftersom man kan anvinda dem i manga
lander. Engelska ar ett varldssprak som pratas i manga lédnder i virlden. Det svenska spriket
ar majoritetsspraket 1 Sverige och &r viktigt dir. I andra ldnder déir det inte pratas svenska
har spréket inte stor betydelse. Familjer som flyttar till ett land som Sverige kan ha &sikten
att de inte behdver léra sig svenska eftersom de inte kommer att bo permanent 1 landet. De
vill d& koncentrera sig pa engelska istillet eftersom det dr ett mer anvéndbart sprak. (Ladberg

2003, s. 20).

Barnens identitet ar starkt kopplad till deras sprak. I ett svenskt samhélle eller i Sverige har
svenska spriket hogst status. Ovriga sprak med hog status #r engelska, tyska, spanska och
franska. Sprak som kurdiska, turkiska och persiska kan ha ldgre status i ett samhille och ett
barn med modersmaélet kurdiska kan fa ligre status i1 barngruppen &@n ett barn som har
modersmaélet engelska. Det spelar en stor roll hur samhéllet och daghemmet bemoter ett barn
med ett annat sprak. Sprak far inte accepteras olika och pedagogernas attityd till de olika
spriken spelar en stor roll for barnens sprakutveckling. Nér ett barn kidnner att modersmélet
inte dr accepterat kan det sluta tala och sprékutvecklingen upphdr och deras identitet blir

lidande eftersom de kan kénna at de inte dr accepterade. (Svensson 1998, s. 196).
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Nar ett barn skall 1dra sig ett sprdk maste spraket vara viktigt. Vad som ar viktigt for ett litet
barn dr de manniskor i barnets liv som det finns en kdnsloméssig anknytning till. Spraket har
en stor betydelse for barnet eftersom det vill kommunicera med méinniskorna som finns i
dess liv. For dldre barn och vuxna har olika sprék andra betydelser, man kanske vill ldra sig
ett sprak for att studera utomlands eller om man ar intresserad av ett frimmande sprak. Ett
barn har inte formégan att forsta vad som ar viktigt i framtiden och vilka sprak som kan vara
bra att kunna. Barn lir sig ett eller flera sprdk som &r viktiga i deras liv just nu och inte
senare. (Ladberg 2003, s. 25). Det ar speciellt viktigt for ett litet barn att det har en positiv
attityd och viljan att identifiera sig med de personer som pratar spraket som barnet haller pa
att utveckla. Nar barnet inte kdnner en samhorighet eller har negativa kinslor om personerna
som pratar det nya spraket kommer inte sprakutvecklingen att bli lyckad. (Borestam & Huss,

2001, s. 32).

Barn som pratar ett annat sprak hemma och skall ldra sig ett nytt sprik pad daghemmet
behover stddjas i bada spraken. Det dr viktigt att betona att alla sprak som barnen behover
ar vardefulla. Barnen behover fa stod och anvinda sitt modersmal for att f4 en bra relation
till sin familj och kénna tillhorighet till sin ursprungskultur. Sprdket som anvénds pé
daghemmet och i samhéllet dir barnet befinner sig behdver ocksé stodjas. Barnet behdver
uppmuntras till att ldra sig det nya spraket for att skapa en samhorighet till personer och

samhillet utover den egna familjen. (Lunneblad 2009, s. 40-41).

Spraket dr av stor betydelse for att barnen skall ha mojlighet att vara delaktiga 1 aktiviteter
pa daghemmet. Barn far nya erfarenheter av att leka med andra barn och dé ar spréaket viktigt
for att de skall kunna kommunicera med varandra. Néar pedagoger pa ett daghem &r positivt
instéllda och vélkomnar flersprakighet bevarar de flera sprak och barnen med de olika

spréken ldr sig att deras modersmal &r viktigt och accepterat. (Kultti 2014, s. 21).

3.2 Hinder for barns sprakutveckling

Det ar viktigt att vara medveten om vilka hinder som kan finnas for ett barns sprakutveckling.
| ett ensprakigt samhalle dar manniskor saknar tillracklig kunskap om flersprakighet ar det
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bra att veta att flersprakigheten i sig inte &r ett hinder for barn eftersom de kan lara sig manga

sprak samtidigt.

Sprakutveckling sker olika for alla barn. Barnen gér genom olika faser i sin sprdkutveckling
och man kan inte séga att ett barn har permanenta problem med sprakutvecklingen nir de ar
under 6 ar eftersom problemen kan forsvinna med tiden. Finns problemen kvar efter 4 - 6
arsaldern, nir de borde ha forsvunnit, kan man reda ut vilka hinder som finns for
sprakutvecklingen. Problemen kan dock forsvinna efter 6 ars aldern. Det finns ménga olika
orsaker som kan ligga bakom ett barns hinder 1 sprakutvecklingen. Afasi som innebér att
man har problem att uppfatta tal och att tala orsakas om man har skador i hjérnan.
Artikulationsbrister som gor att man har svéart att forma ljud kan ha manga olika orsaker.
Horselnedsdttning ér ett vanligt problem nir ett barn inte utvecklar sitt sprak. Nér ett barn
inte utvecklar sitt sprak enligt det normala bor man reda ut vilka problemen &r. Eftersom det
finns manga orsaker bor man ta reda pa om det géller sprkforstéelsen, sprakanvindningen,
sprakuppbyggnaden eller problem med enskilda ljud. Niar man tar reda pa problemen som
finns 1 barnets sprak och talutveckling bér man forsoka klargora om problemet kommer att

gd over av sig sjdlvt eller om det &r ett permanent sprakproblem. (Johansson & Svedner

2003, s. 41-42).

Niér det giller flersprakiga barn kan man tro att det dr de olika sprdken som ar problemen om
ett barns sprakutveckling fordrdjs eller hindras. Det finns barn med flera sprak som haft svart
att prata pa bade sitt modersmél och pé spréket som lérts ut pa daghemmet. Nédr man borjade
reda ut orsaken till varfor sprakutvecklingen hdmmades var det horseln som var problemet.
Nedsatt horsel hos flersprakiga barn har visat sig vara ett vanligare problem &n antalen sprak
som de skall ldra sig. (Ladberg 2003, s. 13). Det &r viktigt att alltid reda ut en sprakstdrning
och hindrad sprékutveckling pa barnens alla sprak. For att ett barn skall fa en diagnos om en

sprakstorning bor det visa att det har en storning pa alla sina sprak. (Sandberg, 2009, s. 78)

Orsaker till hinder 1 barns sprikutveckling 4r mdnga. Det kan finnas kognitiva hinder, fysiska
hinder i barnets liv men dven hinder som skapas av samhillet och ménniskorna runt barnet.
Ett exempel pé hinder i samhéllet kan vara att det finns daghem déar det rader sprakforbud.
Barn som har andra modersmal @n det sprak som anvénds pa daghemmet fér inte prata sitt
sprdk med sina syskon, pedagoger eller sina vinner som har samma sprak. (Sjowall 1994, s.

47).
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Nir man arbetar med barn fran olika ldnder handlar det om mangkulturellt arbete.
Sprakforbud har ingenting att gora med mangkulturellt arbete. Nar man forbjuder barn fran
att anvanda sitt modersmal finns det en stor risk att barnen inte vigar prata alls och de lér sig
att skdmmas for sitt sprak. Barnen kommer inte heller vaga borja prata det sprak som pratas
pa daghemmet om de kénner sig otrygga nar pedagoger och andra barn ar negativa till deras

sprék fran forsta borjan. (Sjowall 1994, s. 48).

Barnperspektiv och barns perspektiv kan ocksd paverka sprékutvecklingen pa daghem.
Barnperspektiv innebér hur det ser utgaende ur pedagogens synvinkel och barns perspektiv
innebér hur det ser ut ur barnets egna synvinkel. P4 ett daghem kan inldrningsmiljon som
bland annat ar till for barnens sprakutveckling, vara skapad av pedagoger som tror sig veta
hur barns erfarenhetsvérld ser ut. Det innebir att miljon skapas utgdende fran pedagogernas
synvinkel och dé kan sprékinldrningen hindras eftersom barnen har en annan uppfattning om
hur de lér sig. For att organisera verksamheten pd daghemmet ur barns perspektiv skall
pedagogerna utga fran barnens erfarenhetsvérld som inkluderar barnens intressen, sprakniva
samt tidigare erfarenheter. Barns erfarenhetsvérldar ser olika ut och det kan bli ett problem
for pedagogerna att {4 en klar bild av varje barns erfarenheter nér de planerar sin verksamhet.
Det kan resultera i att pedagogerna organiserar verksamheten enligt vad de tror och inte vad
de vet om barnen. Verksamheten och inldrningsmiljon kan bli ett hinder i barnens sprékliga

utveckling om inte pedagogerna har inkluderat barnen i planeringen. (Kultti 2014, 5.29-30).

Flersprakiga barn kan ha svart att ta till sig ett nytt sprdk och utveckla spraket om de &r
sorgsna eller rddda. Deras hjdrna kan vara upptagen med starka kéanslor och de kan sakna
energi for att orka ldra sig ett nytt sprak. De barn som inte kan spriket vilket pratas pa ett
daghem kan kénna sig rddda och otrygga ndr ingen fOrstdr deras modersmal.
Sprakinldrningen kan da hindras eftersom barnen dr otrygga och inte véagar ta till sig
kunskap. (Ladberg 1996, s.14-15). Nér barn har bra motivation och en bra sjdlvkinsla och
inte kinner sig rddda och oroliga &r det lattare for dem att lira sig ett nytt sprak. Tryggheten
bor skapas pad daghemmet sd att barnen kan utvecklas och kénna sig forstddda och

uppmirksammade av pedagogerna. (Eriksen Hagtvet, 2004, s.153).

Sprakinldrning for barn beror 4ven pa ménniskorna som lir dem spréket. Tycker ett barn om
en ménniska med ett annat sprak borjar de lara sig spraket. Kanner ett barn negativa kénslor

och tar avstdnd frdn en méinniska kan sprakinldrningen hindras eftersom de inte vill ldra sig
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av den personen. Flersprakiga barn kan ha svért att komma sig in 1 barngruppen pa
daghemmet och dé hindras dven sprakinldarningen. De far inte mojlighet att anvénda sig av
det nya spréket eller utveckla det. (Ladberg 1996, s. 16-17). Barnet behover kénna ett behov
for att ldra sig ett nytt sprak. Nér en person ér viktig for barnet kommer det att borja lira sig
spraket som behovs for att kommunicera med den viktiga personen. (Westerlund, 2009, s.

120).

Barn som inte kommer in 1 barngruppen pa grund av spraksvarigheter kan borja dra sig undan
och bli passiva. Nar barn lér sig ett nytt sprak kan de bli tysta och dra sig undan barngruppen.
Da lyssnar de och lér sig av andra. Nér de kdnner att de borjar kunna spraket borjar de
smaningom att prata. Ett barn som inte kan gora sig forstddd kan uppleva det som
frustrerande. D4 borjar barnet anvinda sig av kroppssprak som ofta kan bli aggressivt i form
av sparkar och slag nér andra inte forstar vad barnet menar. Barnet kan borja undvika sddana
situationer dar spréket inte racker till och barnet blir aggressivt. Det dr en annan tystnad som
uppstér, inte tystnaden som innebdr att barnet lyssnar och tar in sprdket. Man bor vara
uppmérksam som pedagog nir barnet drar sig undan barngruppen eftersom barnets sprak

stdngs av och sprakutvecklingen upphor. (Ladberg 2003, s. 69; Rudberg, 1992, s. 12).

Ett sprik kan ocksé glommas bort helt. Speciellt bland smé barn som har lirt sig ett sprak i
tidig dlder men som eventuellt flyttat till ett stdlle dir spraket inte anvinds i samhéllet eller
ar ett minoritetssprak. D4 kan barnen glomma spréket snabbt. Ett sprdk maste uppritthéllas

och anvindas for att Gverleva. (Ladberg 2003, s. 76).

4 Modersmal

For att fa en insikt i flersprakighet d&r modersmalet viktigt att beskriva eftersom det ar det

forsta spraket som ett barn lar sig och ett av spraken som ingar i barnets flersprakighet.

Modersmal anses vara det eller de sprék som ett barn hort redan i mammans mage. Det kan
vara fler @n ett sprak som blir barnets modersmal, ifall mamman regelbundet anvénder flera
sprak. I detta fall kommer barnet fodas med minnen av flera sprak som lagrats 1 hjdrnan pa
barnet. (Ladberg 2003, s. 57). En annan uppfattning om modersmaélet &r det sprak som barnet

behidrskar bést och identifierar sig med. Eftersom barn kan ha fler dn ett sprék som
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modersmal &r det vanligt att anvéinda bendmningen hemsprak. (Cadeau 2008, s. 9).

Det anses vara svért att definiera vad modersmalet egentligen &r. Nér ett barn fods i en
ensprakig familj dr det enkelt att definiera modersmaélet, eftersom det endast finns ett sprak
1 familjen. I familjer dar barnet moter fler sprak fran fodseln sdger man att barnet har
tvasprakighet som modersmal. Det har sagts att modersmalet dr det sprak ménniskan tédnker
och drommer p& men det har visat sig genom forskning att det ocksé dr mojligt att tinka och
dromma pé andra sprak som ménniskor lir sig. (Sandvik & Spurkland 2015, s. 54-55). Det
kan handla om individuella skillnader och om olika personligheter, hur snabbt en manniska
kan ldra sig att drémma och tinka pa ett annat sprak dn modersmalet. Detta dr mojligt, nir

hen lért sig det nya spraket tillrackligt bra. (Skutnabb-Kangas, 1981, s. 22).

Spraket barnet lér sig de forsta dren fore skoldldern kallas den sprakliga basen. Den sprakliga
basen innehéller grammatik, uttal och automatiserat sprak. Barnet lér sig spraket fullstdndigt,
tills det inte finns mer att ldra sig. Det spraket d&r modersmalet, som barnet behérskar och
pratar utan problem med grammatik eller uttal. Modersmalet dr det sprak som anvénds for
att barnet skall kunna uttrycka sig pa ett avslappnat sitt och det sprakliga sjalvfortroendet
bygger pé behdrskning av spraket. (Ladberg 2003, s. 43-44).

Nir ett barn fotts kan de kommunicera med sin mamma redan efter nigra timmar. De kan
visa olika ansiktsuttryck, gapa och stricka ut sin tunga. Nér barnet kan svara pa sin mammas
ansiktsuttryck forstdrks bandet mellan barnet och mamman redan fran de forsta timmarna

efter fodseln. (Johansson & Svedner 2003, s.12).

Modersmalet dr minniskans tankesprdk. Modersmaélet 4r det sprdk som utvecklats ldngst,
vilket betyder att ménniskan tar till sig kunskap, tdnker och drar slutsatser pd modersmalet.
I ett ensprakigt samhélle kan barn med flera sprdk uppmanas att anvianda sig av spraket som
pratas officiellt. Nar barnen uppmanas till att endast prata det sprdk som ldrs ut pa
daghemmet, till exempel svenska, dd kommer barnets modersmél som &r tankespraket att
sluta utvecklas. Barnets inldrning av sprék och kunskap upphor nér tanke spraket forsdmras.

(Ladberg 2003, s. 100 -101; H.Wagner, Stomqvist & Uppstad, 2010, s. 57-58).

Modersmélet ar viktigt for de kdnsloméssiga anknytningarna 1 ett barns liv. Nér foréldrar
uppfostrar sitt barn visar de kédrlek och émhet. Fordldrarna forklarar och tillrdttavisar sitt

barn. Detta sker naturligt pa det sprak de sjdlva behérskar och det blir barnets modersmal.
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Det kan vara svart att uttrycka sig spontant pa det sprak fordldrarna inte behirskar och
anknytningen till barnet kan bli problematiskt, om det inte kdnns naturligt hur man
kommunicerar i hemmet. Det ar viktigt att barnet vixer upp i en hemmiljé ddr modersmalet
anvinds s att barnet far en stark grund i sin sprékutveckling och dven trygga relationer till

fordldrarna. (Ladberg 2003, s. 134; H.Wagner, Stomqvist & Uppstad, 2010, s. 58).

5 Hemsprak

| detta kapitel behandlas hemspraket och dess betydelse. Hemspraket kan vara ett eller flera
sprak som pratas i barnets hem. Modersmalet &r ett av hemspraken men det kan dven finnas

andra sprak som barnet hor lika mycket av till exempel mor- och farforaldrar.

Barn kan ldra sig flera sprak samtidigt. Det innebér att familjen inte behdver 1dmna bort
nagot sprik eller vinta med att borja ldra barnet ett nytt sprak. Barn har en férmaga att ldra
sig den sprékliga basen i ett sprék fran tidig alder. Det dr en fordel for barnen att fa fler
sprékliga baser redan fran en tidig &lder eftersom de far en stark bas nir de hor spréken
regelbundet. Nér ett barn hor ett sprék i tidig dlder far de ocksa en kdnslomassig anknytning

till spréket vilket underléttar sprékinldarningen. (Ladberg 2003, s. 126).

Familjen ar den viktigaste tillhdrigheten i ett barns liv. Dérfor ér spréket eller spraken som
talas hemma de sprdk som barnet kinner en tillhorighet, kédrlek samt trygghet till. De sprak
barnet lar sig senare blir séllan lika kdnslomadssigt viktiga och familjens sprak kan inte
ersittas. Hemspréket kan kompletteras med andra sprak som barnet behover i skolan och i
samhiéllet. Det ar ldttare att lara sig ett nytt sprak for barnet nir familjespraket ar vil
utvecklat. Spréken kan inte hindra varandra men om ett sprak inte anvénds tillrickligt ofta
kan det bli svagare. (Ladberg 2003, s. 127). Det ar dérfor viktigt att fordldrarna pratar
hemspriket med barnet och uppmuntrar det att berdtta om sina tankar och kanslor. Nér barnet
inte hittar rétt ord pa hemspréket stottar fordldrarna och hjélper barnet att hitta ordet. For att

ett barn skall bli successivt flersprikigt maste alla sprak stddjas. (Svensson, 2009, s. 201).

Fordldrar 1 ett flersprakigt hem bor anvénda sig av de sprak som kédnns naturliga. Det

stimmer inte att en fordlder maste halla sig till enbart ett sprak. Sprakvixling ar naturligt 1
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flersprékiga familjer och det sker naturligt. En fordlder kan byta till det sprak som barnets
kamrater forstar nar de ar pa besok och sedan byta tillbaka till modersmaélet. Det viktiga ar
sjdlva kommunikationen och vad som kénns naturligt. (Ladberg 2003, s. 129 -130). Nér
fordldrarna haller sig till modersmalet pa ett naturligt sétt och kommunicerar med barnet
kommer det att bli naturligt for barnet att anvinda spriket. Nir barnet fOrstar att det ar
fordlderns modersmal som géller ndr de kommunicerar kommer det till slut att acceptera det
fastdn det eventuellt testar att prata samhillets majoritetssprak hemma ibland. (Cadeau,2008,

s. 45).

Familjesprdken dr viktiga for barnen att ldra sig nér de skall kunna kommunicera med sina
slaktingar eller med sina foréldrar nér de blir gamla. Det kan hénda att en fordlder drabbas
av en minnessjukdom och forlorar de inldrda spréken och endast minns sitt modersmal. D&
ar det viktigt att barnen behdrskar modersmalet s& de kan kommunicera. Fordldrarna kan
anvianda sig av det sprdk som anvédnds i samhillet dir de bor men bor vixla till sitt
familjesprak nér det 4r mdjligt eftersom majoritetsspraket kan bli starkare och anvandas mer

an familjespréaket. (Ladberg 2003, s. 126-130).

Nér fordldrar uppfostrar sina barn for de ocksa dver sanger, ramsor, rim samt beréttelser de
tar med sig fran sin egen barndom. Det gors bést pa det sprak som fordldrarna kédnner sig
bekvima med och behérskar. Det &r inte lika l4tt att uttrycka sig pa ett nytt sprak ndr man ar
vuxen och det blir naturligare att fa anvédnda sitt modersmél. Modersmaélet &r det sprak som
man inte behdver anstréinga sig for att prata eller tdnka eftersom orden kommer tillsammans
med kénslorna. Fordldrar med andra sprék én det sprdk som anvinds i det nya landet bor
undvika att ga over helt till det nya spraket eftersom barnens identitet kan bli lidande. Barnen

vet inte vart de hor. (Ladberg 1996, s. 45-46; Arnberg, 1988, s.145-146).

Foréldrarna starker barnens identitet nar de lar ut kulturarvet och sina tankesitt som finns pa
hemspraket. Den #kta sprakkinslan finns oftast enbart pa modersmaélet och fordldrarna for
bést over sprakets kénsla nir de talar sitt modersmél med barnen. Det kan uppsta hinder i
relationen och i kontakten mellan barn och forélder, om de inte kommunicerar pa det sprak
som &dr mest naturligt, vilket oftast & modersmalet som fordldrarna behérskar bist.
(Svensson 1998, s. 189). Forédldrarna ar starka forebilder och respekteras av sina barn, nér
de pratar ett sprdk som de behdrskar. De bor dock forsoka ldra sig det nya spréket som
anvinds 1 det land dér de bor, eftersom det underlittar nér de skall hjilpa sina barn med

skolarbeten och de far en béttre forstaelse for samhéllet dér de bor. (Ladberg 1996, s. 46-47;
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H.Wagner, Stromqvist & Uppstad, 2010, s. 160).

Béde familjens sprak och daghemmets sprak kan behova stodjas. Familjens sprék kan stddjas
genom att anvénda sig av spraket hemma och genom att dka pa besok till hemlandet samt att
lasa sagor och sjunga sanger pa spraket. Fordldrarna kan ocksé stodja spraket som anvinds
pa daghemmet genom att lata barnen delta 1 fritidsaktiviteter. Fritidsaktiviteterna kan vara
bade for barnen och fordldrarna sé att de kan utveckla det nya spréket tillsammans. (Ladberg

1996, s. 54; Cadeau, 2008, s.38-39).

Fordldrarna kan stodja hemspraket genom att tala sprdket hemma och dessutom undervisa
barnen i skrivning och ldsning. De kan anvénda bocker, filmer, ha kontakt med andra
minniskor med samma modersmaél, sjunga och ha hemsprékstraning for att barnet skall ldra
sig hemspréket fullstindigt. Nir fordldrarna l4r barnen hemspraket och stodjer aktivt
inldrningen, kommer barnen bli fullstindigt tvdsprakiga och det nya spréket blir troligtvis

inte starkare d&ven om det dr majoritetsspraket i samhéllet. (Svensson 1998, s. 191).

Det &r viktigt att pedagoger och fordldrar samarbetar for att stodja barnens sprak pa
daghemmet. Hemsprakspedagoger kan stodja barnens familjesprdk och visa att de sprken
ar lika viktiga som det nya spraket pa daghemmet. Nér ett daghem inte har tillgang till
hemsprékspedagoger kan personalen samla material som stdrker barnens identitet och deras
ursprung. Det kan vara leksaker, bilder, musik och bocker pa barnens hemsprik som finns
pa daghemmet. Pedagogerna kan ta reda pa vilka material som finns genom att frdga barnens
fordldrar. Pedagogerna pad daghemmet kan &ven léra sig ord pa barnens familjesprak, lekar
och sénger for att stodja barnens olika sprak. Det dr dven viktigt att fordldrarna uppmuntras
till att tala eget sprdk med barnen sa att alla sprdken utvecklas hos barnen. (Ladberg 1996, s.

57 -58; Svensson, 2009, 5.202-203).

6 Flersprakighet

Kapitlet beskriver vad flersprakighet innebir och en stor del handlar om att flersprakighet
inte hindrar ett barns sprakutveckling. Det framkommer hur flersprdkighet ses ur ett

ensprakigt perspektiv och forklarningar pa eventuella fordomar som ensprakiga har haft
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gentemot flersprakig sprakutveckling.

Sprak behovs for att kunna bygga broar mellan minniskor. Ménniskan behdver sprak dels
for att forstd andra och for att sjdlv bli forstddd. For personer som talar ett enda sprék, ar
spraket sjalvklart for dem. Man har lart sig ett sprak som fungerar i alla situationer. Men nér
manniskor har fler dn ett sprak, behover de utveckla de olika spraken for att kunna anvdnda

dem i olika situationer. (Ladberg, 2003, s.7).

Nar minniskor védxer upp i1 en ensprakig omgivning blir det naturligt att anvénda ett enda
sprak 1 sitt liv. En vanlig vanforestillning &r att ensprakiga kan uppfatta flersprakighet som
ett stort problem. Man kan ha en uppfattning om att det dr komplicerat med anvidndning av
manga sprak i sitt vardagliga liv och att nya sprak konkurrerar ut de gamla sprdken. Denna
uppfattning dr felaktig, eftersom hjirnan har stor kapacitet vid inldrning av olika sprak. De
tidigare inldrda spriken ersitts inte 1 hjdrnan av nya sprak utan de lagras tillsammans och
blir en grund for flersprakighet. Sprak konkurrerar inte med varandra utan de fungerar som
ett stod for varandra. Nér ett barn har ett starkt modersmal har det lattare att ldra sig ett nytt

sprék. (Ladberg, 2003, s.9; Cadeau, 2008, s.19).

Nir det géller flersprakighet och barn som skall ldra sig ett nytt sprak har det uppkommit
felaktiga uppmaningar fran talpedagoger, barnlédkare och andra auktoriteter. Fordldrar har
uppmanats att prata det sprék som finns i samhéllet &ven hemma. Orsaken till detta dr att
professionella trott att barn som skall ldra sig t.ex. svenska bor fokusera pa inldrningen av
enbart svenska for att ldra sig spréket fullstindigt. Det har uppstatt problem i ménga
flersprékiga familjer eftersom familjemedlemmar har hindrats fran att prata med varandra
pa sitt hemsprak. Forskare har kommit fram till att denna syn pé inlérning av ett nytt sprak
ar felaktig eftersom barn kan ldra sig flera sprdk samtidigt. (Ladberg 2003, s.13). Ett barn
kan léra sig fler sprak nér det kdnner behov for att anvénda de olika spréken. Nar barnet lar
sig att kommunicera och har ett behov av att kommunicera si lar det sig spraket. Nér
fordldrarna uppmuntrar barnet att prata olika sprék sé blir det naturligt med flersprakighet.

(Cadeau, 2008, s. 43).

Det handlar inte om att flersprakiga barn har problem med att ldra sig flera sprak samtidigt.
Enligt forskning handlar det om tiden. Det tar lingre tid att utveckla ordforradet for
flersprékiga barn jimfort med ensprikiga. De ensprakiga barnen har ett storre ordforrad samt

behidrskar grammatiken bittre och snabbare. Enligt forskning uppnar de flersprikiga barnen
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de ensprdkiga barnens sprékliga nivd, men det har tagit lingre tid. Fordelen for de
flersprakiga barnen dr att de kommer att ha léttare att lara sig ytterligare flera sprék én de
ensprikiga barnen i framtiden, om de frin tidig alder har léart sig tvd eller flera sprak.
(Arnberg, 2004, s.47-48). Flersprakiga barns sprakutveckling foljer samma monster som for
ensprakiga barn men takten pa utvecklingen kan se annorlunda ut. De flersprékiga barnen
lar sig utdver ett nytt sprak dven regler for hur de skall kommunicera pé det nya spréket. De

skall ldra sig vad som ér ritt eller fel att séga, fint eller ofint och om det &r bra eller daligt.

(Svensson, 2009, s. 191).

Ensprékiga personer har ofta en uppfattning om att ménniskor som pratar flera sprak ar
sprakbegavade. De tror att en flersprakig ménniska dr mer begavad 4n en som behirskar
endast ett sprak. Att behidrska ménga sprak handlar inte om begavning. Det handlar om vilka
behov som finns for att lira sig de olika spraken. Nér ett barn har behov av flera sprik sa
kommer det ocksd lira sig spraken. En vanlig fraga som stills & om barnet behérskar sina
sprak likvérdigt. Denna fraga kan ses som onddig att stdlla nér det handlar om flersprékighet.
Ett flersprakigt barn lir sig anvinda sina olika sprék i olika situationer i livet. De olika
sprikens ordforrad utvecklas enligt behoven av hur spraken skall anvéndas. Det ar darfor
inte viktigt att ett barn kan sédga samma fraser pa alla sina sprak utan att barnet lér sig att

anvinda varje sprék i ritt situation. (Ladberg 2003, s. 9-10; Svensson, 2009, s.190).

Det ar viktigt att ensprakiga pedagoger forstar att de flersprikiga barnen inte dr spréklosa
dven om de inte uttrycker sig pd daghemmet. Barnen genomgar en spriklig process som tar
tid, eftersom de skall ldra sig att anvénda de olika spréken i olika situationer. Pedagogerna
bor observera barnen for att fa en uppfattning om hur barnen anvénder sina olika sprak och
inte dra slutsatsen att barnen inte kan tala alls. Pedagogerna pa daghemmet kanske inte
forstar barnens andra sprak och vet dirfor inte hur barnets sprak ar utvecklat. Det ar darfor
viktigt att pedagogerna tar reda pa vilken sprakniva barnet ligger genom att kommunicera
med barnets fordldrar och genom att sjdlva observera barnet. (Sandvik & Spurkland 2015, s.

54).

Nir ett flersprakigt barn anvénder sig av ord fran flera sprik i samma mening kan man i en
ensprakig milj6 uppfatta det som ett problem. Det kan tolkas som om barnet inte behdrskar
ett enda sprak utan blandar spriken. Det ar inte ett problem att barnet blandar ord frén olika
sprak, det hor till sprakutvecklingen. Vuxna kan ha en uppfattning om att de bor vara tydliga

med ett sprdk och ritta barnet ndr det pratar. Gor man det skapas mer problem dn
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sprakutveckling eftersom barnet kan upphora att uttrycka sig spontant och att kommunicera
pa ett naturligt sitt av radsla for att sédga fel. Flersprakiga barn kan borja svara sina fordldrar
pa svenska om de bor i en svensk, ensprakig milj6. Det beror inte pa att barnet inte behdrskar
spraket som fordldrarna pratar utan det beror pa en spréklig norm. Néar manniskor lever i en
ensprakig miljé kan de borja anvinda sig av spraket som anvinds 1 samhéllet eftersom det
ar en norm. I en flersprakig miljo ar det naturligt att prata fler sprak och anvinda sig av olika
sprék pa samma gang. Det anses som normalt att blanda spréken i ett flersprakigt samhélle.
(Ladberg 2003, s. 11-12). Det ir alltsa inte tecken pa att ett barn skulle vara forvirrat nir det
blandar sprak nér det pratar. Det &r naturligt under sprakutvecklingen nér barnet héller pa att
lara sig skilja pd de olika sprdken. Orsaken till barnets sprakblandning &r att det inte &r
medvetet om att det finns tva olika sprdk i omgivningen i sin tidiga sprikutveckling och

alder. (Arnberg, 1988, s. 42).

Foréldrar och daghemspersonal kan oroa sig for ett barn som ar flersprikigt. De kan ha en
uppfattning om att barnet far en fordr6jd sprakutveckling eftersom barnet skall behérska
flera sprdk samtidigt. Det ar viktigt att se sprikutvecklingen som en helhet och
uppmérksamma vad barnet kan totalt pa alla sprdken. Barnet behdver inte kunna siga samma
meningar pa bada spraken utan blandning av spraken &r normalt. Nér barnet har utvecklat de
olika spraken en léngre tid och fatt ordforrad pa alla sprdken kommer sprakblandningen att
minska. Barnet kommer &ven léra sig en sa kallad kodvéxling. Det innebér att barnet kan
byta sprdk och det visar att barnet behérskar flera sprak samtidigt. Senare nér barnet
utvecklat sprdken kommer det att veta nér det skall anvénda spraken beroende pa situationen.
Barnet pratar eventuellt svenska, nir det leker med sina vanner pa daghemmet och véxlar till

sitt hemsprak, nér det leker med sina syskon i hemmet. (Sandvik & Spurkland 2015, s. 58).

Nir flersprdkiga barn véxer upp i ett ensprakigt samhélle hdnder det att de flersprakiga
barnen anvénder sig endast av det sprdk som pratas mest. Svenska kan vara spraket som
anvands i1 samhéllet och da kan barnen borja svara sina fordldrar pa svenska istéllet for pa
det sprak som pratas av fordldrarna. Det finns &ven barn som kan bli upprorda nér foréldrarna
anvénder ett annat sprdk dn svenska och végrar svara dem. Orsaken till detta &r att barn redan
fran en tidig alder iakttar omgivningen och de vuxna. De flersprakiga barn som véxer upp i
en ensprakig miljo ldr sig att man anvénder sig av ett sprak och de vill gora likadant. Trots
att barnen inte svarar pa samma sprak som fordldrarna betyder det inte att fordldrarna skall
sluta anvénda sitt sprak. De olika spraken som barnen hor lagras i deras minne och de har en

forméga att ta fram spréken, nir de behdver dem. (Ladberg 2003, s. 63-64; Svensson 2009,
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5. 200-201).

Flersprakiga barn bor i utveckla sin kulturella identitet och fa utveckla bade sitt modersmaél
och det nya spriket pd daghemmet. Barnet har rétt att 14ra sig alla sina sprak och anvinda de
spraken i samhéllet. Pedagoger och fordldrar bor uppmérksamma och ta tillvara alla olika
erfarenheter barnet har nér det géller att kommunicera, ldsa sagor, vara tillsammans med
andra och att berdtta. Dessa erfarenheter utgdr grunden for barnets sprakliga utveckling. Nér
barnen har utvecklat spraken har de mojlighet att delta i olika aktiviteter och bli socialt

inkluderade. (Samuelson & Sheridan 2016, s. 79).

Forskning visar att barn skall ldra sig de sprak som pratas hemma och sprik konkurrerar inte
med varandra utan fungerar som stod for varandra. Ett barn som har lirt sig sitt modersmal
och fatt den sprékliga basen har littare att 14ra sig ett nytt sprék. (Ladberg 2003, s. 14; Wedin
2011, s. 54).

7 Foraldrarnas betydelse for barns sprakutveckling

Examensarbetet handlar om barn i aldrarna 0-5 ar vilket betyder att foraldrarna har en viktig
roll i de sma barnens liv. For att de skall utvecklas pa ett tryggt satt kravs ett bra samarbete
mellan daghem och hem. Foréldrarna kanner sina barn bést och nér det handlar om barn med
andra sprak an svenska som modersmal &r det viktigt att pedagogerna tar hjilp av

foraldrarna.

Foréldrar och hemsprak hor ihop med varandra. Det dr svért att skapa en god relation till ett
barn med ett annat modersmal som kommer fran ett annat land om inte pedagogerna ocksa
skapar en god relation till fordldrarna. Pedagoger pé ett daghem kan uppleva det som svért
att skapa en god relation till fordldrar som inte behdrskar sprdket som anvinds pé
daghemmet. Det ar viktigt att pedagogerna forsoker ha kontakt med foréldrarna eftersom de
annars kan uppleva att de 4r mindre vérda 4n de fordldrar som kan spraket som anvinds pa
daghemmet. Pedagoger och fordldrar kan kommunicera utan ett gemensamt sprdk genom
kroppsrorelser och ndgra ord. Nar fordldrarna upplever att pedagogen forsoker kommunicera
och vill ha kontakt kinner de sig viktiga och den goda relationen frimjas. (Bozarslan 2001,

5. 17-18).
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Fordldrar fran andra ldnder kan ha svart att forstd hur smabarnspedagogiken och
pedagogerna fungerar i det nya landet. Till exempel i ett svenskt samhélle ser ménniskor
annorlunda pé tjanstemin 4n i ménga andra ldnder. Klddsel och hur personalen hélsar pé
fordldrarna kan vara annorlunda. Nir en pedagog ar klddd i sportiga kldder och fragar en
fordlder om de vill dricka en kaffe kan det uppfattas som inkompetens och fordldern fran ett
annat land kan fa uppfattningen om att pedagogen fOrsoker vara en vén och inte en
professionell. Det kan dven vara svart for utlindska fordldrar att ha ett fordldrasamtal om
barnet dr narvarande vid samtalet. Nar pedagogen fragar hur barnet tycker och tinker kan
fordldrarna kénna sig utanfor eftersom de kanske inte &r vana vid att barnet far fora fram sin

egen asikt ndr vuxna pratar. (Ljunggren & Marx 1994, s. 19-20).

Det dr en nyhet for manga invandrarforaldrar att det finns utbildad personal som é&r anstéllda
av statliga och kommunala inrdttningar som arbetar inom barnomsorg. De ér vana att det ar
outbildade ménniskor som tar hand om barn i deras hemland. Det dr darfor viktigt att
pedagogen pd daghemmet informerar fordldrarna hur det fungerar i det nya landet.
Information om verksamheten, finansiering, personalen som arbetar pd daghemmet, metoder
som anvéinds samt malséttningar for verksamheten &r viktigt att forklara for forédldrarna.
Vidare kan man poidngtera att man arbetar utifrdn ett regelverk vilket innebar att det finns
skyldigheter och réttigheter bade fran personalens och familjens sida. Det dr bra att klargora
vilka regler som finns pad daghemmet, eftersom det finns olika uppfattningar om vem som
far hamta barnen, tider och sé vidare. Beroende pé vilket land man kommer ifrén. (Ljunggren
& Marx 1994, s. 20). Det ar dock mycket viktigt att komma ihag att fordldrar med annat
modersmal dn majoritetsspraket kan kédnna att pedagogerna r i en maktposition eftersom de
kan majoritetsspraket och kan de koder som finns i samhillet och pd daghemmet. Det ar
viktigt att pedagogerna héller sig pa en jdmn niva med fordldrarna dir de kan stodja och for

en dialog med varandra. (Alfakir, 2010, s. 28).

Det bor finnas respekt fran alla parter i en relation. Det dr viktigt att pedagogerna respekterar
familjens regler och att familjen respekterar daghemmets regler. Nér kommunikationen inte
fungerar mellan fordldrar och personal pd daghemmet ar det bra att anlita en tolk sa att alla

forstar varandra. (Ljunggren & Marx 1994, s. 21).

Vid méte mellan personalen pa daghemmet och med fordldrarna med invandrarbakgrund ar

det viktigt att komma ihag att det dr ett mote mellan individer. Det dr inte ett mote mellan de
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normala och de som avviker fran det normala. Bade personalen och foréldrarna bor ha
respekt for andra kulturer och uppmérksamma det individuella men samtidigt ocksé forsta
de kulturella skillnaderna. (Sjowall 1994, s. 18). Alla minniskor vill kdnna sig respekterade
och virdefulla och genom att visa respekt formedlar vi att andra duger som de ér.
Pedagogerna visar respekt genom att lyssna pa fordldrarna och forsoka forstd deras asikter

och kénslor d&ven om de inte nodvandigtvis kidnner likadant. (Andersson, 2004, s.54- 55).

8 Pedagogens roll

Examensarbetets ena forskningsfraga handlar om pedagoger inom smébarnspedagogik och
om de arbetar aktivt for att framja flersprakig sprakutveckling. Detta kapitel handlar om hur

pedagogerna kan arbeta for att stodja barnens sprakutveckling.

Pedagoger som arbetar pa ett daghem dér det finns flersprakiga barn i gruppen kommer 1
kontakt med barn fran andra ldnder. I manga fall 4r daghemmet en av de forsta platserna dar
invandrarfamiljer kommer i kontakt med méanniskor fran det nya landet. Det finns dven
familjer som flyttat frdn en annan del av landet och som inte kdnner igen normer och
samhdllet 1 den nya kommunen. Det dr pedagogerna som representerar det nya landet och tar
emot familjerna som &r nyinflyttade. Pedagogernas uppgift édr 1 forsta hand att valkomna
barnen och forédldrarna och bygga upp ett fortroende s att barnen och de vuxna kénner sig
trygga pad det nya daghemmet. Familjer som kommer frdn liander dir det ar krig och
oroligheter kan vara éngsliga och misstainksamma nér deras barn skall borja pa det nya
daghemmet. Det forsta mottagandet ar darfor viktigt sé att barnen far en bra start fran borjan.
Alla pedagoger som arbetar pd daghem kommer med stor sannolikhet att mdta barn fran
andra linder eller frn en annan del av landet dir de bor och det ar viktigt att planera och
diskutera tillsammans med de andra pedagogerna hur man pa bésta sétt moter dessa barn och

fordldrar. (Bozarslan 2001, s. 16-17).

Nir pedagogerna mdter barnen som jamlika barn och inte behandlar dem olika pa grund av
deras modersmal och ursprung, dé lér sig barnen i barngruppen att acceptera barn frén olika
lander med olika sprék. Pedagogerna skapar en trygghet for barnen nér de lér ut att alla barn

ar lika mycket virda och att det r tillatet att prata ett annat sprik, se ut pa olika sétt och att
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man kan ha olika beteenden. I framtiden kommer barnen som varit i en mangkulturell
barngrupp vara vana vid olika nationaliteter och sprak och det kommer vara littare for dem
att hantera olika situationer dér flersprakighet och méangfald férekommer. Pedagogerna bor
inte strdva efter att alla barn skall vara lika. De kan betona att alla barn &r lika mycket védrda
fastén de ar olika. Om man borjar peka ut barn som kommer frén ett annat land och pekar ut
alla barn i gruppen fran det landet. Da kan det uppfattas som att den vuxne inte tycker det ar

positivt att komma fran det landet. (Sjowall 1994, s. 18-19).

Den forsta tiden nér ett barn borjar pa ett daghem é&r viktig for hur barnen kommer att
samverka och reagera pa pedagogerna. Pedagogens viktigaste uppgift ar att skapa en trygg
relation till barnet redan frén borjan. Det finns dimensioner som pedagogen bor tdnka pa nir
hen arbetar med barnen pa daghemmet. Det har en stor betydelse for barnens sprakutveckling
och kommunikation hur pedagogen arbetar for att fa barnen att ta in kunskap och kénna sig

trygga. (Lindo 1998, s. 83; Kihlblom & Lidholt & Niss, 2009, s.20).

Svarsbendgenhet dr den forsta dimensionen som innebir att pedagogen har en vilja och vet
hur hen respekterar barnet, bygger upp en bra relation till barnet och uppmirksammar
framsteg samt spenderar tid tillsammans med barnet. Den andra dimensionen &r vigledning.
Pedagogen fungerar som stod for barnet och uppmuntrar det att bli sjélvstédndigt och att
lyckas med olika saker. Pedagogen végleder barnet i ritt riktning genom att handleda och
sdtta grianser och agerar som en forebild. Spraket dr viktigt nédr vdgledningen sker eftersom
pedagogen handleder genom att forklara och berétta for barnet. Den sista dimensionen &r
engagemang. Pedagogen ér engagerad 1 barnets liv och utveckling. Genom att ha en positiv
instillning som pedagog och viljan att barnet skall lyckas dr av stor betydelse. Spraket har
en viktig roll dven hér eftersom pedagogen uppmuntrar barnet att upptécka nya saker och ta

till sig kunskap genom ett verbalt samspel. (Lind6 1998, s. 84).

Pedagogen har tre viktiga uppgifter nér det giller sprakinlérning pd daghemmet. Den forsta
uppgiften ar att skapa en atmosfar dar barnen kinner att de kan uttrycka sig pa ett spontant
sdtt och att alla sprak far horas pa daghemmet. Atmosfaren skall dven vara skapad sé att
barnen och de vuxna hjélper varandra med spraken pad daghemmet och barnen uppmuntras
till att uttrycka sig. De vuxna har ocksa ett ansvar éver hur de kommunicerar med varandra
eftersom de &r barnens sprakliga forebilder pa daghemmet. Pedagogerna har en bra chans att
formedla att flersprékighet ér tilldten pad daghemmet om de pratar eget sprdk med varandra,

dé fir barnen bekriftelse att alla sprak dr accepterade. Den andra viktiga uppgiften for
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pedagogerna &r att organisera verksamheten pa daghemmet sé att sprakinldrningen frimjas
for alla barn 1 barngruppen. Det giller att organisera tiden, dela in barnen 1 mindre gruppen
nir de skall delta i olika aktiviteter, utrymmena pé daghemmet och lekmaterialet bor vara
planerade sa att det stodjer barnens sprakinldrning. Den sista uppgiften ar att ge ett inflode
till barnen for deras sprakinldarning. Det sker genom sagoldsning, berédttelser och nir
pedagogen pratar med barnen. Nér barnen sjdlva skall leka med varandra har de nytta av
sagorna och berittelserna som pedagogerna formedlat eftersom de fir ord och sprak med

hjélp av inflodet. (Ladberg 2003, s. 146).

Pedagogen skall ge barnet spraket. Nar den vuxne ger sprak till barnet anvénder barnet
spréket i lek och kommunikation med andra barn. Pedagogerna hinner inte prata med barnen
tillrackligt mycket under en dag pa daghemmet, det ar nér barnen samtalar med varandra
som sprakutvecklingen sker. Nér pedagogerna lar ut spraket racker det inte endast med att
kommunicera med barnen. Sagor, sdnger, rim och ramsor behdvs for att formedla spraket till
barnen. Det dr viktigare att de vuxna pa daghemmet ger ett inflode av spréket till barnen
genom att beritta historier och sagor én att barnen beréttar for pedagogerna. Det ar viktigt
att vara tydlig med spriket och berétta om alla aktiviteter och situationer for barnen for att
ge dem spraket och stimulera sprakutvecklingen. De vuxna pd daghemmet bor inte tvinga
barnen att prata. Som pedagog pratar man och stéller fragor till barnen som sjélva far vilja
om de vill svara. Pedagogen kan be barnet utfora uppgifter och nir barnet gér uppgiften far
pedagogen reda pd om barnet har forstitt spraket. Nér barnen kénner sig trygga pa

daghemmet och med de vuxna kommer de att viga prata. (Ljunggren & Marx 1994, s. 110).

Nar en pedagog skall arbeta med barn och hjdlpa dem med att utvecklas samt forbereda dem
for framtiden &r det inte enbart friga om att 14ra barnen att skriva, rdkna, rita och sa vidare
Pedagogens uppgift dr inte heller enbart att planera verksamheten och teman. Det handlar
dven om att kunna skapa bra relationer till barnen, ha en bra sjdalvkdnnedom och att anvdanda
sig sjdlv som ett arbetsverktyg 1 verksamheten. Att kdnna igen andras kénslor, visa sina egna
kédnslor, se barnen och bekridfta dem samt hantera barnens olika kénslor kallas ett
relationsrelaterat arbetssitt. (Bozarslan 2001, s. 38-39). Nir ett barn blir bekréftat och
uppmédrksammat sa kommer det att vilja dela sina upplevelser med den vuxne som ar

intresserad och lyhord. (Westerlund, 2009, s.43).

For att barnen skall kunna ta till sig kunskap och lédra sig av pedagogerna bor de forsta 1 hand

ha en bra relation till de vuxna pa daghemmet och lita pd dem. En pedagog som har en ldng
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utbildning och ett stort antal meriter men som saknar viljan och formégan att skapa goda och
trygga relationer till barnen har svért att na fram till barnen sa att de tar till sig kunskapen
som formedlas pd daghemmet. Nér en pedagog vet hur hen skall skapa goda relationer och
vinna barnens tillit och dessutom har bra utbildning och meriter, di kan arbetet med barnen
bli hallbart och lyckat. Néar pedagoger arbetar relationsrelaterat dr det svart att ha klara
riktlinjer for hur de skall arbeta. Det beror pa att pedagogerna sjdlva dr arbetsredskapen vilket
innebér att de 4r minniskor med olika personligheter och virderingar. (Bozarslan, 2001, s.

39).

Det kraver tid och vilja att arbeta med barnen en lang stund for att kunna bygga en bra
relation tillsammans. Pedagogerna bor spendera mycket tid med barnen och aktiviteterna
som gors skall utgd fran barnens behov. Metoderna som anvinds i arbetet med barnen bor
passa for det enskilda barnet, pedagogen reflekterar och ser till s att metoden passar barnet.
Det finns risk att metoder anvénds 1 arbetet som pedagogen inte tdnker pd varfor metoden
egentligen anvinds och om den passar for det enskilda barnet. For att vélja ritt metoder som
passar det enskilda barnet bor pedagogen se och forsta barnets behov och anpassa metoderna
enligt behovet och inte forsoka anpassa barnet enligt ndgon metod. (Bozarslan 2001, s. 41-
42). Nir pedagogen véljer en metod kan det vara ldtt att vdlja den mest tilltalande metoden
som kan vara enkel att anvinda men som inte kanske 4r den rétta for barnet. Det &r viktigt

att se over barnets helhet innan man véljer en metod att arbeta med. (Svensson, 2009, s. 169).

For att stodja barnens spréakutveckling finns pedagogen nirvarande vid olika aktiviteter pa
daghemmet. Pedagogen skapar ldrande situationer och utgér fran barnens tidigare kunskaper
och deras erfarenheter for att ytterligare kunna uppmuntra och utveckla barnens
sprakinldrning. Matsituationen &r ett exempel pa en situation nér spréket trdnas med hjilp av
pedagogen samtidigt som barnet gor nagot praktiskt. Nir pedagogen dr nédrvarande 1
matsituationen kan hen inleda samtal med barnet och barnet samtalar om aktiviteten som
pagar. Pedagogen bendmner foremél och handlingar under méaltiden och stiller fragor om
t.ex. maten. Nér barnet visar intresse for nigot speciellt i matsituationen uppméarksammar
pedagogen det och pratar kring intresset. Larandet blir ur barnets perspektiv eftersom det &r

barnet som fétt vilja vad det vill prata om. (Kultti 2014, s. 66-67).

Pedagogen foljer en nirvaroprincip pd daghemmet och i arbetet med barnen. Hen finns dir
for barnen som en deltagare och fysiskt ndrvarande. Pedagogen observerar barnen och finns

som stdd 1 olika situationer. Nar det uppstér situationer dir barnen behover stéd 1 hur de kan
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l6sa konflikter kan pedagogen agera genom guidat deltagande. Det innebér att barnens
uppmuntras till att 16sa konflikterna sjdlva genom att prata med varandra. Pedagogen beréttar
att man loser konflikter genom att diskutera med varandra och finna en 16sning. For att den
vuxna skall kunna handleda barnen i att 16sa konflikter genom att prata med varandra
behdver pedagogen veta vad som hint. Genom att observera barnen och finnas narvarande
kan barnen stottas korrekt. Det dr inte barnens ansvar att fa pedagogen att veta vad som har
utlost konflikten. Nér en pedagog inte vet vad som hént hinvisar hen till normer och regler.
Pedagogen ir inte helt passiv nér det géller att 16sa konflikter utan hen kan stélla fradgor och
komma med forslag hur barnen skall 16sa problem men det &r barnen sjdlva som kommer
fram till 16sningarna med hjilp av stdd av den vuxna. (Kultti 2004, s.70-72). Nér barn lar av
varandra och samspelar dr den vuxnes nérvaro viktig. Det dr pedagogens uppgift att lira
barnen att det finns en mangfald av tankar och idéer. Exempelvis kan den vuxne ldra barnen

att problem kan 16sas pa olika satt. (Williams, 2006, s. 28).

9 Sprakmiljo

Inlarningsmiljon spelar en stor roll pad daghemmet nar det handlar om barnens
sprakutveckling. Eftersom examensarbetet handlar om spraken pa daghemmet behandlar

kapitlet hur pedagogerna kan planera inlarningsmiljon sa att den ar sprakstimulerande.

Pedagoger som arbetar med barn pd ett daghem bor ha kunskap om sprak. Nér pedagogerna
skall planera den sprékliga miljon p&d daghemmet bor de ha kunskap om barnens sprik for
att kunna planera hur de skall skapa miljon sd att sprakinldrningen framjas. Nér barn
anvinder sprdk och kommunicerar tillhoér de en spréklig gemenskap. Pedagogerna bor
motivera barnen och uppmuntra dem till att kommunicera med andra barn och vuxna pé
daghemmet. Barnen skall ges mdjligheter att anvidnda sina sprik for att ldra sig och utveckla
spraken. Pedagogernas uppgift dr att skapa en omgivning som &r trygg pa daghemmet for att

barnen skall borja kommunicera med andra. (Sandvik & Sprukland 2015, s. 48).

Pé ett daghem finns méanga aktiviteter under en dag nir spraket kan stimuleras. Barnen lar
sig bdst genom sociala situationer som dr naturliga. Néar barnen ser ndgot konkret pa

daghemmet vicks deras nyfikenhet och de vill ta reda péd vad det ar, hur det fungerar och vad
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man gora med det. Hir samlas de vuxna och barnen och diskuterar kring foremalet eller
aktiviteten och barnen Ovar sitt sprak niar de kommunicerar. Andra exempel pa aktiviteter
nér spraket trdnas dr genom lekar, rollspel, ute och inne aktiviteter och nér barnen pysslar
och ritar pd daghemmet. Barnen pratar med varandra och med pedagogerna under de olika
aktiviteterna och spraket utvecklas. Pedagogernas uppgift dr att mdta barnen 1 aktiviteterna
och ta vara pa tillféllen att samtala, handleda, ge ny kunskap samt stimulera barnens sprak 1
de olika situationerna. Situationer nir pedagogerna stodjer barnens sprékutveckling sker
bade genom planerade aktiviteter och genom oplanerade héndelser pd daghemmet. Det sker
genom stindig kommunikation och sprikanvidndning som pedagogerna stodjer i1 alla
situationer under dagen pa daghemmet. (Sandvik & Sprukland 2015, s.49; Thomsen, 2013,
s.20-21).

Det finns ingenting som pdvisar att barn lér sig ett sprak bast genom att pedagogerna stindigt
stiller frigor och ber barnen att bendmna olika foremal for att trina deras ordkunskap.
Barnen lar sig spraket bittre genom naturliga situationer néar pedagogen och barnet gor nagot
tillsammans och talar med varandra eller nir barnen far leka tillsammans och kommunicera.

(Sandvik & Sprukland 2015, s. 49).

For att pedagogerna skall f4 en kidnnedom om barnens spridkniva och utveckling pa
daghemmet &r det viktigt att de dokumenterar. De bor dokumentera det pedagogiska arbetet
regelbundet for att ha en uppsikt 6ver hur de lyckats med inldrningen pa daghemmet och for
att kritiskt beddma vad de kan arbeta med mer och utveckla for att stddja barnens inldrning

och utveckling. (Kultti 2014, 5.99).

Barn som vistas i flersprikiga miljoer forstar fran tidig alder vilket sprak de skall anvénda
beroende pd vilken omgivning de vistas i. Barn har en vilja att inkluderas, tillhora en
gemenskap och skapa vinskapsrelationer och dirfor utvecklar de sina sprak i olika
sammanhang for att vara delaktiga. Daghemmets personal bor ta reda pa barnens
sprakkunskaper i olika miljoer for att littare skapa en miljo som &r sprakutvecklande for det

enskilda barnet pd daghemmet. (Kultti 2014, s. 96).

Daghemmets uppgift ar att komplettera barnets hem. Ett gott samarbete mellan hem och
daghem dr nddvandigt for att barnet skall f4 den bésta mojliga stimulering 1 daghemsmiljon.
Pedagogerna och fordldrarna bor diskutera och ge information till varandra om barnets

kunskaper inom sprék, hur de anvénder spréken, vilka forvantningar och behov som finns
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for barnets sprakinlarning. Uttryck och ord kan vara olika pé olika sprék. Det dr viktigt att
personalen pa daghemmet har en kunskap om familjespraken for att forebygga missforstand.
Det kan finnas ord som har olika betydelse pa barnens modersmél och pa spriket som talas
pa daghemmet. Det kan finnas verb, till exempel skira och klippa som &r samma ord pé
barnets modersmal men som ha olika betydelse pa det svenska spraket vilket talas pa
daghemmet. Nér barnet oversitter ett ord till svenska fran sitt modersmal kan det bli fel. Nér
pedagogerna har kunskap om barnets modersmél och vet att ett ord kan ha flera betydelser
pa barnets modersmal far de en bittre forstdelse till barnets sprdkkunskap. Det hindrar
pedagogerna frdn missforstdnd och uppfattningar om att barnets sprakbehérskning i det nya
spraket skulle vara lag. (Kultti 2014, s. 96-98). For att barnet skall kidnna en trygghet pa
daghemmet bor pedagogerna och fordldrarna samarbeta. Detta samarbete uppnds genom
respekt och dialog. Det lilla barnet kéinner av om de vuxna har en bra relation till varandra

och da mér barnet ocksa bra. (Kihlbom, Lidholt & Niss, 2009, s.23).

Nér barn kommunicerar pad daghemmet behdver de inte gora det pé det starkaste spraket. Det
beror pé situationen och med vem de kommunicerar med. Det &r viktigt att koncentrera sig
pa innehallet 1 samtalet. Vad barnen vill formedla till personen de talar med och inte hur bra
de kan spréket de anvénder. Nér ett barn utvecklar sitt sprak och lyckas, synliggors det nir
barnet kan prata sammanhingande om ett visst amne eller om ett foremal. Det &r viktigt att
komma ihdg att det inte spelar roll om barnet kan formulera orden till meningar om négot
specifikt om barnet inte vet vad innehdllet i samtalet egentligen &r. Det betyder att miljon pé
daghemmet bor vara skapad utifrdn vad barnen kan och behérskar utifrdn sin dlder och
erfarenhetsvirld. Foremal, leksaker, bilder, djur och personer i barnets omgivning pa
daghemmet bor vara de som barnet har kunskap om och kan bendmna och tala om. Barnens
spréakutveckling frimjas nér de vistas i en miljé dir de kdnner igen aktiviteter och foremaél
som de behirskar att benimna med sitt sprdk. Barnen koncentrerar sig béttre pa vad
pedagogen lar ut och berdttar om nér det 4r ndgot som &r bekant for barnet fran tidigare.
(Kultti 2014, s. 98-99). Nér barnen moter verkligheten och lér sig ord om den med hjélp av
vuxna ar det sprakstimulerande. Nar barnet upptidcker omvirlden och allt som finns i den &r
det viktigt att vuxna finns med och berittar och forklarar for barnet sa att sprékinldrningen

frimjas. (Johansson & Svedner, 2003, s. 54).

Pedagogerna kan lata olika skrivsdtt synas pd daghemmet. Barnen har egna platser dir de
hénger upp sina ytterkldder pd daghemmet. Dér kan pedagogerna skriva barnens namn pé

barnens alla sprak. Nér barnen ser de olika skrivsdtten pa de olika spraken blir det naturligt
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for dem att namnen kan se olika ut pa olika sprak. Barnens fordldrar kommer ocksa att kinna
att deras sprak dr accepterade pa daghemmet nér de ser namnen pa sina barns platser.
Pedagogerna kan dven skriva meddelanden pé anslagstavlan i tamburen pa alla spraken som
finns pa daghemmet for att de flersprakiga fordldrarna skall kdnna sig delaktiga. Speciellt

om de inte lart sig spraket som talas pa daghemmet dnnu. (Sjowall 1994, s. 133).

Trygghet spelar en stor roll for barnen som skall léra sig ett nytt sprak. Det ar viktigt att
pedagogerna skapar en trygg miljo pa daghemmet. Barn som é&r trygga kommer att ta till sig
ny kunskap och ldra sig det nya spraket som talas pd daghemmet. Nér miljon ar otrygg och
barnen dr rddda kommer de inte utveckla spriket eller ldra sig av pedagogerna pa
daghemmet. Tryggheten kommer i forsta hand nér barnen skall ldra sig ett nytt sprék pa
daghemmet. Efter tryggheten kommer andra faktorer som spelar roll for att barnen skall lara
sig spraket. Pedagogerna bor planera verksamheten och planera sé att det nya spréket och
barnets familjesprik stods pd daghemmet. (Ladberg 2003, s. 152 - 153). For att stodja barnets
hemsprak pa daghemmet kan pedagogerna friga vad olika ord betyder pa barnets
modersmal, barnet kan ldra barngruppen en ramsa pa sitt modersmél och pedagogerna kan
friga fordldrarna om ljudhdrmande uttryck till exempel hur ett tdg later pd barnets

modersmél. (Svensson 2009, s.202-203).

Organisation &r viktig nér det géller sprakmiljon pa daghemmet. Pedagogerna bor organisera
dagen genom att tinka pa tiden. Tillrdckligt med tid for barnens lek som skall fa vara lugn
och koncentrerad. Pedagogerna bor inte avbryta leken eller stressa barnen.
Sprakstimuleringen frimjas nér barnen far lugn och ro nér de leker och kommunicerar
tillsammans med andra barn. Nir en pagaende lek avbryts, avbryts dven barnens tankar,
fantasier och samtal med andra barn. Néar de avbrotten sker ofta himmas sprakutvecklingen.
Manga barn spenderar manga timmar av sina dagar pd daghemmet vilket innebér att det finns

gott om tid och barnen skall inte behdva stressa. (Ladberg 2003, s. 147).

Pedagogerna kan ta med situationer och aktiviteter in 1 lekens vérld. De kan planera
mellanmalet sa att det kan tas med 1 en leksituation istéllet for att avbryta leken och be barnen
komma till matborden. De kan flytta samling och stidning till en annan tid och lata barnen
leka ldngre istéllet. Pa utevistelsen kan barngruppen och pedagogerna gora en utflykt och ta
med sig lunchen, barnen kan leka fritt i skogen och édta diar ndgon dag 1 veckan. Niar dagen
pa daghemmet gar ut pd vuxnas regler och principer finns det risk for att barnen méste skynda

sig och vara stressade vilket inte frimjar en god spriakutveckling. (Ladberg 2003, s. 147-
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148).

Grupperna pad daghemmet kan organiseras i mindre grupper. Det blir mer lugn och ro i
barngruppen med indelning i mindre grupper. Barnen orkar koncentrera sig pa ett annat sétt
ndr det inte dr for mycket ljud runt dem. Pedagogerna kan ga med en grupp pé
skogspromenad och en annan grupp kan pyssla. Nar barnen skall ga pa utevistelse kan nagra
barn gé forst och kla pd sig istdllet for att hela barngruppen ér i tamburen samtidigt. (Ladberg

2003, s. 148).

Utrymmena inne pa daghemmet bor organiseras sa barnen spontant kan dela in sig och leka
dér de vill. Olika lekhornor med planerat material som har ett samband och som inspirerar
barnen att leka ostort frimjar deras tankar och sprakutveckling. Nar det &r ett stort rum med
olika leksaker blir det svart for en stor barngrupp att koncentrera sig pd leken nér de inte far
lugn och ro. Lekhornorna bor vara placerade sa barnen inte stors av varandra. (Ladberg 2003,

s. 148-149).

Atmosfiren &r lika viktig som organisationen pd daghemmet. Pedagogerna skapar en
atmosfdr dir barnen kan leka med varandra pd ett lugnt sédtt och samspela. Deras
sprakutveckling frimjas nir det dr en positiv atmosfar och inte nér det &r oroligt och barnen
brékar med varandra. Lekar som innehdller rorelser, rytm och berdring ger en kénsla av
nédrhet och en gruppkénsla for barnen. Pedagogerna bor ocksd uppmuntra barnen att hjélpa
och stddja varandra. Barnen kan &ven hjilpa varandra nér det giller spraket. Nér ett barn inte
kan ett ord kan det fraga ett annat barn. Barnen kan uppmuntras till att samtala pa olika sprak,
lara varandra ord pa sina egna sprak, forklara och vixla bland spraken. Flersprakighet blir

dé ndgot naturligt pa daghemmet och alla spriken accepteras. (Ladberg 2003, s.148-149).

10 Sprakstimulering

For att barnets sprak skall utvecklas behover barnet fa sprakstimulering. | kapitlet beskrivs
olika sitt och material som kan anvandas for att stodja barnens sprakutveckling. Det
framkommer att det ar viktigt att stimulera barnens alla sprak.
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Nar ett barn skall utveckla sina sprak behover det f4 manga tillféllen att anvénda spréket.
Det ricker inte med nagra timmars hemsprak sent pa kvillen med fordldrarna for att barnet
skall utveckla ett starkt sprék. Det &r viktigt att de vuxna tar sig tid, stéttar och kommunicerar
med barnet. Utover familjemedlemmarna kan barnet ha kontakt med andra manniskor som
pratar barnets modersmal for att frimja sprakinldrningen. Spréket utvecklas i1 positiva
situationer ndr barnet far samspela med andra pa ett tryggt och bra sitt. Det ar viktigt att
sprakstimuleringen inte ses som en kunskapsformedling utan det skall ske naturligt i samspel

med andra ménniskor i barnets liv. (Svensson 1998, s. 198).

Nar pedagoger skall stimulera barnens sprak handlar det inte om olika metoder och speciella
aktiviteter som maste goras. Det handlar om att anvinda alla aktiviteter och situationer under
dagen pa daghemmet pa ett vélplanerat och genomténkt sétt for sprakinlarning. Allt fran att
barnen skall kl4 pa sig innan utevistelsen till olika pysselaktiviteter dr sprakstimulerande.

(Ladberg 2003, s. 157).

Pé ett daghem finns ménga tillfdllen for sprdkstimulering. Spraklekar dr viktiga och effektiva
for barns sprékinldrning. Pedagogerna kan leka spraklekar med barnen i manga aktiviteter
och situationer under dagen. Det dr dock viktigt att barnen deltar i spréklekar i situationer
dér det inte framkommer att de specifikt 6var pd spraket. Pedagogen skapar lekar pa ett
naturligt sitt till exempel pé utevistelsen kan barnen leta efter saker med korta och ldnga
namn eller vid matsituationen kan de ndmna saker pad matbordet som borjar pa ett specifikt
ljud. Under dagen p& daghemmet &r det viktigt att barnen far samtala med andra barn och
vuxna och uppleva samtalen som intressanta och roliga. Leken dr ett bra tillfdlle for barnen
att 6va pa spraket. Manga spraklekar till exempel rim och ramsor, fingerlekar och
sprakljudsdvningar kan lekas 1 grupp. Nar barnen deltar i lekar som stimulerar spraket ar det
viktigt att pedagogen ir stottande och lekfull. Barnen skall inte kiinna att de méste prestera
utan allt accepteras i leken vilket betyder att det inte gor ndgot om barnet sdger fel. Alla
forsok till sprakanvindning ar bra. Det leder till en spraklig mognad nér barnet forsoker sdga

olika ord och fraser och utvecklas. (Svensson 1995, s. 12-13).

Nar spraklekar anvédnds for sprakstimulering ar det viktigt att inte blanda in motorik. Néar
barnen skall koncentrera sig pd spraket kan det storas om de skall rora pd sig samtidigt. Det
gdr bra att anvinda sig av hinderna och fingrarna for att forstdrka innehéllet 1 en ramsa men
ndr barnen skall utfora komplicerade rorelser hdmmas sprakinldrningen ndr de blir

okoncentrerade. Det kan dven finnas barn 1 gruppen som har svart att rora pa sig och inte
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klarar av svara motoriska rorelser. Da dr inte spraklekarna roliga ldngre utan uppfattas som
en pina for barnen. Det dr viktigt att lekarna framjar barnens positiva sjalvuppfattning och

att de kinner att de klarar av leken. (Svensson 1995, s. 14).

Det finns olika typer av lekar. I de olika lekarna far barnen anvidnda olika begrepp och
kunskap de lért sig och barnen kan leka tillsammans eller sjdlvstindigt och anvinda sig av
fantasin. Det dr processen som é&r viktig i leken och inte mélet med den. Spréktraningen ar
aktiv i leken och barnen tidnker genom leken och Ovar péd att uttrycka sig. Barnen
kommunicerar med varandra i leken och bendmner foremal de ser runt omkring sig men 6var
dven pa att forestélla sig hindelser och foremal som de inte ser konkret. De far dva péa att
anvinda rosten med olika rostljud, ord, specifika tonfall och ljud. Barnen lér sig dven att
kommunicera pa olika sitt. Forst forklarar de hur de skall leka och innehallet i1 leken, en
annan rost anviands nér leken pagar och de spelar upp olika roller. Barnen Gvar pa att
samarbeta med varandra och kommunicera genom de olika lekarna. (Samuelsson & Sheridan

2016, s. 92-93).

Den sprikliga basen som innehaller grammatik, uttal och en automatiserad forstéelse skapas
genom upprepning och inte genom variation. Ordforradet skapas diremot genom variation.
Spraket bor anvindas i ménga olika sammanhang for att utvecklas och bli rikt. Det finns
manga pedagoger som koncentrerar sig pa att lara barnen enstaka ord. Det frimjar inte
sprakutvecklingen eftersom det finns s& méinga ord att ldra sig. Nér pedagogen istillet
anvinder hela meningar kommer dven grammatiken naturligt. Barnen har en forméga att
minnas enstaka ord och plocka ut dem ur meningar och minnas dem. Nir en pedagog
bekréftar ett barn med en hel mening till exempel om ett barn sitter pa en stol, kan pedagogen
beritta att barnet sitter pa stolen. Da far barnet hora ordet stol 1 en mening och tar vara pé

ordet. (Ladberg 2003, s. 154; Westerlund, 2009, s.38-39).

Barn ndrmar sig ett nytt sprak pa olika sitt. Vissa barn vill att den vuxna skall bendmna olika
foremal och barnet lér sig spraket nir det hor spraket. Andra barn i1 barngruppen kanske inte
verkar lika nyfikna eftersom de inte tar initiativ och fragar, det betyder nddvéandigtvis inte
att de inte lar sig. Ett barn som sitter och iakttar och lyssnar kan lédra sig pa det séttet och

efter en tid har de utvecklat spraket och vdgar borja tala. (Ladberg 2003, s. 155).

Rutiner och dterkommande aktiviteter dr viktiga for barnets sprakutveckling. Spraket

utvecklas genom upplevelser och nér barnen hor samma ord och meningar flera ganger. Det
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ar viktigt med aterkommande aktiviteter varje dag pd daghemmet for sprakstimulering. En
aterkommande aktivitet pdA manga daghem &ar samlingen. Manga pedagoger har en
uppfattning om att samlingen dr bra for spraktraning. Det har visat sig att aktiviteten inte &r
sarskilt sprakstimulerande eftersom barnen far for lite utrymme for att tala och nér de fér tala
skall de sdga nagot som forvdntas av dem nér pedagogen stéller en fraga. Nér barnens
sprakniva ar 1ag pa det nya spraket de skall léra sig pa daghemmet kan samlingen bli trakig
och det som sdgs blir mest tjat. Det dr dven svart for barn med 14g sprakniva att orka
koncentrera sig och lyssna i en stor grupp pa samling. For att samlingen skall vara
sprakbefrdmjande kan den vara uppdelad 1 mindre grupper. Pa det sittet nar pedagogerna
fram till varje enskilt barn och inget barn behdver vinja sig vid att inte forsta vad som blir
sagt. Nér man vill ha en gemensam samling for att stidrka gruppkéinslan kan man undvika
langa samtal och istéllet gora roliga saker. Pedagogerna och barnen kan hélsa pa alla spraken
som finns 1 barngruppen, de kan leka olika fingerlekar och sjunga sdnger. Samlingen blir en
rolig upplevelse som frdmjar sprakinldrningen istéllet for att den storsta delen av tiden gér

at att fa barnen att sitta stilla. (Ladberg 2003, s. 159; Svenska kulturfonden, 2015, s.24-25).

En annan viktig aktivitet for sprakstimulering &r litteraturen. Bocker och bokldsande ar
viktigt for sprikinldrningen och manga pedagoger anvinder litteratur for att stimulera
barnens sprak. Det dr inte enbart tillgdngen till bocker som &r viktig for barnens
sprakutveckling utan dven hur bockerna blir ldsta. De vuxnas sdtt att ldsa en bok och
formedla budskapet till barnet dr viktigt for sprakinldrningen. (Sandvik & Spurkland 2015,
s.72).

Barn kan utveckla sprakforstaelse och textforstaelse tidigt. Forskning visar att barn som har
ett vilutvecklat sprak nar de borjar skolan har littare att ta till sig kunskap 1 den sprikliga
undervisningen dn de barn som har ett svagt sprak. P4 daghemmet kan pedagogerna
stimulera barnens sprakutveckling genom att 14sa sagor for barnen. Nar pedagogerna ldser
sagor for barnen pa daghemmet kan intresset for sagan lyftas med rekvisita. Pedagogen kan
visa olika foremal, bilder och leksaker som har ett samband med sagan. Det kan finnas
foremal i en viska och nir pedagogen tar fram vaskan blir barnen nyfikna pd vad som finns
1 den och vill lyssna pd sagan. For en sprakutvecklande sagoldsning bor pedagogen och
barnen vara pad samma nivd och diskutera innehallet tillsammans 1 sagan. Nir barnen fér
uttrycka sina tankar och asikter om sagan frimjas deras sprakutveckling. Det finns inget ratt
eller fel i barnens asikter och de far kénna att de kan uttrycka sig spontant. Det dr viktigt att

pedagogen inte tar en ledande roll utan liter barnen fa prata fritt och lyssnar pa vad barnen
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sdger. Nar barnen far diskutera kring bocker lar de sig utdver att utveckla spraket, hur man
forhaller sig till en text och funderar 6ver vad innehallet i sagan betyder. De far ocksa 6va
sig pd att diskutera med de andra barnen och pedagogen och de far lira sig att man genom
samtal kan komma 6verens eller ha olika ésikter. (Sandvik & Spurkland 2015, s. 21-23). Det
ar viktigt att pedagogen ldser sagan eftersom hen kan frdga barnen fragor och de kan
kommentera under sagostunden. Sagoldsning kan med fordel ske flera génger under

daghemsdagen for att stimulera barnens sprék. (Svenska kulturfonden, 2015, s.37).

Nar pedagogerna anvander sagor for sprakstimulering bor de utgé fran teorin att barn lar sig
genom att delta i aktiviteter. Detta géller deras sprak. Nér den vuxna beréttar en saga bor hen
fa med barnet som agerar som medberittare, pedagogen skapar ett samtal efterat nédr barnet
far uttrycka sig spontant och 6va pa sitt sprak. Nér pedagogen planerat pd forhand vad barnet
skall sdga och stiller ledande frigor, blir samtalet inte dkta. Det dr ndr barnet lyssnar pd
sagan och deltar genom ett likvéirdigt samtal med den vuxne som sprékinldrningen frimjas.

(Sandvik & Spurkland 2015, s. 73).

Nér barnet pd daghemmet far chans att sjélv vilja bok ibland blir det roligare och mer
motiverande att lyssna pa sagan. Det &r inte endast talspraket som stimuleras nér barn lyssnar
pa sagor. Det vicker en nyfikenhet till skriftspraket. Det dr ocksd viktigt att sméd barn blir

bekanta med skriftspréket for att underlétta deras skolstart sedan. (Svensson 1995, s. 29).

Daghemmet kan med stor fordel gora ett tema utifran en saga. Barnen far mdta samma saga
1 olika uttrycksformer. Barnen kan till exempel rita och pyssla figurer av sagokaraktérerna,
de kan sjunga sanger om sagan och spela teater. Nér barngruppen haller pa med temat kring
sagan under en lidngre stund kan nya idéer véixa fram med tiden och pedagogerna kommer
pa fler aktiviteter och material de kan arbeta med. Sprakutvecklingen frimjas och spréket
blir starkare nér barnen far lyssna pa berittelsen under en lang tid och genom olika aktiviteter
och material. Pedagoger bor inte ha brattom med teman eftersom barnen inte tappar intresset

sa lange temat utvecklas och fordndras. (Ladberg 2003, s. 158).

Barn lér sig fran tidig &lder att bocker &r roliga och intressanta. De lér sig att bockerna skapar
en gemenskap ndr en vuxen ldser for barnen och de far diskutera kring innehallet
tillsammans. Barnen forstar att bockerna berdttar om nigot konkret eller ndgon situation som
inte nédvéndigtvis finns i barnets omgivning just dd men som barnet dnda kan kénna igen

sig 1 och relatera till. Nér barnen far lyssna pd en saga som en vuxen ldser hogt for dem
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framjas deras sprakutveckling nir de hor orden. Nér en vuxen stiller frigor om innehéllet 1
texten ldr sig barnen hur det fungerar 1 skolan sedan ndr de blir dldre. Forskning har dven
visat att barn som lyssnat pa sagor frin tvaarsalder har ett bra talsprak och en biéttre

utveckling for ldsning ndr de blir sju ir och bdrjar skolan. (Svensson 1998, s. 137-139).

Ett annat pedagogiskt hjdlpmedel dr bilder och foton. Nér barnen fér se pa foton, minnas och
beritta far de ova pa sitt sprak. Bilder gar dven att anvidnda pa alla sprédken. Ett barn kan
berdtta om bilderna péd svenska for vanner och pedagoger pa daghemmet och pé sitt eget
modersmal till mamma och pappa. P4 daghemmet kan man dven ha bilder vilka beskriver
aktiviteter och rutiner. Det underléttar att f& visa bilden om ett barn inte forstar svenska eller

om barnet vill sdga ndgot men saknar orden. (Ladberg 2003, s. 161).

Bilder ér viktiga for sprakutveckling. Nér barn far anvédnda bilder ldr de sig att tdnka kreativt
och utvecklar sitt tal och skriftsprdk. Bilder dr en viktig del som hjélper barnen att fa ett
bredare ordforrdd och en bittre ordforstielse nér de kan beskriva en bild med ord. Nér barn
arbetar med bilder ar resultatet inte det viktigaste. Det &r sjdlva skapandeprocessen och
kommunikationen som dr det viktiga for barnets sprakutveckling. Nér flersprakiga barn
utvecklar ett nytt sprak dr bilder till stor hjélp nir de far skapa bilder och bearbeta sin
omvérld. Nér pedagogerna ér intresserade av barnens skapande och hjilper dem att fantisera
och kommunicera om sina bilder fraimjas sprakutvecklingen. (Fagerlund & Moqvist 2010, s.

11).

Barn fran andra ldnder som inte beharskar det nya spréket kan delta i bildskapande eftersom
de inte behover uttrycka sig pa det nya spraket. Genom bilder kan barnet formedla vad det
vill sdga men saknar ord for. Nir barnet skapar bilder dr det viktigt att det dr lugnt 1
barngruppen och pedagogen finns med som stdod och visar hur de olika materialen anvinds.
Alla barn dr olika, det ar viktigt att daghemmet har material som passar for barnens olika
intressen och spraknivaer sé alla barn kan delta i skapandet och utvecklas enligt egna behov.

(Fagerlund & Moqvist 2010, s. 22-23).

P& daghemmet kan pedagogerna be barnen ta med bilder hemifrin. Det kan vara bilder fran
barnens hemlander, hur det ser ut 1 linderna, vilken mat det finns, kldder. Barnen far berétta
om bilderna och de Gvriga barnen far kunskap om nédgot som eventuellt dr frimmande for
dem sedan tidigare. Det dr viktigt att komma ihdg att de barn som kommer fran landet man

befinner sig 1 ocksa tar med bilder hemifrin och berdttar om dem. Alla kulturer, sprak och
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lander far uppmaérksamhet och barnen fér ldra sig att olikheter accepteras pa daghemmet.

(Sjowall 1994, s. 123-124).

Barn med flera sprak kan fa likadan sprakstimulering som ensprakiga barn men
sprakstimulering bor ske pa alla barnens sprak. Pedagogerna pa daghemmet kan ocksa
stimulera barnens hemsprak. Det dr viktigt att tala och diskutera med barnet och tala pa
samma niva som barnet men inte under barnets intellektuella niva. Pedagogen kan fraga vad
olika ord betyder pa barnets hemspridk och be alla barn i barngruppen att upprepa ordet.
Barnen kan ocksa ta med sig nagon ramsa pa sitt hemsprak och barngruppen kan léra sig den
ramsan. Barnen fran andra ldnder kan beritta hur djur later pd deras hemsprék. Det dr
ljudhérmande ljud som kan lata olika beroende pa vilket land man kommer ifrén till exempel
bil ljud kan harmas olika pd olika sprak. Barnen kan uppmuntras till att jamfora de olika
spraken och se vilka ord som liknar varandra pa till exempel svenska och bosniska.
Pedagogen kan sjunga med barnen pd barnens hemsprak och barnen kan lidra den Ovriga
barngruppen en visa pa sitt sprak. De flersprakiga barnen kan uppmuntras till att se pé tv
program och filmer pé sina hemsprak och lyssna pa sagor. Nir pedagoger stodjer barnens
hemsprak ér det viktigt att inte tvinga barnen att uttrycka sig pa hemspraket om de inte sjélva

vill. (Svensson 1998, s. 199-200).

10.1 Specifika redskap

I detta kapitel beskrivs specifika verktyg for sprakstimulering. Det finns exempel pa material
som pedagogerna kan anvinda sig av for att kartldgga ett barns sprakutveckling. Det finns
dven material som kan anvdndas konkret med barnen for att &va pd spréket.
Materialet “beridtta tillsammans” &r ett av redskapen dér barnen far ova pa att anvinda

spraket och “alla &r med” anvénds for uppfoljning av sprékutvecklingen.

Alla dr med: Alla dr med é&r ett material som ér till for uppf6ljning av barns utveckling pa
daghemmet. Med hjélp av materialet kan pedagogerna planera en ldrande och utvecklande
verksamhet pd daghemmet som ger de bista forutsdttningarna for barnet att utvecklas.
Materialet &r till for barn 1 dldrarna 1-6 &r och bestar av ett cirkelschema dér pedagoger och
fordldrar kan se om barnets utveckling sker enligt forvantningarna eller om det finns

omriden dér utvecklingen avviker. Det finns sex utvecklingsomradden som framkommer 1
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observationscirkeln och de ar: sprdk, socioemotionell utveckling, lek, trivsel,
vardagsaktiviteter och uppfattningsformaga/motorik. (Loge och Leidland och Mellegaard
och Sleveland Olsen och Waldeland 2012, s. 12).

De yngre barnens spréakliga och sociala utveckling, utvecklas 1 samspel med andra barn. Alla
barn utvecklar inte sitt sprak enligt det normala och kan fa problem med samspel och den
sociala utvecklingen. Det dr viktigt att ta reda pd orsakerna till avvikelser i sprakutvecklingen
och pedagogerna bor vara uppmirksamma om barn drar sig undan till exempel leksituationer
daghemmet och ar tystlatna. Det kan bero pa hinder 1 sprakutvecklingen och barnet behdver

fa extra stod i1 sprakinldrningen. (Loge, et.al. 2012, s. 6).

Nér pedagogerna anvénder ”Alla 4r med”-materialet fyller de i cirkelschemat som bestér av
de sex utvecklingsomradena. Nir barnet borjar pd daghemmet fyller pedagoger och fordldrar
1 schemat tillsammans. De fortsdtter att arbeta med schemat under hela daghemstiden och
foljer med barnets utveckling och om avvikelser framkommer diskuterar pedagogerna med
fordldrarna och finner losningar. Nar pedagogen observerar barnet skall det ske i de
vardagliga situationerna pd daghemmet. Pedagogen bor kinna till barns typiska utveckling
innan hen borjar observera for att kunna avgéra om det finns avvikelser inom négot
utvecklingsomréde. Flera pedagoger bor observera barnet for att de skall fa en korrekt
uppfattning om barnets kompetenser och avvikelser. Det blir en sékrare observation nir fler
pedagoger @n en har sett hur barnet utvecklas. Det viktigaste med observationerna och
utvecklingsschemat dr att pedagogerna finner praktiskt pedagogiska 16sningar och stoder

barnet i utvecklingen av till exempel spraket. (Loge, et.al. 2012, s. 10-11).

Tras: Tras dr ett material som hjdlper pedagogerna att tidigt ta reda pa hur ett barns
sprakutveckling ser ut. Eftersom spraket dr viktigt for att barnen skall kunna delta 1 olika
aktiviteter pa daghemmet bor pedagogerna vara uppmarksamma pa barnens sprakutveckling.
Det ér svart for barn som inte kan kommunicera verbalt att till exempel delta i lekaktiviteter,
prata med andra barn samt lyssna och diskutera sagor. Nér pedagoger kan gora en tidig insats
och stddja barnen forebygger de flera problem for barnet. Problemen kan framkomma senare
nér barnet skall borja i skolan eller nédr barnet fr problem med sociala relationer och blir

ensamt. (Thomsen I B 2012, s. 7-8).

Tras dr ett hjdlpmedel for pedagogerna nér de skall kontakta talpedagoger, logopeder eller

psykologer. Det underldttar arbetet nér pedagogerna skall framfora sin oro for ett barns
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sprakutveckling till talpedagoger nir de har fyllt i ett schema som visar barnets utveckling

och hinder. (Thomsen I B 2012, s. 7).

Beritta tillsammans: Beritta tillsammans dr ett material som skall inspirera barn till
formulering av egna berittelser. Materialet dr speciellt avsett for barn med en avvikande
sprakutveckling samt barn med svenska som sitt andra sprik. Beritta tillsammans kan

anvindas for barn i 4-11 arsaldern. (Dickens och Lewis 2009, s. 1).

I de olika avsnitten i boken finns bildserier som inspirerar barnen till att berédtta om vad som
hander 1 berittelsen. Det finns en guide dir barnen kan fa hjélp hur de skall formulera sin
berittelse. Barnens egna idéer och dsikter dr viktiga men for de barn som har svért att komma
igéng finns stdd 1 boken. For ldskunniga barn finns bocker de kan ldsa for att inspireras och
komma pé egna berittelser. For de yngre barnen finns bilder vilket mojliggor att berétta

historier muntligt. (Dicken och Lewis 2009, s. 2).

Spréklust genom sagor: Sagor &r viktiga for barnens sprakutveckling. Nér barnen ér 1-5 ar
utvecklas spraket mycket. Genom sagor far barnen hora spraket talas, berdttas och ldsas. De
far dven ett intresse for ord och bokstidver och de barn som lyssnat pa sagor har trénat
sprakstrukturer och former omedvetet samt fatt ett storre ordforrdd och en bra
sprakforstaelse. Spraksvaga barn far bra stimulering nér de lyssnar pd saga. De far ord,

begrepp och uttrycksformaga genom ett roligt och lustfyllt sétt. (Rydja 2012, s. 6).

Pedagogen viljer saga utifrdn barnens alder. De yngsta barnen bryr sig inte sd mycket om
sjdlva innehallet i en saga eller betydelsen av alla ord. Rim och ramsor, fingersagor samt
sagor om hindelser som barnen kan relatera till passar bra for de yngsta barnen. Det &r dven

bra att upprepa sagor eftersom barnen finner en trygghet nér de lyssnar pa ndgot de kinner

igen. (Rydja 2012, s. 8).

Niér barnen ér i tre arsdldern kan de hiinga med i en saga och forstd héndelseforloppet. Deras
ordforrad utvecklas snabbt i denna dlder. Nir barnen dr i femarsdldern kan de skilja pé
verklighet och fantasi samt forstd humor. Om det finns flersprakiga barn i barngruppen kan
pedagogerna be fordldrarna ta med ramsor och sédnger pa andra sprdk som barnen kan lira
sig. Nér pedagogen ldser sagor for barnen ar det viktigt att barnen far stilla fragor och
framfora sina &sikter om sagan. Spréket trdnas nir barnen kommunicerar med varandra och

diskuterar sagans innehdll. Det &r viktigt att sagorna slutar lyckligt eftersom barnen behover
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far kdnna att virlden dr god. (Rydja 2012, s. 8).

11 Undersodkningens genomfdrande

I detta kapitel kommer jag att beskriva hur jag utfort min forskning. Jag valde att gora en
kvalitativ studie och intervjuade fyra respondenter. Jag beskriver hur jag valde

respondenterna, hur jag intervjuade dem samt hur jag har analyserat intervju svaren jag fick.

11.1 Kvalitativ metod

Niér jag valde metod for hur jag skulle ga tillvdga i forskningsdelen av mitt lirdomsarbete
stod det ganska klart 1 ett tidigt skede att jag skulle intervjua daghemspersonal. Eftersom
lairdomsarbetet handlar om flersprikiga barns sprakutveckling var det viktigt att intervjua
daghemspersonal som verkligen hade flersprakiga barn i sina barngrupper. Om jag skulle ha
skickat ut enkéter och gjort en kvantitativ undersdkning exempelvis pa 40 daghem hade
resultatet inte blivit lika pélitligt eftersom det inte finns barngrupper med manga flersprakiga
barn pa alla daghem i Osterbotten. Jag ville intervjua pedagoger och stilla mina fragor for

att ha mojlighet att forklara fragorna och stélla foljdfragor for att fa ett bra resultat pd min
forskning. Genom att stdlla ppna fragor fick jag méngsidiga och ingdende svar ndr

respondenterna beréttade hur de arbetar pa sina daghem med flersprakiga barn.

Jag valde att intervjua pedagoger i fyra kommuner i Osterbotten och orsaken till det var att
jag ville fa en uppfattning om hur daghemmen arbetar med flersprakiga barns
spréakutveckling och om det skiljer sig pa arbetssitt och synsitt pd hur pedagogerna stddjer

sprakutvecklingen for barn under forskolealdern.
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11.2 Val av respondenter

Nir jag bestimde mig for att intervjua daghemspersonal valde jag fyra kommuner i
Osterbotten. Jag ringde daghemmen for att ta reda pa om de har ménga flersprakiga barn i
barngrupperna och beréttade om mitt examensarbete. Det var forestdndaren for varje daghem
som jag fragade forst om jag fick intervjua, forestdndarna gav mig sedan telefonnummer till
pedagogen jag skulle intervjua och en forestandare meddelade sjdlv pedagogen att jag var
pa vig. Tre av respondenterna var barntriddgardsldrare och en var barnskdtare. For mig
spelade det inte stor roll om det var en barntrddgardslirare eller barnskdtare som jag
intervjuade, viktigast var att personen hade bra kdnnedom och erfarenhet av flersprékiga
barn i barngruppen och kunde berétta hur de arbetar med sprikstimuleringen. Det visade sig
att de hade flersprakiga barn pd daghemmen och i en kommun blev jag tipsad om att ringa
till ett annat daghem for att intervjua eftersom de hade fler barn med andra hemsprak pa det
daghemmet. Jag hade med mig intervjufrdgorna pa dagen ndr jag skulle intervjua. Jag
skickade inte frigorna 1 forvdg eftersom jag inte ville att respondenterna skulle férbereda sig
med svaren innan jag intervjuade. Orsaken till detta var att jag ville ha érliga och direkta
svar pa mina fragor och bra mojlighet att stélla foljdfragor och reflektera i stunden. Nér vi
hade bestdmt tid och datum for intervjuerna beréttade jag att jag skulle spela in intervjuerna

for egen skull sa att jag lattare skulle kunna analysera svaren.

Jag antecknade under intervjuerna vad respondenterna svarade och spelade in med min
mobiltelefon. Jag antecknade det viktigaste som sades for varje fraga for att samtidigt kunna
lyssna aktivt pa respondenten. Efter intervjuerna lyssnade jag pd inspelningarna och skrev
ned ordagrant vad respondenterna svarat. Det fanns nédgra citat som jag skrev ned nir de

sades for att minnas dem nir jag skulle borja skriva resultaten 1 examensarbetet.

11.3 Sekretess

Jag berittade att respondenterna kommer att vara anonyma i examensarbetet nir jag ringde
daghemmen. Jag fragade om det var okej att jag spelade in intervjuerna for att endast lyssna
pa inspelningarna sjdlv ndr jag analyserade resultaten. Alla respondenter godkdnde detta och

jag hade skrivit ett godkédnnande som de fick underteckna innan jag borjade intervjua. I
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godkinnandet stir mitt syfte for examensarbetet samt att respondenterna dr anonyma och att

de godkénner att jag spelar in.

11.4 Analysmetod

Efter intervjuerna som spelades in pa mobiltelefon skrev jag ned ordagrant vad
respondenterna hade svarat pa fragorna. Jag analyserade sedan svaren och tog fram det
viktigaste och skrev ned det i kortare text. Jag formulerade om fragorna till rubriker i
forskningsdelen sa att lasaren far en klar uppfattning om vad fragan har handlat om. (Kvale
& Brinkman, 2009, s.221). Nar jag skrev resultatet av fragorna lyssnade jag pa
inspelningarna samtidigt som jag laste de nedskrivna svaren for att ta ut citat som jag tyckte

var viktiga att ta med i forskningsdelen. Citatet &r kursiverade och inom citationstecken.

12 Resultatredovisning

| kapitlet redovisas resultaten av intervjuerna. Det ar fyra respondenter som har svarat pa
atta fragor som handlar om hur pedagogerna arbetar for att beframja flersprakighet inom
smabarnspedagogik. Respondenterna arbetar som barntradgardslarare eller barnskotare i
barngrupper som har bade ensprakiga och flersprakiga barn i aldrarna 1 - 5 ar. Fragorna ar
utformade utifran de tva forskningsfragorna som kommer fram i syftet: Stoder daghemmets
sprak hemspraket utifran pedagogernas synvinkel? Arbetar pedagogerna aktivt med att
beframja flersprakighet? Fragorna handlar om hur pedagogerna arbetar for att stodja barnens
sprakutveckling bade praktiskt men ocksa hur de haller sig uppdaterade sjalva med till
exempel fortbildning. Det kommer ocksa fram hur och om de samarbetar med barnens

foraldrar for att stodja bade hemspraken och daghemmets sprak.
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12.1 Pedagogernas mottagande av ett flersprakigt barn

Respondenterna var alla eniga om att det beror pa det individuella barnet hur den forsta tiden
1 den nya barngruppen blir. Det finns barn som &r otrygga och det finns barn som vagar soka
kontakt med andra barn och personal pd kort tid. Nir det géller barn som inte kan
daghemmets sprak éverhuvudtaget, tar pedagogerna reda pé ord pa barnens hemsprak. Dessa
ord hjdlper pedagogerna att forklara for barnet vad som hander under dagen pa daghemmet.
Det kan vara ord som dta”, ’vila” och “ldsa saga”. Det kan dock vara svért att fa reda pa
ord pd barnets hemsprak av fordldrarna om de inte kan engelska eller svenska.
Respondenterna berittade alla att de anvinder bilder som stdd. De har bilder pa aktiviteterna
som de visar for barnen sé att de vet vad de skall gora. Exempel pa aktivitet kan vara att
pedagogen visar en bild pd en saga nir de skall ha sagostund. Tva respondenter berittade

dven att de anvénder sig av tecken som stdd och det har visat sig vara en bra metod och att

barnen lér sig snabbare orden pé svenska nir pedagogerna samtidigt visar tecken.

Tvé av fyra respondenter betonade att det &r bra att personalen forbereder sig innan barnet
kommer till daghemmet. De kan dven forbereda de andra barnen i barngruppen att det
kommer ett barn som har ett annat modersmal &n svenska. Nér de forbereder sig for det nya
barnet som kommer fran ett annat land tar de reda pa information om hemlandet, spraket och
annan information som kan vara till nytta. Det dr viktigt att personalen inte dr stressad utan
tar sig tid for det nya barnet och inskolningen. Respondenterna beréttade att det oftast 4r en
pedagog som tar sig mer tid for det flersprakiga barnet den forsta tiden eftersom det ar viktigt
att barnet finner en trygg person pa det nya daghemmet. Efter ett tag brukar barnet ta kontakt
med alla i personalen och barnen i1 barngruppen. Som framkom ovan (se kap.8) ér det viktigt
att pedagogerna pa daghemmet planerar och diskuterar hur de bemdéter flersprakiga barn pa

bésta satt.

En respondent berdttade att det dr viktigt att fordldrarna far bekanta sig med det nya
daghemmet. Det kan vara nytt for dem som kommer fran ett annat land att deras barn skall
borja pa ett daghem. De bor fa bekanta sig 1 lugn och ro den forsta dagen pa daghemmet och
stdlla fragor. Optimalt skulle vara om en tolk kunde vara med forsta dagen pa daghemmet.
Som framkom tidigare (se kap.7) &r det viktigt att pedagogerna skapar en god relation till

fordldrarna sé att de kinner sig respekterade.
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En annan respondent betonade hur viktigt det ar att anvinda ett korrekt sprak och halla sig
till standard svenska ndr barnet borjar pa daghemmet. Eftersom sprak utvecklas genom
behov behdver barnet ldra sig att det dr svenska som behovs for att kunna kommunicera med
pedagogerna och barnen pa daghemmet. Det &r létt att anvdnda svenskan med de barn som
pratar sprak som pedagogerna inte kan. Problemet &r barn som har finska eller engelska som
sina hemsprak men som skall ldra sig svenska pa daghemmet. Om personalen svinger om
till finska eller engelska forstar barnen att de inte behdver lira sig svenska eftersom de kan
kommunicera pa spriket de redan kan. Det &dr darfor ytterst viktigt att pedagogerna haller sig
till svenskan for om det lyckas, sa har respondenten mérkt att barnen lar sig spraket fort niar
de har ett behov av det. (Se ovan s.8-9) Spraket behover vara viktigt for ett barn om det skall
lara sig det. Vad som é&r viktigt for ett litet barn &r ménniskorna som det har en kénsloméssig

anknytning till och vill kommunicera med.

12.2 Stodjande av barnets hemsprak pa daghemmet

Alla respondenter anser att det ar viktigt att stddja barnens hemsprak. Problemet kan vara att
stodja det 1 praktiken nir pedagogerna inte kan hemspraket. De beréttade alla att de tar hjalp
av fordldrarna och frigar ord och fraser pa familjernas hemsprék. En respondent berdttade
att de fragar fordldrarna var de kan hitta singer och sagor pé barnens hemsprik till exempel
pa youtube. Nar pedagogerna inte kan barnens hemsprak tar de hjilp av internet och visar
sagor och sanger pa daghemmets ipad. Som framkom ovan (se kap.5) kan pedagoger som
inte kan barnens hemsprék fraga hjilp av fordldrarna samt samla material pd barnens olika

sprék.

“Det dr ju viktigt. Forst och framst dr det viktigt att de kan sitt eget modersmal bra, da har

de en bdttre forutsdttning for att ldra sig svenska bra.”

En respondent berittade att de tar hjdlp av tolk om det &r mdjligt. De samarbetar med tolken
och tar reda pa ord pa barnens hemsprik. De har dven en pedagog pd daghemmet som har
samma modersmdl som flera av de flersprakiga barnen. Pedagogen 6var och stimulerar
barnens hemsprdk. Speciellt om de maérker att barnens hemsprék ocksa dr svagt sa ovar

pedagogen mer intensivt med barnen. Som framkom tidigare (se kap.5) kan en
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hemsprakspedagog kan 6va hemspriket med de flersprikiga barnen for att stodja spréiket.

"Viktigt att man foljer upp hur starkt modersmdlet dr ocksd sd att man inte ldr in massa

)

sprak sa att det blir huller om buller.’

En annan respondent berédttade om temaveckor som handlar om olika sprak. Da har de pa
daghemmet tagit reda pa ord pa barnens olika hemsprak och lirt sig dem i barngruppen.
Respondenten anser att det dr viktigt att uppmirksamma barnens hemsprak sd att de far

kdnna att deras hemsprak ocksa ar viktigt.

12.3 Sprakstimulerande inlarningsmiljo

Alla respondenter har planerat inldrningsmiljon for sprakstimulering genom att anvénda sig
av bilder pa aktiviteter. De anvinder dven bilder nér de sjunger sdnger for att visa konkret
en bild pd vad sangen handlar om. De ldser mycket sagor eftersom sagoldsning &dr bra for
sprakutvecklingen for barnen. Som framkom ovan (se kap. 10) dr sagor viktiga och méinga
pedagoger anvander sagoldsning som sprakstimulering. (se ovan s.32-34) Bilder, sanger och

sagor it viktiga sprakstimulerings verktyg.

Tva av respondenterna beréttar att de har delat in barngruppen 1 smégrupper och barnen delas
in 1 grupper utifran sina aldrar. Den ena respondenten berittar att pedagogerna planerar varje
vecka vad barnen har for behov att ldra sig och utifran det planerar pedagogen sjédlv vad hen

skall jobba med i sin grupp den veckan.

Korrekt tal berdttar en respondent att pedagogerna pa hens daghem ténker pa nir de ar i
barngruppen. De anvinder sig av standard svenska och forsoker undvika dialekt sa att barnen
kan lyssna och léra sig av pedagogerna som dr sprakliga modeller. Som framkom ovan (se
kap. 10) kan barn ta till sig spraket genom att lyssna pa andra som pratar. Det dr darfor viktigt
att de vuxna anvinder ett korrekt sprak och hela meningar sa att barnen utvecklar sitt sprak

pa ett bra sitt.
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12.4 Skillnad pa ensprakiga och flersprakiga barns sprakutveckling

Vi forsoker alltid planera dt alla. Man visar inte tydligt att man har enskild spraktrdning

dt nagon. Det tdanker man bara pd sjdlv.”

Alla respondenter berittar att de inte tdnker pd om barnen é&r flersprakiga, dveraktiva eller

har andra spréksvarigheter. De stimulerar spraket med alla som &r i behov av extra stod.

“Det dr vdildigt sdllan som vi tdnker varifrdan de kommer utan vi tdnker att de hdr barnen

’

har vi.’

Respondenterna anvénder sig av olika material for sprakstimulering. En respondent ndimnde
att de har arbetat med kompisviskan for att ldra sig om kénslorna, de har 4ven anvént sig av

stegen och kaninhistorier for sprakstimulering.

En annan respondent beréttade att de har arbetat med praxiskort som hjélper barnen att Gva
pd sin munmotorik som &r viktigt ndr de skall prata och uttala orden korrekt.

Specialbarntradgardsldraren har samarbetat med personalen angaende praxiskorten.

12.5 Inkludering av vardnadshavarna

Forédldrarna far hjélp av tolk pa alla daghem nir de skall ha méte med pedagogerna. Tva
respondenter berdttade att fordldrarna med samma modersmal tar hjélp av varandra och
tolkar. Nar daghemmet inte fétt tag pa tolk har det hant att fordldrarna tagit med en vén eller

slakting for att tolka pa till exempel ett fordldramdte eftersom de gérna har velat delta.
"Det tycker jag nog att fordldrarna manga ganger dr jdtteengagerade att ta del av
daghemsverksamheten och vad barnen gor och vad vi dr for folk. Mdanga dr nog intresserade

av verksamheten och att lira sig svenska.”

En av respondenterna arbetar pd ett daghem ddr manga barn pratar finska hemma. D4 ér
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pedagogen noga att podngtera att det ar ett svenskt daghem och att personalen pratar svenska
med barnen. Nér det finska spraket ar sa starkt sd att barnet har svart att utveckla det svenska
spraket kan pedagogerna uppmuntra fordldrarna att ldsa svenska sagor hemma. Det
uppmuntrar de dock inte fordldrar som har ett annat hemsprak &n svenska och finska.
Eftersom finska &r ett majoritetssprak i Finland menar respondenten att barnen lér sig finska
1 samhéllet och 1 hemmet sa det gar att uppmuntra fordldrarna att stédja svenska &ven hemma

t.ex. genom sagoldsning.

Tva av respondenterna betonar att fordldrakontakten &r viktig. Den dagliga kontakten som
sker nédr fordldrarna for och hidmtar sina barn. Som framkom ovan (se kap.7) é&r
fordldrakontakten viktig och att pedagogerna kan kommunicera med hjélp av kroppssprak
och enstaka ord. Fordldrarna mérker nir pedagogerna forsoker kommunicera och kénner sig
respekterade och inkluderade. En respondent berdttade att de borjar skicka hem sagor,
sprdkdvningar samt enkla memoryspel nér barnet borjar ndrma sig forskoledldern for att
stimulera det svenska spraket ytterligare. Det har varit uppskattat fran fordldrarnas sida och

fungerat bra.

12.6 Pedagogernas utbildning och fortbildning

Tva respondenter anser att de fir bra utbildning nir det géller sprikstimulering av
flersprakiga barn. De far ga pa kurser som till exempel folkhdlsan och cll ordnar om

flersprékighet och integrering av invandrare.

Alla fyra respondenter séger att det egna intresset spelar stor roll. Pedagogerna behdver vara
intresserade och motiverade sjdlva. De soker alla fakta pad internet och i bdcker om
sprakutveckling och flersprékighet for barn.

’

“Jag ldser pa ndtet sjdlv. Det finns mdnga bra sidor att googla pa.’
En respondent som inte har gatt pa kurser har ringt och frdgat andra daghem som arbetat mer
med flersprakiga barn. Hen har dven tagit hjdlp av fordldrarna och frigat dem och lyssnat

nir de berittat.

En annan respondent beréttade att de hade haft trdffar med olika daghem och beréttar hur de
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arbetar med sprékstimulering pa sina daghem och fatt tips och idéer fran andra pedagoger.

12.7 Tid och resurser for sprakinlarning

Tre av fyra respondenter anser att det inte finns tillrickligt med tid och resurser for varje
barns enskilda sprakutveckling. En stor orsak &r att det blir storre barngrupper och for lite
personal. Det finns inte tillrdckligt med resurser for gruppassistenter som det borde.

“Det blir inte bdttre, det blir bara sdmre for pengar pengar... Det kostar for mycket. Vi far
storre barngrupper, vi har svdarare att fa assistenter och hjdilp pa det viset och det dr sa

mdnga olika problem, inte bara spraket.”

“Det borde finnas en enskild plan for de flersprakiga barnens sprdkutveckling. Alla
pedagoger borde fd en insikt i vad som dr viktigt att ta fasta pda. Fér om ett barn inte pratar
kan det vara sd att barnet forstdar svenska men har svart att producera spraket av nagon

anledning.”

En respondent berdttade att pedagogerna forsoker baka in sprikinldrningen i de vardagliga
aktiviteterna. De tinker pa sprakstimulering i alla aktiviteter och forsoker hjdlpa barnen. De
har svért att dela in barnen i mindre grupper och tréna enbart spriket eftersom de har for lite
personal. Darfor forsoker de fa in spraket i helheten av daghemsdagen. (Se ovan s.25)
Spraket lars bést ut i de vardagliga aktiviteterna och pedagogens roll &r att ta vara pa tillfallen
under dagen ndr de kan kommunicera och beritta for barnen och da sker pa sprakinlérningen

pa ett naturligt sétt.

“"Man har en skyldighet att hjilpa barnen att fa sina sprak.”

13 Slutdiskussion och kritisk granskning

I kapitlet diskuterar jag och reflekterar 6ver resultaten av forskningen samt granskar arbetet
kritiskt. Jag diskuterar dven teoridelen och forklarar varfor jag ansett att innehallet jag valt

att skriva om angéende flersprakighet och sprakutveckling ér viktigt.
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Syftet med examensarbetet dr att undersoka pa vilka sdtt pedagoger i samarbete med
vardnadshavare framjar flersprakighet inom smabarnspedagogiken. Nér jag skulle vilja
tema for mitt examensarbete visste jag fran borjan att det skulle handla om flersprakiga barn
inom smabarnspedagogik. Eftersom jag &r intresserad av att arbeta med barn och speciellt
barn fran andra lander fragade jag mig vad som ar viktigast att ta i beaktande ndr man arbetar
med de som har ett annat modersmal. Av egna arbetserfarenheter inom
smabarnspedagogiken kom jag fram till att spréket &r viktigt for att barnen skall fa en bra
start 1 livet bade for att kdnna sig trygga pa daghemmet, trygga 1 sina identiteter och for att

klara sig 1 framtiden nér de borjar grundskolan och behdver en bra svenska.

Nér jag formulerade intervjufrdgorna ville jag ta reda pa om teoridelen stdds i praktiken. Jag
ville ta reda pa om pedagoger pa daghem i Osterbotten ir medvetna om vikten av att stodja
barns sprakutveckling och om de arbetar aktivt med sprakstimulering eller om de ser det som
en stor utmaning. I teoridelen framkommer det ocksd om att barnens foréldrar spelar en
viktig roll i barnens sprékutveckling. Darfor har jag med frdgor om fordldrarna och

hemspraket 1 intervjuerna.

Den forsta forsknings fragan: “Stodjer daghemmets sprdk hemsprdket utifrdan pedagogernas
synvinkel?” far sitt svar genom négra av intervjufrdgorna och svaret pa fragan tolkar jag som

ja, spraken stodjer varandra.

I svaren framkommer det att pedagogerna tar reda pa information om barnets ursprungsland,
modersmal och annan viktig information innan barnet borjar pa daghemmet. Det anser jag
visar ett engagemang fran pedagogernas sida och att de vet att det ar viktigt att vara forberedd
och ha information om barnets hemsprék och ursprung sé att de kan ta emot barnet och
fordldrarna pa ett bra sitt. I teoridelen skriver jag om att personalen péa ett daghem kan vara
de forsta personerna en nyanldnd familj tréffar och att det dr viktigt att pedagogerna tar emot

dem pa ett bra sitt s att de kdnner sig vilkomna och trygga.

Alla respondenter nimnde att de inte kan barnens hemsprak och dérfor kan de inte stddja
det. De beréttade dock att de tar hjdlp av fordldrarna och tolk om det finns mgjlighet for att
léra sig ord pd barnens hemsprék. Den forsta tiden var speciellt viktig att fraga ord pa barnens
hemsprak si att barnen forstar vad som hdnder under daghemsdagen och kénner sig trygga.

Négra respondenter berittade ocksd att de fragar fordldrarna om det finns sdnger, sagor och
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ramsor pa deras hemsprak sa att de kan lyssna pad dem pé daghemmet.

P& alla daghem jag intervjuade fanns det ett daghem som hade mojlighet till en
hemsprakspedagog pé ett av de utlindska spraken pa daghemmet. Hemsprakspedagogen

Ovade spraket speciellt med de barn som behdvde stod 1 sitt modersmal.

Ett annat sétt att uppméirksamma de olika spraken var att ha temaveckor med sprék. D4 liarde
sig barnen olika ord pa de olika spréken som barnen hade och pa det sittet menade

respondenten att barnen far bekraftat att alla sprak ar viktiga.

Niér jag fragade frdgorna om hemspraket 14t det forst pa flera av respondenterna som att de
inte stottade det eftersom de inte kunde prata det sjdlva. Nér jag ser Over svaren och
forskningsresultatet finner jag flera sitt som de stodjer spriket pd, trots att de inte sjdlva
behdrskar de olika spriken. De tar hjélp av fordldrarna och frdgar ord och var de kan hitta

sanger och s vidare pé de olika spraken vilket visar intresse for flersprakighet.

Négra respondenter ndmnde att modersmalet ar viktigt for barnen. De behdver ett
vilutvecklat modersmaél for att kunna lira sig nya sprék. Det bevisar ocksé att hemspréket &r
viktigt och att pedagogerna dr medvetna om det. Respondenterna beréttade att de uppmuntrar

fordldrarna att prata sina modersmal hemma med barnen si att spraket utvecklas.

Den andra forskningsfrigan Arbetar pedagogerna aktivt med att befrimja flersprakighet?
Besvaras genom frdgorna som handlar om inlérningsmiljon, metoder och pedagogernas

arbetssitt angdende sprakstimulering.

Alla respondenter berdttade att de anvinder ramsor, sdnger och bilder for att stodja
sprakutvecklingen. Nér de fragar fordldrarna om tips pa hemsidor pa internet dér de kan hitta

ramsor och sanger pé barnens olika hemsprak stodjer de flersprakigheten.

Pedagogerna tanker inte pad om barnen ar ensprakiga eller flersprékiga nér det géller stod for
spraket. De stimulerar barnens sprik utifran de individuella barnens behov. Det ér 1 huvudsak
det svenska spraket de stodjer pa daghemmen eftersom det &r det spréket barnen skall ldra
sig. Ndr barnen ndrmar sig forskoledldern kan de skicka hem sagor pé svenska eller spel sa

att fordldrarna kan hjilpa barnen med spraket 4ven hemma.
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Genom analysen kan jag konstatera att pedagogerna dr medvetna om vikten av hemspraket

men de arbetar &nda mest med det svenska spréket pa daghemmet.

Det finns fragor i intervjuerna som handlar om pedagogerna sjdlva och hur de gor for att
utvecklas och ldra sig hur de skall arbeta med sprakstimulering for barnen. Jag har inte skrivit
om kurser och fortbildning eller resurser i min teoridel men ville 4ndéd fraga om detta av
respondenterna. Jag tinkte att de kan svara bist pa dessa fragor eftersom de arbetar pa

daghem och vet om det finns kurser och resurser som beframjar flersprakighet.

Det framkom att det inte finns tillricklig med tid for att ge en optimal sprakstimulering for
varje enskilt barn. Barngrupperna blir storre och det &r for lite personal enligt flera av
respondenterna. Det visade sig i intervjuerna att mycket beror pa pedagogen sjilv och hens
intresse for sprakinldrning. Alla respondenter beréttade att de tar reda pa fakta pa egen hand
genom att ldsa litteratur och soka information pé internet. Nigra av respondenterna berdttade
att de samarbetar med andra daghem som ocksé har flersprékiga barn. De fragar om rad av

andra pedagoger och delar med sig av sina egna erfarenheter.

En respondent hade en dnskan om att det skulle finnas en enskild plan for flersprakiga barn
utover planen som skrivs for alla barn nir de borjar pd daghemmet. Pa det séttet kunde de
stodja barnets sprak battre och alla pedagoger kunde ha en béttre insikt i vad som krivs for

den bista sprakutvecklingen for barnet.

Tvé respondenter ansag att de hade bra mdjligheter att utvecklas som pedagoger som skall
stodja barnens sprakutveckling. De hade deltagit i manga bra kurser som flersprakighet och

integrering av invandrare.

En foljdfraga till fraigan om pedagogerna fick tillrickligt med utbildning om flersprakighet
och sprékstimulering kunde ha varit vad de tror &r orsaken till att de inte far tillrdckligt med
utbildning. Det 4r intressant att ndgra upplevde att det fanns bra kurser medan andra inte
tyckte likadant. Jag tyckte det var en bra dsikt som en respondent hade att pedagogerna har
en skyldighet att ldra barnen spriket. Det kom fram i samband med frdgan om resurser och
utbildning. Hen menade att pedagogerna bor forsoka jobba med det de har och gora det basta
av situationen eftersom barnen fortjdnar att fa en bra sprékstimulering. Diar kom det ocksa
fram att pedagogerna forsoker baka in sprékinldrning i de vardagliga aktiviteterna pé

daghemmet sd gott det gér.
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Niar jag granskar min forskningsdel anser jag att resultatet svarar pd mina tva
forskningsfragor som finns i syftet. Jag har fatt en bra uppfattning om hur pedagogerna
arbetar med de flersprakiga barnen. Det har visat sig att de inte sérbehandlar flersprikiga
barn eller upplever flersprakighet som ett problem. Alla respondenter har gett svar sé att man
forstér att det handlar om det individuella barnets behov och att de inte delar in barnen 1
kategorier utan de ser pa alla i barngruppen som en helhet. Det handlar inte om de
flersprékiga barnen eller de dveraktiva barnen utan finns det ett barn som &r i behov av extra

stod ar det ingen skillnad pa sprak eller annat.

Det framkom ocksa i alla intervjuer att pedagogerna tar hjélp av fordldrarna nér det giller
sprakinldrning. Jag kan konstatera att det stdds i praktiken det som star i teoridelen om att

fordldrarna dr viktiga och kan hjélpa pedagogerna nir det giller stod av hemspraket.

Jag dr ndjd med min kvalitativa forskningsmetod eftersom jag fick aka och tréiffa
respondenterna och det blev intressanta mdten med bra information. Innan jag intervjuade
funderade jag pd om respondenterna kommer att svara s att resultaten kommer att stimma
Overens med teoridelen. Det visade sig att minga svar stimde dverens med teoridelen och
hur man enligt litteraturen som finns i teoridelen skall arbeta med flersprékighet inom
smabarnspedagogiken. Om jag skulle gora en ny studie inom flerspriakighet inom
smébarnspedagogik skulle jag intervjua daghem i sddra och Ostra Finland samt ndgon stad 1
Sverige till exempel Malmo dér det finns manga flersprékiga. Det var min forsta plan nér
jag borjade skriva detta examensarbete men pa grund av tidspress var jag tvungen att tinka
om. Det skulle ha varit intressant att ta reda pa om det ar stora skillnader pd hur pedagoger
arbetar 1 olika delar av Finland och dven hur de arbetar i Sverige. En stor del av litteraturen
kommer frén Sverige som handlar om sprakstimulering och flersprékiga barn och jag vet att

de har en lang erfarenhet av arbetet med flersprakighet i Sverige.

Jag dr dock ndjd med min studie eftersom jag fick resultat fran fyra daghem i Osterbotten
och fick reda pd om de arbetar pd liknande sétt eller om det finns stora skillnader pa
daghemmen trots att de &r néra varandra. I stort sétt kan jag konstatera att de hade mycket
gemensamt 1 hur de arbetar och vissa skillnader framkom. En skillnad var fortbildningen.
Nagra upplevde att de fick tillrdckligt med fortbildning medan andra ansag att det inte fanns
tillrackligt.
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Jag vill betona nagra kapitel som jag skriver om 1 teoridelen sé att ldsaren far en forstaelse

for hur jag tinkt nir jag valt innehallet som jag skrivit om.

I teoridelen handlar kapitel 4,5 och 6 om flersprakighet, modersméal och hemsprak. Jag ville
reda ut dessa begrepp och vad de innebir eftersom det kan finnas olika uppfattningar om vad
till exempel flersprakighet dr och hur det pédverkar spridkutvecklingen. I kapitlet om
flersprakighet kommer det fram att inldrning av flera sprék for ett barn inte paverkar deras
modersmal negativt och att sprakutvecklingen som sker med sprakblandningar nér barnet
pratar ar naturligt. Det framkommer hur ménniskor i en ensprakig miljo ser pa flersprakighet
och att det oftast &r de ménniskor som har en uppfattning om att flersprakig utveckling

medfor problem.

En viktig tanke bakom mitt examensarbete &r att jag vill & fram 1 min teoridel att det inte &r
ett problem med flersprakighet utan snarare ndgot mycket positivt nér barn utvecklar flera
sprék. I kapitlet om hinder for barns sprakutveckling framkommer det att det inte alltid ar
sprakutvecklingen som dr problemet nér ett barn inte pratar. Det kan handla om till exempel
en horselskada. Darfor &r det viktigt att alltid kontrollera andra faktorer forst ndr man borjar
utreda om ett barn har spraksvérigheter. Det dr dven viktigt att ta reda pa om barnet har
likadana spraksvarigheter pa sitt eget modersmél. Dessa faktorer anser jag att ar viktiga att
de kom fram i arbetet eftersom det finns ménga minniskor som kan tro att det &r
flersprékigheten som &r problemet for det lilla barnet. Jag skriver ocksd om sprékstimulering
och pedagogens roll. Tanken med kapitlet om sprakstimulering &r att fa fram metoder och
redskap som fungerar péd de flesta daghem och inte kraver stora resurser och planering. Jag
ville ta reda pa om det gér att fa in sprakstimulering i dagliga aktiviteter och om pedagogen
kan anvinda sig sjilv som redskap. Det framkommer att sprikinldrningen sker bist nér
barnen &r trygga pa daghemmet och med pedagogerna. Det framkommer ocksé att det 4r de
dagliga aktiviteterna och kommunikationen med barn och pedagoger som &r bra for
sprakstimuleringen. Barnen lyssnar och lér sig av en engagerad pedagog som anvénder ett
rikt och vilformulerat sprak. Det behdvs dven planerad verksamhet och dterkommande
rutiner men de behover inte heller vara sd kostsamma och komplicerade. Sagor visar sig vara
mycket viktiga for sprakstimulering och pedagogen kan arbeta med olika sagoteman och
upprepa samma saga fler gdnger med fordel for sprdkinlarningen. Det framkommer ocksa
att alla situationer under daghemsdagen kan vara sprakstimulerande. Nér pedagogen mérker
att barnen intresserar sig for nagot pé utevistelsen till exempel kan de samlas och prata om

det som barnen tycker ar roligt.
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Det har varit ett intressant examensarbete att skriva om. Jag kommer antagligen har stor
nytta av allt jag ldrt mig i mitt framtida yrke om jag arbetar inom smabarnspedagogiken. Jag
valde att skriva mitt examensarbete pa egen hand eftersom jag hade arbetserfarenhet och en

klar bild av vad jag ville dstadkomma.

Jag vill tacka respondenterna for det varma mottagande jag fick och de larorika intervjuerna

pa daghemmen.
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Bilaga 1

Intervjufragor:

1. Vad ar viktigt att ta i beaktande nar ett barn med ett annat
modersmal dn svenska kommer till barngruppen?

2. Anser ni att det ar viktigt att stodja barnets hemsprak i
barngruppen, i sa fall varfor?

3. Hur ar inlarningsmiljon planerad med tanke pa sprakinlarning?

4. Finns det ndgon skillnad pa sprakstimuleringen for ensprakiga och
flersprakiga barn? Exempelvis metoder och material.

5. Inkluderar ni barnens vardnadshavare i sprakinlarningen och i sa
fall pa vilka satt?

6. Hur haller du dig uppdaterad som pedagog nar det galler

undervisning av flersprakiga barn?



Bilaga 2

Terése Backlund, socionomstuderande pa Yrkeshogskolan Novia.

Syftet med examensarbetet ar att undersoka pa vilka satt pedagoger i samarbete med
vardnadshavare framjar flersprakighet inom smabarnspedagogiken. Syftet
undersoktes utifran tva forskningsfragor: Stéder daghemmets sprdk hemsprdket
utifrdn pedagogernas synvinkel? Arbetar pedagogerna aktivt med att befrdmja
flersprdkighet? Examensarbetet fokuserar pa sprakutveckling hos barn med ett annat
modersmal dn majoritetsspraket. Som undersdkningsmetod anvands intervjuer med

daghemspersonal.

[ teoridelen tas det upp om flersprakighet och modersmal, sprakutveckling och

hinder for sprakutveckling, pedagogens roll samt sprakmiljo och sprakstimulering.

Intervjuerna spelas in for att underlatta sammanstallningen av forskningsdelen i

examensarbetet.

Respondenterna dr anonyma och namn pa daghemmen kommer inte nimnas i

examensarbetet.

Respondentens underskrift:



