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Opinnaytetyoni aiheena oli lasten kielellinen kehitys ja kielen oppiminen paivakodis-
sa, seké erilaiset menetelmat, joilla kasvattajat voivat tukea kielen oppimista paivé-
kodin arjessa, erityisesti kun paivakodin kieli on muu kuin lapsen didinkieli. Toimin-
nallisen opinndytetyoni tavoitteena oli koota menetelmia ja tuottaa konkreettisia va-
lineitd Porin ruotsinkielisen paivakodin kayttodon. Opinndytetyon tavoite oli myds
antaa itselleni evéita tulevaan ammattiini.

Opinnaytetyoni tietoperusta keskittyi vuorovaikutuksen merkitykseen kielen oppimi-
selle sek& vuorovaikutuksen mahdollistumiseen pienryhmien ja suunnittelun kautta.
Kévin vierailulla kielikylpypdivakodissa Vaasassa, jossa haastattelin ja havainnoin
paivakodin kasvattajia. Naiden havaintojen ja vastausten perusteella paneuduin me-
netelmiin, jotka soveltuisivat erityisesti pienryhméssé toteutettavaksi. Tutkin myds
lukemisen ja satujen kayttdmista paivékodissa ja sitd, miten uudessa varhaiskasvatus-
suunnitelmassa otetaan kieli ja sen kehittyminen huomioon.

Opinnaytetyosséani tuottamani valineet soveltuvat kaikki parhaiten toteutettavaksi
pienryhmissd, koska lahtokohtana kaikille menetelmille oli lisata lasten vuorovaiku-
tusta ruotsiksi. Pyrin erityisesti I0ytdmééan uuden kielen oppimisen tukena kéytettavia
menetelmid, jotka soveltuvat lapsille, joiden &idinkieli on suomi. Nait4 olivat muun
muassa sanavarastoa lisadvat, satuihin perustuvat, kielen ymmartamista seké sijainti-
kasitteita tukevat menetelmat. En kuitenkaan halunnut unohtaa lapsia, joiden &idin-
kieli on ruotsi tai jotka ovat vahvasti kaksikielisid, joten hain tietoa myos siitd, min-
kalaisia kielen kehityksen tukemisen menetelmid voisi kayttad heidan kanssaan. Néi-
td ovat erityisesti kielellistd tietoisuutta ja vaativammat kielen tuottamista lisadvat
menetelmat.

Tavoitteeni tayttyivat, ja onnistuin tuottamaan hyvia ja monipuolisia vélineita. Opin
aiheesta erittain paljon ja vélineiden valmistaminen oli mielenkiintoista, mutta aikaa
vievad, mikd myos vahvisti sitd olettamusta, ettd paivakodin arjessa ei todellakaan
aina ole aikaa hyvienkaén ideoiden suunnitteluun ja valmisteluun.

Svenska kulturfonden i Bjorneborg myonsi minulle tukea opinnéytetyOprosessia var-
ten. Tuki mahdollisti sekd matkan Vaasaan etté vélineiden toteuttamisen tavalla, jo-
hon muuten en olisi pystynyt. N&in ollen pystyin toteuttamaan laadukkaita ja kesta-
vié vélineitd Porin ruotsinkielisen péivakodin lasten ja kasvattajien iloksi ja hyodyk-
Si.
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The subject of this thesis was the linguistic development of children, the learning of
language in a Day Care Center, as well as different methods with which the educa-
tors there can support said learning, especially when the Day Care Center language is
not the child’s first language. The aim of my functional thesis was to collect methods
and produce real tools for the use of the Swedish Day Care Center of Pori. With this
thesis, | also aimed to build up my own knowledge to use in my future profession.

The focus of the knowledge base of this thesis was on the importance of interaction
when learning a language and the enabling of said interaction through small groups
and planning. | visited a language immersion day care center in Vaasa, and inter-
viewed and observed the educators there. Using these observations and answers | fo-
cused on methods that were especially well suited for use in small groups. I also
studied the use of reading and stories in day care centers, and how the new Early
Childhood Education Syllabus takes language and its development into account.

The tools produced as part of this thesis are best suited for use in small groups, since
the basic idea of each method was to increase the Swedish interaction of the children.
| especially strived to find methods used to support the learning of a new language
suited for children who speak Finnish as their first language. Among these were
methods used to build the vocabulary, methods based on stories and methods that
support the understanding of the language as well as the use of location terms. I did
not want to forget the children who speak Swedish as their first language, nor the
children who have a strong bilingualism, which is why | also gathered information
about what methods for supporting the development of a language could be used
with them. Such methods are especially ones building linguistic awareness as well as
ones focusing on more demanding production of language.

My objectives were met, and | managed to produce good and varied tools. | learnt
very much about the subject and producing the tools was interesting but time-
consuming, which confirmed my assumption that the day-to-day routines of a day
care center do not always allow for the preparing of even good ideas.

Svenska kulturfonden i Bjorneborg gave me a grant for the execution of my thesis.
The grant made it possible for me to travel to Vaasa and to produce tools in a way
that would not otherwise have been possible. Because of this, | was able to produce
durable instruments of high quality for pleasure and use of the educators and children
of the Swedish Day Care Center of Pori.
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Vélineiden ruotsinkieliset ohjekortit



1 JOHDANTO

Kevéélla 2016 olin harjoittelussa Porin ruotsinkielisessd péivakodissa (Svenska
Barntradgarden i Bjorneborg) kuusi viikkoa. Harjoittelun aikana havainnoin paiva-
kodissa lapsia, erilaisia vuorovaikutustilanteita ja keskustelin vanhempien ja tyonte-
kijoiden kanssa. Pohdin myos kielen oppimisen ja kielellisen kehityksen ndkdkulmaa
omien lasteni kannalta, jotka ovat kaksikielisia ja joista toinen on ollut ja toinen on
edelleen Porin ruotsinkielisessé péivakodissa. Koin itse riittdmattomyyttd, kun en
tiennyt mill& keinoin olisin voinut tukea pdivakodin lasten vuorovaikutusta ja kielen
oppimista, erityisesti tilanteissa kun lapsen &idinkielen ollessa suomi. Pohdin myos
vanhempien kanssa keskusteltuani sitd, miten tarke&é on se, ettd myos lapset, joiden

aidinkieli on ruotsi, saavat riittavéasti kielellisia virikkeita ja haasteita.

Harjoittelun herattdmien ajatusten ja harjoittelun aikana kaytyjen keskustelujen myo-
ta syntyi ajatus opinndytetydstd, jonka kautta kerdisin ja toteuttaisin materiaalia ja
vélineitd, joita paivékodissa voisi kéayttaa kielellisen kehityksen tukena. Kysyin Porin
ruotsinkielisen paivakodin johtajan Marie Laglandin mielipidettd asiasta paivakodin
nakokulmasta, ja oli selvaa etta aiheelle olisi tilausta paitsi oman oppimiseni kannal-
ta, myos paivakodin tyontekijoille. Omaa kiinnostusta aiheeseen lisési halu yhdistaa
varhaiskasvatuksen opinnot aiempaan koulutukseeni (filosofian maisteri pdaaineena

pohjoismaiset kielet) ja kiinnostukseeni kaksikielisyydesté.

Useammalta taholta olen kuullut huolestuneita kommentteja Porin ruotsinkielisen
lukion ylioppilaiden ruotsin kielen huonoista arvosanoista, ja koulu ja paivéakoti ovat
aloittaneet projektin, jonka tavoitteena on kehittdd koulun oppilaiden ruotsin kielen
taitoa. Suurin osa oppilaista tulee kouluun ruotsinkielisen péivakodin kautta ja siksi
onkin tarke&a ettd kielen kehityksen ja kielen oppimisen tehostaminen alkaa jo péi-

vakodista.

Kielellisen kehityksen ja kielen oppimisen tukemisen menetelmisté paivékodissa on
olemassa paljon kirjallisuutta. Jennie Lipasti (2015) on tehnyt opinndytetyéna Porin
ruotsinkieliselle péivékodin kasvatushenkilokunnalle oppaan kaksikielisten 3-5 -

vuotiaiden lasten puhe- ja kielitaidonkehityksestd. Oppaassa Lipasti kuvaa kattavasti



lapsen kielellisen kehityksen teoriaa ja péivakodin kasvatushenkilokunnan merkitys-
ta. Lipasti toteaa kehittdmisehdotuksena konkreettisen kansion erilaisista leikeista
erilaisiin oppimistilanteisiin, ja koska se myds vastasi oman oppimiseni tavoitteita ja

paivakodin tarpeita, halusin myos tarttua siihen haasteeseen.

Kielenkehittamisen tilanteisiin 16ytyy runsaasti ruotsinkielisid ideoita ja esimerkkeja
Folkhalsanin wwwe-sivuilta (2017). Folkhalsan (2017) on ruotsinkielinen, yleis-
hyodyllinen sosiaali- ja terveysalan jarjestd. Lasten ja perheiden hyvinvointi on yksi
heidén osa-alueistaan ja siihen kuuluu tarkedné osana kieli. Folkhalsan on tuttu Porin
ruotsinkieliselle paivékodille, enka siksi koe tarke&na osana sité, etté listaan opinnay-
tetyossani erilaisia leikkejd, vaan pikemminkin poimin esiin sellaisia konkreettisia

ideoita, joiden toteuttamiseen eivat paivakodin ajalliset resurssit valttamatta riita.

Rajaan opinndytetyoni 3-5 -vuotiaisiin, koska lasten kielelliset lahtokohdat ovat niin
erilaiset alle 3-vuotiailla. Lisaksi olisin ollut kiinnostunut vanhempien merkityksesté
kielen oppimisessa ja olisin halunnut pohtia sitd, miten vanhempien tuki nakyy lap-
sen kielen oppimisessa, mutta rajasin opinndytetyoni paivékodin kasvattajan néko-
kulmaan. Kasvattajalla tdssé opinnédytetyossa tarkoitan paivakodin tydntekijad, joka

voi olla lastenhoitaja tai lastentarhanopettaja.

2 OPINNAYTETYON LAHTOKOHDAT

2.1 Toiminnallinen opinndytetyo

Ammattikorkeakouluopintoihin kuuluvan opinndytetyon tulisi olla seké tyoelaméléh-
toinen ettd kaytdnnonlaheinen (Vilkka & Airaksinen 2003, 10). Oma opinnaytetyoni
idea lahti omasta halustani kehittaa itsedni, mutta toisaalta se ei pelkastaan riittanyt,
enka olisi tatd voinut toteuttaa ilman tydeldmén selkeéé tarvetta, joka ilmeni keskus-
teltuani Porin ruotsinkielisen paivakodin johtajan Marie Laglandin kanssa. Seka mi-
nun ettd paivakodin toiveena oli toteuttaa mahdollisimman konkreettinen ja kaytan-

nonldheinen, helposti kdyttoon otettava “materiaalipaketti”, jonka avulla paivikodin



tyontekijoiden olisi helpompaa ottaa kayttoon lasten kielellista kehitysta tukevia me-

netelmia.

Toiminnallisessa opinndytety6ssa tuote tai muu tuotos tehddédn kohderyhman kayt-
toon (Vilkka & Airaksinen 2003, 38). Tdman opinndytetyon kohderyhmd on Porin
ruotsinkielisen paivakodin kasvatushenkilokunta ja 3-5 -vuotiaiden lasten ryhmat,
joiden kayttdon opinndytetydn tuotokset eli konkreettiset, kielenoppimista tukevat

menetelmat tulevat.

Toiminnallisessa opinndytetydssé pelkké tuotos ei kuitenkaan riitd, vaan tekijan tulee
myods pystya yhdistdmaan tietoperustan ja tuotoksen ammatilliseen kayttoon seké
osoittaa mihin tietoperustaan mikakin sisallollinen valinta on tehty (Vilkka & Airak-
sinen 2003, 42). Alusta lahtien tavoitteeni on ollut selvittdd myos itselleni teoreettisia
lahtokohtia sille, minkalaista tukea lapsi tarvitsee kielelliseen kehitykseensa kun ote-
taan huomioon lapset Kielelliset taustat. Pyrin tuottamaan konkreettisia menetelmia
juuri niisté teoreettisista lahtokohdista, eika sattumanvaraisesti pelkastaan siksi, etta
niitd on kéytetty muuallakin. Erityisesti olen halunnut keskittyé lapsiin, joille paiva-

kodin kieli on muu kuin heidan aidinkielensa.

2.2 Yhteistyokumppanina Svenska barntradgarden i Bjorneborg

Svenska barntradgarden i Bjorneborg on yksityinen, ruotsinkielinen péivakoti Poris-
sa. Ensisijaisesti paivakoti tarjoaa ruotsinkielistd péivahoitoa Porin ja l&dhikuntien
ruotsinkielisille lapsille, mutta myo6s kaksikielisille lapsille, seka lapsille, joiden van-
hemmat toivovat lasten oppivan ruotsin kielen paivakodissa. Paivakodin tarkein ta-
voite on antaa ruotsinkielistd paivahoitoa eri menetelmien avulla, esimerkiksi laulu-,
leikki- ja askartelutuokioiden, askartelun ja satuhetkien keinoin, ja yllapitdad suomen-

ruotsalaisia perinteitd. (Svenska Barntradgarden i Bjorneborgin www-sivut 2017.)

Paivakodissa on kolme ryhmdé 3-5 -vuotiaille ja kaksi ryhmaperhepéivahoidon ryh-
maéa alle 3-vuotiaille. Isompien lasten ryhmien tilat ovat Porissa Mikonkadulla moni-
toimitalo Mikaelsgardenissa, mutta pienempien ryhmien tilat ovat eri tiloissa muu-

taman Korttelin paéssd. Yhteensa paivakodissa on paikka noin 65 lapselle. (Svenska



Barntradgarden i Bjorneborgin www-sivut 2017.) Porin 1-5 -vuotiaista asukkaista oli
31.12.2015 aidinkieleltdan ruotsinkielisid 29 lasta, joten paivakodissa luonnollisesti
on myds monta kaksikielistd tai didinkieleltadn suomenkielista lasta (Porin kaupun-
gin www-sivut 2017). Paivékodissa aikuiset puhuvat pdéosin ruotsia ja lapsia kan-
nustetaan myods kayttdmaan ruotsia omien kykyjensd mukaisesti, mutta suurin osa
lapsista kayttad leikkiessaan suomea (Svenska Barntradgarden i Bjérneborgin www-
sivut 2017).

2.3 Kielikylpy kielenoppimisen valineena

Kielikylpy on menetelmd, jossa lapset oppivat kielen paivékodissa tai koulussa arjen
toimintojen kautta (Harju-Luukkainen 2005, 21). Koen térkedksi tuoda tahén opin-
naytetyohon kielikylvyn teoriaa ja tutustua kielikylpypdivédkodin menetelmiin, koska
uskon etté sielta I6ytyy paljon toisen kielen oppimisen menetelmid, vaikka kielikyl-

vyn Kriteerit eivat Porin ruotsinkielisessa paivékodissa virallisesti taytykaan.

Kielikylpymenetelma kehitettiin Kanadassa 60-luvulla. Suomeen kielikylpy tuli 80-
luvulla, kun professori Christer Laurén aloitti kielikylpyohjelman Vaasassa. Kieli-
kylpy lahtee siita ajatuksesta, ettd ne, jotka puhuvat enemmiston kieltd, haluavat op-
pia véhemmistokielen. (Karasma, 2012, 56.) Kielikylpykielen tulee olla maan viralli-
nen Kieli, eli Suomessa kielikylpykieli voi olla ruotsi, suomi tai saame (Bergroth
2015, 5).

Kielikylpypéivéakodissa kasvattajan tulee olla kaksikielinen, ja on tdrke&da ettd héan
osaa lasten didinkieltd. Tarkoitus on, ettd hdn puhuu mahdollisimman paljon lasten
vierasta kieltd, ja aloittaessaan péaivékodin lapset vastaavat omalla didinkielellaan,
mutta Kielitaidon karttuessa ja mahdollisesti jo melko piankin he vastaavat uudella
kielell4. Paivakodin toiminta tapahtuu kokonaan uudella kielelld, koulussa opetus
aidinkielella lisdantyy. (Karasma, 2012, 57.) Yksi tarkeimmista periaatteista Kieli-
kylvyssé on, ettd kukin aikuinen puhuu vain yht4 kieltd (Harju-Luukkainen 2007,
126).
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Kielt4 ei pidetd kielikylvyssa opetuksen kohteena, vaan vélineend. Tutkimusten pe-
rusteella sekd Kanadan ettd Suomen kielikylpymenetelmistd on paljon positiivisia
seurauksia: kielikylpylasten aidinkieli pysyy samalla tasolla kuin yksikielisilla, Kieli-
kylpy kehittad lasten kognitiivisuutta ja luovuutta ja mika tarkeintd, lapset viihtyvét
kielikylvyssa. (Karasma, 2012, 57.)

Kielikylpyopetuksen paatavoitteet ovat suullinen ja kirjallinen vieraan kielen taito,
aidinkielen normaali edistyminen, oppisiséltéjen normaali taso ja lasten vieraan kie-
len ja kulttuurin arvostuksen ja ymmarryksen lisadminen (Karasma, 2012, 57). Kieli-
kylpy jaetaan kolmeen luokkaan: Varhainen taydellinen kielikylpy, varhainen osit-
tainen kielikylpy ja myohdinen kielikylpy. Varhaisessa taydellisessa kielikylvyssé
lapset kayttavat vierasta kieltd paivakodista asti ja aidinkielinen opetus alkaa aikai-
sintaan vasta alakoulun 2. luokalla ja ylakoulun aikaan opetus on puoliksi lapsen ai-
dinkielelld. Varhaisessa osittaisessa kielikylvyssa lasten opetuskieli on puoliksi vie-
raalla kielella paivékodista kahdeksanteen luokkaan asti. Mydhdisessé kielikylvyssé
kielikylpy alkaa vasta 6.-8. luokalla niin, ettd puolet opetuksesta on vieraalla kielell&.
(Karasma, 2012, 57-58.)

Porin ruotsinkielinen pdivakoti ei ole kielikylpypaivakoti, koska paivakoti on ensisi-
jaisesti aidinkieleltadan ruotsinkielisille lapsille. Niille &idinkieleltdé&n suomenkielisille
lapsille, jotka aloittavat paivakodissa osaamatta sanaakaan ruotsia, paivakoti on mo-
nelta osin kielikylvyn periaatteiden mukaista. Suurin ero kielikylpyyn on se, etté kie-
likylpypaivékodissa lapsilla on homogeeniset tiedot eli he tulevat péivéakotiin ilman
minkaanlaista taustaa ruotsin Kielen osalta (Harju-Luukkainen 2007, 124), kun taas
Porin ruotsinkielisessé paivakodissa lasten taustan ruotsinkielessa ovat hyvinkin he-

terogeeniset.

Kielikylpypéivéakodista lapset voivat yleensa jatkaa kielikylpykouluun, mutta Porissa
ruotsinkielisen paivakodin lapset siirtyvét yleenséd Bjorneborgs svenska samskolaan
eli Porin ruotsinkieliseen yhteiskouluun, johon kuuluu opetus esikoulusta lukioon
(Bjorneborgs svenska samskola www-sivut 2017). Se on ruotsinkielinen koulu, joka
on tarkoitettu ruotsia osaaville lapsille, siellé ei tarjota opetusta suomeksi muuta kuin
suomen kielen tunnilla. Siksi on erittdin tarke&a saada lapsille mahdollisimman vah-

va pohja ruotsin kielen taidolle ennen esikouluun siirtymista. Kielikylpylasten van-
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hemmat ovat vapaaehtoisesti valinneet lapsilleen mahdollisuuden uuden ja nimen-
omaan ruotsin Kielen oppimiseen paivakotiymparistossa (Harju-Luukkainen 2007,

124), ja sama vapaaehtoisuus koskee myds Porin ruotsinkielista pdivakotia.

2.4 Opinnaytetydn tavoitteet

Tavoitteeni tdsséd opinndytetydprosessissa on l0ytdd ne menetelmét, joiden avulla
paivakodissa voidaan tukea lasten kielen oppimista ja kielen kehitystd. Haluan 16ytaa
hyvia kaytantdja seké kielikylpypdaivékodista ettd Kirjallisuudesta, ja tuottaa naiden
avulla valmista materiaalia Porin ruotsinkielisen péivakodin kasvatushenkilokunnan
kayttoon. Tavoitteena on, ettd tuottamani materiaali olisi helppo ottaa k&yttéon ja
houkuttelisi lapsia oppimaan Kieltd monipuolisesti ja kannustaisi kasvatushenkil®-
kuntaa entistd enemman pohtimaan arkea kielenoppimisen ndkokulmasta. Opinnéyte-
tyoprosessin loppupuolella esittelen kasvatushenkilokunnalle seka tarkeimmat teo-
reettiset lahtokohdat ettd ne konkreettiset menetelmét ja valineet, jotka olen valinnut

teoreettisen kehyksen nakdkulmasta.

Tavoitteeni on seka selvittdd minkélaisia valineitd ja menetelmié olisi hyva kayttaa
paivakodin arjessa 3-5 -vuotiaiden lasten kielenkehityksen ja kielenoppimisen tuke-
miseksi etta tuottaa valineitd konkreettisiksi valineiksi Porin ruotsinkielisen paivako-
din arkeen. L&htdkohtana on vastata erityisesti niiden lasten tarpeisiin, joilla on &i-
dinkieli muu kuin ruotsi, mutta ottaa huomioon myds aidinkieleltadn ruotsinkielisten

lasten nakdkulma.

Vaikka aiheesta on paljon kirjallisuutta ja aiheesta lukemalla 10ytda hyvia menetel-
mid, paivakodilla ei aina ole ajallisia resursseja toteuttaa hienojakaan ideoita. Tavoit-
teeni ei ole keksia uudelleen jo valmiina olevia menetelmid, vaan luoda sellaisia vé-
lineitd, jotka vastaavat tietoperustasta ja kielikylpypéivakodista esiin tulleita tar-
keimpid ajatuksia, ja joiden kayttdminen paivakodissa voi jaada pois pelkastaan sen

vuoksi, ettd valineiden hankkimiseen tai tuottamiseen ei ole resursseja.

Haluan my6s opinndytetydon myota kehittdd omaa osaamistani lasten kielellisen ke-

hittdmisen tukemisessa, koska koen ettd sitd osaamista tarvitaan lastentarhanopetta-
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jan tyossa yh& enemman. Lapsille luetaan kotona véhemman ja suomenkieliseenkin
paivéahoitoon tulee yha useammin lapsia, joille pdivakodin kieli ei ole oma aidinkieli
tai joilla on muita kielellisia haasteita, jolloin Kielellisen kehityksen tukeminen on
yha tarkedmpéa. Vaikka yhteistyopdivakotini onkin ruotsinkielinen paivakoti suo-
menkielisessd ymparistdssa, tarkoitukseni on, ettd menetelmat soveltuvat myds mihin

tahansa paivékotiin kielellisen kehityksen tueksi.

2.5 Svenska kulturfonden i Bjorneborgin tuki

Svenska kulturfonden i Bjorneborg on yksityinen, yleishyédyllinen ja sitoutumaton
saatio, joka tukee ruotsinkielistd kulttuuritoimintaa Porissa. Porin ruotsinkielinen
paivéakoti ja koulu ovat suurimpia yksittaisia tuensaajia, mutta he myontavat myos
tukea yksityisille ja yhteisoille, jos heiddn tavoitteensa ovat sdtion linjan mukaiset.

(Svenska kulturfonden i Bjorneborgin www-sivut 2017.)

Saati6 myonsi opinnaytetyoprojektilleni tukea sekd matka- ja majoituskuluihin Vaa-
saan kielikylpypaivékotivierailua varten ettd varsinaisen toteutuksen materiaalikului-
hin. Tuki on ollut edellytyksena sille, ettd olen pystynyt panostamaan menetelmien
toteuttamiseen suunnitelmieni mukaan. Tuen saaminen on antanut vahvistusta opin-
naytetyoni lahtokohdalle, ja sille ettd opinnédytetydn aihe on ajankohtainen ja tarpeel-
linen myos laajemmasta nakokulmasta. Tuki on myds kannustanut eteenpdin, ja

olenkin erittain kiitollinen saamastani tuesta.

3 KIELIKYLPYPAIVAKODIN MALLI

3.1 Vierailu Vaasassa

Opinnaytetyoni lahtokohtana toimi vierailu kielikylpypéivakodissa Vaasassa. Kavin
syksylla 2016 ennen opinndytetyon aloittamista kerddmassa tietoa ja havaintoja Kie-

likylpypdivakodin menetelmistd. Havainnoimassani ryhmaéssa oli 20 lasta, ialtaan 4—
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5 -vuotiaita. Jokaisen lapsen didinkieli oli suomi. Ryhmaéssa oli kaksi lastentarhan-

opettajaa seké yksi lastenhoitaja.

Haastattelin  ryhmdn toista lastentarhanopettajaa  (Lastentarhanopettaja A,
25.10.2016) seka toisen kielikylpyryhmén lastentarhanopettajaa (Lastentarhanopetta-
ja B, 26.10.2016), jolla on 20 vuoden kokemus kielikylpyryhmasta. Havainnointini
kohteena olivat padosin ryhmaén aikuiset ja heidan osuutensa aikuisen ja lapsen vali-
sessd vuorovaikutuksessa. Vanhemmilta oli kuitenkin pyydetty lupa ryhmassa ha-
vainnointiin. Haastateltavat kasvattajat olivat erittdin positiivisesti asennoituneita
opinndytety0honi, ja vastasivat mielelladn kysymyksiini ja kertoivat heidan kielikyl-
pypaivékotinsa toiminnasta ja menetelmistd. Sain heiltd myds kannustavaa palautetta
opinndytetydlleni, ja he kokivat my0s ettd aihe kuulostaa mielenkiintoiselta ja ennen

kaikkea hyddylliselta.

Toinen syy Vaasassa vierailuun oli kielikylvyn ja kaksikielisyyden tietoperustaan
tutustuminen. Koska kielikylvylld on Vaasassa pitka historia ja Vaasa on kaksikieli-
nen kaupunki, Vaasan kaupunginkirjastolla sekd Vaasan tiedekirjasto Tritonialla on
valikoimissaan huomattava maaré alan kirjallisuutta, johon halusin tutustua tarkem-
min. Kaynti olikin erittdin hyddyllinen, ja sain paljon ideoita ja l&hdekirjallisuutta

opinnéytetyotani varten.

3.2 Kaotikaynnit ja pienryhmétoiminta toiminnan perusteena

Molemmat lastentarhanopettajat, joita haastattelin vierailuni aikana, mainitsivat tar-
keimmaksi tydomenetelméksi uuden kielen omaksumisen kannalta kotikaynnit. Ke-
sdkuussa ennen paivékodin alkua, vanhemmat kayvat vanhempainillassa péivékodis-
sa ja tutustuvat paivakotiin ilman lapsia. Sen jalkeen lapset tutustuvat paivékotiin
vanhempien kanssa, mutta vield ennen kuin lapsi aloittaa paivékodissa, jokaisen lap-

sen luo tehddan kotikaynti.

Kotikaynnille menevat tavallisesti kaikki ryhman aikuiset ja alusta asti he kayttavat
pelkéstadan ruotsia puhuessaan lapselle. Lapsesta otetaan myo6s valokuva kotona esi-

merkiksi ulko-ovella/portilla, ja tdhan kuvaan lapsi voi palata sitten paivakodissa ko-



14

dista keskustellessa. Haastattelun mukaan lapset myos puhuvat siitd, miten paivéko-
din tati on ollut heidan kotonaan kyl&ssd. Kotikdynnin tavoitteena on paitsi tutustua
lapseen, erityisesti tuoda lapsen tietoisuuteen konkreettisemmin sen, ettd paivékodin
aikuiset puhuvat ruotsia, jotta lapsen olisi mahdollista aloittaa sen tiedostaminen jo

ennen paivéakodin alkua.

20 vuotta Kielikylpypéaivakodissa tydskennellyt lastentarhanopettaja sanoi tehneensa
tyota 10 vuotta ilman kotikdyntejé ja toiset 10 vuotta kayttamalla kotik&ynteja tyo-
menetelmand. Hanen kokemuksensa mukaan kotikaynneillda on huomattava merkitys

sithen, miten lapsi sopeutuu ruotsinkielen kayttdmiseen paivakodissa.

Toinen kielellisen kehityksen edellytys haastattelemani lastentarhanopettajan mu-
kaan on pienryhmatoiminta. Hanen mukaansa toiminta pienissé ryhmissa on erit-
téin tarkedd uuden kielen oppimisen kannalta, mika nakyi myods heidan paivittaisessa
ohjelmassaan, jossa pienryhmatoiminta oli suuressa roolissa. Muita haastatteluissa
esille tulleita menetelmia kielikylpypéivakodissa olivat esimerkiksi lelupdivan kéyt-
tdminen pedagogisena menetelménd, varhaiskasvatuksen lokikirjan kéyttdminen

toiminnan arvioimisessa ja &anensavyn kayttdminen vuorovaikutuksen tehosteena.

Lelupdivan ohjelmaan kuuluu muun muassa lelun esittely muulle ryhmalle. Nain lap-
set oppivat paitsi oman vuoron odottelua, myos esittelyn pitdmista ja myds kannustaa
lasta, kun han voi kertoa ja vastata kysymyksiin siitd, mik& on hanelle tuttua ja tur-

vallista.

Paivakodin kaytdssa olevaan varhaiskasvatuksen lokikirjaan (Loggbok for forskolan
2012) he kirjaavat toimintansa ja miten mikakin toiminta sujuu (mité tehtiin, miten ja
arvio siitd miten se sujui). Taman lokikirjan avulla he pystyvét arvioimaan omaa
toimintaansa ja palaamaan siihen myéhemmin, ja toistamaan toimivia asioita ja valt-

tdméaén jo tehtyja asioita, jotka eivat toimineet.

Haastattelemani lastentarhanopettaja kertoi, etta alussa, kun lapset ovat juuri aloitta-
neet Kielikylpypéivakodissa, kieltdminen ja komentaminen tehddén voimakkaammal-

la d48nenpainolla ja vihaisemmalla sévylla kuin tilanne muuten vaatisi, ja lisaksi sel-
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keélld sananvalinnalla. Mybéhemmin kun lasten Kielitaito on karttunut, pelkéat sanat

riittavat ja adnensavy voidaan normalisoida.

Kielikylpypéivakodeissa yksi tarkeimmista periaatteista on se, ettd kullakin aikui-
sella on vain yksi Kieli, eli ruotsinkielisessé kielikylpypaivakodissa kasvattajat pu-
huvat pelk&stadn ruotsia. Vierailemassani paivakodissa oli hankalan tilanteen edessa
mahdollisuus hakea suomenkielinen siistija tai keittdja sanomaan asia lapsille suo-
meksi. N&in voidaan toimia esimerkiksi tilanteessa, jossa lapsille pitaa selittdd, ettd
on tulossa paloharjoitus tai muu vastaava, tai jos lapsi hatdéntyy ja koetaan sen joh-
tuvan siita, etta lapsi el ymmarré mistd on kyse. Kasvattajien oli talla tavalla helpom-

pi pitaytya periaatteessa eli puhua pelkkéé ruotsia lasten kanssa.

3.3 Havainnoinnin tuloksia

Havainnoin lapsiryhmia kahden aamupéivan ajan klo 8-13. Koko vierailuni ajan,
jokaisessa tilanteessa, kasvattajat puhuivat lapsille ruotsia. Vuorovaikutuksen tukena
kasvattajat kuitenkin kayttivat runsaasti elekieltd. Tamé korostui erityisesti tilanteis-
sa, joissa ryhma oli koossa, esimerkiksi aamu- ja paivépiirilld. Puhuessaan esimer-
kiksi saastd, lastentarhanopettaja osoitti ulos ikkunasta, tai puhuessaan péésta, hén

osoitti paataan ja niin edelleen.

Tarkeda oli myos ettd kaikki lapset paésivat &aneen. Aamupiirissé kasvattaja osoitti
sormella kirjan kuvaa ja kysyi lapsilta kuvan nimitysta. Yksi lapsista viittasi ja sanoi
sanan oikein, mutta suomeksi, hiiri. Kasvattaja kehui lasta ja sanoi sen olevan oikein,
ja toisti sanan ruotsiksi, en mus, ja pyysi kaikkia toistamaan sanan uudelleen ruotsik-

si. Ndin lapset kuulivat sanan ruotsiksi ja padsivat myos itse sanomaan sanan aaneen.

Kielikylpypéivékodissa kuten monessa muussakin paivakodissa on kuvat ahkerassa
kaytossa vuorovaikutuksen tukena. Haastattelemani kasvattaja huomautti kuitenkin,
ettd niidenkin kaytosséa on omat menetelménsa. Tarked4 on, ettd ensin sanotaan uusi
sana ruotsiksi, ja sitten vasta naytetaan kuvaa. Muuten lapsi ndhdessaian kuvan
ajattelee automaattisesti ensin sanaa omalla didinkielelladn. N&in lapselle yhdistyy

kuvaan ruotsinkielinen sana, eiké pelkastaan suomenkielinen sana.
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Kielikylpypéivakodissa kielellinen tukeminen on ldsnd joka hetkesséd. Paivakodin
arjessa oli helppo huomata monia eri menetelmia, joiden avulla he tukivat vuorovai-
kutusta ja lasten kielen oppimista. Se nakyi aamu- ja paivapiireissa, askartelutuoki-
oissa ja siirtymistilanteissa. Kielikylpypaivékodissa opiskellaan sanoja teemoittain
ympéri vuoden. Heilld on tietoisesti ja suunnitellusti kaytossé aina joku Kkielelli-
nen/sanastollinen teema, jonka sanoja he oppivat. Esimerkiksi vartalosanojen opette-
lu nékyi monessakin eri asiassa vierailuni aikana. Teema nakyi seké askartelussa etta

aamupiireilla, seka siirtymisissa.

My0s lounaalle l&htiessé lapset padsevat késipesulle leikin kautta, jonka lahtokohtana
on kielen ymmartamisen lisddminen. Kasvattaja antaa lapsille sanallisen ohjeen:
”Lapsi, jolla on punaiset sukat, voi mennd peseméaén kasidan”. Samalla han osoittaa
sormellaan kyseessd olevaa vaatekappaletta ja jos tuntuu siltd, ettei lapsi ymmarra
varia, hdn myos osoittaa oikeaa varia ja toistaa varin nimen. N&in joka paiva kerra-
taan véreja ja vaatekappaleita, ja lapset saavat sanan aina visuaalisesti ja auditiivises-

ti eli ndkemalla ja kuulemalla, jolloin sanan oppiminen tehostuu.

Kaikki laulut mitd paivékodissa sielld ollessani laulettiin aamu- ja péivapiirien yh-
teydessd, olivat sellaisia, joiden teksteja pystyi havainnoimaan joko késilla tai kuvilla
tai esineilla. Esimerkiksi laulussa fem sma apor (viisi pientd apinaa) laulun alussa
naytettiin kuvakorttia, jossa oli apinan kuva ja laulussa apinoiden lukumé&érad ha-
vainnollistettiin sormilla. Myds askartelutuokiossa havainnollistaminen oli otettu
huomioon. Toisena havainnointipédivana lapset askartelivat hirvioitad. Heille oli tehty
kuvitettu opas A4-kokoiselle paperille, mista kévi ilmi, mita kaikkea askarteluun tar-
vitaan ja kuinka monta kappaletta (kaksi silméd, kolme ké&tta jne.). Liséksi koko as-
kartelutuokion ajan tuokiota ohjannut kasvattaja kaytti kasia puheen tukena. Sanastoa

opetettiin lapsille kuin huomaamatta muun toiminnan ohessa.

Huomionarvoista oli mielestani myos se, ettd parhaiten kieltd osasi erityista tukea
tarvitseva lapsi. Havaintojeni ja haastattelujen perusteella hanen ruotsin kielen tai-
tonsa oli kehittynyt muita nopeammin erityisesti siksi, ettd hén tarvitsi ylimaaraisen
aikuisen lahelleen suurimman osan ajasta, han sai ndin ollen myds eniten vuorovai-
kutustilanteita mahdollisimman pienessa ryhmadssé eli kahden kesken aikuisen kans-

Sa.
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3.4 Teoriaa havaintojen tueksi

3.4.1 Kielen oppimisen tukeminen

Kielikylpypéivakodeissa paljon kéytettyjd menetelmid ovat lisdksi rutiinit, kertaus,
epésuora virheiden korjaaminen, sanastojen opettelu erilaisten teemojen kautta ja ha-
vaintomateriaalin kayttdminen. Rutiinien kuten pukeutumisen ja ruokailun yhteydes-
sé lapset kuulevat paljon samaa sanastoa, jolloin lapset voivat paatella sanojen sisal-
16N, vaikka eivat sanoja ymmartaisikaan. Kertaamalla voidaan paitsi tarkistaa se etta
lapsi todella on ymmartanyt mistd on kyse, myos tarkistaa ymmartdmisen taso. Vir-
heiden korjaaminen epésuorasti tapahtuu niin, ettd lapsen sanat toistetaan oikeassa
muodossa, eika kiinnitetd muuten huomiota virheeseen. (Harju-Luukkainen 2007,
133-135.)

Kuva 1 (muokattu Harju-Luukkainen 2007, 139) esittelee Kielikylpypéaivakodeissa
yleisesti kaytdssa olevat menetelmét. Kielen konkretisoiminen havainnollistamalla ja
visualisoimalla on sek& menetelma ettd seuraus erilaisista menetelmistd. Havainnol-
listamisen ja visualisoimisen pitdisi ndkyé seka primaaritoiminnoissa osana arjen ru-
tiineja ettd sekundaaritoiminnoissa, jolloin edistetddn arjen toimintojen sujumista tu-
kemalla kielen oppimista. Harju-Luukkainen (2007, 133) kertoo elekielen olevan kie-
likylpypdivakodeissa erittéin tavallinen, vaikkakin usein tiedostamaton, kielen konk-
retisoinnin muoto, eli puhetta konkretisoidaan eleiden, ilmeiden ja pantomiimin avul-

la.

Tama teoriapohja tukee mielesténi hyvin kielikylpypéivékodin kasvatushenkilokun-
nan haastatteluja seka havaintojani kielikylpypéaivakodista siitd, etta tarkeint4 on ha-
vainnollistaa mahdollisimman paljon ja pyrkia siihen, ettd lapset paasisivat adneen
mahdollisimman paljon pienryhmissa. Taméan perusteella olen myés valinnut ne me-

netelmét ja valineet, jotka otin mukaan toteutusosaan.
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VIESTIN VARMISTAMINEN JA TUKEMINEN

Kuva 1. Kielitaidon kehitysta tukeva toiminta kielikylpypdivakodissa (muokattu,
Harju-Luukkainen 2007, 139).
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3.4.2 Varhaiskasvatuksen alkukotikaynti

Varhaiskasvatuksessa kotikdyntid voidaan kayttdd menetelmdand, jossa tutustutaan
lapseen ja vanhempiin ennen paivékodin alkua. Kasvattajalle kotikdynti antaa mah-
dollisuuden aloittaa luottamuksellisen suhteen vanhempiin ja lapseen turvallisella
maaperalld. Kotikdynnilla saa myds hyvaa tietoa lapsesta ja kodista seké kodin kas-
vatusmenetelmistd. Tavoitteena kotikaynnilla on luoda hyva yhteys seka lapseen etté
vanhempiin, luoda pohja luottamukselliselle suhteelle, kerété tietoa lapsesta sek&
tuoda esille omaa ammatillisuuttaan vanhemmille. (Kanninen, Sigfrids & Backman
2009, 94-95.)

Kotikaynnilld vanhemmalla/vanhemmilla on mahdollisuus puhua noin tunnin ajan
omasta lapsestaan sellaisen ihmisen kanssa, joka todella on kiinnostunut lapsesta,
eiké kuitenkaan ole lapsen sukulainen. Useimmat vanhemmat ottavat mielellaén tal-
laisen tilanteen vastaan. (Kanninen ym. 2009, 96.) Suomessa tehdyn tutkimuksen
mukaan 97 % vastanneista vanhemmista on ollut tyytyvéisia paivédkodin kasvatus-
henkilékunnan tekemaan Kkotikdyntiin. 79 % vastaajista oli sitd mieltd, etta lapselle
oli tarke&, ettd kasvattaja kavi lapsen kotona tutustumassa. (Kanninen ym. 2009,
179.)

On térked4 pystya erottamaan toisistaan varhaiskasvatuksen aloituskotikéynti ja las-
tensuojelun kotikaynti seka tyontekijoiden mielikuvissa ja kasityksissa (Kekkonen
2012, 126). Myos vanhempien asenne ja ennakkoluulot voivat olla haaste. Hakiessa-
ni internetistd tietoa siitd, miten yleisia ndmé kotik&ynnit ovat, térmasin useampaan-
kin keskustelupalstaan, joissa vanhemmat kyselivét toisiltaan kokemuksia paivako-
din kasvatushenkilokunnan tekemista kotikaynneistd, ja valitettavan monella oli ne-
gatiivinen asenne Kkotikdynteja kohtaan ja vain harva kirjoittajista osasi ndhda sen
positiivisen nakokannan asiaan. Varsin moni keskustelun osallistujista oli kuitenkin
sanojensa mukaan vailla omaa kokemusta asiasta, joten se kertoi I&hinnéd heidan en-
nakkoluuloistaan ja asenteestaan asiaan. Tama ei tietenkdén anna kokonaiskuvaa ih-
misten mielipiteistd, mutta osoittaa sen, miten tarkedé on se, miten kotikaynti esite-

taan vanhemmille.
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4 OPINNAYTETYON KESKEISET TEOREETTISET
NAKOKULMAT

4.1 Kieli ja vuorovaikutus varhaiskasvatuksessa

Kodin, paivékodin ja koulun térkein tehtdva on kehittdd lapsen puhuttua ja Kirjoitet-
tua kieltd. Ihminen tarvitsee kieltd henkiseen kasvuun ja oppimiseen. Kielen pitéisi
olla pdivékodissa avainasemassa. Kieli kehittad lapsen ajattelua, luovuutta, suhteita
muihin ja heidan henkildkohtaista ja kulttuurista identiteettiaan. (Lindd 2009, 253.)

Kielen ja vuorovaikutuksen tulee olla osa kaikkea lasten toimintaa varhaiskasvatuk-
sessa. Kunkin toiminnan kohdalla pitéisi mietti&, mita ja minkélaisia kielellisia ai-
neksia se lapselle tarjoaa. Lapsi oppii ja omaksuu kaikista paivéan aikana tapahtuvista
tilanteista. (Gyekye & Nikkild 2013, 10.) Jotta lapsi voisi oppia kielen, hanen pitdisi
saada kayttaa sitd myos itse, eikéd pelkéstddn kuulla kieltd, seka oppia vuorottelun eli

kuuntelemisen ja omalla vuorollaan puhumisen taito (Gyekye & Nikkild 2013, 15).

Tekemisen sanoittaminen ja havainnollistaminen seké eleiden k&yttdminen ovat hy-
via menetelmid, jotta lapsen olisi helpompi ymmartaéd tekemisen ja puheen yhteys
(Gyekye & Nikkild 2013, 16). Etenkin kun Kieli, jota lapsi oppii, on ympériston vé-
hemmistokieli ja lisaksi muu, kuin kotona puhuttava kieli, on tirkeé&a ettd lapsi saa
paivakodista hyvan kielellisen mallin uudesta opeteltavasta kielestd. Kielitietoinen
kasvattaja myods mukauttaa puhettaan lapsen kielitaidon mukaan. Lapset, jotka ovat
kielitaidoltaan edistyneempid, saavat myds mahdollisuuden rikastuttaa kieltdan, kun

hanta tuetaan ja haastetaan hanen omalla tasollaan. (Gyekye & Nikkila 2013, 17.)

Usein péivékodeissa koko ryhmén kokoontumisia pidetddn tarkeind oppimistilantei-
na. Nama tilanteet ovat kuitenkin usein kasvattajakeskeisia, jolloin tavoitteena on
ettd lapset istuvat paikoillaan ja vastaavat vuorollaan kysymyksiin, joita kasvattajat
kysyvat. Néissa tilanteissa sekd vuorovaikutus ettd yhdessa pohtiminen ja tekeminen
jaavat erittdin véhalle. Téllaisessa tilanteessa, jossa edellytetddn keskittymistd ja
kuuntelemista, oppimisen mahdollistuminen on erittdin vahaista. (Gyekye & Nikkila
2013, 30.)
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Jotta lapsella olisi mahdollisuus kuulla selvésti ja ymmart&a, mit4 kasvattaja puhuu,
kasvattajan puhetapaan pitdisi kiinnittdd huomiota. Kielen tulisi olla hyvéa ja selke-
aa. Ymmartamista helpottaa myds avainsanojen ja -asioiden havainnollistaminen ku-
vin. Tarke&d on myos kéyttaa sanoista oikeita nimityksid. Kasvattajan pitdisi miettia
puheessaan seuraavia asioita: puheen jaksotus, kokonaiset lauseet, sanojen sanomi-
nen loppuun saakka ja ohjeiden kielellistdiminen eli ei sanota pelkdstddn “laita sitd
sithen” vaan ”laita liimaa paperille”. (Gyekye & Nikkild 2013, 57.) Samoin lasta voi
tietoisesti kannustaa kommunikoimaan kysymaélld esimerkiksi “haluatko vihredn vai
keltaisen paperin”, sen sijaan ettd kysyy “kuka haluaa vihredn paperin”. Néin lapsi
joutuu vastaamaan sanallisesti, eik& pelkka viittaaminen riitd. (Harju-Luukkainen
207, 135.) Tassakin kasvattajalla on tarkeé rooli tiedostaa ndiden kahden eri tavan

merkitys lapsen kielen kehityksessa.

Kasvattajien pitdisi kayttad kieltd aktiivisesti ja tietoisesti kaikissa arjen tilanteissa ja
kuunnella tarkkaan lasta, kun han puhuu. Kasvattajien tulisi leikkia lasten kanssa eri-
laisia kielellisia leikkeja sanojen, &anien, riimien ja vitsien kautta. (Hagtvet 2006,
213.) Tarke&a on kuitenkin kiinnittdd huomiota siihen, ettei kieltd helpoteta liikaa,
etenkin tilanteessa, jossa péivakodin lapset ovat huomattavan eritasoisia kielellisesti.
Tarke&& on tarjota jokaiselle omantasoista kielellista viriketta. Kielelld ja vuorovai-
kutuksella on merkitys jokaiselle lapselle, myos heille, joiden aidinkieli on sama kuin
paivakodissa kaytetty Kieli (Aerila, Kinos & Pontelin 2010, 45).

Kielellistd tukemista tapahtuu paivékodissa seka ensisijaisissa toiminnoissa (syomi-
nen, pukeutuminen ja siisteys) ettad toissijaisissa toiminnoissa (aamuhetket, leikki-
tuokiot ja askartelu). Kasvattaja méarittelee sen, miten hén kayttdd hyvakseen ndma

tilanteet kielellisen tukemisen ndkokulmasta. (Harju-Luukkainen 2007, 132.)

Varhaiskasvatuksessa yleensékin luetaan, loruillaan ja lauletaan paljon, ja lapset op-
pivat ndma usein helposti, kun niita toistetaan usein. Lapsi ei kuitenkaan vélttamétta
ymmarra niiden siséltéa, minka vuoksi olisi hyva tukea niita havainnollistavan mate-
riaalin avulla. Samoin sadun kuuntelemiseen on helpompaa keskittyd, jos sen etene-
misté visualisoidaan kuvien tai esineiden avulla. (Gyekye & Nikkild 2013, 19.) Toi-

sen kielen oppimisessa visuaalisia keinoja, kuten kuvien ja esineiden kayttoa, pide-
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tdan hyvind opetusmenetelming, koska pelkka kuuloaistin varaan jadva oppiminen

voi olla lapselle todella raskasta (Halme 2011, 94).

4.2 Kielen oppiminen

Lapsi on tavallisesti jo syntyessddn valmis vuorovaikutukseen. Aluksi kieli on aante-
lyd, mutta puolenvuoden i&ssa dantelystd erottuu tavurakenteita. Kun vanhemmat
vahvistavat tatd, he myos antavat déantelylle merkityksen. Noin yhden vuoden idssa
lapsi kiinnostuu esineisté ja osoittelee kaikkea, ja alkaa myos toistaa niit4 sanoja, joi-
ta aikuinen kayttaa. (Hakamo 2011, 13.)

Lapsi kayttaa ilmaisunsa tukena myos eleita ja ilmeitd, ja ymmartaa paljon enemman
mitd osaa itse ilmaista. Aikuinen tavallisesti tukee kielen kehitystd toistamalla ja
vahvistamalla lapsen havaintoja, lukemalla Kirjoja ja katsomalla niistd kuvia, seka
loruilemalla ja laulamalla lapselle. 2-vuotias lapsi osaa jo yhdistell4 sanoja toisiinsa.
Hénelt4 onnistuu jo sanojen taivutus, mutta myds omien sanojen keksiminen. Puhee-
seen vaikuttavat lasta ymparoivat asiat ja tilanteet. Pikku hiljaa lapsi oppii tuotta-

maan pidempia lauseita ja taivuttamaan sanoja. (Hakamo 2011, 14.)

3-vuotiaan lapsen puhetta pystyy jo ymmartdmaan lahes taysin, ja haneltd onnistuu
hyvin tekemisen, esineiden ominaisuuksien ja paikkojen kuvaaminen, seké eri sana-
luokkien sanojen taivuttaminen. T&ssd idssa lapsia alkaa yleensé kiinnostaa sana- ja
loruleikit, seka tarinat, joissa on paljon toistoa. Lapsi alkaa myos kayttaa aidinkiel-
taan lahes oikeaoppisesti, loogisesti ja kayttaa kieltd monipuolisesti. (Hakamo 2011,
14-15.)

4-vuotias lapsi on ilmaisuissaan lahes yhta tarkka kuin aikuinen. Lapsi osaa hienosti
jo kertoa, kyselld ja keskustella, ja muodostaa jo loogisia ja monisanaisia lauseita ja
selittda tunteitaan ja ajatuksiaan. Aikuisen rooli Kielen oppimisen tukijana on entistéa
suurempi. 4-5 -vuotiaita lapsia kiinnostavat sadut, kertomukset ja tietokirjat. Esikou-
lun lahestyessé lapsi alkaa kiinnostua Kirjaimista ja &anteistd, sek& oppii tunnista-

maan ja nime&dmaan kirjaimia. (Hakamo 2011, 15.)
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Yleinen ké&sitys on se, ettd lapsi oppii helposti useita kielid. Tamé pitaakin paikkansa,
jos lapsen koti on kaksikielinen, jossa vanhemmat puhuvat kumpikin omaa kieltaan
ja néin luovat kodista monikielisen ympériston. Jos tavoitteena on, ettd yksikielinen
lapsi oppii uuden kielen paivékodissa, paivékodin on oltava kielellisesti stimuloiva
Kieliympéristd, jossa lapsi kuulee ja saa mahdollisuuden puhua tatd toista Kielta.
(Skolverket 2013, 13.)

Kielitaito, kuten moni muukin taito, opitaan vuorovaikutuksessa muiden ihmisten
kanssa (Sandvik & Spurkland 2011, 42). Kaikki lapset, jotka saavat riittavasti kuulla
ja puhua kielt&, oppivat sen kylla, riippumatta siitd, mika lapsen aidinkieli on. Paiva-
kodin kasvatushenkilokunnan tehtdva on suunnitella toiminta niin, ettd kommunikaa-
tio on luonnollista, ja ettd lapsi saa sekd kuulla hyvaa kieltd ettd myds mahdollisuu-
den kayttaa kieltd. (Skolverket 2013, 15.) Lapsen seké kielellisen ettd muun kehityk-
sen pohja on ymmarretyksi tuleminen ja ympériston kanssa kommunikoiminen sanal-
lisesti tai sanattomasti (Skolverket 2013, 20). Sanavaraston laajuus on tarkedssé

osassa ymmartamista ja ymmarretyksi tulemisessa (Sandvik & Spurkland 2011, 77).

Kielen kehittyessa lapsen taito ymmartaa kielta kehittyy puhumista nopeammin. Kun
esimerkiksi lapsi osaa sanoa 10 sanaa, han kykenee jo ymmartdmaan 100 sanaa.
(Skolverket 2013, 21.) On siis tarke&dd muistaa, ettd vaikka lapsi ei puhu viel& hanelle
uutta kieltd, on térkea, ettd hanelle paivakodissa kuitenkin puhutaan johdonmukai-
sesti pelkastaan uudella kielelld. Puhumattomuus ei tarkoita sitd, etta lapsi ei ymmar-

ra kielta.

Kielellista tietoisuutta pidetddn tarkedna osana lapsen mychempéé kielellista kehitys-
td. Tutkimusten mukaan Kielellinen tietoisuus helpottaa my6s huomattavasti luke-
maan oppimista. (Nurmilaakso 2011, 33.) Kielellinen tietoisuus merkitsee lapselle
sitd, ettd han voi keskittya kielen muotoon, eiké sen siséltoon. Kielellinen tietoisuus
ei edellyta hyvéé kielitaitoa, eik& kielellinen tietoisuus ole hyvan kielitaidon edelly-
tys. Kielellisté tietoisuutta voidaan harjoittaa erilaisten leikkien kautta, joissa lapset

joutuvat leikin avulla pohtimaan kielen eri muotoja. (Folkhadlsanin www-sivut 2017.)
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4.3 Ohjatut tuokiot kielen oppimisen tukena

Leikki on lapsuuden tarked kehitystehtdava. Leikki kehittad lasta fyysisesti, psyykki-
sesti ja sosiaalisesti. Ohjattu leikki on leikkid, jossa kasvattaja paattdd mita leikitaén,
missa ja kenen kanssa. Vapaassa leikissa lapset saavat leikkiéd vapaasti, mutta kasvat-
tajan valvonnan alla. (Koivunen 2009, 40-41.) Myos kielen oppimista tapahtuu koko
ajan, seka vapaassa ja ohjatussa leikissa ettd arjen toiminnoissa, ei pelkastadan ohja-
tuissa opetustuokioissa. Varsinkin erityistd tukea tarvitseville lapsille tulee tarjota
nimenomaan ohjattua ja suunniteltua opetusta pienryhmatuokioissa. (Koivunen 20009,
42.)

Porin ruotsinkielisessé péivékodissa leikkikieli on p&asadntoisesti suomi (Svenska
Barntradgarden i Bjorneborgin www-sivut 2017), niinpa on erityisen tarkeaa, etta
lapset saavat osallistua myds ohjattuihin tuokioihin, joissa lapsi saa yksilollista tukea
uuden kielen oppimiselle, sekda mahdollisuuden puhua ruotsia pienryhmassa. Tuoki-
oiden tulee olla lyhyitg, jotta lapset jaksavat keskittya ja innostua. Tarkeintd on, ett4
jokainen lapsi saataisiin mukaan vuorovaikutukseen. (Helenius & Korhonen 2016,
70.)

4.4  Pienryhmétoiminta varhaiskasvatuksessa

Pienryhmatoiminnalla tarkoitetaan paivakodissa sitd, kun isompi ryhma jaetaan pie-
nempiin ryhmiin erilaisin perustein. Perusteena voi olla lasten ik&, jonkun suunnitel-
lun asian opettelu tai sattuma. Pienryhmadt voivat olla kertaluontoisia, mutta ne voivat
olla my6s pysyvid, jolloin lapset oppivat tuntemaan ja luottamaan omaan ryhmaansa.
(Mikkola & Nivalainen 2009, 34.)

Jos tilanteessa on kerrallaan paljon lapsia tai kasvattajan huomio kiinnittyy muualle
kuin lapseen, lapsen puhealoitteet voivat jddda huomioimatta. Pienryhmassé lapsi
tulee varmemmin ja paremmin kuulluksi, ja kynnys aloitteen tekemiseen puhumises-
sa ja keskustelussa on matalampi. Pienryhmét ovat tarkeitd kaikille lapsille, mutta

etenkin toista kielta opetteleville lapsille on luotava pedagogisen suunnittelun avulla
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mahdollisuuksia toimia saannollisesti pienessa ryhmassa. (Gyekye & Nikkilad 2013,
58.)

Kasvattajan nakdkulmasta pienryhmat ovat tarkeitd myds havainnoimisen kannalta.
Pienryhmassa on helpompaa Kiinnittdd huomiota lapsen edistymiseen ja niihin seik-
koihin, jotka kaipaavat harjoittamista. (Gyekye & Nikkila 2013, 58.) Pienryhmétoi-
mintaa pidetddn lasten ja aikuisten kokemusten mukaan tarpeellisina ja toimivina.
Mita pienempi ryhma, sitd helpommaksi ja turvallisesmmaksi lapsi kokee itsensa ja
toimintansa. Kasvattajan on myés helpompi havainnoida lasta ja kokea kohdanneen-

sa jokaisen pienryhmansé lapsen. (Mikkola & Nivalainen 2009, 31-32.)

Suuret ryhmaét voivat myos toimia, mutta se ei ole lapsiléhtoista eiké tue lapsen vuo-
rovaikutusta eika ndin ollen myoskaéan kielenoppimista (Mikkola & Nivalainen 2009,
33). Lapset myos kuulevat ja kuuntelevat paremmin pienryhmissé sen, mité toiset
lapset sanovat ja voivat myds oppia heiltd kieltd (Wasik 2008, 515-516). Ryhman
koko, koostumus ja siitd aiheutuva melu voivat vaikeuttaa uuden kielen oppimista,
jos lapsi esimerkiksi kuulee vaarin ja puheen ymmartaminen hankaloituu. Pienryh-
méassa mahdollistuu tehokkaampi oppiminen ja aktiivisempi kielenk&yttd. Tarkedd on
huomioida lapset yksilollisesti, toteuttaa pienryhmétoimintaa saannéllisesti seka pyr-

kid madaltamaan melutasoa. (Halme 2011, 92.)

Jotta pienryhmasté saadaan hyoty irti, sen toiminta pitdd myoés suunnitella. Toimin-
nan eriyttdminen voi onnistua helpostikin, mutta kasvattajien pitéisi toteuttaa suun-
nittelu yhdessa tiimind, jolloin kaikki tietavat mita kussakin ryhmassa tapahtuu. Pien-
ryhmien toimivuus vaatii paitsi sisallon suunnittelua, myos tilojen ja aikataulun jar-
jestamisté. Esimerkiksi ulkoilun ei tarvitse tapahtua samaan aikaan vaan sen voi to-
teuttaa porrastetusti, jolloin sisdlle on helpompaa jérjestdd pienryhmatoimintaa.
(Mikkola & Nivalainen 2009, 37.) Padasia on se, ettei kysymys ole niinkaan péiva-
kodin tilaratkaisuista, vaan siitd miten kasvattajat suunnittelevat niiden kayton ja
esimerkiksi porrastavat tilojen kayttoa (Mikkola & Nivalainen 2009, 39).

Kiireesta ja resurssipulasta huolimatta pienryhmétoiminta on mahdollista toteuttaa,
jos toiminta ja tilat eriytetdan sitd ajatellen. Toiminnan suunnittelun kautta voidaan

luoda riittavasti aikaa, tilaa ja vélineitd pienryhmétoiminnan onnistumisen edellytta-
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maélla tavalla. (Aerila ym. 2010, 58.) Tarkeda onkin miettia sitd, miten ja miksi pien-
ryhmatoimintaa toteutetaan. Jotta pienryhmétoiminta olisi toimivaa ja tarkoituksen-
mukaista, pitdd panostaa seka ryhmien muodostamiseen, tilaratkaisujen toteutukseen
seké sisallon suunnitteluun ja toteutukseen. Tarkeintd on se, ettd kukin lapsi tulee
nahdyksi ja kuulluksi ja yksildllisesti huomioiduksi seké suunnittelussa ettéd toteutuk-

Sessa.

4.5 Kielen merkitys uuden varhaiskasvatussuunnitelman nakdkulmasta

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus 2016) on asiakirja, joka pe-
rustuu varhaiskasvatuslakiin ja jonka perusteella varhaiskasvatusta pitéisi péivéako-
deissa toteuttaa. Uuden, valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman mukaan kielet
ovat lasna koko ajan varhaiskasvatuksessa. Lasten kielelliset I&htokohdat tulee ottaa
huomioon, ja henkilokunnan tulee olla lapsille hyva kielellinen malli ja heidan tulee
rohkaista lapsia kayttaméaan kieltd monipuolisesti, ottaen huomioon lasten kielelliset
lahtokohdat. Heille tulee myos antaa tilaisuuksia ja aikaa kéyttaa kielta vaihtelevasti.
(Opetushallitus 2016, 30.) Kielen oppiminen lahtee jo ymparist0sta, joten oppimis-
ymparistot tulee suunnitella niin, ettd ne tukevat ja edistavat lapsen kielellista kehi-
tysté (Opetushallitus 2016, 32).

Varhaiskasvatuksen tehtdva on vahvistaa lasten kielellisia taitoja ja valmiuksia sek&
kielellisen identiteetin kehittymistd. Tarkeda on kuitenkin muistaa, ettd lapset ovat
kovin erilaisissa vaiheissa kielen kehityksessa. (Opetushallitus 2016, 40.) Tama pitaa
paikkansa erityisesti Porin ruotsinkielisessad péaivakodissa, jossa lasten kodit ovat

kaksikielisid, suomenkielisia tai ruotsinkielisié.

Vuorovaikutustaitojen kannalta on tarkead, ettd lapset kokevat tulevansa kuulluksi.
Kielen ymmartamisen taitoja tukee kielellinen mallintaminen. Toimintaa on hyva
sanallistaa. Varhaiskasvatuksen tilanteissa on hyva kayttaa havainnollistamiseen ku-

via, esineitd ja tukiviittomia. (Opetushallitus 2016, 41.)

Puheen tuottamisen taitoja harjoitetaan rohkaisemalla puhumaan aikuisille tai lapsil-

le. Tasta on selva apu lapsen kielen kdyttamisen ja ymmartamisen tukemiseksi. Kie-
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len kayttotaidot karttuvat harjoittelemalla selittdmistd, puheen vuorottelua ja kerto-
mista. Kasvattajat voivat tukea kielellisen muistin ja sanavaraston paranemista loru-
jen ja laululeikkien kaytolla, leikittelemalla Kielelld, kertomalla tarinoita ja keskuste-
lemalla kiireettomasti. (Opetushallitus 2016, 41.)

Uuden varhaiskasvatuslain mukaan lasten kaksikielisyytta (suomi ja ruotsi) tulee tu-
kea myos paivahoidossa (Opetushallitus 2016, 47), mutta koska Pori on niin suo-
menkielinen kaupunki, on luonnollista ettd Porin ruotsinkielinen paivakoti tukee
ruotsinkielen oppimista ja puolestaan kannustaa lasten vanhempia tukemaan aidin-

kielen kehittymista.

5 SADUT VARHAISKASVATUKSEN TYOMENETELMANA

5.1 Hyoty ja ilo irti kirjallisuudesta

Lapsille lukeminen on tarkedd monestakin syysta. Sen kautta lapset oppivat Kirjoite-
tun kielen rakennetta, sanavarasto kasvaa ja kuullun ymmaértdminen on usein tie
myos lukemisen ymmartdmiseen. Lukeminen antaa lapselle myds tietoa hanen oman
arkensa ulkopuolelta. Yht& tarkedd on myos se, miten kokonaisvaltaisesti lapsi sen
kokee ja miten hdn vaeltaa omassa mielikuvitusmaailmassaan. (Korkeamaki 2011,
46.) Satujen kuunteleminen aikuisen lukemana, antaa lapselle turvallisen olon ja
mahdollisuuden oppia hyvaksi kuuntelijaksi. Sadut kehittdvat mielikuvitusta, luo-
vuutta ja empatiakykya, ja yhteiset lukuhetket myds lahentavét lukijaa ja kuulijoita.
(Reunamo & Salomaa 2014, 43.) Kirjallisuus myos antaa yhteisia kehyksia ja ainek-
sia leikkiin, mielikuvitukseen ja kerrontaan. Kirjallisuuden kautta voi tutustua kirja-
kieleen, eri kirjallisuuslajeihin ja sen kautta lapsi voi myds saada mahdollisuuden
kokea osallisuutta. (Sandvik & Spurkland 2011, 72—-73.)

Tarkeéa ei ole kuinka monta kirjaa luetaan ja kuinka usein, vaan se miten niita lue-
taan (Sandvik & Spurkland 2011, 72). Jotta lukemisesta saadaan irti ndma hyddyt ja
ilot, lukemistilanteiden toteuttamista pitdd suunnitella. Lukemisen pitad olla vuoro-

vaikutteista, ja luettavien Kkirjojen tulisi olla monipuolisia paitsi sisélloltadn myos la-
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jiltaan, siséltden esimerkiksi myos tietotekstid. (Korkeamaki 2011, 46.) Vuorovaiku-
tus lukemistilanteessa voidaan mahdollistaa pienryhméatoiminnan avulla (Reunamo &
Salomaa 2014, 43).

Lukeminen on pdivakodeissa tuttua. Satuja luetaan suunnitellusti aamupiirilld, lepo-
hetkelld ja spontaanisti lasten toiveesta. Paivakodit tekevét retkié kirjastoihin ja muu-
tenkin Kirjat ovat usein hyvin esilla paivakodeissa, mutta Kirjallisuuden ja kirjojen
kayttdminen pedagogisesti voi olla paljon monipuolisempaa, kuin pelkka lukeminen

suurelle ryhmélle.

Tarinan ymmartamista tukee esimerkiksi kirjasta keskustelu. Keskustelua voidaan
kéydé ennen kirjan lukemista, lukemisen aikana tai sen jélkeen. (Luomaniemi, Lepo-
la & Salmela 2010, 7.) Kun kasvattaja ja lapsi keskustelevat kirjasta, keskustelu voi-
daan ohjata sellaiselle tasolle, joka vastaa juuri sen lapsen senhetkistd kehitysta (Ha-
kamo 2011, 61). On hyvé voida pyséhtya valilla keskustelemaan asioista, joita lapsi
pohtii. Jos keskustelun jattda vasta siihen tilanteeseen, kun lukemistilanne loppuu,
painottuu keskustelussa elamyksellisyyden sijaan tieto. (Korkeaméki 2011, 46.) Kun
lapset ja kasvattaja keskustelevat Kirjan sisallosta yhdessa, lapsen osallisuus huomi-
oidaan kun kasvattaja kuuntelee lasten mielipiteitd ja kunnioittaa niitg, ja antaa niille
arvoa. Lapsen mielipide kirjallisuudesta on yhta tarkeé kuin aikuisenkin. (Sandvik &
Spurkland 2011, 87.)

Abstrakteja sanontoja tai muuten vieraita sanoja voidaan selittda lapsille leluilla ja
muilla tarvikkeilla, tai kytkemalld satu konkreettisiin kokemuksiin. Tdma on tarkeaa
erityisesti lapsille, joiden &idinkieli on muu kuin péivakodin toimintakieli. (Sandvik
& Spurkland 2011, 78.) Kieltd kehittavia lukuhetkia varten olisi ihanteellista, jos
kaytossa olisi lukunurkkaus, pienryhma, kirjoja ja kertomuksia, hahmoja ja tarvikkei-
ta maiseman ja kirjan miljoiden rakentamista varten, seké nukkeja kirjan henkil6iksi.
(Sandvik & Spurkland 2011, 93.)

Lukutapaan ja kirjan valintaan on myds hyvé kiinnittdd huomiota. Kielellisesti lah-
jakkaammat hyotyvat enemman ilmeikkaasti luetusta tekstistd ilman taukoja. Hei-
kompitasoiset hyotyvat enemman kuvailevammasta tekstistd. (Luomaniemi ym.

2010, 7.) Jos lapsi kokee lukemistilanteen epadmiellyttavana, lapsen asenne lukemi-
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seen saattaa muuttua hyvinkin negatiiviseksi, ja timéa asenne saattaa pahimmassa ta-
pauksessa séilyd lapi elaman (Luomaniemi ym. 2010, 1-2). Kirjan valinnassa on
huomioitava, ettd se on seké Kkielellisesti etta ikatasoisesti lapsen tasolla ja aiheeltaan
lasta kiinnostava. Kuitenkin on tarkeaa, ettei lapsen tarvitse polkea paikallaan samal-
la tasolla, vaan kielen kehittyessd, myos Kirjat ovat haastavampia. Nain he voivat
menné eteenpéin kehittyesséan. (Sandvik & Spurkland 2011, 92-93.) Lasten ajattelu
ja oppimistaidot eivét saa optimaalista tukea jos hénelle luetaan ja kerrotaan asioita,
jotka han jo ymmartéa ja hallitsee (Luomaniemi ym. 2010, 6). Jos Kirjan tekstia ja
sisdltoa helpotetaan jatkuvasti, lapselle ei anneta mahdollisuutta kehittyd. Kuitenkin
jos lapsen toisen kielen ymmartamisen taso on vasta alkutekijoissé, kielen yksinker-

taistaminen on oikeutettua ja jopa jarkevaa. (Sandvik & Spurkland 2011, 96.)

5.2 Ryhmakoon merkitys lukemiskokemukselle

Pienryhmat ovat ihanteellinen tapa kokea kirjoja. Pienessd ryhméssa keskustelu on
hedelmallisempéa. Toisinaan kirjan voi lukea jopa aluksi vain yhden lapsen kanssa,
jotta tAman on helpompaa seurata myéhemmin hieman isommassa ryhméassa samaa
satua konkretisoituna. Kun 2—4 lasta lukee kirjoja, puhuu niista ja leikkii niihin liit-
tyvilld leluilla, tapahtuu paljon vuorovaikutustaitoja kehittavad toimintaa. (Sandvik
& Spurkland 2011, 93-94.) Parhaat tulokset saadaan, kun péivékodin kasvattajat ke-
hittavat sellaiset pedagogiset rutiinit, joiden avulla lapset tutustuvat kirjallisuuteen ja
joita voidaan toistaa yha uudelleen kaikkien lasten kanssa, samalla kun jokainen lapsi

ja ryhma saavat yksil6llista huomiota.

Suurelle ryhmélle luettaessa vuorovaikutus saattaa estyd, tai kohdistua pelkastaan
muutamaan lapseen, useammalle lapselle lukeminen taas on antoisampaa ja liséa
vuorovaikutuksen méaéraa sopivasti. Kasvattajan tehtdva on olla taka-alalla, mutta

ohjata keskustelua pitéen sen raiteilla. (Korkeamaki 2011, 46.)

Lapsille lukeminen on kannattavaa, seuraukset nédkyvét pitk&an ja niisté lapsista joille
on luettu paljon, tulee my6s innokkaita lukijoita. Lukemisen tulisi kuulua péivittéi-
seen ohjelmaan varhaiskasvatuksessa. Lepohetken lukeminen ei kuitenkaan korvaa

vuorovaikutteista kokemusta lukemisesta, vaikka sekin sellaisenaan on hyvaksi. Lu-
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kemisen tuleekin tapahtua eri tavoin ja erikokoisille ryhmille, mutta vaikka kaikki
eivat voikaan samaan aikaan olla kasvattajan sylissd, tunnelman ja ilmapiirin pitéisi

olla sellainen, mika voisi mahdollistaa edes sen tunteen (Korkeaméki 2011, 47-48).

Omat kokemukseni harjoitteluista eri paivakodeissa osoittavat sen, ettei téallaiselle
monimuotoiselle lukemiselle vélttdmatta ole kaikissa péivakodeissa mahdollisuuksia.
Ryhman tiloissa ei esimerkiksi ole sohvaa tai muuta sopivaa tilaa, jossa lukeminen
voidaan toteuttaa omassa rauhassa ja rennosti yhdessd. Suurimmassa osassa paivéko-
teja lukeminen on keskitetty lepohetkien lisaksi aamupiireihin, joissa kaikki lapset
ovat paikalla ja istuvat kovilla penkeilld, heitd kannustetaan kuuntelemaan hiljaa ja

esittamaan kysymykset lukemisen jalkeen.

Kun luetaan kirjaa pienessd, 4-5 lapsen, ryhmassd, jokainen lapsi paasee yksilollises-
ti &&neen. Jokainen lapsi tulee kuulluksi ja h&dnen esittdmaansé asiaan myos vastataan
niin, ettd se merkitsee jotain. Pienryhmé&ssd vuorovaikutuksen laatu ja méérd on
huomattavasti parempaa. Pienryhméssa on myo6s helpompaa selittada lapsille vieraita
ja vaikeita sanoja. (Wasik 2008, 515-516.)

Tarkedd on kuitenkin kiinnittdd huomiota siihen, miten lapset jaetaan pienryhmiin.
Kun lapset jaetaan tietoisesti pienryhmiin, esimerkiksi kielellisen tai sosiaalisen
haasteen tai muun ominaisuuden perusteella, lapset saavat parhaan mahdollisen hyo-
dyn pienryhmétoiminnasta. (Wasik 2008, 517.) Erityisesti paivakodeissa, joissa lap-
set ovat kielitaidoltaan erittiin heterogeenisid, saisivat he pienryhmétoiminnasta pal-
jon hyoétya, jos ryhmat olisi edes osittain tehty kielitaidon mukaan. Nain lukutuoki-
oista ja muista kielen oppimista tukevista hetkista voisi suunnitella yksilollisempia
kielitaidon mukaan. Tarkeda on myds pienryhmatoiminnan tiheys viikoittaisessa oh-
jelmassa, eika niinkadn hetken pituus. Paivakoti-ikaiselle riittdd 10-15 minuuttia, jos
tuokio on hyvin suunniteltu, jolloin sen mahduttaminen paivékodin ohjelmaan ei pi-

taisi tuottaa suurempia ongelmia. (Wasik 2008, 518.)

Yksi suurimmista eduista pienryhmatoiminnassa on sen vaikutus kielelliseen kehi-
tykseen. Pienryhmissa lapsilla on mahdollisuus tuoda ajatuksensa julki, saada kasvat-
tajalta kommentin ja viel& mahdollisuuden vastata tdhan kommenttiin. Kaikki tdma

keskustelu kasvattaa lapsen sanavarastoa ja kielitaitoa. Kielellisen kehityksen kannal-
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ta suuri merkitys on erityisesti kasvattajan kommentilla. Kommentti voi parhaimmil-
laan laajentaa lapsen ajatusta ja samalla Kielitaitoa. Jos lapsi esimerkiksi sanoo etta
hanelld on uusi sininen paita, kasvattaja voi kommentoida sanomalla ettd pidan uu-
desta sinisestd paidastasi, mutta myds sinun punaisista housuistasi. Isommissa ryh-
missa tallaiselle kommentoinnille, jossa kaikki saavat mahdollisuuden olla vuorovai-

kutuksessa kasvattajan kanssa, ei ole mahdollisuuksia. (Wasik 2008, 519.)

Uuden kielen oppimista voi tukea lukemisen kautta pdivakodin ja kodin yhteisty6ssa
niin, etté luetaan samoja kirjoja kotona aidinkielelld, mité pdivakodissa on luettu péi-
véakodin kielelld. Saman tekstin kuuleminen sek& toisella kielella ettd &idinkielella
vahvistaa kaksikielisyyttd. (Lindd 2009, 159.) Paivékodissa, jossa kielen oppiminen
on yksi tavoitteista, I&htokohtana pienryhmatoiminnalle tulisi olla kielellinen tuke-
minen. Padasia on, ettd mahdollisista esteistd keskustellaan ja niille pyritdan 16yta-
mé&én sopivia ratkaisuja koko henkildston kesken. Kun kaikki ovat mukana suunnitte-
lemassa, jokaisen on helpompi sitoutua uusiin menetelmiin ja nahd& asia positiivises-
ti.

6 KEHITTAMISTYON TOTEUTUS

6.1 Toteutuksen lahtokohdat

Kerdamani tietoperustan ja kielikylpypaivékodissa tekemani vierailun perusteella
olen kerannyt menetelmid, jotka ovat joko hyvéksi todettuja tai jotka tukevat tietope-
rustassa esille tulleita teoreettisia nakdkulmia kielen oppimisessa ja kielellisen kehi-
tyksen tukemisessa. Néain ollen pienryhmatoiminta on ldhtokohtana kaikille mene-
telmille, ja se on my6s oletuksena ndiden menetelmien kuvauksissa, enké ole sita
erikseen siksi maininnut. Vaikka onkin tarkeaa, ettd kieleltdan eritasoiset lapset tuke-
vat toisiaan kielen oppimisessa, eli didinkieleltddan suomenkielisen lapsen on hyvé
saada mallia aidinkieleltd&n ruotsinkielisesté lapsesta, heidan tarpeensa kielellisessa
kehityksessa ovat kuitenkin erilaiset. Aidinkieleltaan suomenkielisella lapsella on
suurempi tarve ruotsinkielisen sanavaraston kartuttamisessa kuin lapsella jonka éi-

dinkieli on ruotsi ja jonka kielenkehitys on normaalilla tasolla. Lasten ei tarvitse olla
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koko aikaa samassa pienryhmassd, kunhan kaikilla on yhtéldinen mahdollisuus vuo-

rovaikutukseen seka kasvattajan ettd muiden lasten kanssa.

Tastd ja jo aiemmin mainituista syistd (luvut 3.2, 4.4 ja 5.2) menetelmid on hyvé to-
teuttaa pienryhmissé, joissa lasten kielitaito on mahdollisimman samalla tasolla. Tar-
koitus on myos, ettd ne olisivat osa lasten paivittdista toimintaa aamupiirista alkaen.
Aamupiirin ei tarvitse olla koko ryhmaén yhteinen, vaan sen voi toteuttaa pienryhmis-
sé, jolloin vuorovaikutus helpottuu. Spontaanit lapsen omasta tahdosta lahtevét luku-
hetket ovat erittdin tarkeitd, mutta tarkedd on myos etta kaikki lapset paasevat osalli-
siksi lukutuokioihin ja niiden yhteyteen suunniteltuihin vuorovaikutuksellisiin mene-

telmiin.

Olen pyrkinyt valitsemaan valineet ja leikit niin, ettd ne soveltuvat kaikki 3-5 -
vuotiaille ja niin, ettd niit4 on helppo muokata sen mukaan, mik& on ryhman kielelli-
nen taso. Tassd opinndytetydraportissa esittelen menetelmat suomeksi, mutta péiva-
kodille luovutettava materiaali on ruotsiksi. Jokaisen laatikon yhteyteen olen laatinut
ohjekortit, joista kdy ilmi mit4 tehddan ja miksi (liite 1). Siten kaikkien on helppo
ottaa valineet k&yttoon. Myos kun taloon tulee uusia tyontekijoita tai sijaisia, ohjeet
ja tarvikkeet ovat helposti saatavilla. Ohjeissa painotan my6s kasvattajan roolia. On
tarkedd ettd kasvattaja ndyttdd hyvaa kielellistd mallia, huolehtii siita ettd kukin vuo-
rollaan péasee déneen ja etta han itse puhuu koko ajan ruotsia. Ohjekorteissa (kuva 2)
olen painottanut myos sitd, ettd tarkeda on se, ettd kaikki paasevéat aaneen ja osallis-

tuvat toimintaan, ja parhaiten tdmé onnistuu mahdollisimman pienissa ryhmissa.

Tarked kriteeri menetelmid ja leikkeja valitessa on liséksi ollut vuorovaikutuksen
mahdollisuus, eli tavoitteena on ettd aina jokainen paasee osallistumaan, joten lajitte-
lussa olen kayttanyt lahtokohtana muita kehitettdvia osa-alueita, kuten sanavaraston
tai Kielellisen tietoisuuden lisddminen. Térkedd on pitdé tuokiot tarpeeksi lyhyina.
Kesto riippuu paljon lasten sen hetkisesta vireystilasta ja jaksamisesta. Joitain leikke-
ja lapset jaksavat leikkid pidempéan, ja onkin aina hyva lopettaa tuokio lapsille eri-

tyisen mieluisaan tehtavaan.

Ideoita olen ottanut ja muokannut itselleni sopivaksi Tampereen kaupungin S2 (suo-

mi toisena kielend) -materiaalista (Mikkonen & Savolainen 2007), ruotsinkielisesta
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teoksesta, joka kertoo kielellisen tietoisuuden menetelmistd (Haggstrom & Lundberg
1994) sek& Folkhélsanin leikkitietokannasta (Folkhélsans lekdatabas 2017) ettd
Folkhalsanin Sprakplantan-julkaisusta (Mickos & Carlson 2003).

Olen ottanut mukaan sanavarastoa kehittdvia menetelmia (tavarakoppa, Kim-leikki,
surullinen nukke), sijaintikasitteita tukevia menetelmié (ohjeen mukaan toimiminen,
missa Kissa on?), satuihin pohjautuvia menetelmia (satulaatikot, satuverkko, satu ja
esineet), kielellista tietoisuutta lisddvid menetelmid (riimittelyleikki, sanan taputta-
minen) sekd menetelmid, joissa kaytetadn kuvia kielen ymmartamisen tukena (puet-

tava nukke, kuvin tuetut laulut ja riimit, lauseen tdydentdminen).

Aluksi tein hankintalistan, suunnittelin mista ja miten eri tarvikkeita voisi saada, tein
vertailua hinnoista ja lopuksi ryhdyin tuottamaan vélineitd. Tavarakoppien ja satulaa-
tikoiden tavaroita etsin kaupoista, Kirpputoreilta sekd omasta kodistani. Satukirjojen
valinnassa sain apua Porvoon kaupunginkirjaston Kirjastonhoitajalta. Satakunnan
ammattikorkeakoulun opiskelija Jonna Iltanen auttoi laulujen kuvittamisessa ja tytta-
reni lida Ilander piirsi puettavan nuken vaatteineen. Riimikortteihin ja lauseen tay-
dentdmiseen etsin kuvat kuvapankista (Pixabayn www-sivut 2017), jonka kuvat ovat
vapaasti kaytettavissd. Ellen-nuken ja sen vaatteet ostin valmiina, mutta muut vaat-
teet ja lakanat ompelin itse. Valmiit tuotokset pakkasin kestaviin, erivarisilla kumi-

nauhoilla merkittyihin laatikoihin (kuva 3).

Kuva 2 (vasemmalla): Ohjekortit kullekin vélineelle ja menetelmélle.
Kuva 3 (oikealla): Opinndytetydn tuotokset valmiina laatikoissaan.
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6.2 Sanavarastoa tukevat menetelmat

Tavarakoppa

Kehitettdva osa-alue: Sanavarasto, vuorovaikutus
Tarvikkeet: Kutakin aihepiiria kohti yksi laatikko ja kymmenen aihepiiriin liittyvaa

esinetta.

Tavarakoppa on laatikko, johon olen kerdnnyt esineitd, jotka kaikki kuuluvat saman
ylékésitteen alle. Jokaiselle laatikolle olen myds laatinut ohjeelliset kysymykset (ku-
va 4), jotka ohjaavat keskustelua ja kannustavat vuorovaikutukseen. Tarkoituksena
on, ettd lapset vuorotellen nostavat laatikosta esineen, ja sitten lapsi saa vastata ky-
symykseen, jonka kasvattaja esittdad lapselle. Jos lapsi vastaa suomeksi, kasvattaja
toistaa saman ruotsiksi ja pyytda kaikkia lapsia toistamaan sanan ruotsiksi. Esimer-
kiksi lapsi nostaa laatikoista koiran. Kasvattaja kysyy mik& se on, ja lapsi vastaa
suomeksi koira. Kasvattaja kehuu lasta ja sanoo sanan ruotsiksi, en hund, ja kaikki
lapset voivat vield toistaa sanan en hund. Taman jélkeen voidaan keskustella siita,
mit& koira sanoo, ja onko jollain koira jne. Pienryhméssa kaikki ehtivat halutessaan
kertoa koirastaan. (Mukaillen: Mikkonen & Savolainen 2007, 4.) Kerésin tihan
opinnédytetyohon neljé erilaista laatikkoa (kuva 4), mutta laatikoita voi tehdd misté
tahansa esineistd, esimerkiksi sen teeman mukaan, mika silla hetkelld péivakodissa

on ajankohtainen.

Kim-leikki

Kehitettdva osa-alue: Sanavarasto, muisti.

Tarvikkeet: Edelld mainitun Tavarakoppa-leikin valineet seka iso liina.

Kim-leikkid voidaan leikki& joko niin, ettd lapset saavat katsella heidan eteensa levi-
tettyja esineitd noin minuutin ajan, ja sitten ne peitetddn liinalla. Sen jalkeen lapset
yrittdvat muistella mitd esineité liinan alla on. Kasvattaja auttaa lapsia lisdkysymyk-

silla muistelemaan. (Mukaillen: Mickos & Carlson 2003, 9.)
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Toisessa versiossa minuutin katseluajan jalkeen esineista poistetaan yksi tai useampi
esine, ja lasten pitaa yrittdd arvata puuttuva esine. Kasvattajan tehtdva on taas auttaa

tukikysymyksilla lapsia keksimaéan puuttuvan esineen.

Tarkeda on sekd ryhman koko ettd kasvattajan kannustus. Néin kaikki péésevat &a-
neen ja lapset saavat rohkeutta arvata vaikka menisikin véarin. Jos lapsi sanoo sanan
suomeksi, kehutaan oikeasta vastauksesta, mutta toistetaan sana ruotsiksi. Leikissé
voidaan kéyttdd myos muita esineitd, mutta tdssa tavoitteena on nimenomaan kerrata
suunnitellun teeman sanoja ja kayttdd samaa laatikkoa pidemmaén ajan kyseisen tee-

man sanojen vahvistamiseen.

Tavarakopan leikkien variointi

Tavarakoppaleikkejd voi myds varioida esimerkiksi niin, ettd tavarakoppaan laitetaan
aina yksi esine, joka ei kuulu joukkoon. Lapsi kerrallaan saa yrittaa l10ytaa sen, ja sit-
ten kertoa syyn, miksi se ei kuulu joukkoon. Osa esittelemistani leikeistd voivat olla
tuttuja monelle, mutta useimmiten esimerkiksi Kim-leikkia leikitdan sattumanvarai-
silla tavaroilla. Halusin tdssé tuoda esille tavarakoppien kéyton kautta nimenomaan
teematyoskentelyn, esimerkiksi jos talla viikolla opetellaan véreja, voidaan se huo-

mioida myos leikkimalla eri leikkeja varit-tavarakopan kanssa.

Kun poimii esiin tavarakopan esineitd, kasvattaja voi kiinnittdd huomiota siihen, etta
ne nimetadn aina ennen leikin alkua. Alussa nime&dminen kannattaa tehd& kasvattaja-
johtoisesti, niin ettd han sanoo sanan en katt (kissa), ja laittaa kissan poydalle. N&in
lasten mieleen j&a paremmin esineen ruotsinkielinen sana. Kun lapsi ndkee kuvan tai
esineen, mieleen tulee luonnollisesti sana omalla &idinkielelld, mutta sanomalla ensin
sanan ruotsiksi, ja sitten vasta ndytetadan esine, lapsi oppii yhdistdmaén esineeseen

myaos sen ruotsinkielisen sanan.



Tavarakoppa 1 Possu

Eldimia Hevonen
Hiiri

Koira

Mita eldin sanoo? Miten se liikkuu?

Lehma
Kaarme
Norsu
Leijona
Tiikeri
Sammakko
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Tavarakoppa 2 Kirja

Esineitd kotoa Avain

Mitd esineelld voi tehda? Vasara
Kamera
(Ranne)kello
Puhelin
Ruuvimeisseli
Lusikka

Lautanen
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Kyna

Tavarakoppa 3 Sininen tuoli

Vadreja ja muotoja Punainen auto
Mika vari, mika esine? Keltainen saapas
Vihred noppa
Liila pelinappula
Musta nappi
Valkoinen hiiri

Oranssi dinosaurus
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Vaaleanpunainen kukka
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Harmaa sarvikuono

Polkupyora
Auto
Moottoripy6ra
Lentokone

Tavarakoppa 4
Ajoneuvoja
Oletko ollut kyydissa? Missa tama kulkee?

Pakettiauto
Helikopteri
Traktori
Vene

© 00 N O U b W N BB

Juna

[EEN
o

Linja-auto

Kuva 4: Tavarakoppien siséallot
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Surullinen nukke

Kehitettdva osa-alue: Sanavarasto, vuorovaikutus
Tarvikkeet: Nukke ja laastaripaketti, josta riittdé aina laastareita vahintaan yksi jokai-

selle lapselle, laatikko, joka on nuken sanky seka tyyny ja peitto (kuva 5).

Nukke on loukkaantunut ja nukke sanoo ai, ai ja sitten lapsille kerrotaan mihin koh-
taan sattuu. Lapset saavat vuorotellen kdyda laittamassa laastarin siihen kohtaan, mi-
hin nukkea sattuu ja samalla kerrataan yhdessa ruumiinosien nimia. Lopuksi kun
kaikki ovat saaneet laastaroida nukkea tarpeeksi, nukke on iloinen ja se voidaan pei-
telld takaisin sénkyyn eli laatikkoon. (Folkhélsans lekdatabas 2017.)

Kun nukke otetaan esille, sille voidaan joko keksid uusi nimi ja taustatarina joka ker-
ta. Nain kukin lapsi saa olla mukana miettimédssé sille nimed ja asuinpaikkaa, sen
ikda ja muita tietoja. Vaihtoehtoisesti nukke voi olla samanniminen joka kerta, ja
alussa voidaan aina kysella ja keskustela nuken kuulumisia.

Kuva 5: Surullinen nuke
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6.3 Kielen ymmartamisté tukevat menetelmat

Puettava nukke

Kehitettdva osa-alue: Sanavarasto, pukeutumistilanteen sujuminen

Tarvikkeet: Laminoitu nukke vaatteineen

Yksi arjen haasteista jokaisessa péivakodissa, jossa olen tahén asti ollut, on pukeu-
tumisen sujuminen. Kevaat ja syksyt varsinkin ovat sellaista aikaa, etta s&a vaihtelee
paljon pdivasta toiseen, ja lapset ovat epdvarmoja siitd, mitd vaatteita tarvitaan. Var-
haiserityiskasvatuksen opintojaksolla meidan piti suunnitella tai kertoa jostain struk-
tuuria tukevasta menetelméstd, jota voi kayttdd varhaiskasvatuksessa. Suunnittelin
ylla mainituista syistd laminoidun nuken vaatteineen (kuva 6), jonka avulla voidaan

helpottaa pukeutumistilannetta. Tavoitteena on, ettd pukeutumistilanne sujuu rauhal-

lisemmin ja selkedmmin.

Kuva 6: Puettava nukke vaatteineen (Piirtanyt: lida llander)

Aamuhetken tai vastaavan aikana, kuitenkin ennen ulkoilua, katsotaan yhdessa lasten
kanssa péivan saa. Samalla otetaan nukke esiin ja pohditaan mita vaatteita nukelle

pitdd pukea, lapset saavat nimeté eri vaatekappaleita ja pohtia kuuluuko se tdh&n s&a-
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hén vai ei. Lapset voivat itse kdyda laittamassa laminoidulle nukelle vaatteita, ja kun
jo siind tilanteessa todetaan, ettd ulkona sataa vettd, ja pitaa laittaa saappaat jalkaan ja
kurahousut paalle, ei ehka ihan jokaisen lapsen tarvitse kysya sita endé erikseen pu-
keutumistilanteessa. Opinndytety0oni nuken vaatteineen on piirtanyt lida llander (ko-

piointi vain paivakodin omaan kayttoon).

Kuvin tuetut laulut/riimit

Kehitettédva osa-alue: Sanavarasto, ymmartdminen

Tarvikkeet: Lauluun liittyvat kuvat

Kuvin tuetut laulut sopivat erityisesti lapsille, joiden aidinkieli on muu kuin paivéko-
dissa kéytettava kieli. Aluksi laulut opetellaan pienryhmissa kuvien kanssa, ja kun

laulu sujuu jo hyvin, voidaan laulaa isommassakin ryhmassa.

Lauluhetken alkaessa, otetaan esille kuvakortit, jotka on asetettu jo etukdteen oikeaan
jarjestykseen. Kuvia voidaan kayda lapi nimeten niissa nékyvié sanoja ja sitten ottaa
mukaan laulun tai riimin sanat. Tarkeda on, ett4 kuvakortit ovat selkeita ja etta lapsil-
le ndytetdén tarkasti, mitd sanaa mikakin kortti vastaa, jotta lapsi oppii oikeat sanat.
Opinnaytetytssani kaytettyjen laulujen kuvat on piirtdnyt Satakunnan ammattikor-
keakoulun sosionomiopiskelija Jonna Iltanen (kopiointi vain paivédkodin omaan kayt-
t6on). Mukaan valitsin laulut: Tio sma indianer (kuva 7), Jag hamrar och spikar
(kuva 8) ja Fem sma apor (kuva 9). Valitsin lauluja, joissa esiintyi hyodyllisia opit-
tavia sanoja (numeroita, tytkaluja). Laulujen tekstit ovat pdivakodin ohjekorteissa
(liite 1).
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Kuva 7 (ylhaalla vasemmalla): Tio sma indianer . Kuva 8 (ylhaalla oikealla): Jag
hamrar och spikar. Kuva 9 (alhaalla): Fem sma apor. Kuvitus: Jonna Iltanen
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Lauseen tdydentaminen

Kehitettdva osa-alue: Puheen tuottaminen ja ymmaértaminen

Tarvikkeet: Kuvakortteja ja lause-esimerkkeja

Kasvattaja sanoo vuorotellen kullekin lapselle lauseen alun (Tyttd istuu...), ja lapsi
taydentda sen valitsemallaan sanalla. Oikeita vastauksia voi olla monta ja lasta voi
auttaa lauseeseen sopivilla kuvakorteilla (kuva 10). Lasten kanssa voi myds hassutel-
la valitsemalla vaarén kortin, mutta se vaatii etta lapsen kielellinen osaaminen on sel-
laisella tasolla, ettd han pystyy ndkemdain mika on oikea ja mika on vaara/hauska
vastaus. Lauseita voidaan Kirjata ylos ja lukea sitten &aneen, ja kéyttaa esimerkiksi
aiheena piirtdmisessa. Kuvakortteja on enemman kuin lauseita, ja pyrin 16ytdmaan
kuvia, niin ettd jokaista lausetta kohti olisi sekd sopivia ettd hassuja kuvia. (Mukail-
len: Mikkonen & Savolainen 2007, 8.)

Esimerkkilauseita (lisaé lauseita ruotsiksi liitteessé 1):
Tytto istuu... (kuvakortti: esimerkiksi tuoli tai polynimuri)

Isd ajaa... (kuvakortti: esimerkiksi auto tai banaani)

Kuva 10: Lauseiden tdydentdmisen kuvakortit (Korttien kuvat: Pixabay 2017)
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6.4 Satuihin perustuvat menetelmét

Esittelen tdssé menetelmid, joita voi yhdistaa erilaisiin satuihin ja tarinoihin. Kuiten-

kaan ei pid& unohtaa perinteista &&4neen lukemista, joka on myos sellaisenaan térkeda.

Satulaatikot

Tarvikkeet: Satulaatikko sisaltdineen

Kehitettdva osa-alue: Kielen ymmartdminen, kertominen, kielellinen tietoisuus

Ota satulaatikko esiin. Samalla kun kerrot satua, ota esille esineitd ja leiki ja liikuta
esineiti ja hahmoja tarinan edetessé. Leikkik&d samalla sadulla pidemman ajan, ja
anna myos lapsille mahdollisuus kertoa satua. Satulaatikkoon voi myds liittdd muita
leikkej4, jotka liittyvat satulaatikon tarinaan. (Lekdatabasen 2017.) Lilla Lena &r po-
lis (Karsin 2012) -satulaatikon (kuva 11) yhteydessé voidaan esimerkiksi keskustella
poliiseista, leikkia liikuntatuokiolla erilaisia poliisileikkej& ja miettia muita eri am-
matteja. Muut Kirjat, joista toteutin satulaatikon, ovat Lilla kotten far besok (Anders-
son 2010, kuva 12) ja Ellen (Kruusval 1996, kuva 13).

Kuva 11: Satulaatikko Lilla Lena &r polis (Karsin 2012).
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Kuva 12 (vasemmalla): Satulaatikko Lilla kotten far besck (Andersson 2010).
Kuva 13 (oikealla): Satulaatikko Ellen (Kruusval 1996).

Satu ja esineet

Kehitettdva osa-alue: Kielen ymmartaminen, kasitteet, muisti ja keskittyminen
Tarvikkeet: Esineitd, jotka liittyvat satuun, vahintdan yhtd monta kuin mukana olevia

lapsia, esimerkiksi satulaatikko ja sen Kirja ja esineet.

Tuokion aluksi lasten eteen, esimerkiksi tarjottimelle, laitetaan esineitd, jotka liitty-
vat siihen satuun, joka aiotaan lukea. Esineet nimetdan huolellisesti yhdessé ruotsik-
si. Samalla kun satua luetaan, saavat lapset kukin vuorollaan kdyd& hakemassa tarjot-
timelta sen esineen, joka mainitaan sadussa. Kun tdmé on lapsille tuttua, he voivat
myo0s itse kerdtd esineitd johonkin tuttuun satuun, joka sitten luetaan yhdess4, tai jopa

keksia omia satuja eri esineistd. (Lekdatabasen 2017.)

Tavallaan leikitdan satulaatikkoa nurinpain, mutta haasteelliseksi tamén tekee se, etta
nyt lasten pitdé todella kuunnella ja keskittyd siihen, mita luetaan, voidakseen ottaa
vuorollaan oikean esineen. On tarkeéé ettd jokaisella on oma vuoronsa, ja etté jokai-
nen saa omassa tahdissaan ilman kilpailua hakea oman esineensa. Kasvattajan kan-
nattaa alussa lukea hitaasti jakso kerrallaan, ja painottaa kutakin esineeseen liittyvéaa

sanaa, jotta oikean sanan havaitseminen helpottuu.
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Satuverkko

Kehitettdva osa-alue: Kerronta, muisti, kKielen ymmartaminen

Tarvikkeet: Satuun liittyvat kuvat

Kasvattaja nayttaa lapsille isoa kuvaa, joka on kuva tutusta sadusta tai kirjasta (kuva
14). Satu tai kirja, jota kdytetaan, on luettu ensin joko tavallisesti tai edelld mainitun
satulaatikon tavoin, jotta se olisi kaikille ennestaan tuttu. Lasten tehtdvd on kertoa
mitéd kuvassa tapahtuu ja vastata kysymyksiin: Mité ensin tapahtui? Enta sen jalkeen?
Miten tarina loppuu? Miten se olisi voinut loppua? Kasvattajan tehtavd on kysya
apukysymyksia: Koska, mika, mitd, kuka, missd, miksi ja mita sitten tapahtui. Lo-
puksi satu luetaan uudelleen ja halutessa voidaan lisata satuun vaihtoehtoinen loppu.
Vaihtoehtoisesti kuva voi myo6s olla kaikille pienryhman lapsille tutusta elokuvasta
tai tv-sarjasta. (Mickos & Carlson 2003, 34.)

Opinnaytetyohoni otin mukaan kirjat Lisa vantar pa bussen (Nordgvist 2010) ja satu-
laatikoista tutun kirjan Lilla Lena &r polis (Karsin 2012). Nordqvistin Kirjan valitsin

yksityiskohtien perusteella. Satulaatikosta tutun kirjan otin siksi, ettd kasvattajat voi-

vat testata eri menetelmié samalla kirjalla.

Kuva 14: Satuverkko: Lisa vantar pa bussen (Nordqgvist 2010) ja kirjan kuvasta la-
minoitu suurennos.
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6.5 Sijaintikasitteita vahvistavat menetelmat

Tuolin alla, paalla vai takana?

Kehitettdva osa-alue: Sijaintikasitteet
Tarvikkeet: Jokaiselle mukana olevalle lapselle oma tuoli tai muu iso esine, jonka

paalla voi istua.

Kasvattaja tai vaihtoehtoisesti vuorotellen yksi lapsista antaa ohjeita kullekin lapselle
kerrallaan, mihin hdnen pitdd mennd tuolille. Esimerkiksi ”Nooa, mene seisomaan
tuolin taakse.” “’lida, mene tuolin alle.” Leikkid voi my0s varioida niin, ettd kayte-
taan tukevaa poytéa apuna, jolloin kaikki lapset kasaantuvat saman poydan alle ja
paalle. (Mikkonen & Savolainen 2007, 11.) Kasvattajan on hyva tukea lasten vuoro-

vaikutuksellisuutta kysymalld lapselta “missd siné olet?”.

Leikkid voi varioida sopimaan myos esimerkiksi litkuntatuokioon ulkona tai sisélla.
Ulkona voi esimerkiksi kéyttda pihalla olevia maamerkkejé ja sisalla jumppapalloja

tai muita saatavilla olevia liikuntavalineita.

Missa Kissa on?

Kehitettava osa-alue: Sijaintikasitteet

Tarvikkeet: Tavarakopan tavarat

Lapsi saa poimia kopasta yhden tavaran kerrallaan. Lapsi nimeaa esineen, ja tassakin
keskitytaan siihen, ettd kasvattaja kehuu jos lapsi sanoo sen suomeksi, mutta toistaa
sen sitten ruotsiksi. Kasvattaja antaa ohjeen, minne tavara pitad viedd. Kun lapsi on
laittanut tavaran paikalleen, haneltd (tai vaihtoehtoisesti joltain toiselta lapselta) ky-
sytddn missd tavara on. Ohjeen voi myos antaa lapsi. Esimerkiksi: ”Vie kissa tuolin

alle.” ”Missé kissa on?”
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6.6 Kielellista tietoisuutta lisadvat menetelmét

Kielellista tietoisuutta voi harjoittaa kaikkien lasten kanssa, mutta erityisen suositel-
tavia ne harjoitukset ovat lapsille, joille paivakodin kieli on oma &idinkieli. N&in voi-
daan keskittya varsinaiseen menetelmaan, eika niinkaan siihen, ymmartavatko lapset

sanat vai eivat.

Riimittelyleikki

Kehitettdva osa-alue: Kielellinen tietoisuus

Tarvikkeet: Riimikuvat

Lapset ottavat vuorotellen yhden riimikuvakortin (kuva 15) ja nimeévat sen asian,
mit& kuva esittdd. Jokaisen kuvan takana loytyy se sana, jota kuva esittas, ja kasvat-
taja voi auttaa oikean sanan l6ytamisessd, koska osalle kuvista voi tulla mieleen use-
ampi sana tai suomenkielinen sana. Sen jdlkeen kortin ottanut lapsi yrittda keksia
riimin sanalle. Joko voidaan keksia kullekin sanalle yksi riimi, ja sitten vaihtaa vuo-
roa, tai vaihtoehtoisesti yhdessa keksid mahdollisimman monta riimia samalle sanalle
sen jalkeen kun kortin nostanut lapsi on keksinyt ensimmaéisen riimin. Tarkeintd on
se, ettd kaikki lapset paasevat vuorollaan &aneen. (Lekdatabasen 2017.) Riimileikissa
voi kayttdd muitakin sanoja, kuin sitg, joka kortin kd&ntdpuolella on valmiina, mutta
olen pyrkinyt laittamaan suhteellisen helposti riimiteltavid sanoja. Aluksi lapset voi-

vat keksid my0s sanoja, jotka eivét tarkoita mitadn, mutta on hyva pyrkia siihen, etta

aina loydettaisiin vahintaan yksi oikea sana.

Kuva 15: Riimileikin kuvakortit (Korttien kuvat: Pixabay 2017)
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Sanan taputtaminen

Kehitettdva osa-alue: Kielellinen tietoisuus, kommunikaatio

Tarvikkeet: Tavarakopan tavarat

Tavujen erottaminen sanoissa auttaa lasta ndkem&an misté osista sanat muodostuvat,
tastd on hydtyd mm. lukemaan oppimisessa. Aluksi lapsille ndytetddn mallia miten
sanoja voi rytmittad, ja lasketaan yhdessa tavujen maéria eripituisissa sanoissa, ja
naytetddn miten taputetaan tavujen rytmissd. Kun periaate on lapsille selvé, otetaan
esille joku tavarakopista. Kasvattaja voi valita kopasta esineitd, joiden tavumaara on
aluksi melko pieni (bil) ja lisata sitten vaikeampia sanoja sitd mukaa kun lapset kehit-
tyvét (di-no-sau-ri-e). Tavaroiden liséksi taputtaa voidaan myds lasten nimié. Esi-
merkiksi aamupiirissa voidaan kdydé lapi paikalla olevat lapset niin, ettd taputetaan
jokaisen lapsen etunimen tavut ja lasten kehittyessa myos sukunimet. (Muokattu
Héggstrom & Lundberg 1994, 49-50.)

7 ARVIOINTI

7.1 Kehittdmistyon arviointi

Uutta Kieltd ei opi kuuntelemalla. Jotta uudesta kielesté voi tulla niin sanottu toimin-
nallinen kieli, jolla selviadd arjessa, kieltd pitdd myds puhua. Siksi on tarkeé etta lap-
set, joiden aidinkieli on muu kuin paivékodissa kéytettdva kieli, saisivat mahdolli-
suuksia vuorovaikutukseen. Parhaiten vuorovaikutus toteutuu pienissa ryhmissa,
joissa on mahdollisimman samantasoisia lapsia kielellisesti, ja jossa kasvattaja pitéa
huolen siitd, ettd jokainen saa mahdollisuuden puhua, ja etté jokaisella on turvallinen

olo yrittda puhua ja oppia uutta Kielta.

Leka, lasa och lara eli leiki, lue ja opeta ovat ne menetelmat, jotka koen tarkeimmik-
si menetelmiksi paivékodin arjessa. Leikki on olennainen osa lasten kehitysta, joten
leikit ovat paras véaline lapsen oppimiselle. Lukeminen pienryhméssa ja satujen kayt-

tdminen eri menetelmin on hyddyksi monella eri osa-alueella. Opettamisen tulisi né-
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kya sek& tuokioiden suunnittelemisessa kielellisestd ndkdkulmasta ettd paivakodin

arjen suunnittelemisessa niin, ettd pienryhmatoiminta on mahdollista.

Vierailu kielikylpypéivékodissa antoi paljon ajattelun aihetta. Ennen vierailuani ku-
vittelin saavani sieltd runsaasti hyvia kaytantdja paivakodin arkeen, erilaisia leikkeja
ja kikkoja siirtymistilanteisiin ja pukeutumiseen. Haastatteluissa he painottivatkin
enemman suurempia kokonaisuuksia kuin yksittdisia leikkeja ja tekniikoita. Sain
heiltd paljon vinkkeja, mutta en mitd&dn mullistavia menetelmid. Toisaalta kaynti
mullisti kuitenkin oman nakemykseni, kun vierailun jalkeen ryhdyin lukemaan taus-
taa erityisesti pienryhmatoiminnasta ja kotik&ynneistd. Vaikka namé eivat olekaan
sellaisia konkreettisia menetelmid mita lahdin etsimaén, pidéan erittdin tarkeana nii-

den esille ottamissa omassa opinndytetydssani.

Myos uusi varhaiskasvatussuunnitelma ohjaa siihen, ettd kielellisesti eritasoiset lap-
set tulee ottaa huomioon toimintaa suunnitellessa. Y ksi varhaiskasvatuksen tehtavista
on tukea lasten kielellisi& taitoja ja kielen kehittymistd. Vuorovaikutustaitojen kan-
nalta on tarkedd myos etta lapsi kokee tulleensa kuulluksi, ja jotta kielen oppimista ja
kehittymista voi tapahtua, lapsen pitdd rohkaistua puhumaan. Kasvattajien tehtédva
onkin tukea néit4 taitoja esimerkiksi leikkien, laulujen ja tarinoiden avulla. (Opetus-
hallitus 2016, 40-41.) Néihin vaatimuksiin paivéakoti pystyy vastaamaan, kun mene-
telmi& toteutetaan pienryhmissa ja jokainen kasvattaja pohtii omaa toimintaansa Kie-

lellisen tukemisen nakodkulmasta.

Menetelmid ja materiaalia on olemassa paljon, péivakotien kasvattajat ovat tietoisia
siitd, mist4 niita voisi hakea. Aina ei ole aikaa etsid niiden joukosta sellaisia, mitka
sopivat juuri oman ryhman lapsille ja vield valmistella menetelmid, joihin tarvitaan

erilaisia tarvikkeita ja valineita.

Tavoitteeni oli alusta asti lahted kerdamé&an aiheesta konkreettisia menetelmié. Haas-
tateltuani kielikylpypéivakodin tyontekijoita ja luettuani lukuisia teoksia ja artikke-
leita kielen kehittdmisessa péivakodissa, huomasin kuitenkin, ettei yksi tuokio suur-
ryhmassa muuta asiaa. Tarkeinta on, ettd pdivakodin kaikessa toiminnassa ollaan tie-
toisia kielestd ja siitd, miten pitdd toimia, jotta lapsen kielellistd kehitystd voidaan

tukea arjessa parhaalla mahdollisella tavalla, esimerkiksi pienryhmissa toimimalla.
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Tietoperustan loytaminen ei ollut helppoa, kun tutkimuskohteena oli ruotsinkielinen
paivakoti Suomessa. Ruotsista 10ytyi paljon tutkimustietoa, mutta kaikkea ei voinut
suoraan sijoittaa Suomeen koska ruotsi toisena kielend Ruotsissa ei vastaa tilannetta
(enemmiston kieli), joka meillda Suomessa on, kun ruotsi opitaan toisena kielena (va-
hemmistdn Kieli). Samoin Pori ei vastaa Suomen ruotsinkielisten alueiden tilannetta,
koska taalla ruotsi ei ole ympériston kieli, vaan suomenkielisten lasten lahtékohta on

se, etté ruotsi opitaan paivékodissa tai koulussa, ja kodin tehtavé on tukea aidinkielta.

Haaste on myos se, etta jos tutkimus ei suoraan kasittele suomenruotsalaisia, termilld
flersprakighet (monikielisyys) tarkoitetaan lahtokohtaisesti usein ulkomaalaistaustai-
sia, eikd niink&an suomalaisia lapsia (Skolverket 2013, 12). Vaikka olen kayttanyt
menetelmien l&hteend S2-materiaalia ja sitd voikin suurilta osin verrata tilanteeseen,
jossa tdysin suomenkielisista perheistd tulevat lapset siirtyvat ruotsinkieliseen paivéa-
kotiin, tilanne ei kuitenkaan ole taysin yhtélainen. Yksi suurimmista eroista on se,
ettd kun lapsen didinkieli on maan péékieli, kasvattajat ymmartavat sita taysin, toisin
kuin useimmiten maahanmuuttajien kohdalla. Haasteelliseksi tdmén tilanteen tekee
se, ettd lapset tulevat ymmaérretyksi omalla kielelldén, eikd heiddn tarvitse “ndhda
vaivaa” tullakseen ymmarretyiksi. Kuten olen aiemmin todennut, kielta ei opi pelkés-
tdéan kuuntelemalla, vaan sitd on myo6s kaytettdvd, jotta kielitaito todella karttuu.
Niinpd on erityisen tarkead, ettd didinkieleltddn suomenkielisid lapsia kannustetaan
kayttdmaan ruotsia erilaisin menetelmin, joita olen tassé tutkimuksessa pyrkinyt kar-

toittamaan.

Vaikka erilaiset menetelmat tuokioiden yhteydessa ovatkin tarkeita ja voivat silla
hetkelld tukea lapsen kielen kehityst4, tarkeinta kuitenkin olisi muistaa kielen oppi-
minen ja vuorovaikutuksen lisdédminen arjen tilanteissa. Samoin on myds muistettava
kasvattajan suuri merkitys lapsen kielen oppimisessa. On erittdin tarkead etta kasvat-
taja tiedostaa oman mallinsa merkityksen, seké sen, miten suuri merkitys myos toi-

minnan suunnittelulla on kielen oppimisessa.

Satulaatikoiden ja tavarakoppien kokoaminen oli yllattavan haasteellista. Vaikka mi-
nulla olikin toteuttamista varten taloudellisia resursseja, ymmarran nyt hyvin, miksi
paivakodit eivat jatkuvasti tee uusia satulaatikoita. Jo pelkastadn yhteen laatikkoon

sai kulumaan yllattavan paljon aikaa, kun kerési tarvittavia tavaroita kirpputoreilta,
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kaupoista ja verkkokaupoista. Toisaalta se myds antoi uskoa siihen, ettd ndméa mene-
telméat otetaan kiitollisina vastaan kohdepéivékodissa, koska tydntekijoiden omat

ajalliset resurssit eivat aina anna myoten téallaisten menetelmien valmisteluun.

Nyt jalkeenpdin huomaan, etta ty6 olisi ollut helpompi toteuttaa, jos olisin tehnyt al-
kukartoituksen siitd, minkalaisia menetelmia Porin ruotsinkielisessé paivékodissa on
jo kaytossa ja miten kasvatushenkilokunta kokee talla hetkelld tukevansa lasten kie-
lellista kehitysta ja kielen oppimista. Tassé tydssa perustin tietoni omaan kokemuk-
seeni harjoittelusta sekéd péivakodin lapsen vanhempana, seka pdivakodin johtajan

ilmaisemaan tarpeeseen.

Koska minulla ei ollut mahdollisuutta ajallisten resurssien vuoksi testata valineitéd
paivakodin lapsilla, toteutin testauksen kotioloissa. Oma lapseni on kaksikielinen, 4-
vuotias poika, joka kd&y Porin ruotsinkielisté péivéakotia, ja on ndin ollen osa kohde-
ryhméa. Itse puhun hénen kanssaan suomea, joten en itse voinut testata menetelmig,
joissa minun pitd&d kommunikoida h&nen kanssaan ruotsiksi, joten ruotsinkielinen
mieheni toimi testaavana aikuisena, ja min tarkkailin ja tein havaintoja. Toki tilanne
paivakodissa on eri, kun lapsia on enemman kuin yksi, mutta jonkinlaisen kasityksen

sain siitd, miten menetelmat toimivat.

Kuvin tuettujen laulujen toimiminen askarrutti itseéni etukateen eniten, koska lahdin
suunnittelemaan sité itse alusta asti valmiiden ohjeiden sijaan. Poikani oli kuitenkin
erittain innoissaan kaikista lauluista, ja halusi laulaa kuvista yha uudelleen ja uudel-
leen. Ne myos toimivat aikuisen kannalta yllattavankin hyvin, mutta suosittelen lau-
lujen opettelemista kunnolla ennen niiden ottamista kayttoon. Samoin lauseiden tay-
dentdminen oli lapsestani hauskaa, jopa ilman kortteja. Han silminndhden nautti siita,

kun sai keksia mita poika syo tai mité tyttd haluaa tehda.

Riimittely sujui 4-vuotiaalta odotetun mukaisesti. H&n halusi aluksi keksi&d omia rii-
mejd, ja niille sanoille uusia merkityksid, mutta pyynnostd hédn osasi myods keksié
rimmaavia sanoja, joilla oli oikea merkitys, ja hén oli erittain tyytyvdinen onnistues-
saan. Véasyneend riimittelyssé oli kuitenkin haasteita, joten térkedd on loytad oikea
hetki menetelmien toteuttamiseen, jotta lapset jaksavat keskittyd. Kim-leikki kiinnos-

ti niin paljon, etté sita leikittiin pitk&an ja lopulta koko perheen voimin.
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Laminoidut suurkuvat Kiinnostivat erittdin paljon myos, vaikka niihin liittyvia satuja
ei ehditty lukemaan ennen niiden katsomista. Siksi pohdin my®s sité, ettd kuvia voisi
myos kayttdd ennen kuin satu on tuttu, erityisesti lasten kanssa, joiden &idinkieli on
ruotsi. N&in lapset saisivat kayttdd mielikuvitusta pohtiessaan, mita suurkuvassa (ku-
va 6) oikein tapahtuu ja miksi, mita laukusta mahtaakaan l16ytya? Naita ajatuksia voi-
daan pohtia yhdessa ja piirtdd paperille. Vasta sen jélkeen luetaan satu, ja saadaan
selville, mita kirjailija oli. Vaikka olenkin tehnyt tavaroille ohjeet siitd miten niita voi
kayttad, ne eivat kuitenkaan ole sitovia, vaan kasvattajat voivat oman mielenkiinton-
sa mukaan muokata menetelmista itselle ja lapsille sopivia. Kaiken kaikkiaan olin
erittain tyytyvainen lapseni reaktioihin, vaikka yhden lapsen kokemus on vain yhden

lapsen kokemus.

Esittelen opinndytetydni tulokset Porin ruotsinkielisen paivékodin kasvatushenkil6-
kunnalle 25.5.2017 henkil6kunnan koulutuspéivanad. Vaikka opinndytetyoni tarkein
tuotos onkin tuottamani valineet, haluan tuoda esityksessani mahdollisimman katta-
vasti ja monipuolisesti pienryhmatoiminnan hyodyt ja vaikutukset kielen oppimisel-
le. Osa pdivakodin kasvatushenkil6kunnasta on varmasti tietoinen eri valineista ja
kielen oppimisen menetelmistd, mutta toivon kuitenkin ettd pystyn opinndytetyoni
avulla antamaan lisaa ajateltavaa ja vinkkeja kielellisen kehityksen tukemiseen. Toi-
von ettd ndmé vélineet, jotka annan péivakodille, tulevat parhaalla mahdollisella ta-

valla hyodyksi ja ahkeraan kayttoon.

7.2  Oma oppiminen

Opinnaytetyon tekeminen vahvisti omaa oppimista todella paljon. Olin kylld ymmér-
tanyt pienryhmétoiminnan hyvét puolet (rauhallisuus, vdhemman melua, yksilolli-
syys), mutta opinndytetydn kautta ymmarsin myos, miten tarkeda pienryhmatoiminta
on pedagogisesta ja kielenoppimisen nakdkulmista, kun vuorovaikutus helpottuu ja
kuuleminen ja kuulluksi tuleminen on helpompaa. Sosionomiopintojen Il ammatilli-
sessa harjoittelussa toimin ryhmaéssd, jossa pienryhmétoiminta oli edistynytté ja sita
kaytettiin todella paljon. Siell& sain ndhdd myds miten pienryhmétoiminta voidaan
saada toimimaan esimerkiksi porrastamalla ulkoilua sek& ryhmén etté talon siséllg, ja

sain nain kaytannon oppia pienryhmatoiminnan teoriaosuudelle.
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Sain paljon ajattelemisen aihetta myos siitd, minkalainen itse tulen olemaan tyoken-
talla, miten paljon itse olen valmis tekemé&an lasten parhaaksi. Toisaalta on selvéa,
ettd pienryhmatoiminnassa on kasvattajalle omat haasteensa, kun joutuu yksin otta-
maan vastuun omasta pienryhmaéstéén ja toinen aikuinen ei ole 1asné koko ajan. Toi-
saalta taas pienryhmissé toimiminen on lasten parhaaksi ja pienemman ryhmén hal-
tuunotto on itsellekin helpompaa. Opinndytetyotd tehdesséni olen itse ainakin var-
mistunut siitéd, ettd toivon saavani tehda toita paivakodissa, jossa pienryhmatoiminta

on mahdollistettu.

Olen myos oppinut paljon kirjallisuuden kayttamisestd kielenkehityksen tukena. Kir-
jat ovat aina olleet itselle tarkeitd ja olen huomannut omissa lapsissanikin sen merki-
tyksen, ettd heille on luettu paljon: molemmat lapset ovat erittdin kiinnostuneita Kir-
joista, mielikuvitus leikeissé ja puheissa on aivan uskomaton, koululainen Kirjoittaa
tarinoita ja lukee niin paljon, etté sit4 pitaa rajoittaa, ja 4-vuotias vilkas ja vauhdikas
poikamme jaksaa kuunnella satuja niin kauan kuin aikuinen jaksaa lukea. Kaikissa
kodeissa ei kuitenkaan lueta, kaikille lukemisen ilo ei ole itsestdan selvéa. Toivon
ettd tulevaisuudessa voin itsekin tydssani kayttdd naitd menetelmia ja kielellisten ta-

voitteiden lisaksi saada yha useampia lapsia kiinnostumaan Kirjoista ja lukemisesta.

7.3 Kehittamisideoita

Opinnaytety6td tehdessd ja lukiessa teosta Arviointiympyrd (Gyekye & Nikkila
2013), herasi halu tutkia ja arvioida tilannetta jokaisessa Porin ruotsinkielisen paiva-
kodin ryhméssd. Hyva keino olisi kayttda arviointiympyrad, jotta voisi paremmin
hahmottaa kielellisen oppimisen ja vuorovaikutuksen tilannetta eri ryhmissa. Taéman
analyysin pohjalta olisi helpompi ndhda mitka asiat kussakin ryhméassa voisivat olla

kehittamisen kohteena.

Toisaalta olisi myos kiinnostavaa nahdd, miten tuottamani vélineet toimivat paivéako-
din arjessa ja onko niistd hyotyd, ja miten pdivakoti on toteuttanut menetelmia ja
kayttdnyt valineitd. Tassa sitd en nyt pystynyt aikataulullisista syista toteuttamaan.
Erityisen mielenkiintoista olisi pohtia lisda varhaiskasvatuksen alkukotikaynti&, van-

hempien ja henkilékunnan asennetta kotikayntiin. Kotikayntia voisi aluksi kokeilla
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yhdessé ryhmassé ja sen jalkeen haastatella vanhempia ja henkildkuntaa ja seurata,

miten lapset siihen reagoivat.

Liséksi voisi tutkia vanhempien merkitystd kielen oppimisessa joko laatimalla op-
paan vanhemmille siit4, miten lapsi oppii uuden kielen vahvan didinkielen kautta,
kehittden samalla paivakodin ja kodin yhteisty6td ja vanhempien osallisuutta. Vaikka
kodin péatavoite onkin tukea lapsen aidinkieltd, voisi pohtia eri menetelmia miten
kotona voitaisiin tukea myos paivakodin kieltd, esimerkiksi laittamalla www-sivuille
niiden laulujen sanoja, joita paivékodissa on laulettu ja kirjoja joita on luettu, erityi-
sesti sellaisista kirjoista ja lauluista, joita voi lukea ja laulaa sek& suomeksi etté ruot-
siksi. Nain vanhemmat voisivat laulaa samoja lauluja ja lukea samoja kirjoja kotona

suomeksi, ja ndin vahvistaa kielen ymmaértamista.

8 LOPUKSI

Yksittdisen valineen tai menetelman kaytto tuskin vaikuttaa lapsen kielen oppimiseen
kuin taikaiskusta. Tarkedmpéaa onkin kokonaisuus: miten arki on suunniteltu kielen
oppimisen nakdkulmasta ja mitd kasvattajat tekevat kielellisten tavoitteiden saavut-
tamiseksi. Toivon kuitenkin ettd ndma4 tuottamani valineet voivat olla osana paivéko-
din arkea tehostamassa kielen oppimista ja tuomassa entistd paremmin tietoisuuteen
sitd, miten kielen oppimisen voi tuoda mukaan lasten paivaan luonnollisena osana
arkea. Kannustan paivékodin kasvattajia rohkeasti pohtimaan sitd, miten heidan pai-
vékodissaan voitaisiin vield enemman toteuttaa pienryhmatoimintaa kussakin ryh-
massa ja entistd enemman miettiméan ryhmien toimintaa kielen oppimisen ja Kielel-

lisen kehityksen nakdkulmasta.
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LITE 1

SAKLADORNA (1/6)

Utvecklar: Ordforrad, minne och formaga
att tala och beratta om saker.

Det finns fyra olika lador med olika teman,
10 st. saker per lada: Djur, saker hemifran,
farg och fordon. Man kan vilja en lada
som passar till det tema som man jobbar
med.

Alltid nar det ar mojligt, sa sag forst ordet
pa svenska innan ni tar fram saken. Pa sa
satt fastnar det svenska ordet lattare i
barnets ordforrad.

Tanken &r att man jobbar med en lada i
taget korta stunder under en langre pe-
riod sa att barnen verkligen lar sig orden.

SAKLADORNA (2 / 6)

Lek 1: Bendmna och beratta

Malet ar att lara barnen bendmna saker
och att prata och berdtta om den. Passar
sarskilt at barnen som har finska som
modersmal.

Varje barn far turvis plocka en sak fran Ia-
dan. Barnet kan forsoka sdga vad det ar
pa svenska, men kan ocksd sdga det pa
finska, men da ar det viktigt att upprepa
ordet pa svenska, sa att barnet ocksa sa-
ger det sedan pa svenska enligt modellen.

Sedan kan ni diskutera om saken. Till ex-
empel om barnet har plockat fram en
mus, sa kan man frdga om hon/han har
sett en mus eller vad musen sager osv.

SAKLADORNA (3/6)
Lek 2: Kim-lek

Malet ar att lara barnen bendamna saker
och tréna deras minne.

Version 1:

Forst placeras sakerna fran en lada fram-
for barnen, sa att alla kan se dem. Det kan
man garna gora sa att den vuxna tar sa-
kerna en i taget fran ladan och sager forst
ordet at barnen och sedan visar saken at
barnen. Sedan far barnen titta pa sakerna
ca 1 minut, varefter sakerna tacks med en
lina. Och da har barnen som uppgift att
forsoka komma ihag alla sakerna som
finns dar under linan.

Viktigt ar att alla far sdga nagot pa sin tur.

SAKLADORNA (4 / 6)
Lek 2: Kim-lek

Version 2:

Forst placeras sakerna igen fran en lada
framfor barnen, sa att alla kan se dem.
Det kan man gérna gora sa att den vuxna
tar sakerna en i taget fran ladan och sager
forst ordet at barnen och sedan visar sa-
ken at barnen. Sedan far barnen titta pa
sakerna ca 1 minut.

Sa ska barnen satta 6gonen fast eller titta
bortat, medan den vuxna tar bort en eller
tva av sakerna. Barnen férsoker da
komma ihag vilken/vilka av sakerna som
fattas.

Viktigt ar att alla far svara turvis.




SAKLADORNA (5/6)

Lek 3: Var ar katten?

Malet ar att trdna platsbegrepp.

Sakerna kan antingen bendmnas alla pa
en gang eller sedan en i taget ndr man
borjar leka.

Varje barn far igen turvis plocka en av sa-
kerna. Den vuxna ger sedan en anvisning
at barnen: Satt katten under stolen. Om
barnet inte tycks forsta, visa sjalv modell.
Och fraga sedan av barnet, var katten ar.

Det ar viktigt att visa barnen bra spraklig
modell och upprepa orden om och om igen
och att hela tiden tala svenska at barnen.

SAKLADORNA (6 / 6)
Lek 4: Att klappa ord

Malet ar att bli medveten om hur orden
ar byggda av olika mdngder av stavelser.
Passar sarskilt ar barnen som har svenska
som modersmal.

Forst maste man visa modell at barnen,
om att hur man kan skilja stavelser inom
orden och klappa i handerna vid varje
stavelse som man sager hogt.

Sedan tar man fram en saklada och bar-
nen far turvis ta darifrdn en av sakerna
och foérsoka klappa vid varje stavelse. Den
vuxna kan ocksa vilja sakerna at barnen
sa att det i bérjan kommer lite kortare ord
och sedan sa smaningom ord med lite
flera stavelser.

DJUR

Gris Hast
Mus Hund
Ko Orm
Elefant Lejon
Tiger Groda

Vad sédger djuret? Har du sett ett sddant har
djur? Hur ror det sig?

SAKER HEMIFRAN

Bok Nyckel
Hammare Kamera
Klocka Telefon
Skruvmejsel Sked
Tallrik Penna

Har ni hemma en sadan har? Vad gér man
med den har saken? Kan du anvdnda den?




FORDON

BIa stol Orange dinosaurie
Gul stovel En lila spelpjas
Rod bil Ljusrod blomma
Vit mus Gron tarning

Svart knapp Gra noshorning

Vad ar det har for farg? Var ar det for
en sak? Hur ser den ut?

Buss Sopbil
Paketbil Bil
Motorcykel Cykel
Flygplan Helikopter
Bat Traktor

Vad ar den har? Var kan man kora/aka
med den? Har du akt med en sadan?

DEN LEDSNA DOCKAN

Malet &r att utveckla barnens ordférrad
och uppmuntra barnen att samtala.

Nar man tar dockan fram forsta gangen,
kan ni tillsammans fundera pa dockans
namn och var hon bor osv.

Dockan som bor i ladan har ont. Férst kan
den vuxna berdtta var dockan har ont och
vid behov visa med handen pa sig sjalv.
Och sedan far barnet satta plaster at
dockan pa det stallet. Och samtidigt upp-
repar alla namnen pa de olika kroppsde-
larna. Och man kan variera leken sa att
det ar nagot av barnen som far siga var
dockan har ont.

Till sist ar dockan glad och nagon kan
stoppa den i sin séng igen.




SAGOLADA

Malet ar att utveckla barnens sprakfor-
stdelse, kunskap att beratta och spraklig
medvetenhet och ©6ka barnens intresse
for sagor och bocker.

Medan man berattar sagan at barnen, ska
man liva upp sagan med de olika forema-
len, lite som en bordsteater.

Med hjalp av rekvisitan har barnen lattare
att forsta sagans handelser och félja med
i sagan.

Las gdrna samma saga under en langre tid
och sedan nar den ar bekant at barnen,
kan barnen vara med och beratta sagan.

Man kan kombinera sagolddan med andra
lekar som hor ihop med sagans tema.

SAGOR MED FOREMAL

Malet ar att utveckla barnens sprakfor-
stdelse, minne, koncentrationsformaga
samt att lara barnen nya bendmningar.

Ni behover saker som har med den saga
att goéra som ska lasas. Lagg sedan saker-
na framfor barnen, minst en sak per barn.

Sedan ska du ldsa sagan lite i taget och
varje barn far turvis lyssna riktigt noga
och sedan ta den saken som hon/han hor
lasas.

Sedan ndr barnen ar bekanta med syste-
met kan de ocksa sjalv plocka saker till
nagon annan bekant saga eller hitta pa en
saga som passar till saker som de sjilva
har plockat.




SAGOVAV

Malet &t att utveckla barnens minne och
formaga att beratta och forsta. Det har
lampar sig sarskilt at barnen som har bra
kunskaper i det svenska spraket.

Forst ska man lasa boken med barnen sa
att den ar bekant at alla som deltar. Se-
dan tar man fram storbilden, och borjar
titta pa den. Barnen far turvis beratta vad
som hadnder pa bilden. "Vad hande forst?
Vad hande sedan? Vad finns i vaskan?”
Fraga garna hjalpfragor ”"nar, vad, var,
varfér och vem?”.

Barnen kan dven hitta pa ett alternativt
slut at sagan, som ni kan skriva upp och
lasa tillsammans. Man kan ocksa anvanda
en bild fran en tv-serie eller film som ar
bekant at alla barnen.

AVSLUTA MENINGAR

En flicka sitter pa...
Mamma dricker garna...
En bjorn ater...

En pojke laser...

Pappa kor...

En hund vill ha...

| tradet vaxer det...

Ett barn tycker om...
En farbror hoppar pa...
Lillebror sover ...

En katt vill dricka...
Lakaren vill titta i...
Jag vill titta pa...

En bebis leker med...
En pojke kastar...

Jag tycker om...

Jag tycker inte om...
En flicka ater...

AVSLUTA MENINGAR

... en stol

.. kaffe

.. bar

.. en bok

... en bil

... ett ben

.. ett dpple
.. att simma
.. en studsmatta/trampolin
..ensang

... vatten

.. oronen
.ty

..en nalle
... en boll

... att leka

.. att stada
.. glass




AVSLUTA MENINGAR

Malet &r att utveckla barnens formaga att
prata och forsta svenska.

Turvis sdger man at ett barn i taget borjan
av en mening. T.ex. “En flicka sitter pa...”
och sedan ska barnet avsluta meningen.
Om barnet har svar t att hitta pa nagot att
saga, kan man anvanda bilderna till hjalp.

Om barnen har bra kunskaper i svenskan,
kan man gdra meningarna roliga genom
att vdlja tokiga bilder, t.ex. “En flicka sitter
pa...en banan.”

Man kan dven anvdnda meningarna som
kalla for att rita bilder, och pa det sattet
Oka forstaelse av orden. Det viktiga ar att
halla gruppstorleken liten, sa att alla va-
gar sdga nagot pa sin tur och for att alla
kan se bilderna battre.

RIMLEK

Malet ar att barnen blir mer sprakligt
medvetna.

Barnen tar turvis ett av korten. Tala till-
sammans om det som syns pa korten. Se-
dan ska barnet forséka hitta pa ett ord
som rimmar med det ordet.

I borjan kan barnen hitta pa egna ord men
sa lange som det rimmar pa riktigt, ar det
helt bra. Men det skulle vara bra att alltid
tillsammans hitta ett ord som rimmar och
ocksa betyder nagot.

KO
SOoL
ROCK
SAX
HUS
SKAL
KOPP
BIL
MAS
SAND
DOCKA
FICKA
LOK
VAS
SAG
KATT
HATT
SILL

- SKO, BO, BRO, LO
- FIOL, STOL, KJOL

- LOCK, BOCK, STOCK

- LAX, TAX, VAX, MAX

- BUS, LJUS, MUS

- HAL, MAL, NAL

- HOPP, STOPP, LOPP

- FIL, SIL, PIL

- GASs, SAS, LAS

- HAND, BAND, LAND

- KLOCKA, BOCKA, KROCKA
- FLICKA, DRICKA, SLICKA

- KOK, ROK, BESOK

- BAS, FAS, KALAS

- BAG, VAG, LAG

- HATT, NATT, SKATT

- KATT, SKRATT, PLATT

- GRILL, TILL, VILL




SANGER MED BILDER (1/2)

Malet ar att dven barnen som har finska
som modersmal battre skulle kunna for-
std sangens innehall. Barnen lar sig latt att
sjunga pa frammande sprak men vet inte
nodvandigtvis vad sangen handlar om.

Tanken ar att man forst lar de finskspra-
kiga barnen sangen med hjalp av bilderna
i mindre grupper och sedan kan man
sjunga sangerna i en storre grupp.

N&r man forsta gangen borjar jobba med
sangen, kan man bara titta pa bilderna,
lara barnen orden som syns pa bilderna
och till exempel lyssna sangen fran cd el-
ler dator. Sedan sjunger man tillsammans
sangen ganska sakta sa att barnen samti-
digt ser bilden som hor till det ratta ordet.
>

SANGER MED BILDER (2/2)

Lattare ar om man som vuxen har satt
bilderna fardigt i ratt ordning och vet sjalv
exakt i vilket skede bilden ska komma.

Sangerna finns att lyssna t.ex. pa
www.barnvisor.net

TIO SMA INDIANER

En och tva och tre indianer,
fyra, fem och sex indianer,
sju och atta och nio indianer,
tio sma indianer.

Alla hade de fjadrar pa huvet,
alla var de stora och starka.
Alla hade de pil och bage,

for bjérnen skulle de ta.

Schh, schh nu hér jag hur det knakar,
schh, schh nu hor jag hur det brakar,
schh, schh nu hor jag hur det knakar,
for nu kommer bjornen fram...

Tio, nio, atta indianer,

sju och sex och fem indianer,
fyra, tre och tva indianer,

en indian sprang hem.




FEM SMA APOR

Fem sma apor hoppade i sédngen.

En ramla ner och slog sitt lilla huvud.
Mamma ringde doktorn och doktorn
svara: inga sma apor i sangen far vara!

Fyra sma apor hoppade i sdngen...
Tre sma apor hoppade i sangen...
Tva sma apor hoppade i sdngen...

En liten apa hoppade i sangen.

En ramla ner och slog sitt lilla huvud.
Mamma ringde doktorn och doktorn
svara, -inga sma apor i sangen far vara!

Inga sma apor hoppade i sangen.
Sangen fick va stilla, inga apor trilla.
Ingen ringde doktorn.

Doktorn slapp svara.

Mamma hon kramade fem apor rara.

JAG HAMRAR OCH SPIKAR

Jag hamrar och spikar,
jag bygger en bil.

Jag sagar och gnider
och drar med min fil.

Jag malar och malar
med tjockt och med tunt
Jag startar min motor
och bilen kor runt.




DOCKAN MED KLADER

Malet ar att ldara barnen benamningar
pa de olika kladesplaggen samt hjalpa
till att lugna ner pakladningsstunder-
na.

Om det kdnns att barnen ofta har
oklart vid pakladningen vad ska man
ha pa sig ut, kan man ta dockan till
hjalp.

Fore ni ska ut, kla dockan tillsammans
med barnen/en del av barnen. Tala
om vad de olika kladesplaggen heter
och fundera tillsammans vilka av dem
som man ska ha pa sig just den dagen.

UNDER, BAKOM ELLER PA
STOLEN?

Malet &t att tréna platsbegreppen.
Det behovs lika manga stolar eller
andra storre objekt som det finns
barn.

Alla barn stéller sig nara sin stol. Se-
dan skall den vuxna ge anvisningar at
ett barn i taget och barnet ska lyssna
och agera enligt anvisningen. T.ex.
”Kalle, kan du sta bakom stolen.”

Man kan ocksa anvanda ett bord som
ar tillrackligt stadig och barnen staller
sig under, pa och bakom (osv.) bor-
det.

->

Man kan ocksa leka det har pa
gympastunden inne eller ute och an-
vanda t.ex. gympaboll eller hularing
eller liknande som objekt.

Det ar ocksa bra att stédja interaktion
via fragor. "Var ar du nu?” ”Var ar
Kalle?”

Det ar viktigt att se till att barnen for-
star anvisningarna, och att visa exem-
pel om barnet inte ar saker pa vad
som ska goras.




