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Tama opinnéaytety6 on selvitystyd pedagogisesta dokumentoinnista varhaiskas-
vatuksessa. Pedagoginen dokumentointi on hyvin ajankohtainen aihe, silla
1.8.2017 voimaan tuleva uusi valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet korostavat pedagogisen dokumentoinnin olevan varhaiskasvatuksen
toiminnan perusta. Tyon keskeinen tavoite on koostaa lukijalle tietoa pedagogi-
sesta dokumentoinnista ja tarjota yhteenveto varhaiskasvatuksen henkildstén
kayttoon ja sitd kautta kehittaa varhaiskasvatusta.

Opinnaytetyd koostuu teoriaosuudesta ja pedagogista dokumentointia kasittele-
vasta esitteesta, joka toimitetaan Tornion varhaiskasvatuksen kayttoon sahkoi-
sena ja paperisena versiona. Esitteen nimi on "Pedagoginen dokumentointi var-
haiskasvatuksessa. Selvitystyd varhaiskasvatuksen henkilokunnalle: Mita ja
miksi dokumentoidaan?”. Pedagoginen dokumentointi on tydmenetelméné laa-
ja, joten esitteeseen olen koonnut tiivistetysti olennaisimmat asiat ja tassa opin-
naytetyon teoriaosuudessa tulen kasittelemaan pedagogista dokumentointia
tarkemmin. Aineistona hyddynnan omia havaintoja, ajankohtaista kirjallisuutta,
artikkeleita ja erityisesti tarkkailen aihetta uuden varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden kautta.

Pedagogisen dokumentoinnin nimi on helposti harmaanjohtava. Pedagoginen
dokumentointi on tydmenetelma ja ajattelutapa, joka kannustaa aikuista pysah-
tymaan lapsen asioiden aareen. Pedagogisen dokumentoinnin avulla pyritaan
tutkimaan sita, miten lapsi kehittdd omaa tapaansa oppia ja kuinka aikuinen
pystyy parhaiten tukemaan lasta. Tavoitteena on tehda oppimisesta mielekas ja
elinik&inen prosessi, joka haastaa niin lasta kuin myds aikuista ylittamaan itsen-
sa.
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This thesis is a study of pedagogical documentation in early childhood educati-
on. Itis currently a relevant topic since the new national early childhood educa-
tion plan (vasu 2017) comes into effect at the beginning of August 2017 and it
emphasizes pedagogical documentation as the basis for early childhood educa-
tion. The main aim of the thesis is to provide information about pedagogical do-
cumentation for the reader and to provide a summary for early childhood educa-
tion and thus develop early childhood education.

The thesis consists of the theoretical part and the pedagogical documentation
brochure, which is provided for the use of Tornio's early childhood education as
an electronic and paper version. The title of the brochure is "Pedagogical do-
cumentation in early childhood education: For what and why is documentation
done?". Pedagogical documentation is a complex working method, so | have
summarized the essentials of it in the brochure. In the theoretical part of the
thesis, | will deal with the pedagogical documentation in more detail. As a mate-
rial, | use literature, articles, and the new early childhood education plan.

The term "pedagogical documentation” can easily be misunderstood. Pedagogi-
cal documentation is a working method and a way of thinking. It encourages
adults to slow down at childhood issues. Pedagogical documentation aims to
explore how a child develops his or her own way of learning and how the adult
could support a child by the best possible way. The goal is to make learning a
meaningful and lifelong process that challenges both children and adults to
overcome themselves.
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1 JOHDANTO

Opetushallituksen ensimmaista kertaa laatimat varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet (vasu 2017) julkaistiin 18.10.2016. Opetushallitus katsoo varhaiskas-
vatuksen olevan ennen kaikkea suunnitelmallista ja tavoitteellista opetuksen ja
hoidon muodostamaa toimintaa, jossa korostuu erityisesti pedagogiikka. Ope-
tushallituksen ohjeistukset varhaiskasvatukselle korostavat pedagogisen doku-
mentoinnin merkitysta laadukkaan varhaiskasvatuksen aikaansaamiseksi. Pe-
dagogisen dokumentoinnin katsotaan olevan myds keskeinen tydmenetelma
varhaiskasvatuksen suunnittelussa, toteuttamisessa, arvioimisessa ja kehitta-
misessa. Lisaksi pedagogisen dokumentoinnin kerrotaan olevan tarked osa
henkilokunnan itsearviointia. Opinndytetyon aihe on erittdin ajankohtainen, silla
uutta valtakunnallista varhaiskasvatussuunnitelmaa tulee noudattaa jokaisessa
paivakodissa 1.8.2017 alkaen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016,
luku 4.)

Vasu 2017 ei avaa pedagogisen dokumentoinnin taustoja tarkemmin, joten ha-
lusin tutustua aiheeseen oman ammatillisuuden vuoksi paremmin. Perehdyttya-
ni aiheeseen ymmarsin, ettd pedagoginen dokumentointi on nimena helposti
harmaanjohtava ja sen taustalla on hyvin lapsilahtéinen tyéskentelytapa, jonka
tavoitteet ovat mielestani tarkeitd. Keskustelin kevaalla 2017 tyoharjoittelussa
ollessani opinnaytetydaiheesta ja pedagogisesta dokumentoinnista Tornion
varhaiskasvatuspaallikon ja varhaiskasvatuksen henkilokunnan kanssa. Esiin
nousi laajempi tarve selvittdd pedagogista dokumentointia tydmenetelmana.
Tasta innostuneena paatin tehda opinnaytetyona selvitystybn pedagogisesta
dokumentoinnista, jonka toimitan Tornion varhaiskasvatuksen kayttoon. Tiedon
jakamisen helpottamiseksi tein opinnaytetyon teoriaosuuden lisaksi opinnayte-
tyon liitteeksi esitteen nimeltd “Pedagoginen dokumentointi varhaiskasvatuk-
sessa. Selvitystyo varhaiskasvatuksen henkilokunnalle: Mitd ja miksi dokumen-
toidaan?”. Pedagoginen dokumentointi on tydmenetelmana laaja, joten tédhan
esitteeseen olen koonnut tiivistetysti olennaisimmat asiat ja tdssé opinnaytetytn
teoriaosuudessa tulen kasittelemaan pedagogista dokumentointia tarkemmin.
Toivon esitteen herattdvan keskustelua ja mielenkiintoa aihetta kohtaan seka

tuovan uusia ajatuksia omaa tyota kohtaan.



Opinnaytetyon keskeisid kysymyksia ovat: mita pedagoginen dokumentointi
varhaiskasvatuksessa tarkoittaa ja miksi pedagogista dokumentointia tehdaan
varhaiskasvatuksessa? Kenen hyvaksi pedagogista dokumentointia tehdaén ja
mitk& ovat sen haasteet? Pyrin kasittelemaéan aihetta monipuolisesti uuden va-

su 2017 tavoitteiden mukaisesti.

Opinnaytetydssa kuvataan aluksi opinnéytetyoprosessia seké arvioidaan tyén
eettisyytta ja luotettavuutta. Teoriaosassa lahestytddn opinnaytetyon aihetta
varhaiskasvatuksen taustalla olevien laadun ja kehityksen maarittelyn kautta,
seka selvitan, mitd uudessa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kirjoite-
taan pedagogisesta dokumentoinnista. Taman jalkeen tarkastellaan lapsen né-
kyvaksi tekemistd ja erilaisia dokumentointimenetelmid. Selvitysta jatketaan
kuvaamalla taman jalkeen pedagogisen dokumentoinnin taustalla olevaa peda-
gogiikkaa ja projektitydskentelyn mahdollisuuksia. Lopuksi tydssa esitetaan pe-
dagogisen dokumentoinnin hyotyja ja haasteita seka pohditaan opinnéaytetyo-
prosessia ja sen aikana esiin nousseita havaintoja. Opinnaytetyon liitteeksi laa-
dittu esite pyrkii koostamaan ja nostamaan esille keskeiset nakdkohdat peda-
gogisesta dokumentoinnista. Esitteen tavoitteena on koostaa pedagogisen do-
kumentoinnin ajatusmaailma sellaisessa visuaalisemmassa muodossa, etta sen
sisaltd on opinnaytetyotd nopeammin lapikaytavissa ja etta siihen on tarvittaes-

sa helpompi palata uudelleen.



2 OPINNAYTETYON EETTISYYS JA LUOTETTAVUUS

2.1 Opinnaytetyon toteutus

Opinnaytetydni on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus, joka sisaltaa grounded
theory — lahestymistavalle tyypillisia piirteitd. Kvalitatiivinen |ahestymistapa si-
saltdad useita eri lahestymis- ja analyysitapoja aiheeseen ja pyrkii ymmartamaan
tutkimuskohdetta mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Lapin ammattikorkea-
koulun ohjeistuksen mukaan kvalitatiivinen lahestymistapa on loogiseen paatte-
lyyn ja tulkintaan perustuvaa, jonka tavoitteena on luoda hajalla olevasta tiedos-
ta tiivis, selkea ja yhtenainen ilmi6ta kuvaava kokonaisuus. Tutkimusote on aina
tutkijan valintoja sisaltava ja nain koko prosessia ohjaava lahestymistapa aihee-
seen. Grounded theory — lahestymistapa tarkoittaa ajattelutapaa ja tutkimusmal-
lia, jonka padmaara on rakentaa tutkittavaan aiheeseen luontevasti sopivaa teo-
riaa. Tutkimuksen alkuvaiheessa on tarkeaa paattaa, mita haluaa tutkia ja sy-
ventya tutkittavaan aiheeseen mahdollisimman kattavasti. Aineistoa tulee hank-
kia siihen asti, kunnes aineisto ei anna enaa lisatietoa ilmiésta. Aineiston han-
kinta ja analyysi ovat kuitenkin jatkuvassa vuorovaikutuksessa toistensa kans-
sa, silla analyysi suuntaa seuraavan aineiston hankintaa. (Hirsjarvi, Remes &
Sajavaara 2007, 157; Lapin ammattikorkeakoulu 2017; Munter & Siren-
Tiusanen 1999, 180; Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.)

Sosiaalialan tutkimuksissa korostuu ennen kaikkea eettisyys, silla tutkimukset
kasittelevat ihmisia. Tutkijalla, kuten myos sosiaalialan ammattilaisella tulee olla
kriittinen tyoote. Se ei tarkoita, etta kaikkea tulee tarkastella negatiivisesti vaan
sitd, etta asioita osataan kyseenalaistaa ja tarkastella laaja-alaisesti. Tama kos-
kee niin omia tutkimustuloksia, kuin myds omaa tydotetta. Tutkimuksia lukiessa
on hyvin tarkeaa miettia sitd, miksi tutkija on paatynyt tutkimaan juuri kyseista
aihetta. Tekeekod tutkija tutkimusta oman intressin mukaan vai onko hanet pal-
kattu tekemaan tutkimusta ja kenelle? Anita Saaranen-Kauppinen ja Anna
Puusniekka kasittelevat eettisyyden kysymyksia tutkijoiden valintojen kautta el
tutkijan tulee jatkuvasti miettid tekemidén tai tekematta jattamiaan ratkaisuja.
Tutkimuseettisiksi ongelmiksi voivat muodostua tiedon hankintaan, tutkittavien
suojaan seka itse tutkijan vastuuseen liittyvat asiat. (Saaranen-Kauppinen &
Puusniekka 2006.)



2.2 Opinnaytetyon aineisto

Aloitin opinnaytetyon teoriaan tutustumisen syksylla 2015, jolloin hankin tietoa
varhaiskasvattajien ja vanhempien valisesta yhteistydsta. Kevaalla 2016 siirryin
materiaalin hankinnassa varhaiskasvatuksen laatukysymyksiin ja syksylla 2016
huomasin uuden varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden kautta, etta kaikkia
edella mainittuja mielenkiinnon kohteita yhdistaa pedagoginen dokumentointi.
Kirsti Karila luonnehtii grounded theory — lahestymistapaa kuvaavan parhaiten
juuri prosessimaisuus, jolloin tutkimuksen alkuvaiheessa tutkijalle riittaa tieto
siitd, mista aihekentasta han on kiinnostunut. Tutkimuksen edetessa tutkija voi
palata aiemmin hankkimansa aineiston pariin. Tutkimuskysymykset laajentuvat

ja tdsmentyvat tutkimuksen edetessa. (Karila 1999, 120 — 122.)

Aluksi tarkoituksena oli tehda Tornion varhaiskasvatuksen henkilostolle kysely
siitd, miten pedagoginen dokumentointi ymmarretddn ja kuinka sitd tehdaan
paivakotien arjessa. Kevaalla 2016 tein sijaisuuksia useammassa paivakodissa.
Sijaisuuksia tehdessani pyrin keskustelemaan pedagogisesta dokumentoinnista
henkiloston kanssa ja osalle kasite tuntui olevan kovin vieras. Suurin osa kes-
kusteluista ajautui siihen, ettéd pedagogisen dokumentoinnin ajateltiin tarkoitta-
van lapsen jatkuvaa valokuvaamista ja tyontekijat ihmettelivat, mista sellaiseen
l6ytyy aikaa seka resursseja. Paadyin omien havaintojen, keskusteluiden ja ko-
kemusten kautta saatujen tietojen valossa siihen, ettd kyselya tarkeampaéa on
tehda aiheesta mahdollisimman monipuolinen selvitystyd, jonka tavoitteena on
jakaa tutkittua tietoa eteenpain ja pyrkid lisaamaan sekad varhaiskasvatuksen
henkiloston, ettd omaa tietoisuutta pedagogisesta dokumentoinnista. Kevaalla
2016 viimeisen tyoharjoitteluni aikana kerroin opinnaytetydn aiheesta Tornion
varhaiskasvatuksen paallikdlle ja aluejohtajille. Opinnaytetyon aihe koettiin erit-
tain ajankohtaiseksi ja tietoa haluttiin saada aiheesta lisaa. Pitkdn pohdinnan
jalkeen paadyin tekemaan tiivistelmén esitteen muodossa, joka olisi mahdolli-

simman helppo- ja nopealukuinen varhaiskasvatuksen henkiléstolle.

Teoriaosuudessa hyddynndn uuden vasu 2017 sisaltéa, joka asiakirjana luo
pohjan varhaiskasvatukselle. Kasittelen varhaiskasvatuksen laatukysymyksia
kehittdmisen ja osallisuuden nakokulmasta. Laadullisessa tutkimusotteessa

suositaan metodeja, joissa tutkittavien nakdkulmat ja dani paasevat esille. Me-



todeina voidaan kayttaa myos valmiita aineistoja ja tekstien analyyseja. Opin-
naytetyon laadullinen aineisto koostuu olemassa olevista materiaaleista, joista
keskeisessd osassa ovat paadkaupunkiseudun varhaiskasvatuksen kehitta-
misyksikké VKK-Metron kehittdmishankkeen materiaaleista tehdyt teokset Loy-
toretkella osallisuuteen — kehittamista ja tutkimista paivakodin arjessa | ja Il
VKK-Metron kehittdmishankkeiden keskeinen tavoite oli kehittda uusia tapoja
vahvistamaan lasten ja perheiden hyvinvointia sek& varhaiskasvatuksen henki-
|6ston ammatillisuutta. Julkaisuista 10ytyy runsaasti henkilékunnan kokemuksia
ja kasvatusalanammattilaisten kirjoituksia. Suomessa pedagogista dokumen-
tointia tekee tunnetuksi Kati Rintakorpi (KM, LTO), joka on tydskennellyt 20
vuoden ajan lastentarhanopettajana ja paivakodin johtajana kehittden muun
muassa projektitydskentelya omassa tydssaan. Rintakorpi on Kkirjoittanut peda-
gogisesta dokumentoinnista pro gradun ja useita artikkeleita, joita tulen hyédyn-
tamaan opinnaytetydssa. Parhaillaan Rintakorpi on kirjoittamassa vaitoskirjaa
pedagogisesta dokumentoinnista. Pedagogisen dokumentoinnin ideologiaa sel-
ventadkseni perehdyn taustalla vaikuttavaan Reggio Emilia - pedagogiikkaan,
jotta ajatusmaailmalle saadaan syvempi ymmarrys. (Heikka, Fonsén, Elo ja Lei-
nonen 2016, 7; Hirsjarvi ym. 2007, 160; Venninen, Lounassalo & Tuomainen
2011, 13 —14))
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3 TAVOITTEELLINEN VARHAISKASVATUS

3.1 Varhaiskasvatuksen laatu ja kehittdminen

Laatuk&sitteen arviointi riippuu aina maarittdjan omista intresseista, kuten tar-
peista ja pyrkimyksista. Laadukkaasta varhaiskasvatuksesta puhuttaessa méaa-
ritelmaa pohditaan sen suhteesta eri tekijoihin, kuten millaista on laadukas yh-
teistyd vanhempien kanssa tai millainen on laadukas oppimisympaéristod. Laatua
voidaan esimerkiksi tarkkailla niin asiakkaan, tyontekijan, johdon kuin myos pal-
velujarjestelman nakdkulmasta. Laatua ei voi mitata suoraan, mutta kyselyiden
ja arviointien perusteella voidaan tehda paatelmia laadusta ja tama auttaa tyén
kehittamisessa. llman saanndllisia arviointeja kasvattaja ei voi tietéa palveleeko
oppimisymparistd ja opetus lasta. Lapsilta, huoltajilta ja muilta yhteistydtahoilta
saatua palautetta hyodynnetaan laadukkaan varhaiskasvatuksen aikaan saami-
seksi. Laatuvaatimukset perustuvat lainsaadantoon, joka maarad edellytykset
varhaiskasvatukselle. (Heikka, Hujala & Turja 2009, 7; Hujala, Parrila, Lindberg,
Nivala, Tauriainen & Vartiainen 1999, 54 — 55, 78; Karila & Nummenmaa 2006,
36 —37.)

Varhaiskasvatuslaki (580/2015, 1 8) korostaa erityisesti pedagogiikan merkitys-
té varhaiskasvatuksessa ja samalla lastentarhanopettajan pedagogista vastuu-
ta. Lain mukaan lastentarhanopettajan vastuulla on vastata toiminnan suunnitte-
lusta, toteutumisesta, arvioinnista ja kehittamisestda. Kasvatustieteen tohtori
Marja-Liisa Akselin kritisoi vaitoskirjassaan varhaiskasvatuksen jasentymatt6-
myyttad. Jasentymattomyydella han tarkoittaa sita, ettéd jokainen varhaiskasva-
tuksen tyontekija tekee samaa tydta ammattinimikkeestd ja koulutustaustasta
rippumatta. Akselinin mukaan tallaisessa “kaikki tekevét kaikkea™ tyoskentely-
mallissa varhaiskasvatuksen ammatillinen osaaminen ei tule hyédynnetyksi oi-
kealla tavalla, eika tutkimusten kautta saatu tieto kohtaa varhaiskasvatuksen
arjessa. Tieteellinen tieto varhaiskasvatuksesta on lisdantynyt, mutta sita ei ole
saatu vietya kaytantoon saakka. (Akselin 2013, 14.) Laatutavoitteista ja suu-
remmista linjauksista vastaavat alan tutkijat ja asiantuntijat. Varhaiskasvatuksen
laatutavoitteet méaarittavat varhaiskasvatukselle tavoiteltavan tilan ja nayttavat
suunnan sen kehittdmiselle. Laatutavoitteet kirjataan asiakirjoihin, kuten var-

haiskasvatussuunnitelman perusteisiin. Asiakirjojen avulla pyritdan vahvista-
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maan tutkimustiedon hyddyntamista varhaiskasvatuksen arjessa ja paatoksen-
teossa. (Hujala ym. 1999, 61; Varhaiskasvatuslaki 580/2015, 18.)

Varhaiskasvatuksen kehittdminen tapahtuu arjessa ja siihen vaikuttavat henki-
l6ston koulutus, tyontekijan oma kasvatusideologia, varhaiskasvatussuunnitel-
mat, lait, kasvattajien valinen yhteisty®, halu uudistua ja niin edelleen. Kehitys-
tyon kohteiden valinta tulee l&hte& paivakodin sisalta, jolloin se tulee henkilos-
ton ja lasten omista tarpeista. Paivakodin kehittamistyotd suunniteltaessa on
aluksi tarkeaa paattdd aiheen rajaus. Kaikki tyoyhteison jasenet tulee saada
sitoutumaan kehitystyéhon, jotta kasvattajien sisainen muutos alkaa tapahtua
ajattelussa, toiminnassa ja sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Professori Mikko
Ojalan mukaan tiettyyn aiheeseen tutustuminen ja tasté seurannut omakohtai-
nen kokemus seké yhteinen pohdinta lisdd syventavaa tietoa tutkittavasta koh-
teesta. Henkiloston kaytannon tydssa tehdyt havainnot ja dokumentit auttavat
syventamaan tietoa tutkimuskohteesta sekd tdsmentdmaan kehittdmisen koh-
detta. Tietyn asian tarkempi tutkiminen tulee muokkaamaan alussa asetettuja
kysymyksia ja tavoitteita. Lisaantynyt tietoisuus ja kriittinen reflektio lisaavat
kasvattajan henkilokohtaista kasvua ja kehittymistd. Kasvattajan henkilokohtai-
nen kasvu tulee aina sisaltapain, jolloin kasvattaja alkaa pohtia omia arvoja ja
kasvatusideologiaansa. Tavoitteena on parantaa ty0yhteison kommunikaation
taitoja ja yhteistyota kasvattajien vélilla. Kasvattajan sisaisella kasvulla ja tydyh-
teisbn toimivuudella on suora yhteys varhaiskasvatuksen laatuun. (Ojala 2009,

27 — 32; Venninen, Lounassalo & Tuomainen 2011, 16.)

Kasvatustieteen dosentti ja Helsingin yliopiston lehtori Jyrki Reunamo hammas-
telee teoksessaan Varhaiskasvatuksen kehittaminen sita, kuinka vahan var-
haiskasvatuksen arjesta lopulta tiedetdan. Tutkimuksellista tietoa tarvitaan
muun muassa siitd, mita lapset tekevét paivakodissa ja mita varhaiskasvatuk-
sessa tapahtuu. llman tata tietoa Reunamo toteaa kehitystydn olevan kehitty-
mattomassa tilassa. Keskeisessa asemassa varhaiskasvatuksen laadun yllapi-
tamisessé on henkildston tavoitteellinen ja suunnitelmallinen itsearviointi. Vasu
2017 mukaan arvioitavia kohteita voivat olla muun muassa vuorovaikutus lasten
kanssa, ryhmassa vallitseva ilmapiiri ja pedagogiset tydtavat. Henkiloston vali-
set keskustelut ja niiden kautta tulevat erilaiset nakékulmat asiaan ovat kasvat-

tajan tarkein tapa kehittya tyossaan. Varhaiskasvattajien tulisi pyrkiéa itse kehit-
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tamaan toimintaansa, silla heilla on tietoa, joka vaikuttaa arjen kaytantoihin.
(Reunamo 2014, 11 — 13; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, luku
3.1)

3.2 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

Varhaiskasvatuslaki astui voimaan 1.8.2015. Laki maarittdd Opetushallituksen
varhaiskasvatusta ohjaavaksi asiantuntijavirastoksi (L 580/2015, 9 8). Opetus-
hallituksen tehtdvana on tukea ja ohjata varhaiskasvatuksen kehittamista ja jar-
jestamista seka laatia valtakunnalliset varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
varhaiskasvatuslain mukaisesti. Lokakuun lopulla julkaistu Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2016, maaraykset ja ohjeet 2016:17 tulevat voimaan
1.8.2017 alkaen, taman vuoksi lyhenteena kaytetaan yleisesti vasu 2017. Jo-
kaisen kunnan, kuntayhtyman tai muun palvelun tuottajan tulee tehda omat pai-
kalliset varhaiskasvatussuunnitelmat noudattaen Opetushallituksen ohjeistusta.
Varhaiskasvatussuunnitelman pohjalta toteutetaan varhaiskasvatusta ja laadi-
taan muun muassa lasten henkilokohtaiset varhaiskasvatussuunnitelmat. Var-
haiskasvatussuunnitelman tavoitteena on laadukkaan ja yhdenvertaisen var-
haiskasvatuksen toteutuminen koko maassa. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2016; Varhaiskasvatuslaki 580/2015, 9 §.)

Varhaiskasvatuksen siirtyminen Opetus- ja kulttuuriministerion alaisuuteen tar-
koittaa sita, ettd varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen jatkumoa
pystytddn seuraamaan kokonaisvaltaisemmin. Professori Aili Helenius ja kasva-
tustieteiden tohtori Riitta Korhonen kyseenalaistivat Sosiaali- ja terveysalan tut-
kimus- ja kehittdAmiskeskuksen (Stakes) vuonna 2005 laatimat varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet. Heiddn mielestaan oppaassa kéasiteltiin ristiriitaisesti
oppimisen kasitysta. Leikissa tapahtuva oppiminen katsottiin olevan emotionaa-
lisen alueen, mielikuvituksen ja sosiaalisten taitojen kehittdmista, kun taas "oi-
kea” oppiminen tapahtui kasvattajan orientaation avulla. Tutkimusten mukaan
jako leikissé oppimiselle ja tietojen opettamiselle on edelleen olemassa, vaikka
perustaitojen opettelu leikin kautta on todettu sujuvan paremmin ja olevan myos
tehokkaampaa. Varhaiskasvatukseen on tullut selvid muutoksia ja eri painotuk-
sia Opetushallituksen my6ta. Vasu 2017 painottaa entistda enemman pedagogii-

kan merkitysta varhaiskasvatuksessa. Pedagogiikkaa painotetaan muun muas-
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sa korostamalla toiminnan suunnitelmallisuutta ja tavoitteellisuutta. Varhaiskas-
vatuksen tehtava on luoda perusta lapsen ajattelulle ja koko elinikéaiselle oppi-
miselle. Lasta tulee kannustaa ja rohkaista olemaan lannistumatta epaonnistu-
misissa. Lasta tulee auttaa I6ytamaan omat keinot tiedon jasentamiselle ja tie-
don hankkimiselle eli lapsi ei pysty sisaistamaan tiedon oppimista, mikali hanel-
le annetaan valmiita vastauksia. (Helenius & Korhonen 2008, 109 — 110; Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet 2016.)

Samoilla linjoilla vasu 2017 kanssa on my6s 1.8.2016 voimaan tullut perusope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet. Opetussuunnitelman oppimiskasityksen
mukaan oppilas on aktiivinen toimija. Oppimisesta kaytetdan termia oppimis-
prosessi, jossa oppiminen tapahtuu vuorovaikutuksena. Prosessin aikana opet-
taja toimii ohjaajana, jonka tehtava on edesauttaa oppilasta kasvamaan ihmise-
na seka oppimaan oppimisen taitonsa ja nain edistaa koko elaman aikaista op-
pimista. Perusopetuksen opetussuunnitelma ja varhaiskasvatussuunnitelma
korostavat nimenomaan opettajan ja varhaiskasvattajan nédkdkulmien uudista-
mista yksilollisyytta korostavaan ja samalla keskustelevampaan suuntaan. Lap-
sille ei tule syottaa valmiiksi pureskeltua tietoa, vaan lapsia ohjataan ja kannus-
tetaan I6ytamaan omat ratkaisut ongelmiin opettajan ohjauksen ja suunnitelmi-
en avulla. Uusille ndkdkulmille ja ratkaisuille halutaan antaa tilaa. (Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteet 2014, luku 2.3; Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet 2016, luvut 2.5 & 2.6 & 2.7.)

Vasu 2017 korostaa, ettd kaikkien ty6tapojen tulee edistaa lapsen kehitysta ja
oppimista. Varhaiskasvattajien tulee tiedostaa, etta kaikki heidan tapansa toimia
ja olla vuorovaikutuksessa valittyy mallina lapselle. Varhaiskasvatuksen toimin-
nan kehittdminen vaatii hyvaa pedagogista johtamista, joka on suunnitelmallis-
ta, tavoitteellista seké sisdltaa arviointia ja kehittamista. Kati Rintakorpi pohtii
Helsingin yliopistolle tekemassaan pro gradu tutkielmassaan, ettéa katsooko yh-
teiskunta lapsuuden olevan vain yksi vaihe matkalla taysikasvuiseksi veron-
maksajaksi. Talldin yhteiskunta kokee lapsien olevan taloudellisesti ongelmalli-
nen ilmi6é. Td&ma johtaa ajatukseen siitd, ettd lapset ovat hoidossa ainoastaan
vanhempien tydssa kaymisen mahdollistamiseksi. Rintakorpi toteaakin, ettd on

huomattavasti vaikeampaa ottaa lapset vakavissaan osallisiksi sosiaaliseen
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ajatteluun ja yhteiskunnallisiin toimintatapoihin. (Rintakorpi 2010, 9; Varhais-

kasvatussuunnitelman perusteet 2016, luku 3.)

3.3 Pedagoginen dokumentointi toiminnan suunnittelun perustana

Uusi varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (luku 4.2) korostaa pedagogisen
dokumentoinnin olevan varhaiskasvatuksen toiminnan suunnittelun perusta, sen
avulla tehdadan nakyvaksi lapsen jo saavuttamat tiedot ja taidot seka lapsen tar-
peet. Havainnointia ja arviointia on tehty jo pitkaan varhaiskasvatuksessa, mutta
pedagoginen dokumentointi on kasitteena jaanyt vahemmalle huomiolle ja nain
ollen myos epaselvaksi kasitteeksi. Vasu 2017 julkaisussa pedagoginen doku-
mentointi mainitaan usein. Koostin vasu 2017 viittaukset opinnaytetyoni esittee-

seen seuraavanlaisesti (kuvio 1):

”Pedagogista dokumentointia kdytetddn hyddyksi suunnitelmaa laadittaessa.”
Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma luku 1.3.

”Toiminnan pedagoginen dokumentointi sekdyhteinen pohdintaauttavat lapsia
havaitsemaan oppimistaan ja tunnistamaan vahvuuksiaan. Tdmd vahvistaa lasten
uskoaomiin kykyihinsd.” Laaja-alainen osaaminen luku 2.7.

”Pedagoginen dokumentointi on varhaiskasvatuksen suunnittelun, toteuttamisen,
arvioimisen ja kehittadmisen keskeinen tyomenetelmd. Se on jatkuva prosessi,
jossahavainnot, dokumentit ja niiden vuorovaikutuksellinen tulkinta
muodostavat ymmdrrystd pedagogisesta toiminnasta. Pedagoginen dokumentointi
mahdollistaa lasten ja huoltajien osallistumisen toiminnan arviointiin,
suunnitteluun ja kehittdmiseen.” Pedagoginen dokumentointi luku4.2.

”Suunnitelmallisen dokumentoinnin tavoitteenaon, ettd henkilosto oppii
tuntemaan yksittdistd lasta, ymmdrtdmddn lasten vdlisid suhteitasekd ryhmdn
henkil6ston ja lasten vilisen vuorovaikutuksen luonnetta.” Pedagoginen
dokumentointi luku 4.2.

"Pidemmadlta aikavaliltd kootut dokumentit ovat tdrked osa pedagogisen
toiminnan arviointia ja henkiléston toiminnan itsearviointia.”
Pedagoginen dokumentointi luku 4.2; Pedagoginen toiminnan arviointi ja
kehittdminen luku 7.1.

Kuvio 1. Pedagoginen dokumentointi. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

2016 materiaalista koostettu kuvio liitteen esitteeseen.
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Vasu 2017 mukaan pedagoginen dokumentointi on keskeinen tydomenetelma
varhaiskasvatuksessa. Pedagogisen dokumentoinnin katsotaan olevan vastaus
niin varhaiskasvatuksen kehittdmiseen, laadun tarkkailuun, kasvattajien vali-
seen yhteistybhon, lapsilahtdiseen tydskentelyyn ja henkiléston toiminnan it-
searviointiin. Taméa pedagogisen dokumentoinnin monitasoisuus voi selittda
sen, miksi pedagoginen dokumentointi vaikuttaa vaikealta kasitteeltd. Varhais-
kasvatustyo on jatkuvasti muuttuvaa, joka tapahtuu yhteiskunnan ja siind tapah-
tuvien muutosten mukana. Lasten toiminnan havainnointi ja dokumentointi aut-
tavat hahmottamaan taman hetkisida suuntauksia. Dokumentoinnin avulla on
tarkoitus tehda nakyvaksi lapsen juuri tdssa hetkessa olevat kiinnostuksen koh-
teet. Lapsen tapa nahda asioita tulee nakya oppimisen sisaltdjen suunnittelus-
sa. Jokainen lapsi kokee, perehtyy ja pyrkii ymmartamaan tarkasteltavia ilmioita
omalla tavallaan. Taman vuoksi jokaisen lapsen tapa tarkastella ymparilla olevia
asioita on ainutlaatuinen. Suunnitelmallisen dokumentoinnin tavoitteena on tu-
tustua paremmin jokaiseen ryhmassa olevaan lapseen sekd tuoda lisétietoa
lapsiryhméan toiminnasta konkreettisella ja monipuolisella tavalla. (Reunamo

2014, 11 - 13; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, luku 4.2.)

Kasvatustieteiden kasitekarttojen luojana ja kehittdjana tunnettu prosessori Jo-
seph D. Novakin mukaan mielekéas oppiminen on perusta kaikelle toiminnalle ja
johtaa voimien lisdantymiseen, sitoutumiseen ja vastuuntuntoon. Oppiminen
voidaan maaritella prosessiksi, jossa aikaisempi kokemus voidaan tulkita uudel-
leen ja lI6ydetaan sille uusi merkitys. Oppiminen tapahtuu, kun oppija tietoisesti
paattaa littdd uuden tiedon hanella jo ennestdén olevaan merkitykselliseen tie-
toon. Aikaisemmalla kokemuksella on suuri merkitys uuden tiedon ja oppimisen
sisdistamisessa. Tahan vaikuttavat jokaisen lapsen taustalla olevat henkilékoh-
taiset kokemukset. Oppiminen ei tapahdu ulkoa oppimisella, vaan pyrkimyksella
ymmartaa asiat mahdollisimman monipuolisesti ja laaja-alaisesti. Kasvattajan
tyd on tutustua lapsella jo olevaan tietoon ja taustalla vaikuttavaan kulttuuriin,

jotta oppimiselle annetaan mahdollisuus. (Novak 2002, 29 — 30.)

Varhaiskasvatuksen tehtdva on auttaa lasta muodostamaan oma yksilollinen
identiteettinsa, seka oppia havaitsemaan oman toimintansa vaikutukset ympa-
ristoon. Lasta tulee rohkaista kysymé&an ja kyseenalaistamaan asioita, jolloin

lapselle annetaan tilaa ihmettelylle, oivaltamiselle ja tatd kautta oppimiselle.
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Lasta kannustetaan olemaan lannistumatta epaonnistumisista, jolloin sinnikkyys
ponnistella asioiden eteen kasvaa (kuvio 2). (Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteet 2016, luku 2.7.)

Varhaiskasvatuksen tehtava on tukea lasten ajattelun ja

oppimisen taitoja

Miksi?
Lasten ajattelu ja oppimisen taidot ovat perusta muun osaamisen

kehittymiselle ja elinikaiselle oppimiselle.

Tiedon hankinta, jasentaminen ja uuden luominen edellyttavat luovaa ja
kriittista ajattelua.

Mita? Miten?
Taitoa jasentaa, nimeta ja kuvata Tehdaan ajattelua ja oppimista
ymparistoa ja senilmioita. nakyvaksi pedagogisen

dokumentoinnin avulla.

Rohkeutta kysya ja kyseenalaistaa. Kuullaan lasten ajatuksia, annetaan
tilaa ihmettelylle, oivaltamiselle
seka oppimisenilolle.

Kykya kayttaa mielikuvitusta ja Tarjotaan monipuolisia ja
luovuutta erilaisten ratkaisujen merkityksellisia kokemuksia,
keksimisessa. mahdo llisuuksia leikkeihin seka

fyysiseen aktiivisuuteen.

Sinnikkyytta ponnistella asioiden Rohkaistaan lapsia olemaan

eteen. lannistumatta epaonnistumisista
lloitaan onnistumisista ja opetellaan
kannustamaan toisia.

Kuvio 2. Ajattelu ja oppiminen. Opetushallituksen vasu 2017 opetusmateriaalis-

ta liitteen esitteeseen koostettu kuvio.

Oppimisen nakdkulmasta katsottuna varhaiskasvatuksen haasteena on oppi-
misedellytyksien tukeminen ja mydnteisen oppimisasenteen herattaminen. Arvi-
ointi ei saa kohdistua pelkkdan kasvuun ja oppimiseen, vaan arvioida tulee
myos fyysisid, sosiaalisia ja kulttuurisia tekijoita, joiden kanssa lapsi on tekemi-
sissa. Yhteinen pohdinta ja dokumenttien avulla asioihin palaaminen auttaa lap-
sia havaitsemaan omaa oppimistaan ja tunnistamaan omia vahvuuksiaan. Ta-

voitteena on vahvistaa lasten uskoa omiin kykyihin ja luoda hyvéa pohja elinikéi-
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selle oppimiselle. Hyvéalla varhaiskasvatuksella on positiivisia vaikutuksia lapsen
kehitykseen ja vaikutuksia myos pitkalle aikuisuuteen. (Heikka, Hujala & Turja
2009, 7; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, luvut 4.1 & 4.2.)
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4 PEDAGOGISEN DOKUMENTOINNIN AVULLA KOHTI OSALLISUUTTA

4.1 Osallisuus varhaiskasvatuksessa

Lapsen osallisuutta koskevaa tutkimustietoa on varhaiskasvatuksesta yllattavan
vahan, mutta kiinnostus aihetta kohtaan on selvasti lisdantynyt. Vuonna 2014
julkaistu Osallisuuden pedagogiikkaa varhaiskasvatuksessa oli ensimmainen
suomalainen aihetta kasitteleva kirja. Lapsen osallisuutta korostavaa tutkimus-
tietoa tarvitaan edelleen runsaasti, jotta myos lapsilahtdisen varhaiskasvatuk-
sen kehittamisty6 etenee. Lapsen osallisuus kasitteen maarittely ei ole yksinker-
taista, koska siihen vaikuttavat lapsen ja aikuisen seka ryhman ja yksilon vali-
nen vuorovaikutus. Naitd ovat varhaiskasvatuksessa kaikki pienet kohtaamiset,
valintatilanteet ja yhteiseen toimintaan vaikuttaminen. Pelkkad lapsen osallistu-
minen toimintaan ei tarkoita lapsen osallisuutta, silla aito osallisuuden kokemus
tuo lapselle iloa ja innostuksen tunteita. Taméa johtaa mielekkddseen oppimi-
seen ja vuorovaikutukselliseen tilanteeseen. Lapsen kokemukset ovat yksilolli-
sia, joten toisen lapsen tuntemukset tulla kuulluksi ja nahdyksi voivat olla hyvin
erilaisia. Osallisuus antaa lapselle mahdollisuuden myds vetaytya tilanteista.
Yksin leikkiminen tai tilanteesta vetaytyminen voi olla lapsen henkilokohtainen
paatos. Kuitenkin jatkuvasti tilanteista vetaytyva lapsi tarvitsee aikuisen tukea
vuorovaikutustilanteissa, jotta han paasee osaksi ryhmaa. (Heikka ym. 2014, 3;
Leinonen 2014, 18 — 19.)

Nykyisin hyvin useissa paivakodissa kaytetty leikkitaulu heréttaa tutkijoissa ky-
symyksid, onko leikkitaulun kaytt6 lapsen leikkia rajoittava vai valintoja mahdol-
listava tekija. Leikkitaulu on paivakodin seinalla oleva kuvataulu, johon on mer-
kitty kuvin eri leikki mahdollisuudet. Kuvan vieressa voi olla nopan lukumaara,
joka osoittaa kuinka monta lasta leikkiin paasee mukaan. Lapset merkitsevéat
tauluun oman valintansa nimilapulla tai muulla merkilla. Leikkitaulun on tarkoitus
helpottaa lapsen valintaprosessia kuvien avulla ja toisaalta koetaan, etté lapsen
osallisuus lisaéantyy, kun hén saa itse valita leikkinsad. Tutkijoiden mukaan hyvin
tiukasti toteutettu leikkitaulu nayttaytyy kuitenkin lasten leikkid rajoittavana ja
aikuisten vallankaytbn tapana, joka voi rajoittaa lapsen osallisuutta. Leikkitaulu
voi rajata lapsen mahdollisuuksia kehittéda leikkid ja nain ollen myds ilmaista

itseaan. Leikkitauluja toteutetaan myos niin, etta taulusta valitaan leikkien sijaan
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leikkialue, joka ei rajaa ja maarda leluja, joilla leikitddn. Mikali lapsi ei saa va-
paassa leikissd hakea leluja muista leikeista, lapsia ei kannusteta pitkakestoi-
seen ja kehittavaan toimintaan. (Leinonen 2014, 26 — 27.)

Varhaiskasvatuksen dosentti Marjatta Kalliala kritisoi sita, ettd lapsilahtbisyys
tulkitaan Suomessa niin, ettei aikuisten tarvitse tehda lasten hyvaksi yhta paljon
kuin aikaisemmin. Lapsilahtdisyyden katsotaan antavan aikuisille oikeuden ve-
taytya ja passivoitua. Aikuisjohtoista ja ryhman hallintaa korostavaa varhaiskas-
vatusta kritisoitiin jo parisenkymmenté vuotta sitten. Tama johti hiljalleen siihen,
ettd aikuiset alkoivat vetaytya tilanteista. Aikuisiin kohdistuvien syytdsten valos-
sa, 0sa asioista jatettiin hoitumaan omalla painollaan tai lasten varassa. Lapsi-
lahtdinen pedagogiikka ei tarkoita sita, ettei lapsia saisi kieltda, vaan valtaa on
kaytettava lasten hyvéksi eika heita vastaan. Passiivinen aikuinen vahvistaa itse
epatyydyttavaa ja ikavystyttavaa ilmapiiria. Aikuisesta tulee poissaoleva tai asi-
oita jarjesteleva, eivatka lapset edes halua lahestya ilman avuntarvetta. Tama
tyoskentelytapa johtaa rutiininomaiseen tyoskentelyyn ja suurin osa lasten
kanssa kaydysta vuorovaikutuksesta on kieltdmista ja muistuttelua. Mikali aikui-
sen tehtavaksi katsotaan pelkka leikkien vahtiminen ja itsensa tarpeettomaksi
tekeminen, seuraukset voivat olla kauaskantoisia ja estda lapsen suotuisaa ke-
hitysta. Lammin, kiinnostunut ja hyvantahtoinen aikuinen antaa lapselle huomat-
tavasti paremman pohjan kehityksen edistymiselle ja suotuisalle vuorovaikutuk-
selle. Lapsi tarvitsee yksilollista tukea aikuiselta, mutta lapsi voi jaada valinto-
jensa kanssa yksin, mikali aikuiset eivat uskalla osallisuuden rajoittamisen pe-
lossa auttaa ja ohjata lasta leikin aikana. (Kalliala 2012, 50 — 52; Leinonen
2014, 37.)

Valtakunnallinen kouluterveyskysely vuodelta 2013 mukaan 43 % tutkimukseen
osallistuneista peruskoululaisista ei tiedd, kuinka koulun asioihin voisi vaikuttaa.
56 % peruskoululaisista tunsi, etteivat opettajat ole kiinnostuneita oppilaan kuu-
lumisista ja 37 % katsoi, etteivat uskalla kertoa omaa mielipidettdan oppitunnil-
la. Perusopetuksessa, kuten myo6s varhaiskasvatuksessa aikuisen velvollisuus
on selvittdd lapsen nékemykset, joilla on vaikutusta lapsen elamaan. Lapsen
osallisuus ei tarkoita sita, etté lapsi saa tehda aina mita ja milloin haluaa, vaan
sitd, ettd lapsen ajatuksiin tartutaan ja lahdetddn yhdesséa tydstdmaan ideoita

eteenpdain. Aikuisen ei tule kayttaa valtaa aloitteiden tyrmaamiseen, vaan keskit-
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tya kuuntelemaan ja perustella myds omia kantojaan, saantdjaan ja toiminnan
toteutusta. Yhteiskunta on jatkuvassa muutoksessa ja paivakotien sekéd koulu-
jen tulisi pysya kehityksessé mukana. Uudet ilmiot haastavat opetuksen sisélt6a
ja menetelmia jatkuvasti, joten kasvattajat ovat jatkuvasti uusien asioiden aarel-
|&. Paivahoitolaissa ei ollut viela suoraan lapsen osallisuutta korostavaa pyka-
l&&, mutta varhaiskasvatuslakiin (2015) se lisattiin uutena yleissddnnoksené
lasten ja vanhempien osallisuutta korostavana: (Leinonen 2014, 38; Opetushal-
litus 2015, Pajulammi 2014, 362; Rintakorpi 2010, 11.)

"Lapsen varhaiskasvatusta suunniteltaessa, toteutettaessa ja arvi-
oitaessa lapsen mielipide ja toivomukset on selvitettava ja otettava
huomioon hanen ikansa ja kehityksensa edellyttamalla tavalla.
Lapsen vanhemmille tai muille huoltajille on annettava mahdolli-
suus osallistua ja vaikuttaa lapsensa varhaiskasvatuksen suunnitte-
luun, toteuttamiseen ja arviointiin. Lapsille ja heidan vanhemmilleen
tai muille huoltajilleen on toimintayksikossa jarjestettava saannolli-
sesti mahdollisuus osallistua varhaiskasvatuksen suunnitteluun ja
arviointiin.” (Varhaiskasvatuslaki 580/2015, 7 b §.)

Vanhempien osallisuuden kautta kuullaan ja huomioidaan heidan odotuksia
varhaiskasvatukselle ja sen kehittamiselle. Vanhempien kanssa tehtava yhteis-
tyd on tarkea osa varhaiskasvatuksen arviointia. Varhaiskasvatuksen yksi suuri
kysymys kuitenkin on, kuinka vanhemmat ja huoltajat saadaan osalliseksi var-
haiskasvatuksen suunnitteluun. Varhaiskasvatushenkilostd pyrkii kannusta-
maan vanhempia antamaan palautetta paivakodille muun muassa vanhem-
painilloissa, kyselylomakkeilla ja niin edelleen. Lapsen varhaiskasvatussuunni-
telma ja ndiden kautta kaydyt keskustelut ovat yksi tapa arvioida varhaiskasva-
tusta yksittdisen lapsen nakokulmasta. Jotta vanhemmat voivat osallistua var-
haiskasvatuksen suunnitteluun ja arviointiin, tulee heidan ymmartaa, mita pai-
vakodin arjessa tapahtuu. Varhaiskasvattajilla on oikeus ja velvollisuus tehda
nakyvaksi lasten maailmaa, silla se johtaa avoimeen keskusteluun varhaiskas-
vatuksesta. Nakyvyyden ja avoimuuden kautta on mahdollisuus saada myds
vanhemmat aktiivisemmiksi toimijoiksi seka kehittdm&an paivakotien toimintaa.
Havainnot ja dokumentit auttavat hahmottamaan paivakodin arkea. Lapsen ke-
hitysta ja oppimista myonteisesti seka kannustavasti kuvaavat viestit ovat tar-
keitd vanhemmille. (Heikka, Hujala & Turja 2009, 101 — 102; Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2016, luku 3.3.)
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4.2 Raportoivasta taltioinnista pedagogiseen dokumentointiin

Suomen Reggio Emilia yhdistyksen pitk&aikainen puheenjohtaja Elisse Heini-
maa on tuonut esiin kasitteen raportoiva taltiointi. Raportoiva taltiointi kertoo
aikuisten pyrkimyksesta tuoda esiin paivakodissa tapahtuvaa toimintaa esimer-
kiksi valokuvien, piirustuksien, haastattelujen ja kasvunkansion kautta. Doku-
menttien pyrkimys on palauttaa mieleen muistoja ja elamyksia seka tehda yh-
teista historiaa. Raportoivalla taltioinnilla on merkitysta lapsen identiteetin kehit-
tymisen kannalta seka kasvattajien valisen yhteistydon nakokulmasta, silla kes-
kustelua on helpompi saada aikaiseksi esimerkiksi kuvien avulla. Lapset koke-
vat saavansa dokumenttien avulla merkityksen, kun aikuiset huomaavat heidan
toimintansa. Raportoiva taltiointi eli kuvien esille laittaminen ja niista kertominen
on askel kohti pedagogista dokumentointia, mutta sitd se ei viela kuitenkaan
ole. Raportoivan taltioinnin syventaminen pedagogiseen dokumentointiin alkaa
siitd, kun dokumentit herattavat ajattelutavoissa muutoksia ja herattavat uusia
nakokulmia. Jos dokumentointia toteutetaan naennaisesti, silla ei ole vaikutusta
paivakodin toimintatapoihin ja arki sujuu samalla tavalla kuin ennen haastatte-

luita, valokuvia tai muita tallennuksia. (Heinimaa 2004; Rintakorpi 2016, 154.)

Kati Rintakorpi esittelee pro gradussaan Gunilla Dahlbergin, Peter Mossin ja
Allan Pencen tulkinnan siitd, ettei pedagogista dokumentointia tule sekoittaa
mydskaan lapsihavainnointiin. Lapsihavainnoinnissa kyseessé ei ole oppimis-
prosessien havainnointi, vaan ennalta maarattyjen tulosten mittaaminen eli on-
ko lapsi kehittynyt tiettyjen tilastojen mukaan. Lapsihavainnoinnissa keskitytaan
lapsen keskeneraisyyteen, ei niinkaan lapseen tutustumiseen. Pedagogisen
dokumentoinnin tarkoitus ei ole esittaa tuloksia, eika se tuo julki vain yhta ja
ainoaa totuutta, silla dokumentti on aina tekijan valitsema nakokulma asiaan.
(Heinimaa 2004; Keskinen & Lounassalo 2011, 202; Rintakorpi 2010, 21.)

4.3 Pedagoginen dokumentointi tybmenetelmana

Pedagoginen dokumentointi on havainnointiin perustuva tydmenetelma ja ajat-
telutapa. Aikuisen tarkein tehtava on pysahtya kuuntelemaan ja olemaan lasna
tilanteessa lapsen kanssa. Kuunteleminen tarkoittaa pohdiskelevaa kuuntelua,

joka arvostaa puhujaa. Aito kuunteleminen antaa lapselle kokemuksen, etta
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juuri hanen asiansa on vakavasti otettavaa ja huomioimisen arvoista. Aikuisen
tulee olla aidosti kiinnostunut lapsen nakokulmista ja tavasta ajatella. Lapselle
tulee antaa aikaa ihmetelld, oivaltaa ja tatd kautta oppia ymmartamaan uusia
asioita. Taman vuoksi aikuisen ei tule tarjota pelkastaan omia nakokulmia asi-
aan eli toisin sanoen syottaa yksisuuntaisesti omaa kasitystdén asioista lapsel-
le. Dokumentoinnin tavoitteena on ymmartad lapsen oppimisprosessi ja pyrkia
tukemaan oppimista mahdollisimman monipuolisesti. Lasta tuetaan suunnitel-
mallisesti l0ytamaan itse asioille ratkaisut omien lahtokohtiensa kautta, jolloin
oppimista tapahtuu. Lapsen henkilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelma on
pedagoginen dokumentti, joka tarvitsee ymparilleen henkilostén tekemia ha-
vaintoja, arviointeja ja muita dokumentteja. Dokumentteja tulee kerata pitkin
toimintakautta, jotta lapsen henkilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelma ei
pohjaudu pelkastaan henkiléston muistikuvien varaan ja tuntumaan lapsen asi-
oista. Toimintakauden alussa tallennettuihin dokumentteihin voi palata varhais-
kasvatuskeskustelujen tullessa ja nain lapsen kehitystd ja oppimista tehdaan
nakyvaksi. Dokumenttien avulla vanhemmat saavat tilaisuuden havainnoida ja
arvioida lapsensa varhaiskasvatusta seka kurkistaa paivakotien arkeen. Pyrki-
myksené on syventéda keskustelun tasoa myods vanhempien kanssa. (Heinimaa
2004; Rintakorpi 2015, 10 — 11.)

Dokumentoinnin tulee olla suunniteltua. Kasvattajan tulee suunnitella ja paattaa,
mitd aihetta tarkastellaan sekd kuka on tarkasteltava kohde. Dokumentoinnin
kohteena voi olla lapsi tai pieni lapsiryhmé. Isommissa ryhmissa ongelmaksi
muodostuu se, ettei kaikkea pystyta tallentamaan tarkasti. Kasvattaja voi kiinnit-
tdaa huomiota myds hankalalta tuntuvaan tilanteeseen, jota on vaikeaa ratkaista
vallitsevilla kasvatuskaytanngilla. Tallainen tilanne voi olla esimerkiksi ruokailu,

siirtymiset, paivaunet ja niin edelleen. (Heinimaa 2004; Ojala 2009, 33.)

Dokumentoinnissa erityistd huomiota kiinnitetddn siihen, millaisia tarpeita, pel-
koja ja vahvuuksia lapsella on (Rintakorpi 2015, 11). Lapselle leikkiminen ja
samalla tapahtuva oppiminen sekad toiminnan suunnitteleminen ovat samanai-
kaista toimintaa. Tallennusvalineina voi kayttad kynaa ja paperia, muistilappuja,
havainnointikaavakkeita, valokuvakameraa, videokameraa, nauhuria seka las-
ten tbiden ja tuotosten arkistoimista. Tallennusvéline riippuu kasvattajan oman

persoonan tai tutkittavan kohteen mukaan. Dokumentoitavan asian tai tapahtu-
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man siséltd kirjataan ja tallennetaan mahdollisimman yksityiskohtaisesti. Doku-
menttien avulla on pyrkimys saada selville lapsen tdmé&n hetken mielenkiinnon

kohteet ja lapsen tapa katsoa maailmaa. (Heinimaa 2004; Ojala 2009, 33.)

Dokumentoinnista tulee pedagogista dokumentointia vasta silloin, kun doku-
menttien avulla pyritddn kehittdmaan varhaiskasvatusta. Dokumenttien avulla
voidaan palata menneisyyteen ja tutkia tapahtumia henkiloston, lapsen ja van-
hemman nékdkulmasta. Materiaalin liséksi tarvitaan pohdiskelevaa keskustelua,
jossa myo6s kasvattaja itse on valmis kyseenalaistamaan omaa vaikutustaan
dokumentoitaviin tilanteisiin. Dokumentointia ja reflektointia tarvitaan, jotta kas-
vattaja pystyy nakemaan tilanteen lisdksi myos itsensa siitd ndkokulmasta, mita
todella tapahtui. Tarkoituksena ei ole silti |0ytaa virheita itsesta, lapsista tai van-
hemmista, vaan tuoda esille onnistumisia ja taman kautta pyrkid kehittdmaan
toimintaa. Pedagoginen dokumentointi kannustaa lapsia ja kasvattajaa ylitta-
maan itsensa ja luomaan uusia oivalluksia. Kasvattajalle pedagoginen doku-
mentointi tuo uuden né&kdkulman lisdksi uusia keinoja ja tyOkaluja kasvatuskay-
tantoihin. Tavoitteena on tulla yha tietoisemmaksi omasta kayttaytymisestaan ja
sen vaikutuksesta lapseen. Kiriittisen reflektoinnin avulla kasvattaja pystyy sy-
ventdmaan omaa pohdintaa ja kasitystddn kasvattajana. llman dokumentointia
ja siita seurannutta keskustelua, varhaiskasvatus perustuu ainoastaan yhden
henkilon tuntumaan asioista. Tilannetta havainnoidaan, dokumentoidaan ja ana-
lysoidaan yhdessa keskustelujen avulla. Pedagoginen dokumentointi vaatii
omien rajojen ndkemista ja ylittdmista. Aikuisen tulee uskaltaa muuttaa omia
kasityksiaan ja toimintatapojaan. Muutokset vaativat aikaa ja uskoa muutok-
seen. Pohdinnan avulla kasvattaja pyrkii ymmartamaan uudella tavalla oman
toiminnan olennaisimmista tekijoista ja siten toimintaa pyritddn sisaistamaan
uudelle tasolle. Toki edellytyksena on, ettd kasvattajat ovat sitoutuneita ratkai-
semaan yhdessa tulevia haasteita, sekd pystyvat keskustelemaan rakentavasti
ja kannustavasti toistensa kanssa. Uuden varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teiden mukaan "pidemmalta aikavalilta kootut dokumentit ovat tarke& osa peda-
gogisen toiminnan arviointia ja henkiléston toiminnan itsearviointia”. (Ojala

2009, 30 — 31; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, luku 4.2.)

Dokumentit ovat kasvattajan tydmateriaalia, joihin kasvattaja pystyy palaamaan.

Pedagogisessa dokumentoinnissa aikuinen on enemman suunnittelijan kuin
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opettajan roolissa. Hanen tehtava on tarkkailla, mika on lapselle ominainen tapa
tyoskennella ja miten tilanteeseen liitetaan eri teemojen kautta pedagogiikka
niin, etta se tukee parhaalla mahdollisella tavalla lapsen oppimista. Kasvattajan
vastuu on syventaa lapsikohtaista tuntemusta ja soveltaa pedagogiikka osaksi
jokaisen lapsen omaa oppimisprosessia. (Ojala 2009, 30 — 31, Keskinen & Lou-
nassalo 2011, 203; Leinonen 2014, 35; Rintakorpi 2009; 86; Venninen 2009,
41.)

Dokumentointia tehdaan valitun teeman eri vaiheissa, jolloin dokumenttien kaut-
ta voidaan tarkastella lasten kehittymista, ajattelua, toimintaa ja sosiaalisia suh-
teita. Alussa on tarkeda ymmartaa lasten lahtokohdat ja jo olemassa oleva tieto.
Lasten kysymykset ja ihmettelyn aiheet vievéat teemaa eteenpéin. Pedagogisen
dokumentoinnin avulla pyritdéan tutkimaan, sitd miten lapsi kehittdd omaa ta-
paansa oppia. Aikuiset suunnittelevat naiden pohjalta teemoihin sisallét, jotka
tukevat lapsen laaja-alaista oppimista. Pedagogisen dokumentoinnin tavoittee-
na on pyrkia ymmartamaan lapsen tapaa oppia ja tehdd nama oppimisprosessit
nakyvaksi tallennettujen materiaalien avulla. Materiaaleja voidaan tarkastella
yhdessa lapsen kanssa, jolloin lapsi alkaa ymmartaa omaa kehittymista. Doku-
mentit toimivat myds vaylana vanhempien kanssa tehtavaan yhteistybhon. Ta-
voitteena on tehdéa paivakodin arkea nakyvaksi. Dokumenttien kautta pyrit&d&n
avaamaan keskustelua ja tukemaan vanhemmuutta. (Heinimaa 2004; Rintakor-
pi 2015, 11.)

Opinnaytetyota varten luin useita eri teoksia pedagogisesta dokumentoinnista,
joiden pohjalta tein esitettéd varten yhteenvedon pedagogisen dokumentoinnin
prosessista (kuvio 3). Pedagogiselle dokumentoinnille ei pystytd antamaan
helppoja ja yksinkertaisia ohjeita, mutta halusin tehda esitteeseen kaavion sel-
ventdmaan ja yksinkertaistamaan pedagogisen dokumentoinnin prosessia. Pe-
dagogista dokumentointia kuvaa eteenpdin meneva prosessi, jonka halusin
tuoda esiin ympyrakaaviolla. Ympyrékaavio kuvaa mielestani myods hyvin sita,
ettd asioihin, kuten dokumentteihin palataan aika ajoin takaisin. Haluan koros-
taa, etta kaavio on oma ndkemykseni pedagogisen dokumentoinnin prosessis-
ta, joten se ei ole ainut oikea tapa tyostaa pedagogista dokumentointia eteen-

pain.
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PEDAGOGISEN DOKUMENTOINNIN PROSESSI

Oppimisprosessit .
nakyvaksi Suunnittelu
Syvenna ja o
sovella Dokumentoint
\ Reflektoint /

Suunnittelu: Dokumentoinnin tulee olla suunniteltua. Aikuinen paattas,
mitd aihetta tarkastellaan seka tarkasteltava kohde. Kohteena voi olla lapsi,
pieni lapsiryhm3, teema tai esimerkiksi hankalalta tuntuva tilanne.

Dokumentointi: Dokumentoinnissa kiinnitetaan huomiota erityisest siihen,
millaisia ajatuksia, ideoita jateorioita lapsella on omasta toiminnastaan.
Ole ldsna ja kuuntele. Saat arvokasta tietoa lapsen mielenkiinnon kohteista
jalapsen tavasta katsoa maailmaa. Tallenna havaintosi mahdollisimman
tarkasti ja yksityiskohtaisesti, kirjoittamalla, kuvaamalla, 33nittamallE.
Kaytd luovuutta jaloyda oma luonteva tapasi.

Reflektointi: Keskustele, pohdi, reflektoi, niin saat uusia nakdkulmia.
Tilanne on yhden ihmisen nakakulma asiaan, mikali siitd ei keskustella.
Reflektoinnin kautta voi kiinnitt33 huomiota muun muassa sithen, kuinka
kasvattaja tukee lasta tydskentelemaan ajallisest pitkajanteisest ja
syvallisest.

Syvennd ja sovella: Dokumentit ovat aikuisen tydmateriaalia, jonka
pohjalta suunnitellaan toimintaa. Tavoitteena on syvent3da tietoa siitd,
kuinka lasta tuetaan ja rohkaistaan oppimaan. Mika on lapsen ominainen
tapa tydskennelld ja kuinka tilanteeseen liitetddn pedagogiikka niin, ettd se
tukee parhaalla mahdollisella tavalla lapsen oppimista. Kasvattajan vastuu
on syventd3 lapsikohtaista tuntemusta jasoveltaa pedagogiikka osaksi
jokaisen lapsen omaa oppimisprosessia.

Oppimisprosessit nakyviaksi: [lman dokumentteja keskustelut ja toiminnan
suunnittelu perustuu *mututuntumaan” lapsen tarpeista. Pedagoginen
suunnittelu etenee ja kehittyy lapsen oppimisprosessien mukana. Tee lapsen
tuottamaa kulttuuria ja varhaiskasvatusta ndkyvaksi myds vanhemmille.

Kuvio 3. Pedagogisen dokumentoinnin prosessi. Laadittu opinnaytetyon liitteen

esitteeseen.
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5 PEDAGOGISEN DOKUMENTOINNIN JALJILLA

5.1 Reggio Emilia - pedagogiikka

Pedagogisen dokumentoinnin juuret ovat Reggio Emilia - pedagogiikassa, jossa
sitd on kaytetty osana paivakotitydskentelya jo vuosikymmenet. Suomen Reg-
gio Emilia - yhdistyksen pitkdaikaisen vaikuttajan Elisse Heinimaan mukaan
pedagoginen dokumentointi on tydmenetelma ja ajattelutapa. Hanen mukaan
reggiossa opettaja on kuuntelija, havainnoija ja tutkija. Kuuntelu tarkoittaa poh-
diskelevaa kuuntelemista, joka arvostaa puhujaa. Reggiossa opettajan tyd ei
ole antaa valmiita vastauksia lapsille, vaan pyrkia yhdessa lapsen kanssa selvit-
tamaan vastaus. Aikuisen tulee olla aidosti kiinnostunut lapsen ratkaisuista ja
tallentaa naita. Tallennettujen dokumenttien avulla tutkitaan lapsen oppimista-
paa. Dokumentoinnin tulee olla hyvin suunniteltua ja sellaista, joka auttaa aikui-
sia ndkemaan, miten tukea lasta eri tilanteissa, millaisia tarpeita lapsella on ja
misté lapsi on juuri nyt kiinnostunut. Elisse Heinimaa kirjoittaa suomentamas-
saan kirjassa Emilia Reggio ja sata lapsen kielta alkusanoissa, ettéa Reggio Emi-
lian tutkimissa oppimisprosesseissa juuri innostava, luova ja ihmetteleva asen-
ne on tarkedmpaa, kuin valmiit kaavat ja kehitysaikataulut. (Heinimaa 2004,
Wallin 1996, 13, 41.)

Reggio Emilia — kasvatusfilosofian mukaan pedagogiikka on jatkuvasti kehitty-
vaa, joka ei tule koskaan valmiiksi. Reggio Emilia -kasvatusajattelun kehittaja
Loris Malaguzzin (1921 — 1994) mielesta kaytanto on teoriaa tarkeampaa. Ha-
nen mielestaan pedagogiikka on osa muuttuvia prosesseja muuttuvassa yhteis-
kunnassa, jossa lapset toimivat suunnannayttgjind. Alati muuttuvan maailman
vuoksi Malaguzzi ei halunnut kirjoittaa kasvatusnakemyksestaan Kkirjoja ja silti
hanen opit ja ajatukset elavéat edelleen hyvin vahvana pedagogiikassa. Reggio
Emilia — pedagogiikassa ymparistdlla katsotaan olevan tarkea merkitys. Virik-
keellinen oppimisymparistd pyritd&dn luomaan peilien, lasiseinien ja ikkunoiden
kautta, jotta lapset voisivat kohdata toisia lapsia odottamattomissa tilanteissa.
Ympariston kautta lapset oppivat, ettd elamassé on olemassa monimerkityksel-
lisyytta, epadsdadnndnmukaisuutta ja muutosta. Materiaalit ja tarvikkeet pidetaén
lasten saatavilla ja kaytettdvissa. (Suomen Reggio Emilia — yhdistys; Wallin
1996, 15 -17.)
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Reggio Emiliassa keskusteluilla on suuri merkitys. Loris Malaguzzin mukaan
aikuisten tulee olla valmiita kehittdmaan jatkuvasti itsedén ja tydtapojaan. Tie-
don katsotaan syntyvan silloin kun ihmiset kohtaavat ja erilaiset nakokulmat
asetetaan vastakkain. Jatkuvan keskustelun avulla syntyy demokraattinen kult-
tuuri, jossa jokaisella on oikeus ilmaista omia mielipiteitdén ja jokaisen mielipide
otetaan huomioon. Malaguzzi piti huolen siitd, etta dokumentointi, keskustelut ja
jatkuvat kohtaamiset sisallytettiin henkilokunnan tyohoén. Havainnointi ja doku-
mentointi ovat yhden ihmisen nédkdkulma asiaan, ellei niista keskustella. Juuri
opettajien valiset keskustelut ja niiden kautta tulevat erilaiset nakékulmat asi-
aan, ovat opettajan tarkein tapa kehittya tydssaan ja tekevat dokumentoinnista
pedagogista. Lapsiryhmat pyritddn Reggiossa muodostamaan niin, ettéa ryh-
massa toimivat saman ikaiset lapset, silla lasten véliset keskustelut ovat arvo-
kasta oppimista, niin kasvattajille, kuin myoés lapsille. Lapset oppivat toisistaan
ja ryhmassa lapsia kannustetaan kayttamaan osaamistaan myos toisten hyvak-
si. Malaguzzin mielestad opettaminen yllapitaa vain toisen passiivisuutta. Reggi-
ossa halutaan haastaa lapset oppimaan itse, aikuiset eivat pyri kontrolloimaan,
johdattelemaan tai suojelemaan lapsia. Kyseessa ei ole kuitenkaan se, etta lap-
set saisivat tehda vapaasti mita haluavat. Opettajien on oltava tietoisia siita,
mité tekevat ja miksi, silla he suunnittelevat ja maarittelevat, mihin he projekteil-
laan pyrkivat. (Heinimaa 2004; Wallin 1996, 85, 87.)

Hameenlinnan kunta on toiminut pedagogisen dokumentoinnin edella kavijana
varhaiskasvatuksessa. Hameenlinnan varhaiskasvatus on kehittanyt Reggio
Emiliaan pohjautuvan Satakieli — pedagogiikan, jota noudattavat kaikki kunnan
paivakodit. Ajatus Satakieli — pedagogiikasta lahti liikkeelle vuonna 2009 kunta-
litosten myo6ta. Hameenlinnaan liitettiin viisi ymparyskuntaa, jolloin virkamiehet
alkoivat miettia, kuinka kasvaneeseen varhaiskasvattajien joukkoon saataisiin
luotua hyva yhteishenki ja miten jokaisen lapsen omat elinymparistét huomioi-
taisiin. Hameenlinnan silloinen palvelujohtaja Marja-Liisa Akselin oli tehnyt opin-
tomatkan Pohjois-Italiassa sijaitsevaan Reggio Emilia kaupungin paivakotiin
yhdessa Suomen varhaiskasvatus ry:n kanssa. Reggiolainen pedagogiikka oli
tehnyt vaikutuksen Akseliniin ja tasta lahti liikkeelle koko kunnan yhteinen Sata-
kieli — pedagogiikan suunnittelu. Satakieli — pedagogiikan tydémenetelmana on

pedagoginen dokumentointi ja teematyoskentely. Satakieli - pedagogiikan taus-
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talla on ajatus, ettd lapsella on sata tapaa ajatella, pohtia, toimia ja ilmaista it-
seddn. Hameenlinnan varhaiskasvatussuunnitelman (2013) mukaan varhais-
kasvattajien tyo on tunnistaa lapsuuden tuottamaa kulttuuria ja auttaa tekemaan
sitd nakyvaksi. Tyontekijoita on koulutettu kuvalliseen ilmaisuun, videokuvauk-
seen, digikameran kayttoon ja kuvankasittelyyn. Paivakodinjohtaja Eliisa Soiri-
lan mukaan, aidosti lapsilahtdiseen tydskentelyyn mukaan lahteminen vaatii
paljon ajattelutyotd, mutta kaikki on sen arvoista. Soirilan mukaan Satakieli —
pedagogiikka palautti uskon ja ilon varhaiskasvatustyéhon, joka oli tiukan kunta-
talouden myoéta valilla kadoksissa. Hameenlinnassa jokaista paivakotia johde-
taan parityond. Tama tarkoittaa sitd, etta toinen johtaja huolehtii taloudesta ja
henkilostostd, kun taas toisen johtajan vastuulla on pedagogiikka ja asiakkuus-
prosessit. Tyoparimallilla tavoitellaan parempaa laatua, sujuvuutta ja toiminta-
kulttuurin kehittamista. (Kasvu 2/2014, 10 — 11.) Hameenlinnan varhaiskasva-
tussuunnitelma pyrkii muuttamaan kasitysta opettamisesta yhteiseen oppimi-
seen sekéa vakiinnuttaa pedagoginen dokumentointi tydmenetelmaksi kaikkiin
kunnan paivakoteihin. (Hameenlinnan varhaiskasvatussuunnitelma 2013, 3 —
4.)

Luopuminen opettajuudesta ei ole helppoa, sen huomasi ruotsalainen lasten-
tarhanopettaja Karin Wallin vieraillessaan Italialaisessa Reggio Emilia paivako-
dissa. Wallin kertoo kirjassaan esimerkin siitd, kun viisivuotiaat lapset olivat
muovailemassa moottoripyorailijéita. Yhden lapsen moottoripyoréilija oli keskel-
ta huomattavasti kapeampi kuin ylaosa. Hahmo meni rikki ja lapsen kyyneleet
valuivat vuolaasti kasvoille. (Wallin 1996, 106.)

“Tunsin koko olemuksellani miten valmis olin ryntdédméan hénen
luokseen lohduttamaan ja nayttamaan, miten ylimaarainen savipala
kiinnitetaan pyorailijan selkaan ja saadaan se pysymaan koossa.
Olisin varmasti tuntenut itseni oikein topakaksi lohdutettuani poikaa
ja pelastettuani pyorailijén.” (Wallin 1996, 106.)

Paivakodin lastentarhanopettaja teki tilanteessa kuitenkin toisin. Han meni heti
itkevan lapsen luokse ja kysyi lempeasti pojalta, mité oli tapahtunut ja ihmetteli
tapahtunutta yhdessa pojan kanssa. Lastentarhanopettaja kysyi pojalta:

"Mihin suuntaan pyo6réilija oli kaatunut? Poika selitti edelleen itkien,
ettd se kaatui taaksepain. Vahitellen han kuivasi kyyneleensa, ja
aikuinen kysyi, miksi han arveli pyorailijan kaatuneen. Se oli ehka



29

lian kapea selasta, uskoi poika. Hanen kaverinsa tuli apuun. Pojat
tuumivat yhdesséa mahdollisia onnettomuuden syitd, ja kokeilivat
my0s itse ruumiillisesti missd asennossa moottoripyoraa ajettaessa
pitda istua. Pitaisi istua aika lailla eteenpain kumartuneena. Tyo
lahtee jélleen kayntiin.” (Wallin 1996, 106 — 107.)

Wallin pohtii kirjassaan naitd kahta erilaista nakokulmaa. Han itse koki tilan-
teessa, ettd poika on pieni ja hento, joka tarvitsee aikuisen apua selvitdkseen
tilanteesta. Lastentarhanopettaja taas luotti lapseen, etta han loytaisi itse ratkai-
sun edessa olevaan pulmaan ja samalla oppisi, jotain uutta. Ruotsissa reggio-
lainen kasvatusajattelu on vaikuttanut voimakkaasti 1980-luvulta l&htien var-

haiskasvatuksen ja esiopetuksen kehittamistydssa. (Wallin 1996, 6, 107.)

5.2 Projektitydskentelyn mahdollisuudet

Projektitydskentelyn eli teematydskentelyn aloittaminen vaatii keskustelua las-
ten, vanhempien seka tyoyhteison valilla. Lasten kanssa kaytyja keskusteluita
kirjataan muistiin. Lapsia havainnoidaan, haastellaan ja heidan toimintaansa,
kuten leikkeja ja liikkumista dokumentoidaan. Naiden dokumenttien pohjalta
suunnitellaan ja kaydaan lapi niitd yhdistavia teemoja, joiden varaan seuraavien
viikkojen tydskentelyd voidaan alkaa rakentamaan. Tata pedagogista dokumen-
tointia jatketaan koko projektin edetessa, jotta aihe kehittyy ja muokkautuu jat-
kuvasti eteenpain. Dokumentoinnissa kiinnitetddn huomiota erityisesti siihen
millaisia ajatuksia, ideoita ja teorioita lapsella on omasta toiminnastaan seka
siihen kuinka kasvattaja tukee lasta tyoskentelemaan ajallisesti pitkajanteisesti
ja syvdllisesti (Ojala 2009, 34). Projektitydskentely antaa hyvan jatkumon peda-
gogiselle dokumentoinnille. Pitempi aikaisessa projektitydoskentelyssa pystytaan
seuraamaan esimerkiksi tiettya lapsiryhmaa suhteessa aiheeseen ja seuraa-
maan heiddn oppimistaan projektin edetessa. Lapsen osallisuuden mahdolli-
suuksiin vaikuttaa myods se tyoskennellaanko asian kanssa pitkaan vai hoide-
taanko se nopeasti alta pois. Aikuinen voi pitdd monia asioita itsestdén selvina,
eika valttamatta huomaa antaa lapselle aikaa ihmetella ja kyseenalaistaa asioi-
ta. Uusia toimintatapoja I6ydetdan jatkuvasti, kun tyéskennellaédn avoimin mie-
lin. Dokumenttien avulla lapsi voi nayttaa toisille lapsille sek& omille vanhemmil-

le tai huoltajille omia tekemisiaan. Dokumentit auttavat aikuista ymmartamaan
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projektin etenemistd, silla jokainen lapsi etenee omaa polkuaan. (Leinonen
2014, 19; Rintakorpi 2015, 11.)

Pedagogisessa dokumentoinnissa, kuten myds Reggio Emilia — pedagogiikassa
projektitydskentely on tarkeassa osassa. Projektit ovat kokonaisuuksia, jotka
voivat kestaa paivan, viikon, kuukauden tai koko toimintakauden ajan. Teema-
tydskentely voi jatkua niin pitkd&n, kun aihe kiinnostaa lapsia. Lapset tyostavat
omia mielenkiinnon kohteita erilaisten teemojen kautta ja ovat projekteissa aktii-
visessa asemassa. Dokumenttien avulla lapsi ja kasvattaja nékevat, mista lah-
tokohdista on lahdetty, mita on opittu ja mihin ollaan matkalla. Usein juuri kas-
vattaja on se, joka hermostuu tilanteessa, koska ei tieda miten asia paattyy tai
miten tilanteessa tulee toimia. Tassa vaiheessa on hyva pyrkia toisen aikuisen
kanssa tulkitsemaan tilannetta (reflektio). Mielipiteita k&sitelladn yhdessa toisten
kanssa ja pyritaan loytamaan omalle ajattelulle argumentteja. Aikuiset pyrkivat
innostamaan lapsia kiinnostuneilla kysymyksilla, jotta lapset ilmaisevat ajatuk-
sensa. Jokaisen tyoskentelyhetken jalkeen kasvattajat pyrkivat vaihtamaan tois-
tensa kanssa muutaman sanan. Nama pikaiset sananvaihdot ovat hyvin tarkei-
ta, jotta aikuinen pystyy herkistamaan oman havainnointikyvyn, lisaksi se kas-
vattaa omaa ammattitaitoa. Myos keskustelut lapsen kanssa paivan paatteeksi
katsotaan otolliseksi uusia ideoita synnyttavaksi tapahtumaksi. Tarkoituksena
on, etta lapsi alkaa ymmartada omaa tapaansa kehittya, joka luo myénteisen mi-
nakuvan ja kannustaa elinikdiseen oppimiseen. Ryhmatytdskentelyn ja keskus-
telun kautta lapsi oppii kunnioittamaan erilaisia mielipiteitd ja ndkemyksia. Pro-
jektin loppuessa siitd, voidaan koostaa esimerkiksi kuvakollaasi, kirjoitelma,
nayttely, esitys, video tai kuunnelma. Lapsen henkilékohtaiset oppimisen polut
voidaan tallentaa lapsen ja perheen kayttoon esimerkiksi lapsen omaan kansi-
oon, muistitikulle tai vaikka web-sovellus. Useat paivakodit ovat jo siirtyneet
kayttamaan erilaisia séhkaisia palveluita vanhempien vélisen yhteistyon tueksi,
kuten sahkoinen kasvu kansio, pitavat blogia tai viestivat sahkopostin valityksel-
l& tunnelmia retkista ja muista tapahtumista. Alaikéisid lapsia kuvatessa tulee
muistaa, etta siihen tarvitaan vanhempien suostumus. Erilaisten s&hkoisten oh-
jelmien kaytto tulee edelleen lisddntymaan myos paivakotien arjessa. Tarkeinta
projektitydskentelyssé on kuitenkin itse prosessi, ei niink&an lopputulos. (Rinta-
korpi 2015, 11 — 12; Suomen Reggio Emilia — yhdistys; Wallin 1996, 52.)
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Paivakodeissa pienryhméatoiminta voi edesauttaa pedagogista dokumentointia,
silla lapset ja aikuiset pysyvat ryhmissa samoina. Varhaiskasvattaja pystyy ha-
vainnoimaan ja dokumentoimaan tiettyja lapsia koko toimintakauden ajan, jol-
loin dokumentoinnin suunnitelmallisuus sailyy samana. Kasvattajan tavoitteena
on tutustua dokumentoinnin avulla paremmin oman ryhmansa lasten tapaan
tutkia maailmaa ja tallentaa ndméa mahdollisimman tarkasti, silla lasten ajatuksia
ja ideoita ei pysty aina muistamaan jalkikateen. Dokumentoinnin avulla pyritd&n
rikastuttamaan juuri oman ryhman tapoja ajatella ja toimia. Petra Varttinen
(LTO, KM) kannustaa paivakoteja pienryhmétoimintaan, mutta kritisoi kiinteita
hyvin tiukoiksi suunniteltuja pienryhmid, koska ne kaventavat lapsen mahdolli-
suutta vaikuttaa paivakotipaivansa sisaltoon. Varttinen kannustaa kasvattajia
havainnoimaan lapsia alkusyksyn, jotta pienryhméjaottelussa otettaisiin huomi-
oon lasten kaverisuhteet ja leikkitaidot. Vasta lasten, vanhempien ja henkildstén
valisten keskustelujen jalkeen olisi hyva hetki muodostaa pienryhmét. (Keskinen
& Lounassalo 2011, 202; Varttinen 2016, 144.)
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6 PEDAGOGISEN DOKUMENTOINNIN HYODYT JA HAASTEET

6.1 Yhteistyossa eteenpain

Paivakodissa on harvoja hetkid ne, jolloin henkilostd paasee keskustelemaan
toistensa kanssa ilman lapsia. Tallaisia hetkid ovat esimerkiksi tiimipalaverit ja
kokoukset, joissa padasia voi olla jakaa toisaalta tultua informaatiota, joka lisaa
vaarinymmarrysten riskia ja tyontekijoiden sitoutumisen astetta. Haasteeksi voi
nain ollen muodostua tydyhteisdissa yhteinen reflektointi, mikali silhen ei jarjes-
teta tarpeeksi aikaa tai tydskennella tiiviina tiimina, jolloin mahdollisuus muuta-
man sanan vaihtamiseen onnistuu heti tuokioiden jalkeen ja nain kasvattajat
pystyvat tulkitsemaan tilannetta nopeasti. Kasvattajien valiset keskustelut voivat
olla nopeita ja niihin pitéisi pystya palaamaan viel& uudestaan. Nopeiden ajatus-
ten vaihtamisen etuja ovat ne, ettd asioihin saadaan heti uutta nakdkulmaa.
(Venninen 2009, 37; Wallin 1996, 52.)

Pedagoginen dokumentointi vaatii, ettd koko tydyhteisd on sitoutunut jatkuvaan
pedagogisen keskustelun yllapitamiseen ja ajatusten vaihtoon. Koko tydyhtei-
sO6n mukaan saaminen vaatii yhteisia arvokeskusteluja ja asioiden tarkeysjarjes-
tykseen panostamista, jotta jokainen tyodntekija pystyy sitoutumaan tydhon.
Tyoyhteison tulee muodostaa yhteinen kasitys siitd, mihin dokumentoinnilla py-
ritddn ja miten se mahdollistetaan kaytanndssa. Lastentarhanopettajien tydai-
kaan kuuluu suunnitteluaika, joka voidaan hyddyntaa vanhempien kanssa teh-
tavaan yhteistyéhon ja toiminnan suunnitteluun. Osa tasta ajasta on jarkevaa
kayttaa dokumenttien kasittelyyn ja niiden avulla tapahtuvaan suunnitteluun ja
arviointiin. Pienryhmatoiminnan avulla jokainen omahoitaja voi tallentaa oman
ryhmansa toimia ja paivakodeissa voidaan sopia esimerkiksi tiimikohtaisesti,
kuinka tybaika jarjestetaan siten, ettd se mahdollistaa dokumenttien tydgstami-
sen. Pedagoginen dokumentointi vaatii vahvaa johtamista niin paivakodissa
kuin myds tiimitasolla. Pedagoginen dokumentointi edellyttdé avointa keskuste-
lua, selan takana puhumisen sijaan. Vasu 2017 korostaa paivakodin olevan yh-
teisd, jossa tulee olla tilaa erilaisille mielipiteille ja tunteille. Kasvattajien vélinen
kunnioitus ja valittdminen tarttuvat lapsiin. Pedagoginen dokumentointi on vaati-
va tydmenetelmd, joka vaatii tyontekijaltd paneutumista aiheeseen ja uuden

opettelua jo teknisien laitteiden osalta. Ennen kaikkea se vaatii aikaa. (Natynki
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2016, 106; Rintakorpi 2016, 154 — 156; Rintakorpi 2009, 87; Varhaiskasvatus-

suunnitelman perusteet 2016, luku 3.1.)

Pedagogista dokumentointia tutkiva Kati Rintakorpi pohtii pro gradussaan toimi-
vatko paivakodit liian tiukoilla resursseilla, jolloin selviaminen tydsta on kaoottis-
ta. Mikali varhaiskasvatuksen laatuun halutaan panostaa, se vaatii tyontekijoi-
den arvostamista, aikaa, valineita ja tydyhteison sitoutumista tyéhon. Varhais-
kasvatuksen tehtava ei ole oppisiséltdjen siirtaminen lapselle vaan muun muas-
sa lapsen itsetunnon lisddminen, myonteinen nakemys oppimisesta, valmiudet
jasentaa todellisuutta ja rohkeus kohdata uusia asioita yhdessa toisten ihmisten
kanssa. Yhteiskunnan paattajien tulee nahda lapsen kehityksen merkitys var-
haiskasvatuksessa, jotta paatoksenteko kannustaa lapsen hyvinvoinnin tuke-
mista ja resurssit saadaan riittaviksi varhaiskasvatustyohon. Varhaiskasvatus-
tyon nakyvyyden lisddmiseksi on tehtava toita, jotta arvostus alaa kohtaan kas-
vaa. Varhaiskasvattajien tulee pitaa aanta itsestaan. (Rintakorpi 2009, 87 - 89;
Rintakorpi 2010, 51.)

6.2 ’Leppoistavaa arkea” vai lisaa tyota varhaiskasvattajille

Omien havaintojeni perusteella varhaiskasvatushenkilostd pelkaa pedagogisen
dokumentoinnin lisdavan tydmaaraa. Pedagoginen dokumentointi on mielestani
jo nimenda hyvin haastavan kuuloinen. Pedagogiikan taustalla on lapsen kasvun,
kehityksen ja oppimisen teoriaa (Heikka, Hujala & Turja 2009, 4.) ja dokumen-
tointi viittaa kameraan tai muuhun laitteeseen, jonka kayttaminen ei tunnu mo-
nille varhaiskasvatuksessa tydskentelevélle luontevalta. Jos dokumentoinnin
ajatellaan olevan edella kuvattua niin ongelmaksi tulevat myds paivakotien tek-
ninen laitteisto, silla ryhmissa ei valttamatta ole kaytettavissd omaa kameraa,

saati sitten tietokonetta tai muuta vastaavaa tallenninta.

Paakaupunkiseudun varhaiskasvatuksen kehittamisyksikké VKK-Metron kehit-
tamishankkeet ovat olleet suuressa osassa pedagogisen dokumentoinnin kehit-
tamisessa ja nakyvaksi tekemisessa. VKK-Metron hankkeiden lahtokohdat oli-
vat Helsingin kaupungin ja Helsingin yliopiston yhteinen arviointihanke Helsinki
2, jossa tutkittiin ja kehitettiin pedagogisen dokumentoinnin arviointia, menetel-

mi& ja konkreettisia valineita. VKK-Metron ensimmainen kehittamishanke vuosi-
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na 2008 — 2009 pyrki kehittAmé&én varhaiskasvatustyoén havainnointia, doku-
mentointia ja arviointi. VKK-Metron toinen kehittamishanke vuosina 2009 -
2011, koski osallisuutta. Hankkeen paivakodit hakivat paikkaa ilmoittamalla
alustavan kehittdmiskohteensa ja lupautuivat vuoden kestavaan kehittdmistyo-
hon. VKK-Metron hankkeista on tehty teokset nimelta "Loytoretkelld omaan tyo-
hon — Kehittdmista ja tutkimista paivakodin arjessa”, osat yksi ja kaksi. Julkai-
suihin on koottu hankkeeseen osallistuneiden paivékotien henkiloston kaytan-
non kokemuksia seka asiantuntijoiden Kkirjoituksia. Haluan seuraavaksi nostaa
muutaman suoran lainauksen hankkeen raportista. (Méakitalo 2009, 23; Tossa-

vainen 2011, 11; Venninen, Lounassalo & Tuomainen 2011, 13 — 14.)

"Misté aikaa havainnoinnille? Té&hén vaikeaan kysymykseen tor-
masimme projektin aikana yha uudelleen. Nyt tunnistamme jo
oman keskeneraisyytemme téssd asiassa —ja juuri taman huo-
maaminen on ollut meille merkityksellistd. Kasvattajina olemme tot-
tuneet olemaan aktiivisessa roolissa paivakodin arjessa, ja nyt
olemmekin pohtineet, miten osaamme pysahtya lapsen ja lapsen
leikin edessa. Itse asiassa juuri se pyséhtyminen on meidan tarke-
aa tyotédmme!” (Rehnstrém, Kaplin & Nissila 2009, 140.)
Tahan edella mainittuun kysymykseen tormasin itsekin useita kertoja, kun kyse-
lin pedagogisesta dokumentoinnista paivakodin henkildstolta. Lasten varhais-
kasvatus ei tapahdu ulkopuolelta annettujen ohjeiden mukaan, vaan henkilds-
tosta itsestaan. Varhaiskasvattajien tybkuvaan liittyy suurena osana tyon kehit-
taminen. Varhaiskasvattajista tama voi tuntua jopa ahdistavalta kaiken kiireen
keskella. Taytyy silti muistaa, ettd mikdaan ei tapahdu yhdessa yossa, vaan
muutokseen tarvitaan aikaa. Erityisasiantuntija Virpi Mattila korostaa artikkelis-
saan Pienen askelin — malli kehittamisen tytkaluna, ettd pienia kehittamisen
askelia voidaan ottaa nopeasti, jolloin tuloksia saadaan nopeasti nakyviin. Toi-
saalta taas pienet muutokset, eivat luo suurta ahdistusta tai vastarintaa. Pienin
askelin — malli tarjoaa hyvan pohjan dokumentoinnille ja arvioinnille, silla doku-
mentoinnin avulla voidaan palata taaksepain ja ndhdad muutoksia. Kehittamis-
kohteen lopputulokseen paasemiseksi on tehtdva paljon pienid muutoksia ja
arvioida naitd muutoksia dokumenttien, kuten esimerkiksi havainnointilomakkei-

den avulla. (Mattila 2009, 51 — 52; Vilpas 2009, 59.)

"Oman tyén merkityksen ndkeminen ja sen muistaminen antaa
voimia joskus kiireiseenkin arkeen, se antaa my®s voimia oman
tyon kehittamiseen. Siitahan tadssa koko VKK-Metro - hankkeessa
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on kysymys, oman tyon kehittdmisesta.” (Pitko & Tenhunen 2009,
75.)

Useampi VKK-Metro — hankkeen raportoija kirjoittaa tarkeimman muutoksen
tapahtuneen kasvattajien ajattelussa. Hankkeen myoté varhaiskasvattajat alkoi-
vat vahitellen hyvaksya sen, etta kaiken kehittamisen perusta ja lahtokohta on
ajattelussa tapahtuvissa muutoksissa. Risto Keskinen ja Jarmo Lounassalo Kir-
joittavat artikkelissaan Pedagoginen dokumentointi - Leppoistava osallisuuden
mahdollistaja (2011), etta painvastoin odotuksia pedagoginen dokumentointi
vahentaa kiiretta ja lisdad tyohyvinvointia. He toteavat, etta lapsi on luonnostaan
sosiaalinen, joten varhaiskasvattajan tulee eldé sosiaalisuutta lasten kanssa ja
sitd tukien. Pedagoginen dokumentointi on erilainen lahestymistapa kuin esi-
merkiksi kehityksen systemaattinen havainnointi, joka keskittyy lapsen motorii-
kan hallintaan, kielellisten valmiuksien ynnd muiden huomioimiseen. Pedagogi-
sessa dokumentoinnissa kasvattajan tulee jopa yllyttda lasta nakemaan maail-
maa eri tavoin seka ilmaisemaan itseaan sanoin, kuvin, liikkein ja elein. Kasvat-
tajan tulee ammentaa ideoita tybhonsa lasten kautta, jolloin leikki ja oppiminen
muuttuvat mielekkddmmaksi. (Keskinen & Lounassalo 2011, 200 — 202.)

Samoilla linjoilla on myds Oululaisessa paivakodissa ArvoKas —hankkeen (2013
— 2014) kautta kehitelty "nojatuolipedagogiikka”. Lastentarhanopettaja Heidi
Natynki (2016) kertoo, ettd ajatus "nojatuolipedagogiikasta” lahti, siita kun aikui-
set huomasivat itse tekevansa kiireen paivakotiarkeen. Tdiden jarjestaminen
vaati henkilokunnan yhteista asioiden priorisointia ja organisointia. Kaikki tyo-
tehtavat, jotka hairitsivat aitoa lasnaoloa lasten kanssa, kaytiin yhdessa lapi ja
sovittiin aikataulut ndiden tekemiselle. Lahtokohtana pidettiin, etté aikuinen pys-
tyy olemaan henkisesti ja fyysisesti sataprosenttisesti lAsna lasten kanssa. Pe-
rusedellytys aidolle lasnaololle on Natyngin mukaan se, ettéd “kasvattaja antaa
itselleen luvan rauhoittua ja istua alas”. Usein juuri tyontekijad, joka touhuaa
koko ajan jotain, pidetddn ahkerampana ja tehokkaampana, kuin esimerkiksi
lattialla leikkivaa tyontekijaa. Luonnolliseksi osaksi "nojatuolipedagogiikassa”
muodostui myds pedagoginen dokumentointi. Aikuinen pyrki olemaan aidosti
lasna lasten leikeissa, jolloin han pystyi kirjaamaan vihkoon ylos lasten sanomi-
sia ja tekemisid. Paivakodin henkilokunta huomasi dokumentoinnilla olleen suuri
merkitys lapseen tutustumisessa seka kehityksen seurannassa. Havainnot kay-

tiin l&pi ryhman tyontekijoiden kanssa, dokumentit toimivat myos tukena lapsen
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varhaiskasvatussuunnitelmaa tehdessa ja vanhempien kanssa kaydyissa kes-
kusteluissa. Lapset itse olivat myds hyvin kiinnostuneita kuulemaan leikin ha-
vaintoja jalkeenpéain. (Natynki 2016, 101 — 105.)

"Arjen havainnot tulevat kirjattuina todellisiksi, ndkyviksi. Ne taytyy
kohdata ja niille voi tehd& jotain. Havaintojen tiedostaminen voi tun-
tua hammentavaltd. Hadmmennys ja tiedostaminen ovat alku poh-
dinnalle, kehittymiselle ja muutokselle haluttuun suuntaan.” (Tynnil&
2009, 83.)
On tarkedd muistaa, ettd kehitystyd ja muutokset vaativat tukea ja resursseja.
Esimerkiksi VKK-Metron kehittamishankkeessa jokainen paivakoti sai oman
ohjaajan kunnan sisalta. Ohjaajat ja paivakodin henkilékunta saivat koulutusta
ja vertaistukea kehittamistyonsa tueksi. Ohjaajina toimivat muun muassa kehi-
tyskonsultti, suunnittelija, paivahoitoyksikon johtaja ja muita asiantuntijoita. Ker-
ran kuukaudessa tapahtuneet tapaamiset ja muu toimintaan liittyva tyo oli oh-
jaajan virka-ajalla tapahtuvaa. Kentan tyontekijdiden ja hallinnossa tydskentele-
vien yhteisty6ta lisattiin ja tdméan liséksi tehtiin yhteistydta eri oppilaitoksien
kanssa. (Makitalo 2009, 43, 50.)

"Loppujen lopuksi dokumentit ovat kuitenkin vain valineita ajattelul-
le, keskustelulle ja tulkinnoille. Pedagogisen dokumentoinnin viisa-
us piilee siing, miten me lapset ja aikuiset voimme sen avulla ym-
martaa jotakin olennaista itsestamme ja toisista, ja rakentaa yhdes-
sa tasa-arvoista ja oikeudenmukaista maailmaa. Se on kasvatuk-
sen ydin.” (Rintakorpi 2016, 156.)
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POHDINTA

Paivakodissa vietetty aika on lapsuutta tarkastellen pitkd aikakausi. Tamén
vuoksi olisi tarke&dé& saada tallennettua pala lapsuutta. Tieto- ja viestintateknolo-
gian kaytto lisdantyy jatkuvasti. Se on jo iso osa lasten arkea ja useissa paiva-
kodeissa my6s osa vanhempien ja henkiloston valista vuorovaikutusta. Kun
aloitin opinnaytetyoprosessin, sain ensin idean tehda opinnéaytetyén vanhempi-
en ja paivakodin henkildkunnan vélisesta yhteistyosta. Talla nimella toimitin
opinnaytetyon ideapaperin ja suunnitelman myoéta prosessi lahti liikkeelle. Aihe-
piiriin tutustumisen myo6td omat kiinnostuksen kohteet siirtyivat hiljalleen var-
haiskasvatuksen laatua koskeviksi. Viime syksyna tutustuin vasu 2017 sisél-
téon, niin huomasin pedagogisen dokumentoinnin tydmenetelmén yhdistavan
monet mielenkiinnon kohteeni. Paatettyani lopullisen aiheen, oli opinnaytetyén
kirjoittaminen mielenkiintoista, mutta samalla haastavaa tasapainottelua lapsi-

perheen arjen, ty0harjoittelun ja tyon tekemisen kanssa.

Opinnaytetyoprosessin aluksi tuntui, etta mitd enemman luin aiheesta, sita se-
kavammaksi aihe muuttui omassa paassani. Esitteen tekemisesta tuli itselleni
kannustava ja selkeyttava tekija. Tyostin teoriaosuutta ja esitettd yhta aikaa,
koska huomasin niiden tadydentavan toisiaan. Laajan ja moniulotteisen kokonai-
suuden tyéstaminen esitteen muotoon selkeytti omia ajatuksia. Aluksi halusin
laittaa esitteeseen mahdollisimman tiivistetysti tietoa ranskalaisin viivoin. Ym-
marsin tyon edetessd, ettd pedagogisen dokumentoinnin ajatusmaailma on
mahdotonta tiivistdéd muutamiin yksittaisiin lauseisiin. Paatin kasitella esitteessa
aihetta alussa suunnittelemaani laajasanaisemmin ja nostaa esiin niitd esimerk-

keja, joiden avulla itse paasi sisddn ajatusmaailmaan.

Osa opinnaytetydprosessin alussa hankkimastani kirjallisuudesta, tuli kaytté6n
vasta teoriaosuuden kirjoittamisen loppupuolella. Léysin muun muassa artikke-
lin pedagogisesta dokumentoinnista kirjasta, jonka olin hankkinut jo ennen kuin
tiesin kasitteesta mitdén. Tassa vaiheessa viimeistddn ymmarsin, etta punainen
lanka on pysynyt koko prosessin ajan, vaikka en siihen aina uskonut. Opinnay-
tetybn tekeminen eteni hyvin ja vield lopussakin tuli uusia ideoita. Esimerkiksi
pedagogista dokumentointia tukevan havainnointiiomakkeen laatiminen ja sen

vieminen kaytantoon olisivat mielenkiintoisia aiheita. Erityisen mielenkiintoista
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olisi kokeilla pedagogista dokumentointia projektitydoskentelyn kautta paivako-
dissa, mink& voisi toteuttaa my6s useampi sosiaalialan opiskelija opinnaytetyo-
na tai kurssin harjoitustybna. Tama opinnaytetyoni tarjoaa pohjan, teoriaa ja
esimerkkeja pedagogisesta dokumentoinnista. Edella mainitut esimerkit antaisi-
vat puolestaan konkreettisempaa tukea paivakodille pedagogisen dokumen-

toinnin kayttoonottamisessa.

Pedagoginen dokumentointi on laaja kokonaisuus, ajattelutapa. Ajatusmaailman
ja asennemuutosten aikaansaaminen voi olla haastava prosessi. Kehittamistyén
tulee lahted paivakodin ja henkiléston omista tarpeista. Hameenlinnassa kehi-
telty Satakieli — pedagogiikka on loistava esimerkki mita voi tapahtua, kun pu-
halletaan yhteen hiileen. Toisaalta pedagogisen dokumentoinnin omaksuminen
tydmenetelmana on jokaisen tyontekijan henkildkohtainen prosessi. Itselleni
pedagoginen dokumentointi alkoi avautua projektitydskentelyyn tutustumisen
kautta. Paivakodeissa otetaan kuvia lapsista ja tapahtumista, mita pystyisi tyos-
tamaan eteenpain keskustelujen avulla, jolloin dokumentointi muuttuu kehitysta
tukevaksi eli pedagogiseksi dokumentoinniksi. Kuvien ja muiden dokumenttien
avulla voidaan yhdessa pohtia mahdollisia onnistumisia ja mita voisi seuraavalla
kerralla tehda paremmin. Aiheeseen avoimin mielin tutustuminen ja sita kautta
aihepiiristd keskusteleminen ja aiheen kriittinen pohdinta ovat jo iso askel
eteenpain. Teemat lisdavat myds vanhemman nakdkulmasta yhteytta paivako-
tiin, silla ne edesauttavat keskustelua niin lapsen kanssa paivakodin arjesta
kuin myos paivakotihenkilokunnan kanssa. Yhteisen teeman kanssa on hel-

pompi olla yhteisella asialla.

Olen tyytyvainen aihepiirin valintaan, silla oma ammatillisuus on teosten ja tut-
kimusten kautta kasvanut ja saanut vahvan pohjan, jonka takana pystyn seiso-
maan. Jalkikateen ajateltuna opinnaytetyon aihepiiri yhdistaa aiemman viestin-
tdalan koulutukseni ja tyokokemukseni seka sosiaalialan opinnot taydellisesti

yhteen.



39

LAHTEET

Akselin, M.- L. 2013. Varhaiskasvatuksen strategisen johtamisen rakentuminen
ja menestymisen ennakoiminen johtamistyon tarinoiden valossa. Akateeminen
vaitoskirja. Tampereen yliopisto

Heikka, S. & Fonsen, E. & Elo, J. & Leinonen, J. 2014. Osallisuuden pedago-
giikka varhaiskasvatuksessa. Tampere: Suomen Varhaiskasvatus ry.

Heikka, J. & Hujala E. & Turja L. 2009. Arvioinnista opiksi. Havainnointi, arviointi
ja suunnittelu varhaispedagogiikassa. Vantaa: Printel Oy.

Heinimaa, E. 2004. Mita nailla kaikilla dokumenteilla tehdaan. Julkaistu Lasten-
tarhanopettaja -lehdessé syksylla 2014. Tulostettu 9.12.2016.

Helenius, A. & Korhonen, R. 2008. Pedagogiikan palikat. Johdatus varhaiskas-
vatukseen ja —kehitykseen. Helsinki: WSOY Oppimateriaalit Oy.

Hirsjarvi, S. & Remes, P. & Sajavaara, P. 2007. Tutki ja kirjoita. Keuruu: Kirjayh-
tyma Oy.

Hujala, E. & Parrila, S. & Lindberg P. & Nivala, V. & Tauriainen, L. & Vartiainen,
P. 1999. Laadunhallinta varhaiskasvatuksessa. Oulu: Oulun yliopisto

Hameenlinnan kaupungin varhaiskasvatussuunnitelma 2013.
<http://www.hameenlinna.fi/pages/410707/Varhaiskasvatussuunnitelma 2013.p
df>

Kalliala, M. 2012. Lapsuus hoidossa? Aikuisten paatokset ja lasten kokemukset
paivahoidossa. Helsinki: Tekija & Gaudeamus Helsinki University Press.

Karila K. 1999. Aineistolahtdisen tutkimus valineena varhaiskasvatuksen asian-
tuntijuuden ymmartamiseen. Teoksessa |. Ruoppila, E. Hujala, K. Karila, J. Ki-
nos, P. Niiranen & M. Ojala (toim.) Varhaiskasvatuksen tutkimusmenetelmia.
Jyvaskyla: Tekijat ja PS-viestinta Oy.

Karila, K. & Nummenmaa, A. R. 2006. Kasvatusvuorovaikutus ja yhteiséllinen
tyOkulttuuri. Teoksessa K. Karila, M. Alasuutari, M. Hannikainen, A. R. Num-
menmaa & H. Rasku-Puttonen (toim.) Kasvatusvuorovaikutus. Tampere: Vas-
tapaino & tekijat.

Kaskela, M. & Kekkonen, M. 2006. Kasvatuskumppanuus kannattelee lasta.
Vaajakoski: Stakes.

Kasvu 2/2014. Talentia — lehden erikoisnumero varhaiskasvatuksen ammattilai-
sille. Dokumentoinnilla lapsi ndkyviin. Sosiaalialan korkeakoulutettujen ammatti-
jarjesto Talentia ry. Loytyy myos verkkolahteesta <
http://www.talentia.isinteksas.com/mag/docs/Kasvu_22014.pdf> 8 — 11.

Keskinen, R. & Lounassalo J. 2011. Pedagoginen dokumentointi. Leppoistava
osallisuuden mahdollistaja. Teoksessa A.-R. Mékitalo, S. Nevanen, M. Ojala, S.
Tast, T. Venninen & B. Vilpas (toim.) Loytoretkella osallisuuteen. Kehittamista ja


http://www.talentia.isinteksas.com/mag/docs/Kasvu_22014.pdf

40

tutkimista paivakodin arjessa Il. Padkaupunkiseudun osaamiskeskus Soccan ja
Heikki Waris —instituutin julkaisusarja nro 26. Helsinki: Yliopistopaino. 199 —
216.

Lapin ammattikorkeakoulu. 2017. Opinnaytetydn toteuttaminen. Viitattu
14.3.2017 .<http://www.lapinamk.fi/fi/Opiskelijalle/Opinto-opas,-AMK-tutkinto/
Opinnaytetyoohje/Opinnaytetyon-toteuttaminen>

Leinonen, J. 2014. Pedagogisia nakokulmia lasten osallisuuden tukemiseen
varhaiskasvatuksessa. Teoksessa J. Heikka, E. Fonsen, J. Elo & J. Leinonen
(toim.) Osallisuuden pedagogiikkaa varhaiskasvatuksessa. Tampere 2014:
Suomen Varhaiskasvatus ry ja tekijat.

Mattila, V. 2009. Pienin askelin —malli kehittamisen tydkaluna. Teoksessa M.
Ojala, T. Venninen, A.-R. Mékitalo & B. Vilpas (toim.) Loytoretkella omaan tyo-
hon. KehittAmistd paivakodin arjessa. Paakaupunkiseudun osaamiskeskus
Soccan ja Heikki Waris —instituutin julkaisusarja nro 22. Helsinki: Yliopistopaino.
51 -58.

Munter, H. & Siren-Tiusanen, H. 1999. Osallistuva kvalitatiivinen lahestymistapa
kolmea vuotta nuorempien lasten paivahoidon tutkimisessa. Teoksessa |.
Ruoppila, E. Hujala, K. Karila, J. Kinos, P. Niiranen & M. Ojala (toim.) Varhais-
kasvatuksen tutkimusmenetelmia. Jyvaskyla: Tekijat ja PS-viestinta Oy.

Munter H. & Siren-Tiusanen H. 1999. Osallistuva kvalitatiivinen lahestymistapa
kolmea vuotta nuorempien lasten paivahoidon tutkimisessa. Teoksessa Var-
haiskasvatuksen tutkimusmenetelmia. Jyvaskyla: Tekijat ja PS-viestinta Oy.

Makitalo, A.-R. 2009. Tutkimuspaivakotiverkosto toiminta VKK-Metrossa. Teok-
sessa M. Ojala, T. Venninen, A.-R. Méakitalo & B. Vilpas (toim.) Loytoretkella
omaan tyohon. Kehittamista paivakodin arjessa. Pdakaupunkiseudun osaamis-
keskus Soccan ja Heikki Waris —instituutin julkaisusarja nro 22. Helsinki: Yli-
opistopaino 47 — 50.

Novak J.D. 2002. Tiedon oppiminen, luominen ja kayttd. Jyvaskyla: PS-
kustannus.

Natynki, H. 2016. Nojatuolipedagogiikkaa - "Mina kuuntelen sinua”. Teoksessa
P. Roos (toim.) Mitd kuuluu? Lapsen kertomukset ja osallisuus paivakotiarjessa.
Vaasa: Waasa Graphics Oy. 100 — 110.

Ojala, M. 2009. Varhaiskasvatuksen kaytannon kehittaminen reflektion avulla.
Teoksessa M. Ojala, T. Venninen, A.-R. Mé&kitalo & B. Vilpas (toim.) Loytoretkel-
& omaan tyohon. Kehittdmistad paivakodin arjessa. Padkaupunkiseudun osaa-
miskeskus Soccan ja Heikki Waris —instituutin julkaisusarja nro 22. Helsinki:
Yliopistopaino. 27 — 36.

Opetushallitus. 2015. Saadokset ja ohjeet. Vasu 2017 — verkkokommentointi.
Viitattu 28.4.2017.

<http://www.oph.fi/saadokset_ja ohjeet/opetussuunnitelmien_ja_tutkintojen_per
uteet/varhaiskasvatus/vasu2017_verkkokommentointi/103/0/osallisuus_varhais
kasvatuksessa>


http://www.lapinamk.fi/fi/Opiskelijalle/Opinto-opas,-AMK-tutkinto/

41

Pajulammi, H. 2014. Lapsi, oikeus ja osallisuus. Viro: Talentum Media Oy &
Kirjoittaja.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014. M&aaraykset ja ohjeet
2014:96. Opetushallituksen  verkkojulkaisu.  <http://www.oph.fi/download/
163777_perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf>

Pitko, T.- L. & Tenhunen V. 2009. Jokiniemen paivakoti. "Ne kaks innostu tasta
hankkeesta ja siitd se sitten lahti...” Teoksessa M. Ojala, T. Venninen, A.-R.
Méakitalo & B. Vilpas (toim.) Loytoretkella omaan ty6hon. Kehittamista paivako-
din arjessa. Paakaupunkiseudun osaamiskeskus Soccan ja Heikki Waris —
instituutin julkaisusarja nro 22. Helsinki: Yliopistopaino. 75 — 81.

Rehnstrom, R. & Kaplin, K. & Nissild, A. 2009. Paivakoti Meripirtti. Pysahtyisitkd
nakemaan minut? Teoksessa M. Ojala, T. Venninen, A.-R. Mékitalo & B. Vilpas
(toim.) Loytoretkella omaan tyohon. Kehittamista paivakodin arjessa. Paakau-
punkiseudun osaamiskeskus Soccan ja Heikki Waris —instituutin julkaisusarja
nro 22. Helsinki: Yliopistopaino. 139 — 142.

Reunamo, J. 2014. Varhaiskasvatuksen kehittaminen. Kehitystehtavia ja ratkai-
sumalleja. Jyvaskyla: Tekijat ja PS-kustannus.

Rintakorpi, K. 2009. Dokumentointi toiminnan kehittdmisen valineena. Teokses-
sa |. Ruokonen, S. Rusanen & A.-L. Valimaki (toim.) Taidekasvatus varhaiskas-
vatuksessa. Helsinki: Terveyden ja hyvinvoinnin laitos. 84 — 89.

Rintakorpi, K. 2010. Lasten toiminnan dokumentointi varhaiskasvatuksessa. Pro
gradu — tutkielma. Kasvatustiede. Helsingin yliopisto. < https://helda.helsinki.fi/
bitstream/handle/10138/24870/lastento.pdf>

Rintakorpi, K. 2015. Pedagoginen dokumentointi tiedonléahteena. Teoksessa
Miten tutkin? Taide tiedon lahteena. Helsinki: AV-arkki. 10 — 13.

Rintakorpi, K. 2016. Pedagoginen dokumentointi arviointimenetelmana. Teok-
sessa P. Roos (toim.) Mita kuuluu? Lapsen kertomukset ja osallisuus paivako-
tiarjessa. Vaasa: Waasa Graphics Oy. 152 — 157.

Saaranen-Kauppinen, Anita & Puusniekka, Anna 2006. KvaliMOTV — Menetel-
maopetuksen tietovaranto. Verkkojulkaisu. Tampere. Viitattu 4.4.2017. <
http://www.fsd.uta.fi/menetelmaopetus/kvali/L3_1.html>

Suomen Reggio Emilia — yhdistys. Reggio Emilia — pedagogiikka. Verkkojulkai-
su. Viitattu 27.4.2017. < https://reggioemiliayhdistys.com/>

Tossavainen, T. 2011. Kehittdmassa kehittdmistyota. Kirjauksia 21 tutkimuspai-
vakodin kokemuksista. Teoksessa A.-R. Mékitalo, S. Nevanen, M. Ojala, S.
Tast, T. Venninen & B. Vilpas (toim.) Loytoretkell& osallisuuteen. Kehittdmista ja
tutkimista paivakodin arjessa Il. Padkaupunkiseudun osaamiskeskus Soccan ja
Heikki Waris —instituutin julkaisusarja nro 26. Helsinki: Yliopistopaino. 11 — 12.

Varhaiskasvatuslaki. 8.5.2015/580.


https://helda.helsinki.fi/

42

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016. Maaraykset ja ohjeet 2016:17.
Opetushallituksen verkkojulkaisu.
<http://www.oph.fi/saadokset_ja_ohjeet/opetussuunnitelmien_ja_tutkintojen_per
usteet/varhaiskasvatus/perusteet>

Varttinen, P. 2016. Lapsen todellisuus ohjaamassa kasvattajaa — esimerkkeja
lapsen kohtaamisesta paivakotiarjessa. Teoksessa P. Roos (toim.) Mita kuuluu?
Lapsen kertomukset ja osallisuus paivakotiarjessa. Vaasa: Waasa Graphics Oy.
138 — 151.

Venninen T. 2009. Reflektiivinen lahestymistapa paivakotien kehittdmistydssa.
Teoksessa M. Ojala, T. Venninen, A.-R. Makitalo & B. Vilpas (toim.) Loytoretkel-
& omaan tyohon. Kehittdmistd paivakodin arjessa. Paakaupunkiseudun osaa-
miskeskus Soccan ja Heikki Waris —instituutin julkaisusarja nro 22. Helsinki:
Yliopistopaino. 27 — 36.

Venninen, T. & Lounassalo, J. & Tuomainen, L. 2011. Kehittdméassa kehittamis-
tyota. Kirjauksia 21 tutkimuspaivakodin kokemuksista. Teoksessa A.-R. Mékita-
lo, S. Nevanen, M. Qjala, S. Tast, T. Venninen & B. Vilpas (toim.) Loytoretkella
osallisuuteen. Kehittdmista ja tutkimista paivakodin arjessa Il. Paakaupunkiseu-
dun osaamiskeskus Soccan ja Heikki Waris —instituutin julkaisusarja nro 26.
Helsinki: Yliopistopaino. 13 — 34.

Vilpas, B. 2009. BDCA-lomakkeet kehittdmisen tukena. Teoksessa M. Ojala, T.
Venninen, A.-R. Mékitalo & B.Vilpas (toim.) LoytOretkella omaan ty6hon. Kehit-
tamista paivakodin arjessa. Paakaupunkiseudun osaamiskeskus Soccan ja
Heikki Waris —instituutin julkaisusarja nro 22. Helsinki: Yliopistopaino. 59 — 66.

Wallin K. 1996. Reggio Emilia och de hundra sprédken. Suomennus Heinimaa E.
2000. Reggio Emilia ja lapsen sata kieltd. Helsinki: Karisto Oy.



43

KUVIOT

Kuvio 1. Pedagoginen dokumentointi. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2016 materiaalista koostettu kuvio liitteen esitteeseen. Opinnaytetyon sivu 14,
liitteen 1 sivu 4.

Kuvio 2. Ajattelu ja oppiminen. Opetushallituksen vasu 2017 opetusmateriaalis-
ta liitteen esitteeseen koostettu kuvio. Opinnaytetydn sivu 16, liitteen 1 sivu 5.

Kuvio 3. Pedagogisen dokumentoinnin prosessi. Laadittu opinnaytetyon liitteen

esitteeseen. Opinnaytetyon sivu 25, liitteen 1 sivu 9.



44

LITTEET

Liite 1 Esite varhaiskasvatuksen henkildkunnalle (12 sivua)



Liite 1 Esite varhaiskasvatuksen henkilokunnalle (sivu 1/12)

-

PEDAGOGINEN
DOKUMENTOINTI
VARHAIS-
KASVATUKSESSA

Selvitystyo varhaiskasvatuksen
henkilokunnalle:

Mita ja miksi dokumentoidaan?




Liite 1 Esite varhaiskasvatuksen henkilokunnalle (sivu 2/12)

SISALLYS

Sivu 3 ALKUSANAT

SIVU 4 VASU 2017

SiVU 5 AJATTELU JA OPPIMINEN

S5IVU 6 RAPORTOIVASTA TALTIOINNISTA PEDAGOGISEEN
DOKUMENTOINTIIN

SVU7  PEDAGOGISEN DOKUMENTOINNIN JUURET
Sivu 8 OSALLISUUS

SIVU9  PEDAGOGISEN DOKUMENTOINNIN PROSESSI
SIVU 10  TEEMATYOSKENTELYLLA ETEENPAIN

SIVU 11 LISATIETOA

SIVU12  LAHTEET



Liite 1 Esite varhaiskasvatuksen henkilékunnalle (sivu 3/12)

ALKUSANAT

Tamd esite on tehty Tornion varhaiskasvatuksen henkilSkunnalle
kevdalla 2017.

Pedagoginen dokumentointi on hyvin ajankohtainen aihe, silla
1.8.2017 voimaan tuleva uusi valtakunnallinen
varhaiskasvatussuunnitelma korostaa pedagogisen
dokumentoinnin olevan varhaiskasvatuksen toiminnan
suunnittelun perusta.

Pedagoginen dokumentointi on tydmenetelmand laaja ja termind
vaikeasti ymmadrrettavd, joten tahdn esitteeseen olen koonnut
titvistetysti keskeisimmat tiedot.

Tamad esite on tehty Lapin ammattikorkeakoulun opinnaytetydn
yhtend osana ja esitetddn littteend opinndytetydssani, joka
kdsittelee laajemmin pedagogista dokumentointia.

Haluan kiittda Tornion varhaiskasvatusta kiinnostuksesta aihetta
kohtaan. Toivon pedagogisen dokumentoinninja sen taustalla
olevan ajatusmaailman herdttavdn keskustelua ja mielenkiintoa
aihetta kohtaan sekd tuovan uusia ajatuksia
varhaiskasvatustyohon.

Torniossa kevaalla 2017,
Sini-Annika Sorri
Sosiaali- Ja terveysala
Sosiaalialan koulutusohjelma
Sosionomi AMK
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VASU 2017

Varhaiskasvatus siirtyl Opetus- ja kulttuuriministerign alaisuuteen, jotta

varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen jatkumoa pystytdan
seuraamaan kokonaisvaltaisemmin. TAman my&ta on varhaiskasvatukseen
tullut selvid muutoksia ja eri painotuksia.

Opetushallituksen lokakuussa 2016 julkaistu "Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2016, madrdykset ja ohjeet 2016:17” eli VASU 2017, painottaa

muun muassa pedagogisen dokumentoinnin olevan keskeinen tygmenetelm3
varhaiskasvatuksessa.

"Pedagogista dokumentointia kdytetidn hybdyksi suunnitelmaa laadittaessa. ”
Lapsen varhaiskasvatussuunnitelma luku 1.3.

"Toiminnan pedagoginen dokumentointi sekd yhteinen pohdinta auttavat lapsia
havaitsemaan oppimistaan ja tunnistamaan vahvuuksiaan. Tamd vahvistaa lasten
uskoa omiin kykyihinsd. " Laaja-alainen osaaminen [uku 2.7.

"Pedagoginen dokumentointi on varhaiskasvatuksen suunnittelun, toteuttamisen,
anvioimisen ja kehittdmisen keskeinen tyomenetelmd. Se on jatkuva prosessi,
Jjossa havainnot, dokumentit ja niiden vuorovaikutuksellinen tulkinta
muodostavat ymméirrystd pedagogisesta toiminnasta. Pedagoginen dokumentointi
mahdollistaa lasten ja huoltajien osallistumisen toiminnan arviointiin,
suunnitteluun ja kehitidmiseen.” Pedagoginen dokumentointi (uku 4.2.

"Suunnitelmallisen dokumentoinnin tavoitteena on, ettd henkildstd oppii
tuntemaan yksittdistd lasta, ymmédrtdméén lasten vilisid suhteita sekd ryhmén
henkiléstdn ja lasten viilisen vuorovaikutuksen luonnetta. ” Pedagoginen
dokumentoint luku 4.2.

"Pidemmdaltd aikavililtd kootut dokumentit ovat tdrked osa pedagogisen
toiminnan arviointia ja henkildstén toiminnan itseanvointia. "
Pedagoginen dokumentointi luku 4.2; Pedagoginen toiminnan arviointi ja
kehittdminen [uku 7. 1.

VASUZ2017

e



Liite 1 Esite varhaiskasvatuksen henkilokunnalle (sivu 5/12)

AJATTELU JA OPPIMINEN

Pedagogisen dokumentoinnin taustalla on lapsen oppimisen nakyvaksi
tekeminen.

Varhaiskasvatuksessa oppimisen lahtikohtana ovat lasten aiemmat
kokemukset, heiddn mielenkiinnon kohteensa ja osaamisensa.

Uusilla opittavilla asioilla on tirkedd olla yhteys lasten kehittyviin
valmiuksiin sekd muuhun kokemusmaailmaan ja kulttuuritaustaan.

Oppiminen voidaan maaritelld prosessiksi, jossa aikaisempi kokemus voidaan
tulkita uudelleen ja lydetadn sille uusi merkitys.

Mielekds oppiminen on perusta kaikelle toiminnalle ja johtaa voimien
lisdantymiseen, sitoutumiseen ja vastuuntuntoon.

Varhaiskasvatuksen tehtivid on tukea lasten ajattelun ja

oppimisen taitoja

Miksi?
Lasten ajattelu ja oppimisen taidot ovat perusta muun osaamisen
kehitbymiselle ja elinikdiselle oppimiselle.

Tiedon hankinta, jasentaminen ja uuden luominen edellyttavat luovaaja
kriitiistd ajattelua.

Mita? Miten?

Taitoa jasentdd, nimetd ja kuvata :>Tehd§§n ajattelua ja oppimista

ympéristda ja sen ilmigita. nakyviksi pedagogisen
dokumentoinnin avulla.

Rohkeutta kysya ja kyseenalaistaa. |:> Kuullaan lasten ajatuksia, annetaan

tilaa ihmettelylle, oivaltamiselle
sekd oppimisen ilolle.

Kykya kayttda mielikuvitusta ja |:> Tarjotaan monipuolisia ja

luovuutta erilaisten ratkaisujen merkityksellisid kokemuksia,

keksimisess3. mahdollisuuksia Leikkeihin sek3
fyysiseen aktiivisuuteen.

Sinnikkyyttd ponnistella asioiden |:> Rohkaistaan lapsia olemaan

eteen. lannistumatta epdonnistumisista
Iloftaan onnistumisista ja opetellaan
kannustamaan toisia.

Lahde: Opetushallituksen YASU 2017 opetusmateriaalista koostettu "ajattelu ja oppiminen ™ -kazvio.
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RAPORTOIVASTA TALTIOINNISTA PEDAGOGISEEN
DOKUMENTOINTIIN

Raportoiva talticinti eli kuvien esille laittaminen ja niistd kertominen on askel
kohti pedagogista dokumentointia, mutta sitd se ei vield kuitenkaan ole. Jos
dokumentointa toteutetaan ndenndisesti, silli ei ole vaikutusta p3ivakodin
toimintatapoihin ja arki sujuu samalla tavalla kuin ennen haastatteluita,
valokuvia tai muita tallennuksia.

Lapsihavainnointia ei pidd sekoittaa pedagogiseen  dokumentointin.
Lapsihavainnoinnin  tarkoituksena on ma3drtelld lapsi tiettyjen ennalta
madrittyjen luokitusten avulla, onko han kehittynyt normaalist. MNEiss3
havainnoissa olennaista ei ole lapsen oppimisprosessien havainnoint, vaan
lapsesta saatavien "tulosten™ mittaaminen.

Pedagoginen dokumentointi on tydmenetelma3 ja ajattelutapa.

Lapsi oppii tutkimalla ja kasvattajan tehtdvd on suunnitella, miten

pedagogiikka liftetddn lapsen kannalta parhaalla mahdollisella tavalla

toimintaan ja dokumentoida né&it3 oppimisprosesseja.

»  Dokumentoinnin tavoitteena on tutustua jokaiseen lapseen paremmin ja
tuoda lisadetoa lapsiryhman toiminnasta konkreettisella tavalla.

»  Dokumentoinnin avulla tehdaan nakyviksi lapsen juuri tiss3d hetkessa
olevat kiinnostuksen kohteet. Lapsen tapa n3dhd3 asicita tulee ndkyd
oppimisen sisaltdjen suunnittelussa.

»  Kasvattajan tulee ammentaa ideoita tydh@nsd lasten kautta, jolloin leikki
ja oppiminen muuttuvat mielekkdammaksi.

»  Kasvattajan tulee yllytt33 lasta nakemddn maailmaa eri nakdkulmista
sekd ilmaisemaan itsedsn sanoin, kuvin, lilkkein ja elein.

»  Lapselle tulee antaa aikaaihmetelld, civaltaa ja tdtd kautta oppia
ymmartamaan uusia asioita.

»  Lastatuetaan suunnitelmallisest lGytam&Ean itse asicille ratkaisut omien
lahtikohtiensa kautta, se on yhdessd ihmettelemistd ja oppimista.

»  Dokumentoint on ndkyvaksi tekemisen prosessi, joka ei esitd ainoaa
olkeaa todellisuutta, se on tekijdnsa valitsema ndkskulma asiaan.
Materiaalin lisiksi tarvitaan yhteistd pohdiskelevaa keskustelua toiminnan
kehittamiseksi.

»  Tavoitteena on tulla yh3 tietoisemmaksi kasvattajan omasta
kaytdytymisestd ja ymmartdd sen vaikutukset lapseen.

» Tarkoituksena ei ole lGyta3 virheitd itsestd, lapsista tai vanhemmista,

vaan tuoda esille onnistumisia jatdman kautta pyrkia kehittdmaan
toimintaa.

»  Dokumentit toimivat siltana vanhempien kanssa tehtdvaan yhteistydhan.
Dokumenttien avulla vanhemmat saavat tlaisuuden kurkistaa paiviakoten
arkeen ja paasevat osalliseksi toimintaan.
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PEDAGOGISEN DOKUMENTOINNIN JUURET

Reggio Emilia- pedagogiikassa pedagogista dokumentointa on kaytetty
osana pdivikotitydskentelyd jo vuosikymmenet.

"Lapsen aikeg ei pidd kuluttoo, se pitdd sooda
talteen.” (Loris Malaguzzi)

Reggio Emilia -kasvatusfilosofian kehittdja Lors Malaguzzin (1921 - 1994)
mukaan pedagogiikka on 0sa muuttuvia prosesseja muuttuvassa
yhteiskunnassa, jossa lapset toimivat suunnanndyttdjing.

Reggio Emilia kasvatusfilosofian mukaan opettaja on kuuntelija, havainnoija
jatutkija. Opettajan tyd ei ole antaa valmifta vastauksia lapsille
opettamalla. Esimerkki Karin Wallinin kokemuksesta, kirjassa "Reggio Emilia
jalapsen sata kielta™:

Viisivuotiaat lapset olivat muovailemassa moottoripydrdilijaitd. vhden

lapsen moottoripydrdilija oli keskeltd huomattavast kapeampi kuin yl3osa.

Hahmo meni rikki ja lapsen kyyneleet valuivat vuolaast kasvoille.
"Tunsin koko olemuksellani miten valmis olin ryntddméadn hdnen
luokseen lohduttamaan ja nayttdmddn, miten yliméddrdinen savipala
kiinnitetddn pydrdilijén selkddn ja saadaan se pysymidn koossa.
Olisin varmasti tuntenut itseni oikein topakaksi lohdutettuani poikaa
Jja pelastettuani pydrdilijén.

Paiviakodin lastentarhanopettaja teki tilanteessa kuitenkin toisin. H&n meni

heti itkevan lapsen luokse ja kysyl lempedsti pojalta, mitd oli tapahtunut ja

ihmetteli tapahtunutta yhdess3 pojan kanssa. Lastentarhanopettaja kysyi :
"Mihin suuntaan pydrdilijd oli kaatunut? Poika selitti edelleen
itkien, ettd se kaatui taaksepdin. Vahitellen hin kuivasi
kyyneleensd, ja aikuinen kysyi, miksi hdn arveli pydrdilijén
kaatuneen. Se oli ehkd liian kapea seldstd, uskoi poika. Hdnen
kaverinsa tuli apuun. Pojat tuumivat yhdessi mahdollisia
onnettomuuden syitd, ja kokeilivat myds itse ruumiillisesti missd
asennossa moottoripytrid ajettaessa pitdd istua. Pitdisi istua aika
lailla eteenpdin kumartuneena. Tyo [Ghiee jélleen kayntiin.”

Wallin itse koki tilanteessa, ettd poika on pieni ja hento, joka tarvitsee
aikuisen apua selvitdkseen tilanteesta. Lastentarhanopettaja taas luott
lapseen, ettd h3n loytaisi itse ratkaisun edessd olevaan pulmaan jasamalla
oppisi, jotain uutta. (Wallin 1996,106 - 107.)
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OSALLISUUS

"[ apsen varhaiskasvatusta suunniteltaessa, toteutettaessa ja arvioitaessa
lapsen mielipide ja toivomukset on selvitettivi ja otettava huomioon
hinen ik&nsd ja kehityksensd edellyttdmélld tavalla. Lapsen vanhemmille
tai muille huoltajille on annettava mahdollisuus osallistua ja vaikuttoa
lapsensa varhaiskasvatuksen suunnitteluun, toteuttamiseen ja anviointiin.
" (Varhaiskasvatuslaki 580/2015, 7 b 5.)

Osallisuuteen vaikuttaa lapsen ja aikuisen sek3 ryhman ja yksildn vilinen
vuorovaikutus. Varhaiskasvatuksessa niita ovat kaikki pienet kohtaamiset,
valintatilanteet ja yhteiseen toimintaan vaikuttaminen.

Pelkk3 lapsen osallistuminen toimintaan ei tarkoita lapsen osallisuutta. Aito
osallisuuden kokemus tuo lapselleiloa jainnostuksen tunteita. Osallisuus on
tunne ja kokemus siftd, ettd on hyvaksytty. Tama johtaa mielekkdiseen
oppimiseen ja vuorovaikutukselliseen tilanteeseen.

Aikuisjohtoista ja ryhman hallintaa korostavaa varhaiskasvatusta on
kriisoitu jo pitkdan. TAma on johtanut hiljalleen sithen, etta aikuiset
alkoivat vetdytyd tilanteista. Passiivisesta aikuisesta tulee poissaoleva tai
asioita jarjestelevd, eivitkd lapset edes halua l3hestyd ilman avuntarvetta.
Tama tydiskentelytapa johtaa rutiininomaiseen tydskentelyyn jasuurin osa
lasten kanssa kaydysta vuorovaikutuksesta on kieltdmista ja muistuttelua.

Lammin, kiinnostunut ja hyvantahtoinen aikuinen antaa lapselle
huomattavast paremman pohjan kehityksen edistimiselle jasuotuisalle
vuorovaikutukselle.

Lapsi tarvitsee yksildllista tukea aikuiselta, mutta lapsi voi jaada
valintojensa kanssa yksin, mikali aikuiset eivdt uskalla osallisuuden
rajoittamisen pelossa auttaa ja ohjata lasta leikin aikana.

Varhaiskasvattajilla on oikeus ja velvollisuus tehd3 nakyvaksi lasten
maailmaa, silld se johtaa avoimeen keskusteluun varhaiskasvatuksesta.

Makyvyyden ja avoimuuden kautta on mahdollisuus saada vanhemmat
aktiivisemmiksi toimijoiksi sekd kehittdmaan paivikotien toimintaa.

Vanhemmat voivat osallistua varhaiskasvatuksen suunnitteluun ja anvicintiin
vain jos he ymmartavit, mitd paivikodin arjessa tapahtuu.
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PEDAGOGISEN DOKUMENTOINNIN PROSESSI

Oppimisprosessit .
nakyviksi Suunnittelu

Syvennd ja L

sovella Dokumentoint

N

Suunnittelu: Dokumentoinnin tulee olla suunniteltua. Aikuinen paittas,
mitd aihetta tarkastellaan sek3 tarkasteltava kohde. Kohteena voi olla lapsi,
pieni lapsinghm3, teema tai esimerkiksi hankalalta tuntuva tilanne.

Dokumentointi: Dokumentoinnissa kiinnitetddn huomiota erityisesti sithen,
millaisia ajatuksia, ideoita jateorioita lapsella on omasta toiminnastaan.
Ole l3sn3 ja kuuntele. Saat arvokasta tietoa lapsen mielenkiinnon kohteista
jalapsen tavasta katsoa maailmaa. Tallenna havaintosi mahdollisimman
tarkasti ja yksityiskohtaisest, kirjoittamalla, kuvaamalla, a3nittamalla.
Kaytd luovuutta ja ldydd oma luonteva tapasi.

Reflektoint

Reflektointi: Keskustele, pohdi, reflektoi, niin saat uusia ndkdkulmia.
Tilanne an yhden ihmisen nikikulma asiaan, mikli siitd ei keskustella.
Reflektoinnin kautta voi kiinnittda huomiota muun muassa sithen, kuinka
kasvattaja tukee lasta tyiiskentelemdan ajallisest pitkdjanteisest ja
syvallisest.

Syvennd ja sovella: Dokumentt ovat aikuisen tyimateriaalia, jonka
pohjalta suunnitellaan toimintaa. Tavoitteena on syvent3d tietoa siits,
kuinka lasta tuetaan ja rohkaistaan oppimaan. Mikd on lapsen ominainen
tapa tygskennelld ja kuinka tilanteeseen liitetdan pedagogiikka niin, ettd se
tukee parhaalla mahdollisella tavalla lapsen oppimista. Kasvattajan vastuu
on syventdd lapsikohtaista tuntemusta jasoveltaa pedagogiikka osaksi
jokaisen lapsen omaa oppimisprosessia.

Oppimisprosessit ndkyviksi: Ilman dokumentteja keskustelut ja toiminnan
suunnittelu perustuu *mututuntumaan™ lapsen tarpeista. Pedagoginen
suunnittelu etenee ja kehittyy lapsen oppimisprosessien mukana. Tee lapsen
tuottamaa kulttuuria ja varhaiskasvatusta nakyvaksi myids vanhemmille.
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TEEMATYOSKENTELYLLA ETEENPAIN

Pedagoginen dokumentoint on monitasoinen tydmenetelm3, joka tulee
ottaa kayttddn varhaiskasvatuksessa pienin askelin. Dokumentoinnin
kdyttidnottoa ja ajatusmaailman hahmottamista saattaisi selkeyttda
teematytiskentely. Yhteinen teema antaa hzv'eit raamit tydskentelylle.
Teematydskentelyn aloittaminen vaatii keskustelua yhteisen teeman
lGytamiseksi.
~ Lasten kanssa kaytyjd keskusteluita kirjataan muistin. Lapsia
havainnoidaan, haastellaan ja heiddn toimintaansa, kuten leikkejdja
litkkumista dokumentoidaan.
-~ MNaiden dokumenttien pohjalta suunnitellaan ja kdydaan 13pi niita
yhdistdvid teemoja, joiden varaan seuraavien vilkkojen tydskentelyd
voidaan alkaa rakentamaan.

Teematydskentelyn alussa on tarkedd ymmartad lasten lahtdkohdat ja jo
olemassa oleva tieto. Afkuinen voi pitad monia asiofta itsestddn selving, eikd
valttdmatta huomaa antaa lapselle aikaa ihmetelld ja kyseenalaistaa asioita.

»  Lasten kysymykset jaihmettelyn aiheet vievit teemaa eteenpdin.
Afkuiset suunnittelevat naiden pohjalta teemaihin sisalldt, jotka
tukevat lapsen laaja-alaista oppimista.

» Dokumentointia tehdddn projektin eri vaiheissa, jolloin voidaan
tarkastella lasten kehittymista, ajattelua, toiminfaa ja sosiaalisia
suhtefta teematydskentelyn eri vaiheissa.

» Dokumenttien avulla lapsi ja kasvattaja nakevat, mistd |3htéikohdista
on l3hdetty, mitd on opittu” ja mihin ollaan matkalla.

TEtd pedagogista dokumentointia jatketaan koko projektin edetess3, jotta
aihe kehittyy ja muokkautuu jatkuvast eteenpdin.

» Dokumentoinnissa kiinnitetdan huomiota erityisesti siihen, millaisia
ajatuksia, ideoita ja teorioita lapsella on omasta toiminnastaan seka
siihen, kuinka kasvattaja tukee lasta tydskentelemadn ajallisest
pitkdjanteisesti ja syvillisest.

» Jokaisen t{ﬁskentelyhemen jalkeen kasvattajat pyrkivat vaihtamaan
toistensa kanssa muutaman sanan. N3ma pikaiset sananvaihdot ovat
hyvin tirkeitd, jotta aikuinen pystyy herkistdmdin oman
havainnointikyvyn.

Teematytskentely voi g:ﬂ&ua niin pitkdan, kun aihe kiinnostaa lapsia.
Projektin loppuessa siitd, voidaan halutessa koostaa esimerkiksi
kuvakollaasi, kirjoitelma, néyttely, esitys, video tai kuunnelma. Lapsen
henkildkohtaiset oppimisen polut voidaan tallentaa lapsen ja perheen
kayttadn. Tarkeintd Frujektity'ciskentelyssﬁ on kuitenkin itse prosessi, ei
niinkddn lopputulos!
Pedagoginen dokumentoint vaatii, ettd tydyhteisd on sitoutunut jatkuvaan
edagogisen keskustelun yll&pitAmiseen ja ajatusten vaihtoon. Koko

dyhtelsiin mukaan saaminen vaatii yhieisid arvokeskusteluja ja asioiden
organisoimista seka tarkeysjarjestykseen panostamista.

Dokumentointi onnistuu, kun vilineet ovat kiden ulottuvilla.
Kamera, kynd, lehtig ja muistilaput sekd iloinen ja utelias asenne
vievit jo pitkalle!
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LISATIETOA

Pddkaupuniiseudunvarhaiskasvatuksen kehittdmisyksikkd VEK-Metron kehittdmishankkeet
1ja 2 ovat olleet suuressa osassa pedagogisen dokumentoinnin kehittdmis essd ja ndkyviks
tekemisessa.

Teoksista loytyy asianturtijoiden artikkeleita ja useita esimerkkejad pavakotien
kehittamis pros esseista sekd mielenkiintoisia henkdldkunnan kaytannon kokemuksia. Hywia
ideoita projektityaskentelyyn ja esimerkiksi havainnointilomakemalli.

"Mistd aikaa havainnoinnille? Tahdn vaikeaan kysymykseen térmisimme projektin aikana
yhi uudelleen. Myt funnistanme jo aman keskenerdisyytemme tdssd asiassa -ja juuri
tdmdn huomoaminen on ollut meille merkityksellistd. Kaoswabtajing olemme tottuneet
olemoan aktiivisessa roolissa pdivdkodin arjessa, ja nyt olemmekin pohtineet, miten
osgamme pysahiyd lapsen ja lapsen leikin edessd. [tse asiassa juuri se pysahiyminen on
meiddn tarkedd tydtdmme! " (Rehnstrom, Kaplin & Nissilg 2009, 140.)

I

m—

http:/ feww.socca.fif kehittaminen/aiempaa_kehittamista /varhaiskasvatus_vkk-
metro/julkaisuja ja_materiaaleja’julkaisut

Satakieli- pedagogiikka

Hameenlinnanvarhaiskasvatus on kehittamyt Regegio Emiliaan pohjautuvan Satakieli -
pedagogiikan. Satakieli - pedagogiikan tyémenatelmand on pedagoginen dokumentointi ja
teematyoskentely.

Hameenlinnanvarhaskasvatussuunnitelma pyrkii muuttamaan kasitysta opettamisesta
yhteiseen oppimiseensekd vakiinnuttaa pedagoginen dokumentointi ty&menstelm aksi

kaikkiin kunnan pEivikoteinin, Himeeninnan varhaiskasvatussuunnitelma2013:
http:/ fervrw.hameerlinna.fif pages/41 0707/ Varhais kasvatussuunmitelma_2013. pdf

Kati Rintakorpi (KM, LTO)
Rintakorpi on kehittdnyt pedagogista dokumentointia tydssdan lastentarhanopettajana ja

"Loppujen lopuksi dokumentit ovat kuitenkin vain wilineitd ajattelulile, keskustelwle ja
tutkinnoil le. Pedagogisen dokumentoinnin viisaus piilee siind, miten me lapset ja aikuiset
voimme sen avulla ymmdrtdd jotakin olennaista itsestdmme jo toisista, ja rakentoa
yhdessd tasa-arveista ja cikeudenmukaista maailmaa. Se on kasvatuksen ydin, "

o

Parhaillaan han on kirjoittamassa vaitoskirjaa pedagogisesta dokumentoinnista ja tehmt
pro gradunHelsinginyliopistolle nimeltd "Lastentoiminnan dokum ertainti
varhaiskasvatuksessa™ (2010).
https://helda.helsinkd. fi/bitstream fhandle/ 10138/24870/ lastento. pdf

Videoromutaideprojektista: https:/ S youtube. com fwatchv=KN Cwij-0LTiw
"Mojatuclipedagogiikka™

Oululaisessa paivikodissa Arvokas-hankkeen (2013 - 2014) kautta kehitelty
"nojatuclipedagogiikka” . Ajatus "nojatuclipedasogiikasta on lahtenyt, siitd kun aikuiset
huomasivatitse tekevansa kiireen paivakotiarkeen. Perusedellytys aidolle lasnaololle
huomattiin olevan se, ettd "kasvattaja antaa itselleen luvan rauhoittua ja istua alas™.
Henkildkurta huomasi dokumertoinnilla olleensuuri merkitys lapseentutustumisessaseki
kehityksenseurannassa. Artikkeeli Piia Roosin (2016) te oksessa: Mitd kuulud? Lapsen
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