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den varhaiskasvatuksessa on. Aihe oli mielenkiintoinen ja uusi, silla sita ei
ole aiemmin tutkittu. Lisaksi paivakotimaailman muovautuessa yha moni-
kulttuurisemmaksi, tietamys eri kulttuurien tavoista toimia nousee aivan
uuteen rooliin.

Opinndytetyon tietoperusta koostui Etela-Korean varhaiskasvatuksen ja
Suomen varhaiskasvatukseen perehtymisesta seka arjen kasitteen avaami-
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kasvatuksiin vaikuttavat opetus- ja varhaiskasvatussuunnitelmat. Tutki-
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sitteiksi, joten myds ndma avataan opinnaytetydssa.
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1

JOHDANTO

Kiinnostukseni Etelda-Korean varhaiskasvatusta kohtaan syntyi vaihto-opis-
kelujen aikana Eteld-Koreassa. Kulttuurilliset erot, niin koulumaailmassa
kuin muussakin toiminnassa olivat Suomen ja Etela-Korean valilla huomat-
tavia. Vertaileminen tuntui luonnolliselta ja ajatus vertailevasta opinnay-
tetyosta alkoi vaikuttaa lupaavalta. Etelda-Koreassa asuin pienen lastentar-
han vieressa ja usein sen ohi kulkiessani mietin, ettd millaista mahtaa olla
lasten arki lastentarhassa. Aluksi ajattelinkin, ettd haluaisin ehdottomasti
padsta tutustumaan arkeen konkreettisesti ja [ahdin kyselemaan paivako-
deilta ja lastentarhoilta olisiko mahdollista paasta vierailulle heidan paiva-
kotiinsa. Pdivakotien johtajat sanoivat Eteld-Korean lakien olevan ankaria
ja tasta syysta he eivat voineet paastaa ulkopuolista vierailulle. Taman jal-
keen aloin miettia miten olisi mahdollista saada tietoa paivakotien arjesta.
N&in muovautui opinndytetyoni idea.

Opinnaytetyoni on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus ja tutkimusme-
netelmaksi valikoitui teemahaastatteleminen. Haastattelijoiden saaminen
Etelda-Koreassa oli hankalaa, joko kielimuurin tai ajanpuutteen vuoksi,
mutta lopulta haastateltaviksi suostuivat kaksi ei Eteld-Koreassa synty-
nytta ja yksi puoliksi etelakorealainen lastentarhanopettaja. Suomessa
vastaavasti haastatteluihin osallistui kolme eri ikdisten lasten kanssa tyos-
kentelevaa lastentarhanopettajaa.

Tutkimuksen tavoitteena on saada tietoa Eteld-Korean varhaiskasvatuk-
sesta ja verrata sita Suomen varhaiskasvatukseen: |6ytaa varhaiskasvatuk-
sen erot ja yhtaldisyydet ja mahdolliset kehittamisen kohteet. Tutkimusky-
symykset ovat seuraavat: Millaisia yhtalaisyyksia ja eroja Suomen ja Etela-
Korean varhaiskasvatuksessa on? Millaista varhaiskasvatuksen arki on
tyontekijoiden kokemana? Varhaiskasvatuksesta Etelda-Korean ja Suomen
valilla ei ole aikaisemmin tehty samanlaista vertailevaa tutkimusta, joten
aihe on uniikki ja mielenkiintoinen.

Aluksi opinndytetyOssa avaan kasitteitd, jotka ovat tarkeita tutkimukseni
kannalta. Naita ovat varhaiskasvatus kasitteena, kulttuurisidonnaisuus var-
haiskasvatuksessa, Eteld-Korean ja Suomen varhaiskasvatukseen perehty-
minen seka arjen kdsitteen maaritteleminen. Teemoina lapsilahtoisyys ja
osallisuus nousivat vahvasti esiin tutkimusta tehdess3, siksi ne valikoituivat
omaksi osiokseen tietoperustaan. Tietoperustan jalkeen esittelen tutki-
muksia, joissa kasitelldadn samankaltaisia teemoja tai aiheita kuin tdssa
tyossa. Kasittelemiani tutkimuksia ovat Elon (2012) tutkimus varhaiskasva-
tuksen laadullisista eroista Suomessa, Yhdysvalloissa ja Venajalla, OECD-
tiimin eli taloudellisen yhteistyon ja kehityksen jarjeston tutkimukset, Ako-
lan osallisuus tutkimus seka Kivikosken ja Komulaisen opinndytetyo. Aikai-



sempien tutkimuksien jalkeen kerron tutkimukseni toteutuksesta seka saa-
duista tuloksista ja johtopaatoksista. Lopuksi pohdin tyon prosessia, tulok-
sia ja kerron mahdollisia jatkotutkimusideoita.

2 TIETOPERUSTA

Tassa luvussa avaan opinndytetyoni tietoperustaa. Tarkeaa tassa opinnady-
tetydssa on, ettda ymmarretaan mita varhaiskasvatuksella tarkoitetaan ja
miten sita toteutetaan Suomessa ja Etela-Koreassa.

Opetushallitus (n.d.) maarittda varhaiskasvatuksen ndin: ”Varhaiskasva-
tuksella tarkoitetaan lapsen suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatuk-
sen, opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa painottuu
erityisesti pedagogiikka. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on tukea lapsen
kasvua, kehitysta ja oppimista seka edistaa hyvinvointia.”

2.1 Varhaiskasvatuksen kulttuurisidonnaisuus

Kulttuuri ilmentaa yhteisoa tai yhteiskuntaa ja niiden yhteisesti, usein tie-
dostamattomasti jaettuja odotuksia, kasityksid ja olettamuksia. Yhteison
jasenten toimintaan vaikuttaa merkityksellisen paljon juurikin nakymatto-
mat tai tiedostamattomat oletukset, esimerkiksi eteldkorealaiseen kult-
tuuriin kuuluu vanhempien ihmisten kunnioitus. Lasten kehitys on myds
kulttuurinen prosessi, silla lapset kehittyvat ja kasvavat ymparistoissa,
jotka ovat syntyneet tietyn kulttuurin kehityksen tuloksena. (Elo 2012, 29.)

Maailman voi jakaa karkeasti kahteen kulttuuripiiriin; individualistiseen ja
kollektiiviseen. Individualistisessa eli yksilollisyytta korostavassa kulttuu-
rissa ihmisen identiteetti ja maailmankuva ovat mindkeskeisia. Lahtdkoh-
tana on, etta jokainen on vastuussa itsestdaan ja omista teoistaan. Nain ol-
len taysi-ikaiselld kansalaisella on oikeus omiin elamanvalintoihin. Indivi-
dualistisessa maassa perhe ajatus on ydinperhe eli diti, isa ja lapset. Perus-
oletuksena on tall6in, ettd jokainen huolehtii padasiassa itsestddn ja
omasta ydinperheestdan. Yhteiskunta huolehtii vanhuksista ja sosiaalisesti
heikommassa asemassa olevista henkil6ista verotulojen avulla. (Vaesto-
liitto n.d..)

Kollektiivinen eli yhteisokeskeinen kulttuuri tarkoittaa sita, etta yksilon
identiteetti perustuu ryhmaan. Me-keskeisyys on tyypillista tallaisessa
kulttuurissa. Yhteis6 voi olla laajennettu perhe, heimo tai kylayhteiso. Kol-
lektiivisessa kulttuurissa yksild on riippuvainen yhteisostdaan ja yhteisén
etu on kaikkien sen jasenten etu. Yhteison tarpeet ohittavat ristisriitatilan-
teissa yksiloiden omat tarpeet. Yhteison jasenet eivat myoskaan ole tasa-
arvoisia, vaan tallaisissa kulttuureissa vallitsee hiearkkinen ajattelu eli jo-
kaisella on oma asemansa, joka maarittaa yksilon velvollisuudet. Yksildiden



oletetaan kayttdytyvan tiettyjen roolimallien mukaan ja harmonian saily-
minen yhteisdssa on tarkeampaa kuin yksildé. Vanhempia tai muita aukto-
riteettihenkilditd kunnioitetaan ja heiddn sanomisia tai tekemisia ei ky-
seenalaisteta. Yhteisollisessa kulttuurissa perheeksi ei kasitetd ydinper-
hettd kuten yksilollisessa kulttuurissa, sen sijaan yhteisollisessa kulttuu-
rissa perheeseen kuuluu sukulaisia useammasta polvesta. Monissa kollek-
tiivisen kulttuurin maissa on itsestaan selvaa, ettda koko perhe osallistuu
vahempiosaisten perheenjasenten hyvinvoinnin yllapitoon, myds avioitu-
misen jalkeen huolehditaan seka omista, ettd puolison vanhemmista ja
usein myos avuntarpeessa olevista sisaruksista ja heidan lapsistaan. (Vaes-
toliitto n.d..)

Etela-Korea edustaa kollektiivista yhteiskuntaa, jossa ihmisilla on pyrkimys
harmoniaan ja heille on tarkeda normien mukainen kayttaytyminen. Suomi
sen sijaan kuuluu individualistisen kulttuurin omaaviin maihin, jossa koros-
tuu ihmisten yksilollisyys. Kollektiivisen kulttuurin maissa kasvatuksessa
korostetaan lasten tottelevaisuutta ja ahkeruutta, kun taas yksil6llisyytta
korostavissa kulttuureissa arvostetaan lasten uteliaisuutta, luovuutta ja it-
sendisyytta. (Elo 2012, 29.)

Varhaiskasvatukseen vaikuttaa siis maan kulttuuri ja erilaiset kulttuuriset
mallit joiden mukaan yhteiskunta toimii. Nama mallit sisaltdavat odotusra-
kenteita, jotka ovat ominaisia tietylle yhteiskunnalle. Odotusrakenteet
ovat kasityksia ja ajatuksia, joita ihmisilld ja yhteiskunnalla on, esimerkiksi
se miten ihmiset kokevat asiat elamassa ja maailmassa tai miten kaiken
kuuluisi olla. Sosiokulttuurisessa yhteis0ssa jaetut uskomukset, normit, ar-
vot ja asenteet ovat osa kulttuurisia malleja. (Elo 2012, 29.) Suomella ja
Eteld-Korealla kulttuurit poikkeavat paljon toisistaan ja kulttuurisien mal-
lien erot nakyvat myds maiden varhaiskasvatuksissa.

2.2 Varhaiskasvatus Eteld-Koreassa

Etelda-Korean varhaiskasvatus pyrkii auttamaan lapsia tasapainoisen mie-
len ja kehon kehitykseen tarjoamalla asianmukaisen kasvatuksellisen ym-
pariston. Varhaiskasvatuksen tarkemmat tavoitteet ovat edistaa lapsen
tervetta kasvua ja opettaa elaman perustapoja, opettaa tapoja yhteiseen
elamaan ja rakkautta kulttuuriperintéa kohtaan, luoda lapsille mahdolli-
suuksia ilmaista omia tunteitaan ja ajatuksiaan luovin menetelmin, kehit-
taa kielellisia taitoja ja kommunikaatiota seka tutkia ymparistoa uteliaisuu-
della luontoa kunnioittaen. (Korean kindergarten curriculum, 2007.)

2.2.1 Paivakoti vaihtoehdot

Eteld-Koreassa paivakoteja on erilaisia. On hoidollisia lastentarhoja ja kou-
lunomaisia pdivakoteja. Tassa osiossa avaan hieman nadita erilaista vaihto-
ehtoa ja pyrin luomaan kokonaiskuvan Eteld-Korean varhaiskasvatus mah-
dollisuuksista.



Pdivakodit ovat Etelda-Koreassa kouluja 3-5-vuotiaiden lasten opettami-
seen. Pdivakodit ovat koulunomaisia ja niissa pyritaan lapsen harmoniseen
mielen ja kehon kehitykseen sekd valmistellaan lasta koulumaailmaan. Pai-
vakoteja on seka julkisia, ettd yksityisid, jotka molemmat noudattavan kan-
sallista opetussuunnitelmaa. Opetussuunnitelma keskittyy fyysiseen, kog-
nitiiviseen, sosiaaliseen, emotionaaliseen seka kielelliseen kehitykseen.
Etela-Korealaisessa paivakodissa lapsilla on erilaisia oppitunteja, jotka kes-
tavat 40minuuttia kerrallaan. Nuorimmilla lapsilla eli 3 -vuotiailla oppitun-
teja on kaksi ja 4-6 -vuotiailla viisi. Paivakodeissa tunnit eroavat hieman,
mutta opetussuunnitelman mukaan lapsilla saa olla maksimissaan 5 tuntia
opetusta paivassa. Erilaisia oppitunteja paivakodeissa ovat esimerkiksi
englannintunnit, liikuntatunnit, korean kielentunnit ja aistitunnit.
(Stephens, haastattelu 31.5.2017.)

Eteld-Koreassa lastentarhoja kutsutaan nimelld “Eun Lin E Jip”. Lastentar-
hat ovat erilaisten paikallisten yrityksien viranomaisten hallitsemia yksityi-
sid instituutioita eli ne eivat ole valtion alaisuudessa. Lastentarhat toimivat
samoilla periaatteilla kuin akateemiset paivakodit ja noudattavat samaa
opetussuunnitelmaa. Nama lastentarhat toimivat puoli kahdeksasta aa-
mulla ilta puoli kahdeksaan ja lapset ovat iadltdan 3kuukautta-5vuotta.
(Angloinfo South Korea, n.d..)

Etelda-Koreassa on mydskin yksityisia kasvatuksellisia leikkikouluja, jotka
ovat tarkoitettu 2-5 -vuotiaille lapsille. Ndissa leikkikouluissa kasvatuksessa
keskitytaan leikkiin ja kokemusoppimiseen ja otetaan mallia eurooppalai-
sista paivakodeista. (Angloinfo South Korea, n.d..) Leikkikoulut ovat melko
pienid ja maksut ovat kalliita, joten ne ei myoskdan ole kovin suosittuja.
Usein ndissa kay paljon ulkomaalaisia lapsia esimerkiksi Euroopan maista
Eteld-Koreaan muuttaneiden perheiden lapsia. (Stephens, haastattelu
31.5.2017.)

Eteld-Koreassa lasten taloiksi kutsutut hoitopaikat keskittyvat lapsen hoi-
dolliseen puoleen ei niinkdan opettamiseen. Naihin hoitopaikkoihin van-
hemman tulee kysya paikkaa, jos vanhempi ei téiden tai muun syyn esi-
merkiksi sairastumisen takia pysty paivan aikana hoitamaan lastaan. Tallai-
sia lasten hoitopaikkoja on erilaisia; julkisia, yksityisid tai Suomen perhe-
paivahoitoa vastaavana toimintana. Isoissa yrityksissa lasten hoitoa saat-
taa myos olla erillisesti jarjestettyna. Tallaiset lasten talot ovat pienida mak-
simissaan 20 lapsen hoitopaikkoja. (Taguma, Litjens, Heejin Kim & Mako-
wiecki 2012.)

Hakwoniksi kutsutaan erilaisia opetuslaitoksia, joissa on keskitytty yhteen
tiettyyn aineeseen tai aiheeseen. Hakwonissa opetuksen tulee tapahtua
vahintaan 30 paivaa eli toisin sanoen Hakwonin opetus on kurssiluontoista,
mutta sille erikseen laaditun opetussuunnitelman mukaista. Hakwoneita ei
ole ainoastaan lapsille, mutta pienille lapsille suunnatuissa Hakwoneissa
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opetetaan esimerkiksi taidetta, pianon soittoa tai voimistelua. (Taguma
ym. 2012.)

2.2.2 Opetussuunnitelma

Eteld-Korealaisen padivakodin opetussuunnitelma on sekoitus japanilaisia,
amerikkalaisia ja korealaisia keinoja. Japani vaikuttaa korean varhaiskasva-
tukseen siten, ettd opetus ja ohjeistaminen tapahtuvat isoissa ryhmissa ja
lapsilta odotetaan samanlaisuutta. Amerikkalainen vaikutus nakyy lasten
yksilollisten mielenkiintojen huomioimisessa. Korealaisittain paivakodissa
nakyy vahvasti korean kulttuuri, korealainen vahva identiteetti seka kes-
kittyminen itsetuntoon. (Stephens, haastattelu 31.5.2017.)

Opetussuunnitelmia on aiemmin ollut olemassa kolmenlaisia, nyt niita on
vain kaksi. Kindergarten Curriculum oli opettavien paivakotien opetus-
suunnitelma, jossa oli viisi aihepiiria tai oppiainetta ja noin kymmenen tee-
maa, jotka olivat selostettu opettajien ohjekirjassa. Lastenhoidon opetus-
suunnitelma sisalsi perus komponentteja hoitoon, kasvatukseen, tervey-
teen, turvallisuuteen ja vanhemmille tarjottaviin palveluihin liittyen. (Ko-
rean kindergarten curriculum 2007.) Nama kaksi opetussuunnitelmaa on
nykyisin yhdistetty yhdeksi uudeksi Nuri opetussuunnitelmaksi. Tama uusi
opetussuunnitelma on tullut kdayttoon nykyisessa laajuudessaan vuonna
2013. Nuri opetussuunnitelma koskee 3-5 -vuotiaille lapsille toteutettavaa
kasvatusta. Uudessa opetussuunnitelmassa opetustuntien maara voidaan
miettia laitoksen sisalla lasten ikd huomioiden 3-5 tuntia paivassa. Opetus-
suunnitelman sisaltdo on rajattu viiteen alueeseen; fyysinen aktiivisuus ja
terveys, kommunikaatio, taiteen kokeminen, sosiaaliset suhteet seka
luonto ja tutkiminen. Nama viisi aluetta sisaltavat 20 kategoriaa, joissa on
56 sisaltoaihetta 3 -vuotiaille ja 59aihetta 4-5 -vuotiaille lapsille. (KICCE Po-
licy brief 2013.)

Kolmas Nuri opetussuunnitelmasta erillinen suunnitelma on laadittu
Hakwoneille eli aikaisemmin mainituille johonkin tiettyyn aineeseen eri-
koistuneelle opetuslaitokselle. Tallaisessa opetussuunnitelmassa kerro-
taan erilaisia ndkokulmia toteutettavaan opetukseen esimerkiksi korean
kielessa tai pianon soitossa. (Korean kindergarten curriculum 2007.)

Eteld-Koreassa yli kolme vuotias lapsi ndhdaan oppilaana, jonka tulee kes-
kittya esimerkiksi kirjoittamisen, lukemisen ja matematiikan opiskeluun.
Alle kolme vuotiailla lapsilla tarkeimmat tavoitteet ovat terveyteen, siis-
teyteen ja kasvamiseen liittyvia eli oppiminen tapahtuu jokapaivaisten asi-
oiden ymparilla. (OECD Country Note, South Korea 2004.)



2.3 Varhaiskasvatus Suomessa

Suomen varhaiskasvatuslain (36/1973) 1.luvun § 2a (8.5.2015/580) mu-
kaan varhaiskasvatuksen tavoitteena on antaa kaikille lapsille yhdenvertai-
set mahdollisuudet varhaiskasvatukseen seka ian ja kehityksen mukaiseen
kokonaisvaltaisen kasvun, kehityksen ja hyvinvoinnin edistamiseen. Lisaksi
tavoitteena on edistda lapsen oppimisen edellytyksia ja koko elaman jat-
kuvaa oppimista ja koulutuksellisen tasa-arvon toteuttamista. Varhaiskas-
vatuksessa tulee toteuttaa lapsen leikkiin, liikkumiseen, taiteisiin ja kult-
tuuriperintdédn perustuvaa monipuolista pedagogista toimintaa ja mahdol-
listaa positiiviset oppimiskokemukset. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on
my06s varmistaa kehittava, oppimista edistava, turvallinen ja terveellinen
varhaiskasvatusymparisto, jossa turvataan lasta kunnioittava toimintatapa
ja mahdollisimman pysyvat vuorovaikutussuhteet lasten ja kasvattajien va-
lilla. Lapsen yhteistyo- ja vuorovaikutustaitojen kehittaminen seka lapsen
toiminnan edistaminen vertaisryhmassa on myos yksi tarkeimmista tavoit-
teista Suomen varhaiskasvatuksessa.

Suomessa varhaiskasvatusta voidaan jarjestaa paivakodissa, perhepaiva-
hoidossa tai muuna varhaiskasvatuksena. Muu toiminta voi olla esimer-
kiksi kerho- tai leikkitoimintaa. Suomessa jokaisella alle kouluikaisella lap-
sella on oikeus varhaiskasvatukseen, mutta paatanta valta lapsen osallis-
tumisesta on vanhemmilla. Koulua edeltava esiopetus on toiminnallisesti
varhaiskasvatusta ja siihen osallistuminen on ollut velvoittavaa vuodesta
2015 lahtien. (Opetushallitus n.d.)

2.4 Suomen varhaiskasvatussuunnitelma

Varhaiskasvatussuunnitelmakokonaisuus koostuu valtakunnallisesta var-
haiskasvatussuunnitelman perusteista, paikallisista varhaiskasvatussuun-
nitelmista seka lasten varhaiskasvatussuunnitelmista.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016) on opetushallituksen val-
takunnallinen maardys, joka on laadittu varhaiskasvatuslain perusteella.
Tama maarays on pohja paikallisten varhaiskasvatussuunnitelmien ja las-
ten varhaiskasvatussuunnitelmien laadinnalle seka varhaiskasvatuksen to-
teutukselle. Varhaiskasvatuslaki ohjaa perusteiden laatimista. Varhaiskas-
vatuslaissa sdaddetaan lapsen oikeudesta varhaiskasvatukseen seka var-
haiskasvatuksen tavoitteet. Esiopetus on osa varhaiskasvatusta ja sitd oh-
jaa opetushallituksen maarayksena annettu esiopetuksen opetussuunni-
telman perusteet. Esiopetusta sdatelee varhaiskasvatuslaista poiketen, pe-
rusopetuslaki.

Varhaiskasvatus on osa suomalaista koulutusjarjestelmaa. Vaiheena var-
haiskasvatus on tarkea lapsen kasvun ja oppimisen kannalta. Ensisijainen
vastuu lasten kasvatuksesta on kuitenkin aina huoltajilla. Varhaiskasvatuk-
sen tarkoitus on tukea huoltajien kasvatustehtdvaa ja vastata omalta osal-



taan lasten hyvinvoinnista. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden teh-
tava on tukea ja ohjata varhaiskasvatuksen jarjestamista, toteuttamista ja
kehittamista. Lisdksi tehtdavana on edistaa laadukkaan ja yhdenvertaisen
varhaiskasvatuksen toteutuminen Suomessa. Varhaiskasvatuksen toteut-
tamisen keskeiset tavoitteet ja sisallot, varhaiskasvatuksen jarjestdjan ja
lasten huoltajien valinen yhteistyd, monialainen yhteistyo seka lapsen var-
haiskasvatussuunnitelman sisalté maaraytyvat varhaiskasvatuksen perus-
teissa sanotuin tavoin. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 8.)

Varhaiskasvatuksen jarjestdjat laativat valtakunnallisten varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden pohjalta paikalliset varhaiskasvatussuunnitel-
mat, jotka voidaan laatia kaikkia toimintamuotoja koskevaksi tai kullekin
toimintamuodolle erikseen. Toimintamuotoja on paivakoti, perhepaiva-
hoito tai muu varhaiskasvatustoiminta. Varhaiskasvatussuunnitelma laadi-
taan niin, etta se ohjaa, maarittelee seka tukee varhaiskasvatuksen jarjes-
tamista paikallisella taholla. Paikalliset erityispiirteet, pedagogiset paino-
tukset, lasten tarpeet seka varhaiskasvatusta koskevan arviointitiedon ja
kehittamistyon tulokset otetaan huomioon suunnitelmaa tehtdessa. Pai-
kalliset suunnitelmat tarkentavat valtakunnallisia perusteita, mutta eivat
saa sulkea pois mitaan asetuksen, lain tai varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteiden vaatimaa sisalt0a tai tavoitetta. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2016, 9.)

Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan kirjataan lapsen oppimista, kehi-
tysta ja hyvinvointia tukevat toimenpiteet seka tavoitteet. Lapsen varhais-
kasvatussuunnitelmaan kuvataan, jollain keinoin; kirjoittamalla tai kuvin,
lapsen osaaminen, kiinnostuksen kohteet, vahvuudet seka yksil6lliset tar-
peet. On tarkeaa, ettd huoltajan seka henkildston havainnot, ndakemykset
ja ajatukset lapsen kehityksen ja oppimisen vaiheista ja ryhmassa toimimi-
sesta yhdistyvat lapsen yksil6llisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa. Pe-
dagogista dokumentointia eli kuvia, videoita, kirjoitelmia lapsen arjesta ja
lapsesta kdytetdaan hyodyksi suunnitelman tekemisessa. (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2016, 10.)

2.5 Lapsen arki

Arki on ihmisille itsestdan selvyys, ja sitd on oikeastaan vaikea maaritella.
Toistot ja rutiinit muovaavat arkea ja tekevat siitd helpompaa. Paivittaiset
toiminnot luovat muodon arjelle ja rutiinit, joka pdiva samankaltaisina tois-
tuvat toiminnot sen sijaan rytmittavat arkea. Lisaksi arkeen kuuluu tiettyja
tarpeita, esimerkiksi nukkuminen eli unen tarve, ravinnon tarve eli syo6-
mine tai itsensa toteuttamisen tarve. Naita tarpeita kuuluu arkeen riippu-
matta siitd, missa pain maailmaa ihmiset eldvat tai minka ikdisia he ovat.
Tarpeiden tayttymisessa ja toteutumisessa on paljon eroja esimerkiksi ai-
kuinen syo itse, mutta pieni lapsi tarvitsee apua ruokailutilanteissa ja ra-
vinnon tarpeen tayttymisessa. (Marjanen & Lindfors 2011, 20-22.)



Arjen perusrakenteisiin vaikuttaa myds ikaryhma. Lapsen kasvuymparisto
on arki ja arkinen elama. Lapset kasvavat ja oppivat arjessa. Perhe ja var-
haiskasvatus toimivat lapsen kasvattajina hanen arjessaan, mutta arkeen
vaikuttaa myds muut oppimisymparistot esimerkiksi harrastukset. Arjessa
lasta kasvatetaan yhteiskunnan jaseneksi, siihen etta lapsi oppii tavat ja
moraalisetperiaatteet seka l0ytda omia kykyjaan vastaavan paikan yhteis-
kunnassa. (Marjanen & Lindfors 2011, 20-22.)

Marjasen & Lindforsin (2011, 20-22.) mukaan arkisiksi koetut asiat kuten
perustarpeet, varautuminen tulevaan seka viihtyisyyteen ja kotoisuuteen
pyrkiminen mahdollistavat edellytykset muulle toiminnalle. Arkielamaan
luetaan kuuluvaksi henkilékohtainen paivarytmi, arjen kaytannot, tyohon,
koulutukseen, perheeseen ja vapaa-aikaan kuuluvat toiminnot, tyénjako
kotona, tyopaikan rutiinit, televisio, sosiaalinen media ja monet muut vas-
taavanlaiset asiat. Lapsi tarvitsee naita arkisia rytmeja, toimintoja ja tois-
toja oppiakseen ja kehittydkseen, aikuisen tehtdva on turvata ja luoda tur-
vallinen kasvuymparisto lapsille. Lisaksi aikuisen tulee nayttaa esimerkkia,
kuinka toimitaan tietyissa arkisissa tilanteissa.

3 LAPSILAHTOISYYS VARHAISKASVATUKSESSA

Tutkimuksessa nousi esille vahvasti lapsilahtoisyys ja osallisuus. Suomalai-
sessa varhaiskasvatuksessa uuden varhaiskasvatussuunnitelman perustei-
den (2016) myo6ta osallisuus on nostettu vahvasti esille. Lapsilahtdisyyteen
suomessa on pyritty jo vuosikymmenia. Kasitteena lapsilahtoisyys on syr-
jayttanyt suomessa aikaisemmin vallinneen aikuislahtoisyyden. Tama luku
avaa mita tarkoitetaan lapsilahtoisyydelld ja osallisuudella.

3.1 Lapsilahtoisyys ja lapsikasitys

Lapsilahtoisyys kasitteena viittaa toimintaan, joka lahtee lapsista. Kasva-
tuksen ja opetuksen kysymyksid ja tehtavia tarkastellaan lapsen nakokul-
masta. Yhteisesti sovittua tasmallistd tietoa ei lapsilahtoisyys kasitteelle
I6ydy, mutta kielellisesti kasite on kuitenkin yksiselitteinen ja kayttékelpoi-
nen. Lapsilahtoisyys on lapsesta kiinnostumista, lapsen nakemista lapsena
ja lapsen kiinnostuksesta lahtevaa toimintaa niin, etta lapsen lasndolo na-
kyy tiloissa ja tekemisessa. (Santavuori 2011.)

Lapsilahtoisyydessa minimoidaan aikuisen vallankdytté nimen varsinai-
sessa merkityksessa. Kalliala (2008, 17-18) toteaa, ettd vaikka vallankayt-
toa pyrittdisiin minimoimaan se ei saa eika voi taysin kadota, silld lasten
tulee esimerkiksi noudattaa yhteisid saant6ja. Vallankaytossa ja lapsilah-
toisyydessa tulee varhaiskasvatuksessa pysya tasapaino ja valtaa voi myos



kayttaa lasten hyvaksi. Varhaiskasvattajan tulee kyeta analysoimaan val-
lankdyton tilanteita ja tunnistaa positiivinen ja negatiivinen kasvatukselli-
nen auktoriteetti.

Kasvatuksen ja opetuksen tehtdvien |ldhestyminen lapsen ndakdkulmasta
perustuu lapsikasitykseen, jonka mukaan lapsuus on itseisarvo, eikd mi-
kaan valivaihe kohti aikuisuutta. Lapsen maailma on arvokas ja kiinnostava
juuri sellaisena kuin se on. Lapsi on ainutkertainen eika lapsen maailmaa,
ajattelutapaa tai oppimista voi ymmartaa aikuismaailman sanastolla tai
kriteeristolla. Lapsilahtoisyydessa lapsi nahdaan lapsena, eika pienena ai-
kuisena. (Santavuori 2011.)

Lapsen ei kuulu olla aikuinen ja lapsilahtoiseen lapsikasitykseen kuuluu
juurikin ajatella, etta lapsi ei reagoi asioihin samoin kuin aikuinen tai aikui-
sen odottamalla tavalla. Kunnioitetaan lasta lapsena. Lapsikasitys vaatii ai-
kuisilta kykya nahda ja katsoa asioita lapsen silmin, lapsen nakékulmasta
ja lapsen ilmaisutapojen ymmartaminen vaatii kasvattajalta noyryytta ja
herkkyytta. (Kalliala 2008, 19.)

3.2 Lapsen osallisuus

Lapsilahtoisyys tekee lapsesta subjektin, omasta itsestdaan paattavan ihmi-
sen, riippumatta iastd. Lapsella on oikeus omaan paatoksentekoon ja oi-
keus tulla kuulluksi, oikeus omiin tunteisiin, mielipiteisiin ja ajatuksiin.
Lapsi on aktiivinen toimija, jolla on seka halu, etta valmiudet oppia tunte-
maan itsensd ja ymparistonsa seka kyky saadelld ja ohjata omaa toimintaa
omien tarpeiden ja kiinnostusten mukaan. Lapsilahtdisessa kasvu- ja oppi-
misymparistossa lapsi saa vaikuttaa omaan arkeensa ja osallistua itsedan
koskevaan paatoksentekoon. Lisaksi lapsi on mukana toiminnan suunnit-
telussa, sen toteuttamisessa ja arvioinnissa. Osallisuuden mahdollistami-
nen osoittaa lapsille, etta aikuinen luottaa heihin nain ollen se luo turvalli-
suutta lapsen arkeen. (Hujala & Turja 2011, 52.)

Osallistavassa toiminnassa noudatetaan lapsen rytmeja, aikakasitysta ja
tapaa ndahda ja ymmartaa asiat. Osallistavat jarjestelyt tukevat lapsen so-
siaalista sijoittumista ryhmassa, turvaavat lapsien mahdollisuudet huomi-
oida toisiaan ja jattaa tilaa lasten valiselle vuorovaikutukselle. Lapsilahtoi-
syydessa lapsi tulee nakyvaksi, niin yksilollisesti kuin yhteisollisestikin eli
osana ryhmaa. Tama tarkoittaa sitd, etta lapsen kokemukset otetaan huo-
mioon ja lapselle annetaan mahdollisuus maaritelld itse oma suhtautumi-
sensa asioihin ja maailmaan. Oppimisessa osallisuus antaa lapsen esittaa
omia kysymyksia eika niinkdan ohjaa lasta etsimaan vastauksia aikuisen an-
tamiin tehtaviin ja kysymyksiin. Lapsilahtdisessa oppimisymparistossa
opettaja mahdollistaa toiminnan ja sen my6ta oppimisen seka tarjoaa va-
lineita ja ideoita lapsille. (Santavuori 2011.)
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4 AIEMMAT TUTKIMUKSET

Etela-Korean ja Suomen varhaiskasvatuksen eroja ei ole tutkittu paljon ai-
kaisemmin, joten tassa luvussa esittelen muutaman tutkimuksen, joissa on
samankaltaisia elementteja kuin tutkimuksessani tai tutkimuksia, jotka
koskevat molempia maita jollain tasoilla. Esimerkiksi Elo (2012) on tehnyt
pro gradu -tutkielman varhaiskasvatuksen laadullisista eroista Suomessa,
Venajalla ja Yhdysvalloissa, lisaksi OECD on tehnyt tutkimusta Etela-Korean
varhaiskasvatuksesta. LapsilahtOisyytta ja osallisuutta kasitteleva viimei-
nen kappale antaa nakékulmaa aiempiin aiheesta tehtyihin tutkimuksiin.

Elo kirjoittaa tutkimuksessaan (2012), etta erdan amerikkalaisen antropo-
ligin Tobinin ranskalaisessa paivakodissa tekeman tutkimuksen mukaan
paivakodin opettajat olivat patevia ja korkeasti koulutettuja, mutta heilla
ei ollut varhaiskasvattajan spesifia koulutusta. Paivakodin varhaiskasvatus-
suunnitelma oli erittdin opettajakeskeinen ja akateemisiin taitoihin painot-
tunut. Leikkiaikaa lapsilla ei ollut muutoin kuin ulkona opetustuokioiden
valissa, lisaksi varhaiskasvatussuunnitelmassa ei huomioitu monikulttuuri-
suutta. Lisdksi Elo mainitsee tutkimuksessaan Ranskan, Japanin ja Etela-
Korean olevan tyyliltdan samanlaisia tallaisessa opettajakeskeisessa ope-
tuskulttuurissa.

Eteld-Koreassa vastuu varhaiskasvatuksen toiminnasta on kahdella minis-
teriolla seka opetusministeriolla, ettd sosiaali- ja terveysministeriolla. Seka
Suomi, ettad Eteld-Korea ovat osana OECD:ta eli taloudellista yhteistyon ja
kehityksen jarjestéa. OECD:n raporteissa on vertailtu jasenmaiden valisia
eroja ja esimerkiksi Etelda-Korea on monista maista yksi ainoista, joissa on
vield kaytdssa kahden ministerion toimintamalli. Suurimmassa osassa ja-
senmaista esimerkiksi Uudessa-Seelannissa, Ruotsissa ja Espanjassa var-
haiskasvatus kuuluu opetusministeriolle. Suomessa ja Tanskassa sen sijaan
varhaiskasvatus kuuluu sosiaali- ja terveysministerion paatanta vallan alle.
(OECD Country Note, South Korea 2004.)

OECD:n mukaan kahteen ministerioén jaettu tapa erottaa opetuksen ja
hoidon, jolloin usein hoidollinen puoli jad vahemmalle huomiolle ja ope-
tuksen varjoon. Tallainen opetuksen ja hoidon erottaminen toisistaan edis-
taa varhaiskasvatuksen muuttumista liilan opetuskeskeisiksi ja kannustaa
keskittymaan keinoihin, jotka ovat enemmin soveltuvia kouluun kuin var-
haiskasvatukseen. Tasta johtuen OECD maiden keskuudessa on pyritty luo-
maan trendid, jossa varhaiskasvatus kuuluisi vain yhdelle ministeridlle.
(OECD Country Note, South Korea 2004.)

OECD:n (2012) tilannekatsaus tiimi on tehnyt tutkimusta Eteld-Korean var-
haiskasvatuksen tilanteesta ja vieraillut muutamissa Eteld-Korealaisissa
pdivikodeissa. Eteld-Korean kansallisessa pdivakotien opetussuunnitel-
massa on mainittu erilaisia varhaiskasvatusta rikastuttavia opetuskeinoja,
mutta valitettavasti tiimi ei havainnut paivakodissa keinoja kaytettdvan.
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Vaikkakin monet padivakodit sanoivat tasmallisesti noudattavansa opetus-
suunnitelmaa, tilannekatsaus tiimit havaitsivat paivakodin aktiviteettien ja
menetelmien olevan [ahtdisin lastentarhanopettajalta, lasten mielenkiin-
not ja kokemukset eivat vaikuttaneet aktiviteetteihin. Suomessa paivako-
din aktiviteetit lahtevat paasaantoisesti lasten mielenkiinnoista ja lasten-
tarhanopettajan tehtava on luoda mahdollisuuksia lapsille toteuttaa ideoi-
taan ja oppia jotakin uutta. Lapsien osallisuutta ja erilaisia menetelmia on
tutkittu jonkin verran.

Akola (2007) vertailee Suomen ja Saksan paivakotien toiminnassa nakyvaa
osallisuutta. Tassa pro gradu -tutkielmassa Akola tarkasteli lasten osalli-
suutta, kuulemista ja vaikuttamista paivakodissa. Tutkimuksessa ilmeni,
ettd suomalaisessa paivakodissa oli verrattain vahan lasta osallistavaa toi-
mintaa tai se oli pirstaleista saksalaiseen paivakotiin nahden. Akolan teke-
man tutkimuksen perusteella voi paatelld, ettd Suomessa osallisuus ei ndy
arjessa niin paljon kuin Saksassa. Tutkimus on kuitenkin toteutettu kym-
menen vuotta sitten ja uudempien tutkimusten mukaan osallisuus on li-
sadntynyt paivakotien arjessa. Kivikosken ja Komulaisen (2016) opinnayte-
tyossaan tekeman tutkimuksen mukaan lapsen osallisuus koetaan tar-
kedna ja varhaiskasvattajat kokevat osallisuuden toteutuvan hyvin heidan
paivakodissaan. Lisdksi tutkimuksessa tuodaan ilmi aiheen tarkeys ja etta
uusi varhaiskasvatussuunnitelma velvoittaa paivakoteja toteuttamaan lap-
silahtoista kasvatuskasitysta ja osallisuutta padivdakodin arjessa.

5 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSYMYKSET

Taman opinndytetyon tavoitteena on vertailla Suomalaisten ja Eteld-Ko-
realaisten paivakotien arkea ja toimintaa. Vaihto-opiskeluni aikana Etela-
Koreassa kiinnostuin siitd, miten maassa toteutetaan varhaiskasvatusta ja
millaisia paivakoteja maassa on. Tutkimuksessa pyritaan selvittdmaan
mahdollisimman laajasti, miten varhaiskasvatus toteutuu Eteld-Koreassa.
Lisaksi halusin selvittaa, millaista arki on Etela-Korealaisessa paivakodissa
verrattuna Suomalaiseen paivakotiin.

Tutkimuskysymykset:

1. Millaisia yhtalaisyyksia ja eroja Suomen ja Eteld-Korean varhaiskasva-
tuksessa on?

2. Millaista varhaiskasvatuksen arki on tyontekijéiden kokemana?

6 TUTKIMUSMENETELMAT

Tama tutkimus on vertaileva laadullinen tutkimus. Laadullisessa eli kvalita-
tiivisessa tutkimuksessa pyritddan ymmartamaan tutkittavaa asiaa tai on-
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gelmaa. Tutkimus voi vastata esimerkiksi kysymyksiin, miksi, miten ja mil-
lainen. (Inspirans 2017.) Kvalitatiivinen tutkimus ei perustu lukuihin ja tu-
loksia ei pyrita yleistamaan. Kvalitatiivisella tutkimuksella pyritdaan selvit-
tdmaan, kuvaamaan ja ymmartamaan jotakin tiettya asiaa tai ilmicta mah-
dollisimman syvallisesti ja luoda mahdollisimman kokonaisvaltainen kuva
asiasta. (Kananen 2014, 18-20.)

Vertailevassa tutkimuksessa vertaillaan kahta tai useampaa asiaa tai il-
miota keskenaan ja pyrkimyksena on l6ytaa niiden valisia eroja ja yhtalai-
syyksia (Koppa, Jyvaskylan yliopisto, 2015). Vertailtavaa tutkimusta suun-
niteltaessa tulee miettia erityisesti kahta asiaa. Ensimmaisena tulee miet-
tid, miksi vertaillaan eli mita vertailulla halutaan saada selville. Toiseksi
mietitdan, ettda mitka tapaukset vertailuun kannattaa ottaa mukaan tutki-
muksen tavoitteiden saavuttamiseksi. (Saukkonen n.d.) Tassad tutkimuk-
sessa vertaillaan kahden maan vilisia eroja ja yhtaldisyyksia varhaiskasva-
tuksessa.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on tarkeaa, etta tiedon keruu tapahtuu
luonnollisessa ja todellisessa tilanteessa. Tama tarkoittaa, etta tutkimus
pohjautuu havaintoihin, lomakkeisiin ja keskusteluihin, erilaisia mittausva-
lineitad ei kaytetd. Tutkimuksessa on tarkeaa, etta tutkittavien omat nako-
kulmat tulevat esiin mahdollisimman hyvin ja selkeasti. (Hirsjarvi, Remes
&Sajavaara 1997, 165.)

6.1 Tutkimuksen toteutus

Tutkimuksen aineisto kerattiin haastattelemalla. Haastattelut tapahtuivat
erilaisin keinoin. Eteldkorealaisten lastentarhanopettajat olivat kiireisia ja
asuivat eri puolilla Etelda-Koreaa, joten heita oli vaikea padsta tapaamaan.
Tasta syysta eteldkorealaisia lastentarhanopettajia haastateltiin faceboo-
kin messengerin valityksellad kirjallisesti. Suomessa haastattelut tapahtui-
vat suullisesti keskusteluna ja haastattelut taltioitiin d3nittamalla. Asnitta-
malld varmistettiin, ettei mitdan olennaista ja tarkeada jaanyt huomioi-
matta tutkimustuloksia laadittaessa. Kaikki haastattelut olivat yksilohaas-
tatteluja ja haastatteluihin kului suunnilleen 30 minuuttia henkil6a koh-
den.

Toteutetut yksiléhaastattelut olivat puolistruktuoituja teemahaastatte-
luja. Puolistrukturoidussa teemahaastattelussa ideana on, ettd kaikille
haastateltaville esitetdadan samat kysymykset, mutta jarjestys ja sanamuo-
dot saattavat vaihdella. Lisdksi haastateltavat saavat vastata kysymyksiin
omin sanoin. (Hirsjarvi & Hurme 2010, 48) Teemahaastattelussa haastat-
telija pystyy saatelemaan kysymysten jarjestystd, jolloin myohadisemmat
osat eivat paase vaikuttamaan haastateltavien aiempiin vastauksiin. Tee-
mahaastattelun avulla on myds mahdollista saada kuvaavia esimerkkeja
kdytannon tyosta. (Hirsjarvi & Hurme 2010, 34-36.) Eroina Suomen ja
Eteld-Korean haastatteluissa oli, etta jouduin eteldkorealaisten kanssa so-
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veltamaan teemahaastattelun kaytantoa. Facebookin messenger sovelluk-
sen valitykselld suullisen kaltainen teemahaastattelu toteutui hyvin, silla
haastattelijana pystyin kysymaan kysymyksia haluamassani jarjestyksessa
ja haastateltavat saivat vastata kysymyksiin omin sanoin.

Haastatteluihin osallistui kolme Etelda-Koreassa tyoskentelevaa lastentar-
hanopettajaa seka kolme Suomalaista lastentarhanopettajaa. Etela-Ko-
rean opettajat olivat padosin ulkomaalaissyntyisia eli syntyperaltaan ei
eteldkorealaisia henkil6ita, silla useimmat eteldkorealaiset opettajat kiel-
taytyivat haastattelusta kielimuurin tai muun syyn takia. Haastateltavat
opettajat olivat tyoskennelleet Etelda-Koreassa keskimaarin kymmenen
vuotta ja kokemusta oli useanlaisista pdivakodeista. Suomalaiset lastentar-
hanopettajat olivat samasta padivakodista eri ikdisten lasten ryhmista.

Tutkimuksessani keskityn suuriin kokonaisuuksiin, jotka vaikuttavat paiva-
kotien toimintaan ja maiden varhaiskasvatukseen. Lisaksi aineistosta nousi
paateemat lapsilahtdisyys ja osallisuus, joita kasittelen tutkimuksessani.

6.2 Aineiston analyysi

Laadullisen aineiston analyysilla pyritddan tuomaan aineistosta esille uutta
tietoa ja selkeytta tutkittavaan asiaa. Analyysin avulla pyritdan saamaan
hajanaisesta aineistosta selkeda ja mielekastd, kadottamatta aineiston si-
saltamaa informaatiota. Aineiston analyysissa voidaan etsia yhtalaisyyksia
ja samankaltaisuuksia tai eroja ja uusia mielenkiintoisia nakékulmia. Ana-
lyysia tehdessa on tutkimuksen luotettavuuden kannalta muistettava, etta
jos luokiteltavat asiat irrottaa kontekstistaan ja tutkimuksen tekija poimii
vain omasta mielestddan mielenkiintoiset ja tarkeaksi kokemansa asiat, tu-
los kuvaa tutkijan kasityksia ja ennakkoluuloja ei niinkaan tutkittavaa asiaa.
Vastauksia tulkittaessa on myos hyva muistaa, etta sama henkild voi nahda
saman asian hyvin erilaisesta ndkdkulmasta, kun konteksti muuttuu. (Es-
kola & Suoranta 2001.)

Aineiston analyysin kattaa tutkimuksen koko aineiston kasittelyprosessin,
alusta loppuun. Analyysi tulee tehdad mahdollisimman pian aineiston ke-
ruun jalkeen, silla kvalitatiivisessa tutkimuksessa myos tutkijan omilla ha-
vainnoilla on vaikutus tulosten tulkintaan. Tutkija etsii aineistosta erilaisia
merkityksid, jotka eivat valttamatta ole suoraan nahtavissa ja tekee oletta-
muksia hyédyntamalla litteroitua aineistoa ja omia havaintojaan. (Hirsjarvi
& Hurme 2010, 136-138.)

Hirsjarven ja Hurmeen (2010, 140-142) mukaan litteroinnissa muutetaan
sanallinen aineisto tekstiksi ja sen voi tehda koko materiaalista tai vain
olennaisimmista osista. Litteroinnissa voi nakya seka haastattelijan, etta
haastateltavan puhe tai ainoastaan haastateltavan vastaukset. Tarkkuu-
teen vaikuttaa tutkimustehtava ja tutkimusote. Litteroitua aineistoa tulee
kdyttaa ja siihen tulee paneutua kokonaisuutena koko analyysiprosessin
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ajan siitd syystd, etta alussa aineisto voi tuntua hieman sekavalta ja siita
voi olla vaikea I6ytaa olennaisimpia osia tutkimukseen liittyen.

Tassad opinndyttyossa litteroitu aineisto analysoitiin teemoittelulla. Aineis-
ton huolellisen litteroinnin ja hyvan kokonaiskuvan saamisen jalkeen, voi-
daan aineistoa pelkistdd teemoittelulla eli tutkimusaineistosta pyritaan
hahmottamaan keskeisia aihepiireja eli teemoja (Hallikainen 2016). Tee-
moittelun avulla etsitdaan ja vertaillaan samojen teemojen esiintymista ja
ilmenemista (Eskola & Suoranta 2001, 150-151). Onnistuneessa teemoit-
telussa teoria ja kokemukset kayvat keskenaan vuoropuhelua, joka tulee
tekstissa esille. Elavyytta tekstiin lisaa sitaatit, joita tulee olla sopivissa
maarin. Lisaksi teemoittelemalla saadaan poimittua aineistosta tutkimus-
kysymyksen kannalta olennainen tieto. (Eskola& Suoranta 2001, 174-175.)
Taman tutkimuksen teemoiksi nousivat paivakotien arjen erot, varhaiskas-
vatuksen yhtalaisyydet seka varhaiskasvatusta ohjaavat suunnitelmat. Li-
saksi tyossa kasitelldan teemoja lapsilahtoisyys ja osallisuus.

6.3 Luotettavuus ja eettisyys

Tehtdessa laadullista tutkimusta tutkimuksen etiikkaan perehtyminen on
tarkedssa roolissa, se tulee pitdda mielessa koko prosessin ajan. Tutkimuk-
sen etiikan voi jakaa tiedon hankinnan ja tiedon kayton eettisyyteen. Suun-
nitteluprosessissa tulee miettia miksi ryhdytaan kyseiseen tutkimukseen ja
kuka aiheen valitsee, tdma on tiedon hankinnan eettisyytta. Eettisyys nou-
see esiin myos tutkimuslupakysymyksissd, aineistonkeruussa, tutkimus-
kohteen hyvadksikdytossa, osallistumisessa seka tutkimuksen tiedottami-
sessa. Tutkijan tulee kiinnittdd huomiota haastateltavien suojaan ja tar-
keda tiedottaa tutkimuksen aiheesta, vaiheista ja kadytettavistd menetel-
mista haastateltaville. Erityistda huomiota tulee kiinnittaa siihen, kuinka
kohtaa tutkittavat henkilot. Tutkimukseen osallistumisen tulee olla vapaa-
ehtoista ja siihen tulee olla lupa. Lisdksi tuloksia tulee kasitelld osallistujien
anonymiteettia suojaten. Tutkimuksen tiedot ovat luottamuksellisia ja
niita ei kayteta ohi tutkimusprosessin. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 140-143.)

Tutkimuksessa on tarkeaa, ettd myos luotettavuutta arvioidaan koko pro-
sessin ajan virheiden valttamiseksi. Luotettavuuden arviointiin ei kuiten-
kaan laadullisessa tutkimuksessa ole yksiselitteisia ohjeita, silla arviointi
perustuu kvantitatiivisessa tutkimuksessa kadytettaviin arviointimenetel-
miin, joita on esimerkiksi validiteetti ja reliabiliteetti. (Tuomi & Sarajarvi
2009, 136.)

Sarajarven ja Tuomen (2009, 140-143) mukaan luotettavuutta arvioita-
essa tutkimus tulee nahda kokonaisuutena, jossa painottuu tutkimuksen
johdonmukaisuus. Luotettavuutta arvioitaessa tulee tarkastella kokonai-
suuden eri osa- alueita. Erilaisia osa-alueita ovat muun muassa tutkimuk-
sen kohde ja tarkoitus, eli mita tutkimuksella halutaan selvittaa ja miksi
seka tutkijoiden sitoumus, eli miksi tutkittava aihe on heille merkitykselli-
nen. Tarkeitd ovat myds aineistonkeruussa kaytetyt menetelmat, niiden
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ominaispiirteet ja mahdolliset ongelmat seka kdytetty tekniikka. Tutkitta-
vien valinnan perustelu, tutkijoiden ja haastateltavien valinen suhde, ai-
neiston analysointi seka raportointi ovat my0ds osa luotettavuuden arvioin-
tia.

Tutkimuksen laatua voidaan lisata kiinnittamalla huomiota haastattelurun-
koon. Kysymykset tulee miettia niin, etta ne syventavat aihetta ja antavat
vastauksen tutkimuskysymyksiin. Haastattelijoiden tulee valmistautua
mahdollisiin lisakysymyksiin, joilla saadaan yha laajempia vastauksia. Haas-
tatteluissa kaytettavan tekniikan tulee olla kunnossa, jotta saatuja vas-
tauksia voidaan hyédyntaa mahdollisimman hyvin. Saatujen tulosten luo-
tettavuuden takaa hyvin ja huolella litteroitu aineisto. Lisaksi tutkimuk-
sessa kaytettdvien lahteiden luotettavuutta ja ikaa tulee pohtia riittavasti.
(Hirsjarvi & Hurme 2010, 184-187.)

Taman tutkimuksen aineisto tuhottiin aineiston analysoinnin ja hyédynta-
misen jalkeen, jolloin aineisto ei paase vaariin kasiin ja valtetdan aineiston
vaarin kaytto. Aineisto laadittiin ja sita hyddynnettiin ainoastaan tahan tut-
kimukseen. Henkiléiden anonyymiys taattiin kirjoittamalla heista yleisesti
joko Suomen tai Eteld-Korean lastentarhanopettajina.

7 TULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

Aineiston analyysimenetelmana kdytin teemoittelua. Tutkimuksen kan-
nalta tarkeiksi teemoiksi nousi nelja teemaa; paivakodin arjen erot, var-
haiskasvatuksen yhtaldisyydet, varhaiskasvatusta ohjaavat suunnitelmat
seka lapsilahtdisyys ja osallisuus. Seuraavaksi avaan ndita teemoja ja saa-
tuja tuloksia seka johtopaatoksia.

7.1 Paéivakodin arjen erot

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa lapsuuden merkityksen ymmartami-
nen on tarkeaa. Varhaiskasvatushenkilostolla tulee olla vankka tietamys
lasten kasvusta, kehityksestd seka oppimisesta, silla ne ovat pedagogisen
toiminnan perustaa. On my®os erittdin tarkeaa tuntea jokainen lapsi ja ot-
taa huomioon jokaisen yksilollinen kehitys, tama vaatii pysyvia vuorovai-
kutussuhteita henkiloston ja lasten valilla. Luottamukselliset ja hyvat suh-
teet luodaan paivakodin arjessa ja toiminnassa. (Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2016.) Suomessa paivakodin arki koostuu leikista, erilai-
sista retkista kuten metsaretkista, ruokailutilanteista, ulkoilusta ja kaiken-
laisista sosiaalisista tilanteista. Aikuinen tukee, auttaa, kannustaa ja on
lasna arjen askareissa ja toiminnassa. Lisdaksi suomalaisille lastentarhan-
opettajille on tarkeaa, etta lapset viihtyvat paivakodissa ja se, ettd he ovat
aikuisina lapsille esimerkkina ja tukena arjessa.
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Asken istuttiin tuolla sohvalla ja yks pikkuneiti tulee siihen
kainaloon peukku suussa, hiplaa mun katta. Ni jotenki sella-
nen et ndkee et sil lapsella on siina hyva olla ja itellaki on tosi
kivaa.

Suomen LTO

Sillai ku tulee halaamaan ja syliin ja “ala lahe vield” ja on
niinku sillee ni sellasest kaikesta saa semmosta niinku huo-
maa, etta lapset viihtyy, ne tykkaa tulla ja ndkee et ne tykkaa
olla sen paivan aikana. Mun mielesta niista saa paljon moti-
vaatiota.

Suomen LTO

Etela-Korean paivdkodeissa painotus ei ole niinkdan lasten ymmartami-
sessa tai lasten viihtyvyyden korostamisessa, vaan jo varhaiskasvatuksessa
painotus on opetuksessa ja padivakotien arki koostuu useista erilaisista op-
pitunneista. Etelda-Korean lastentarhanopettajat kuvasivat paivakodin ar-
kea koulunomaiseksi ja kertoivat arjen rutiinien koostuvat oppitunneista,
ruokailuhetkista ja ulkoilusta. Haastateltavat opettajat kertoivat opetta-
vansa tiettyja aineita tiettyina paivina ja erilaisten aktiviteettien, opetta-
misen lisdksi, tapahtuvan tiettyina aikoina tai esimerkiksi kerran kuukau-
dessa.

Opetan viisi tuntia viikossa, yksi oppitunti kestda 40minuuttia
ja opetus tapahtuu englanniksi. N&illd tunneilla noudatan
opetussuunnitelmaa ja suunnittelen tunnit sielld maaratyista
aiheista. Opetuskeinoja muokkaan aiheen mukaan, mutta
suurimmaksi osaksi tyoskentely on kirjatyoskentelya. Lisaksi
viikkooni kuuluu opettaa kaksi “hauskaa” tuntia ja kaksi tai-
detuntia. Kerran kuussa teemme jonkin opintoretken tai
luokkaretken ja piddmme kokkaustunnin.
Eteld-Korean LTO

Eteldkorealaisissa paivakodeissa arjessa eli oppitunneilla kasitelldan erilai-
sia teemoja, esimerkiksi perhettd tai vareja, nama aiheet ovat valmiiksi
maarattyja. Oppiaineita lasten arkeen mahtuu muun muassa englannin-
kieli, kuvataide, koreankieli ja matematiikka. Kirjatyoskentelyn lisdksi 3-5 -
vuotiailla lapsilla on opettavia aktiviteetteja, kuten draamaa tai liikuntaa.
(KICCE Policy brief 2013.) Suomeen verrattuna kasitys opettamisesta ja
teemoista on erilainen. Suomessa teemat nousevat lapsilta ja opetus ta-
pahtuu arjessa pienina tekoina ja leikkien kautta. Lapset oppivat kokeile-
malla, tekemallad, pohtimalla. Aikuinen havainnoi ja tukee lapsen oppimista
tarvittaessa, esimerkiksi menemalla mukaan leikkiin tai mahdollistamalla
lasten toiveet. Suomessa on myds siirrytty teemoista projektityoskente-
lyyn, joka tarkoittaa, ettd lasten kiinnostuksista ja aiheista lahdetaan, pro-
jektin omaisesti, kasittelemaan asioita erilaisin keinoin, esimerkiksi askar-
telemalla.
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Aikasemmin me saatettiin toistaa samoja teemoja et syksy ja
syksyn lehdet, sienet ja sadot ja sit talvi ja joulu ja mentiin
niinku ndin. Mut nykyisin on projektiluontoista et, kun ne lah-
tee lapsilta niin ne voi olla ihan mita vaan. Sit ne voi olla sel-
lasii pienia padivan projekteja tai koko vuoden kestavia.
Suomen LTO

Maiden erilaisuus korostuu arjessa. Etelda-Koreassa paivakodin arki koos-
tuu oppitunneista, retkista ja ulkoilusta, kun taas Suomessa arkeen kuuluu
oppituntien sijaan leikkimista ja muuta toimintaa. Etela-Koreassa oppitun-
nit ovat maaratyn mittaisia ja niita on tietty maara viikossa Suomessa pai-
vakodin arkeen ei kuulu muita paivan kulkua maarittelevia aikoja kuin, ruo-
kailut ja lepoajat. Arkeen vaikuttaa Etelda-Koreassa myos paivakodin
muoto. Pienemmille lapsille suunnatuissa hoitomuodoissa arki on lahem-
pana suomalaista padivakotia, mutta Eteld-Korean akateemisissa ja suosi-
tuimmissa paivakodeissa painotus on opetuksessa. Suomessa paivakotien
arki on samankaltaista lapsien idsta ja paivakodista riippumatta.

Arkeen ja varhaiskasvatukseen vaikuttaa myos oppimiskasitykset, jotka
eroavat maiden valilla suuresti. Suomessa varhaiskasvatuksessa vallitse-
van oppimiskasityksen mukaan, lapset kasvavat, kehittyvat seka oppivat
vuorovaikutuksessa muiden ihmisten ja ympariston kanssa. Oppimiskasi-
tys pohjautuu ndkemykseen lapsesta aktiivisena toimijana, joka on jo syn-
tyessaan utelias ja haluaa oppia uutta. Lisaksi lasten oppiminen on koko-
naisvaltaista, se tapahtuu kaikkialla ja koko ajan muun muassa lasten ha-
vainnoidessa ja tarkkaillessa ymparistoa tai matkiessaan muiden ihmisten
toimintaa. Lapsen oppimisen kannalta on tarkeaa, etta lapsi saa leikkia, liik-
kua, tutkia, kayttda taiteellisia keinoja ja itseilmaisua. (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2016, 20.)

Oppimisessa painottuu sosiaaliset taidot, kieli, vuorovaiku-
tus. Matemaattiset et esimerkiks leikeissa tulee ja numerot
tulee arjessa kuitenki, sillai kaikenlaisessa toiminnassa vaikka
et lasketaan aamulla montako meita on paikalla. Ma uskon et
tiedolliset taidot et sielt tulee ne valmiudet.

Suomen LTO

Eteld-Korealaisen sen sijaan oppimiskasityksen mukaan yli kolme vuotias
lapsi on oppiva ja lapsen tulee alkaa opetella erilaisia tiedollisia taitoja.
Lapsille on mahdollista saada my6s hoidollista aikaa esimerkiksi, jos van-
hempi on pitkdn paivan tdissa. Tuona hoitoaikana lapsilla on enemman
leikkia ja vapaata toimintaa, mutta lastentarhan nimelld kulkevissa akatee-
misissa laitoksissa lapsen oppiminen on péaaasiallisena tavoitteena. (Ko-
rean kindergarten curriculum 2007.)

Yksi suurimmista eroista maiden varhaiskasvatusten valilla on juurikin op-
pimiskasitys, johon vaikuttaa suuresti myos kulttuurilliset erot. Kollektiivi-
suus nakyy vahvasti Eteld-Korealaisessa varhaiskasvatuksessa kuten Elokin
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(2012) kirjoittaa pro gradussaan. Eteld-Koreassa yhteisollisyys korostuu
opetustilanteissa ja siina, etta kaikki oppilaat ndahdaan vain oppilaina. Luo-
kassa vallitsee myos kollektiivinen auktoriteettindkemys. Lastentarhan-
opettaja on luokan paa ja lapsien tulee toimia hanen kertomallaan tavalla.
Lapset tietdvat myods tdssa tilanteessa oman asemansa ja kayttaytyvat sen
mukaisesti, eli kuuntelevat, opettelevat ja kunnioittavat opettajaa. Suo-
messa sen sijaan, vaikka yhteiséllisyys kuuluu vahvasti varhaiskasvatuk-
seen, tulee paivakodeissa jokainen lapsi huomioida myds yksilona, jolloin
suomalaisen kulttuurin individuaalisuus korostuu.

7.2 Varhaiskasvatuksen yhtalaisyydet

Etela-Koreassa ja Suomessa pienista lapsista ajatellaan, etta tarkeinta on
tukea heidan kasvuaan ja kehitystaan, jolloin myos painotus varhaiskasva-
tuksessa on hoidollisessa puolessa ja vuorovaikutussuhteissa. Pienten las-
ten arki koostuu sosiaalisesta kanssakdaymisesta, leikista ja turvallisesta
ymparistosta. Marjasen & Lindforsin (2011, 20-22.) mukaan pienten lasten
arjessa on tarkeada perustarpeista huolehtiminen ja arki koostuu toistoista
ja toiminnoista, joissa aikuinen on mukana ja toimii esimerkkina. Lapsi tar-
vitsee arkisen elaman ja rytmit kehittyakseen ja oppiakseen. Etela-Kore-
assa pienille lapsille on olemassa omia hoitopaikkoja, joissa ei ole niin pal-
jon pedagogista toimintaa vaan keskitytaan lapsen kokonaisvaltaiseen ke-
hitykseen. Suomessa paivakodeissa lapset on jaettu ryhmiin ikadluokittain,
jolloin pienimpien ryhmadssa on n.1-3 —vuotiaat ja kaikki toiminta mukau-
tetaan ikdtason mukaisesti lapsille sopivaksi ja pdapaino on lasten kasvussa
ja kehityksessa.

Tietysti se, etta lapsi kasvaa ja kehittyy ni se on meille niinku
tyon palkinto.
Suomen LTO

Eteld-Koreassa alle kolme vuotiaat lapset ovat edelleen usein didin kanssa
kotona, mutta alle kolme vuotiaiden lasten hoidon tarve nousee koko ajan,
silla nykyisin Eteld-Koreassa naisten aseman parantumisen ja tydmahdolli-
suuksien lisddntymisen myotda monet naiset palaavat toihin mahdollisim-
man nopeasti lapsen syntyman jalkeen. Aikaisemmin kulttuuriin kuului,
ettd nainen jattaytyi pois toista perheen perustamisen myo6ta ja lapset hoi-
dettiin kotona siihen asti, kunnes lapsi oli tarpeeksi vanha paivakotiin ja ns.
opintojen aloittamiseen. (Stephens, haastattelu 31.5.2017.) Tallainen kult-
tuurinen muutos, naisten asemassa ja uran jatkamisen halussa lapsen syn-
tyman jalkeen, on myods Suomessa huomattu olevan jonkinlaista vaiku-
tusta varhaiskasvatukseen. Suomessa lapset tulevat entistda nuorempina
hoitoon ja esimerkiksi vuorohoidon tarve on noussut, kun molemmat van-
hemmat tekevat vuorotyota. Eteld-Koreassa tarve lasten hoidolle on myds
viime vuosina noussut.
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Sillai kun miettii, nii kylla meilld on enemman lapsia kun en-
nen ja tdllasille lasten hoitopaikoille on tarvetta, kun van-
hemmat on enemman tdissa, et yksityisia paikkoja tulee kyl
aina lisaa. Monet lastentarhanopettajat tyollistetaankin yksi-
tyisiin paikkoihin nykysin.

Eteld-Korean LTO

Yhtena yhtaldisyytena on myos oppimisymparistot. Etela-Koreassa ja Suo-
messa on todella samanlaiset ajatukset siitda millaiset oppimisymparistot
ovat lapsille suotuisat. Oppimisympariston tulee tukea lasten uteliaisuutta,
oppimisen halua, kehittymista ja vuorovaikutusta. Oppimisymparistdina
ulkoalueet ovat tarkeita ja niissa lapsilla on mahdollisuuksia kokeilla, tutkia
ja leikkia monipuolisesti. (Varhaiskasvatuksen suunnitelma 2017.) Oppi-
misymparistot koostuvat Etela-Koreassa erilaisista tiloista; luokkatiloista,
taidetiloista, ulkoalueista ja ruokailutiloista. Erddssa padivdkodissa, josta
opettaja naytti kuvia, tilat olivat rakennettu lapsi ystavallisesti ja niissa oli
kaytetty paljon vareja. Suomessa tilat ovat yleensa myos jaettu. Voi olla
esimerkiksi ruokatila, nukkari eli paikka jossa nukutaan paivaunet, lisaksi
tiloja jaetaan erilaisiin leikkialueisiin esimerkiksi kotileikkinurkkaus tai le-
gojen rakentelu paikka. Ulkoalueet ovat myds molemmissa hyvin rajattuja
ja niissa on erilaisia virikkeita lapsille, joita ovat esimerkiksi keinut ja kiipei-
lytelineet.

Meilla ymparistoon kuuluu myos ns. luokkamaisia tiloja joissa
lapsien kanssa tapahtuu kaikki kirjatyoskentely, mutta kylla
ma lasten kanssa saatan opetusta pitdad jossain muuallakin.
Meil on esimerkiksi tammonen kirjastohuone missa luetaan
vhdessa ja vaikka istutaan lattialla ringissa.

Eteld-Korean LTO

7.3 Varhaiskasvatusta ohjaavat suunnitelmat

Suomessa astui voimaan uusi varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2016 syksylla. Varhaiskasvatussuunnitelma toimii Suomen varhaiskasvat-
tajien ohjekirjana ja punaisena lankana tydssa. Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet (2016) maarittelee varhaiskasvatuksen tehtavan muun mu-
assa nain: “Varhaiskasvatuksen tehtadva on edistaa lasten kokonaisvaltaista
kasvua, kehitysta ja oppimista yhteistydssa huoltajien kanssa. Varhaiskas-
vatus on lasten tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta edistdva ja syrjaytymista
ehkaiseva palvelu. Varhaiskasvatuksessa opitut tiedot ja taidot vahvistavat
lasten osallisuutta seka aktiivista toimijuutta yhteiskunnassa. Lisaksi var-
haiskasvatus tukee huoltajia kasvatustyossa sekda mahdollistaa heidan
osallistumisensa tyoelamaan tai opiskeluun.”

Suomen uusi varhaiskasvatussuunnitelma eli vasu koetaan lastentarhan-
opettajien keskuudessa hyvana asiana, mutta haastetta on siindkin. Uu-
dessa 2016 julkaistussa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa arvope-
rustana on lapsen etu seka oikeudet hyvinvointiin ja huolenpitoon, lapsen
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mielipiteiden huomioiminen seka tasa-arvoinen kohtelu. Tallaiseen arvo-
perustaan myos suomalaiset varhaiskasvattajat sanoivat uskovansa ja lap-
sen olevan heidan tydssaan keskiossa. He kokivat kuitenkin, ettd uuden
varhaiskasvatussuunnitelman mukana tulevana haasteena on osallisuuden
ja lapsilahtoisen kasvatuskasityksen muovautuminen koko maahan ja jo-
kaiseen yksikkdon.

Jos ma ajattelen suomen paivakoteja tai varhaiskasvatusta
niinku kokonaisuudessaan ni, meil on iso ty0 siin et me paas-
taan tohon vasuun ja voidaan todeta et me toteuteteaan var-
haiskasvatusta nadin. Lasten osallisuus linjaus isoin haaste.
Suomen LTO

Kun jos toi uusi vasu saadaan oikeesti toimimaan niin ettei se
jaa vaan sanahelindks niin sehdn ois mahtavaa. Et siin se mei-
dan kehittamisen paikka nyt talla hetkella on, ettd saa sen
kaytantoon, kaikilta osiltaan. Siihen on pitkda matka viela kui-
tenkin.

Suomen LTO

Eteld-Korean paivakotien opetussuunnitelmassa sanotaan, etta paivako-
dissa tulisi toteuttaa opetussuunnitelman mukaisia maarayksia. Opetus-
suunnitelma on laadittu lasten elama huomioiden ja leikki painotteiseen
toimintaan perustuen. Sisalla ja ulkona tapahtuva kasvatus toiminta tulee
jarjestaa ja toteuttaa lasten moninaisten mielenkiintojen mukaan. Lasten
sukupuoli, uskonto, perhetausta, eettinen tausta tai luonne ei saa vaikut-
taa kasvatustoimintaan (Korean kindergarten curriculum 2007). Suomalai-
seen korvaan tama kuulostaa hyvalta ja on samoilla linjoilla suomalaisten
varhaiskasvatus ajatuksien kanssa. Tosin tamadn vanhan opetussuunnitel-
man mukaan Eteld-Korean paivdakodeissa ei enda toimita, vaan vuonna
2013 julkistetun uuden Nuri opetussuunnitelman mukaan. Uudessa ope-
tussuunnitelmassa on laaditut tarkat aihealueet, joiden mukaan opetus tu-
lee toteuttaa. Haastateltavien mielesta aihealueet pienentavat lapsien yk-
silollisen huomioinnin ja vapaan leikin mahdollisuuksia. Lisdksi monissa
paivdkodeissa opetetaan maksimi tuntimaara eli 5 tuntia pdivassa, jolloin
lapsille ei jaa riittavasti aikaa leikkiin ja sosialisoitumiseen.

Eteld-Korean opetussuunnitelmasta myods huokuu Eteld-Koreassa vallit-
seva tiukka hiearkkinen ajattelu, jossa korkeampi arvoisia ihmisia tai sinua
vanhempia ihmisia tulee kuunnella kuuliaasti ja kunnioittaa syvasti. Kou-
luissa ja paivakodeissa tdllainen ajattelu patee myoskin. Lait myos vaativat
opettajilta paljon ja sddadokset ovat tarkkoja. Opetussuunnitelmat ovat
myo6s laadittu padosin tallaisesta hierakkisesta nakokulmasta. Eteldko-
realaiset lastentarhanopettajat, jotka olivat kdyneet koulutuksensa
muussa maassa kuin Etelda-Koreassa kokivat nama saadokset ja opetus-
suunnitelman kohdat jokseenkin vaikeiksi.
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Koen tyoni miellyttdavana. Lapset ovat kivoja ja tyo ei ole vai-
keaa, mutta Eteld-Korean lait ja sdéddokset ovat vaikeita ja te-
kevat tyosta haasteellista.

Eteld-Korean LTO

Voidaan todeta, ettd Eteld-Korean ja Suomen varhaiskasvatusta ohjaavat
suunnitelmat eroavat paljon toisistaan. Etelakorealainen Nuri opetussuun-
nitelma koskee ainoastaan 3-5 -vuotiaita lapsia ja se maarittelee tarkkaan
opetuksen ajat ja aiheet, joita oppitunneilla tulee kasitella (KICCE Policy
brief 2013). Suomalainen varhaiskasvatussuunnitelma sen sijaan koskee
kaikkia alle 6 -vuotiaita lapsia ja antaa varhaiskasvatukselle mahdollisuuk-
sia joustavuuteen ajankaytossa ja arjen muodostuksessa. Eteld-Koreassa
opetussuunnitelmassa lapset nahdaan ryhmana, suomen varhaiskasvatus-
suunnitelmassa sen sijaan painotetaan, etta jokainen lapsi tulee nahda
ryhmaan kuuluvana yksilona ja tasta syysta jokaiselle lapselle tehdadan
myOs omat varhaiskasvatussuunnitelmat. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2016, 9-10.) Lisdksi suomessa varhaiskasvatussuunnitelmassa
painotetaan lasten osallisuutta arjessa, kun taas Etela-Koreassa uusi suun-
nitelma rajaa lasten osallisuuden mahdollisuuksia.

7.4 Lapsilahtoisyys ja osallisuus

Suomalainen varhaiskasvatus on muuttunut vuosien varrella ja yha edel-
leen paivakotien toimintaa yritetdan kehittda lapsilahtoisemmaksi ja lapsia
huomioivammaksi. Suomalaisen kasityksen ja pedagogisen suuntauksen
mukaan lapset oppivat avoimessa vuorovaikutuksessa ja itsenaisesti teke-
malla ja kokeilemalla. Lapset eivat vaadi suuria oppiakseen uutta ja kehit-
tydkseen. Aikuinen on suunnanndyttdja ja mahdollisuuksien luoja, sosiaa-
linen tuki ja turva sekd ihminen, johon lapsi voi luottaa ja jolle lapsen on
helppo tulla kertomaan asioita ja pyytdmaan esimerkiksi apua. Kuten Kal-
liala (2008, 17-18) toteaa, tulee aikuisen sadilyttda tyossaan kasvatukselli-
nen auktoriteetti. Lasten tulee noudattaa sdantoja, vaikka heilld on myos
valtaa ja vastuuta. Lapsilahtoinen ei tarkoita, ettei aikuisen rooli olisi tar-
ked ja ettd lapset saisivat tehda mita vain.

Ei meil lapset saa kokoajan tehd mitd haluaa ei se niinkdan
mee, mut se et ne osallistetaan tahan arkeen mukaan, et ne
voi kans paattaa siihen liittyvissa asioissa.

Suomen LTO

Eteld-Koreassa tilanne on aivan erilainen. Osallisuuden kasite ei ole tuttu
ja monet haastateltavat olivat ihmeissaan, kuinka suomessa opetetaan, jos
lapset ovat niin vahvasti osallisia arjessa. Haastateltavat mielsivat lapsilah-
toisyys kasitteen juurikin niin, etta lapset saavat tehda mita haluavat. Osa
opettajista kuitenkin mydnsi, ettd jossain maarin heidankin paivakodissaan
tulisi lisata lapsien huomioimista ja sanoivat pyrkivansa edistamaan lasten
huomioimista ja osallistamista arjessa.
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Ainakin omilla tunneillani olen koittanut huomioida lapsia ja
heiddan mielenkiintojaan. Olemme esimerkiksi opetelleet
aakkosia laulaen, kun lapset ovat halunneet laulaa. Mutta on-
han se, se on vaikeaa kylla. Huomioida tarpeeksi.
Eteld-Korean LTO

Kysyin Etela-Korean ja Suomen lastentarhanopettajilta mitda he mahdolli-
sesti muuttaisivat maansa varhaiskasvatuksessa, jos voisivat. Etela-Ko-
realaisista suurin osa sanoi, etta he vahentaisivat opettamista ja antaisivat
lapsille enemman vapautta ja mahdollisuuksia esimerkiksi sosiaaliseen
kanssakdymiseen vertaistensa kanssa.

Koreassa lapsien odotetaan istuvan paikoillaan, olevan hiljaa
ja opiskelevan paivat pitkat. Heilla ei ole aikaa oikeaan leik-
kiin tai sosiaalisuuteen. Minun mielestani olisi kovin terveel-
lista ja hyodyllista jos lasten annettaisiin olla enemman lap-
sia.

Eteld-Korean LTO

Jos voisin tehda jotain toisin. En haluaisi antaa lapsille niin
paljon opetuksellisia paineita.
Etelda-Korean LTO

Suomalaiset sen sijaan kokivat nykyisen tilanteen osallisuuden ja lapsilah-
toisyyden kannalta omassa paivakodissaan hyvana, mutta totesivat, etta
pitkd matka on tultu ja vield on tehtavaa, jotta osallisuus ja lapsilahtoisyys
toteutuisivat jokaisessa suomen paivakodissa sellaisessa muodossa kuin
uusi varhaiskasvatussuunnitelma sen kuvaa. Kaikki kolme lastentarhan-
opettajaa sanoivat, ettd on hyva, kun nykyisin menndan enemman lasten
ehdoilla ja paivasta tehdaan lasten nakoinen.

Kyl lapset on tdssa se jotka tata toimintaa vie eteenpdin. Ja
mun mielesta se on tosi oikee suuntaus, ettd se on lapsen
nakonen taa paivahoito.

Suomen LTO

Haastattelujen perusteella voidaan todeta, ettd suomalaisessa varhaiskas-
vatuksessa kdsitteet lapsilahtdisyys ja osallisuus ovat vahvemmassa roo-
lissa kuin Etela-Koreassa. Suomalainen varhaiskasvatus perustuu lapsildah-
toiseen lapsikasitykseen, jossa lapsi ndhddan lapsena eika pienena aikui-
sena. Santavuori (2011) korostaa, ettad lapsen maailma on arvokas juuri sel-
laisenaan eika sita tule aina ymmartaa aikuisen kriteerein. Eteld-Koreassa
sen sijaan yli kolme vuotias lapsi ndhdaan oppilaana, jonka tulee keskittya
kirjallisten taitojen oppimiseen ja valmistautua koulumaailmaan. Tallaisen
kasityksen mukaan lapsen rooli on olla oppilas ei niinkaan lapsi. (OECD
Country Note, South Korea 2004.)
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Eteld-Koreassa lapsildhtdisyyden sijaan uskotaan yha siihen mista Suo-
messa on pyritty eroon, aikuislahtdisyyteen. Suomalainen kulttuuri on
muuttunut vuosikymmenien aikana huomattavasti ja myos varhaiskasva-
tus siind mukana. Ennen lapsilahtoisyytta suomessa vallitsi aikuislahtoisyys
ja tuokiokeskeisyys. Naistd on pyritty luopumaan suomalaisessa varhais-
kasvatuksessa ja tilalle on tullut lapsilahtdisyys ja osallisuus. (Hiissa 2010,
5-14.) Aikuislahtoisyydesta huolimatta ei voi kuitenkaan sanoa, ettei Etela-
Korean paivakodeissa ole ollenkaan lapsilahtoisyytta tai osallisuutta. Tut-
kimuksessa selvisi, etta arjessa on hieman lapsilahtoisyytta, mutta sen
muoto on erilainen kuin suomessa ja se ei ole vallitsevana ajattelumallina
toiminnassa. Lapsia ja heidan mielipiteitdan huomioidaan jossain maarin
esimerkiksi tilavalinnoissa tai opetuskeinoissa.

Etela-Koreassa on lisdksi puhuttu paljon lapsilahtoisempaan otteeseen siir-
tymisesta ja sitd on tutkittu aikaisemmin OECD tiimin (2012) tutkimuk-
sessa. Tutkimustiimi totesi tutkimuksessaan, etta jos lapsilahtoisyytta ha-
luttaisiin entisestaan lisata paivakodeissa, tulisi koko varhaiskasvatushen-
kilokunta uudelleen kouluttaa. Pienia askelia on otettu kohti parempaa,
kuten aikaisemmin mainitsin, lapsilahtoisyytta ei ole taysin sivuutettu,
mutta paljon tarvitsisi tapahtua, jos taysin lapsilahtoiseen varhaiskasvatuk-
seen Eteld-Koreassa haluttaisiin paasta.

Lisddantyneeseen lapsien huomioimiseen on olemassa myos yksi selked syy
Eteld-Koreassa. Maahan muuttaa nykyisin paljon ulkomaalaisia, jotka levit-
tyvat varsinkin kasvatuksen kentalle tyéelamaan. Ulkomaalaisten ammat-
titaitoa ja kielitaitoa arvostetaan Eteld-Koreassa suuresti, joka tarkoittaa,
ettd myos mahdollisuudet saada t6ita on hyvat. Tutkimukseeni osallistu-
neista Eteld-Koreassa tyoskentelevista lastentarhanopettajista kaksi kol-
mesta oli muuttanut maahan avioliiton myo6ta ja saanut sen jalkeen toita
paivakodista. He sanoivat tallaisen ulkomaalaisten ja eri maissa koulutet-
tujen tyontekijoiden tyollistamisen vievan Eteld-Korealaista kasvatusta
eteenpain, silld he tuovat uudenlaisia ndakdkulmia esimerkiksi varhaiskas-
vatuksen toteuttamiseen.

8 POHDINTA

Tutkimuksen tarkoituksena oli vertailla Eteld-Korean ja Suomen varhais-
kasvatuksia. Loytda mahdollisia eroja ja yhtalaisyyksia paivakotien arjesta
ja toiminnasta. Tutkimus on mielestdani mielenkiintoinen ja antaa uutta tie-
toa alalla tyoskenteleville.

Tutkimukseni ja haastattelujen perusteella voidaan todeta suomalaisen ja
eteldakorealaisen varhaiskasvatuksen eroavan toisistaan suurimmilta osin.
Eteld-Koreassa ja Suomessa lastentarhanopettajilla on kuitenkin myds sa-
mankaltaisia ndkemyksida lapsen kasvuun ja kehitykseen liittyvista teki-



24

joista esimerkiksi siitd, etta lapsen tulisi saada olla lapsi ja etta aikuisen tu-
lisi tukea lapsen kehitysta ja kasvua. Lisdksi haastateltavat pitivat tyostaan
ja kokivat tyon mielekkdana, juurikin lapsien takia. Tutkimuksesta nousi
monia mielenkiintoisia eroja maiden varhaiskasvatusten valilla ja tutki-
musta oli erittdin mielekdsta toteuttaa.

Tama opinnadytetyo lahti liikkeelle kevaalla 2017 vaihto-opiskelujen aikana
Etela-Koreassa. Opinnaytetyd osoittautui lopulta hieman hankalammaksi
toteuttaa ja matkalla tapahtui isoja muutoksia, muun muassa havainnoin-
nit vaihtuivat haastatteluihin. Tutkimus tarvitsi myos rajata, ettei siita tule
lilan laaja. Koin etta, haastattelemalla oli helppoa rajata aineisto ja silti
saada riittavasti tietoa aiheesta. Haastattelujen toteutus ei kuitenkaan su-
junut ongelmitta, silla etelakorealaiset lastentarhanopettajat olivat hyvin
kiireisia tai asuivat eri puolella Etela-Koreaa. Heidan kanssaan oli vaikea tai
jopa mahdotonta paasta kasvotusten keskustelemaan. Haastattelut tuli
soveltaa sellaiseen muotoon, ettd ne olivat toteutettu keinolla, joka on
mahdollisimman lahella kasvotusten tapahtuvaa haastattelua. Puhelut ei-
vat myoskaan toimineet, silla itsellani ei ollut niihin soveltuvaa puhelinta.
Paatin suorittaa haastattelut skypen eli videopuhelu palvelun vilityksella,
jossa olisimme voineet keskustella kasvotusten. Tamakaan ei onnistunut
suunnitelmien mukaan silla, yhdelld kolmesta oli kdytdssaan skype. Lo-
pulta haastattelin eteldkorealaiset lastentarhanopettajat facebookin mes-
senger -sovelluksen valitykselld, joka mahdollisti keskustelun reaaliajassa.

Suomessa haastattelut olivat helpompi toteuttaa, joten haastattelut ta-
pahtuivat kasvotusten. Kasvotusten tapahtuneiden haastattelujen aineisto
oli litteroitava, joten haastattelut olivat tydmaaraltdan hieman isompia
kuin facebookin kautta toteutetut haastattelut. Aikataulullisesti opinnay-
tetyoni valmistui nopealla tahdilla muutamassa kuukaudessa. Aluksi poh-
din, kuinka tulen selvidamaan nain isosta tydmaarastad, mutta koska aihe oli
todella mielenkiintoinen ja henkilokohtaisella tasolla merkittava, sain
opinnaytetydn etenemaan hyvaa tahtia. Kokonaisuudessaan tutkimuspro-
sessi toteutui hyvin ja tutkimuksella saatiin hyvin vastauksia tutkimuskysy-
myKksiin.

Opinndytetyon luotettavuutta pohtiessani nousee esiin eteldakorealaisten
haastattelut, jotka eivat onnistuneet haluamallani keinolla. Haastattelujen
perusteella on vaikea sanoa, puhuivatko kaikki lastentarhanopettajat aivan
taysin totta tai kaikkea mita he ajattelivat. Kasvotusten tapahtuvissa haas-
tatteluissa on se hyva puoli, ettd kasvojen ilmeista, henkilon eleista ja aa-
nen sdvysta voi aistia paljon, esimerkiksi asenteita jotakin asiaa kohtaan.
Eteldkorealaiset lastentarhanopettajat olivat kuitenkin innokkaita ja va-
paaehtoisesti ilmoittaneet olevansa halukkaita haastatteluun, taten us-
kon, etta haastatteluaineisto on luotettavaa ja uskottavaa.

Pohdin ty6ta tehdessa myos sitd mita tyd antaa suomalaiselle varhaiskas-
vatukselle tai minulle itselleni. Ty6 kuvaa mielestani hyvin sita miten erilai-
sia maita maailmassa on ja kun mietimme esimerkiksi maahanmuuttoa,
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niin tallainen tieto maiden valisista eroista on tarkeaa ja hyodyllista. Koen,
ettd tutkimusta tehdessa kasvoin ammatillisesti ja sain tietoa siitd, kuinka
hyvin suomessa varhaiskasvatusta toteutetaan ja kuinka laadukasta var-
haiskasvatus on. Laadukasta on my0Os varhaiskasvatus Eteld-Koreassa,
mutta mielestani tarkeampaa on se, milla keinoin laadukkuuteen pyritaan.
En voi opinndytetydssani kyllin hokea sita faktaa, etta lapset ovat paivako-
tien ja varhaiskasvatuksen paahenkil6ita ja arjen tulisi olla myds sen mu-
kaista. Lapsien nakoista ja lapsien ehdoilla tapahtuvaa toimintaa.

Etela-Korean ja Suomen varhaiskasvatusten eroista olisi saanut laajemman
kokonaiskuvan, jos tutkimuksen olisi toteuttanut lomakekyselyna usean
eri pdivakodin koko henkilékunnalle. Téama tutkimus tuo mielestani kuiten-
kin hyvin ilmi maiden ja paivakotien arjen erilaisuuden ja luo kokonaisku-
vaa maiden varhaiskasvatuksista. Lomakekysely tutkimus voisi olla hyva
jatkotutkimusidea tahan tutkimukseen. Lisaksi opinnaytetydni pohjalta
olisi mahdollista jatkaa ja syventda tutkimusta esimerkiksi havainnoimalla
paivdkoteja. Valikoisi yhden eteldkorealaisen ja yhden suomalaisen paiva-
kodin, joita voisi havainnoida ja vertailla keskenaan. Nain saisi tietoa esi-
merkiksi lapsista, miten he kokevat paivakodin tai siitda miten erilaisin kei-
noin pdivakodeissa opetus toteutetaan. Yksi mielenkiintoinen vertailun
kohde olisi my6s leikki ja sen merkitys pdivakodissa tai pienien alle kolme
vuotiaiden lapsien arjen vertaileminen tarkemmin.
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