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1 JOHDANTO

Taman paivan koulumaailmassa on laaja kirjo erilaisia oppijoita. Yleisia ilmioita,
joita on havaittavissa kouluissa ja paivakodeissa, ovat esimerkiksi oppimis- ja
tunne-elaman vaikeudet seka erilaiset kielen- ja kommunikaatio hairiot. Erityispe-
dagogiikka otetaan avuksi silloin kun lahdetdén kartoittamaan keinoja erityista tu-
kea tarvitsevalle lapsen ja nuoren kasvulle ja oppimiselle kun tarve havaitaan.
Erityispedagogiikan tavoitteena on erilaisuuden hahmottaminen osana inhimillista
yhdessaoloa edistaen valmiuksia vuorovaikutukseen. (Turun yliopisto 2017.)

Kaikilla Suomessa vakituisesti asuvilla lapsilla on lain mukaan oppivelvollisuus.
Oppilaan kunta on velvollinen jarjestamaan perusopetuksen. Se tarkoittaa velvol-
lisuutta hankkia perusopetuslaissa ja perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teissa maaritelty perusopetuksen oppimaara. Opetuksessa erityista tukea tarvit-
sevat oppilaat, joiden kasvun, kehityksen ja oppimisen edellytykset ovat heikenty-
neet vamman, sairauden tai toimintavajavuuden vuoksi. Liséksi erityisen tuen pii-
riin kuuluvat oppilaat, jotka tarvitsevat psyykkisté tai sosiaalista tukea. Erityisen
tuen piiriin kuuluvat myds oppilaat, joilla on opetuksen ja oppilashuollon asiantun-
tijoiden seka huoltajan mukaan kehityksessaan oppimiseen liittyvia riskitekijoita.
(Opetushallitus 2004 28.)

Opinnaytetydbmme aiheena oli tutkia opettajien kokemuksia yhteistytsta Valteri-
koulu Mikaelin tukijaksoilla. Valterin tehtadvana on tadydentaa seka kunnallisia etta
alueellisia oppimisen ja koulukaynnin tuen tarpeita. Tavoitteena on lahikoulun pe-
riaatteen tukemisen toteuttaminen. Opinnaytetyon tilaajana oli Valteri koulu- Mi-
kael, jonka kaikki oppilaat ovat erityisen tuen oppilaita. Erityiskoulu sijaitsee Mik-

kelissa.

Tutkimus on laadullinen, jonka aineistonkeruu menetelmana kaytimme teema-
haastatteluja Oppimis- ja ohjauskeskus Valteri- koulu Mikaelin henkilokunnalle.
Lisaksi haastattelimme kaupungin tyontekijaé. Kaikki haastattelut tapahtuivat Mik-

kelissa. Haastattelut olivat laajoja ja saimme kattavasti tietoa tutkimukseemme.



Yhteistyon nykytilan lisaksi pyrimme saamaan selville mahdollisia puutteita seka

kehitysehdotuksia yhteisty6hdn seka sen lisdamiseen.

2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS
2.1 Oppimisen ja koulunkaynnin tuki

Oppimisen ja koulunkaynnin tuki sek& oppilashuolto muodostavat kokonaisuu-
den. Oppimisen ja koulunkaynnin tuessa on kolme tasoa, jotka ovat: yleinen, te-
hostettu seké erityinen tuki. Tata jarjestelméaé kutsutaan kolmiportaiseksi tueksi.
Oppilas voi olla kerrallaan yhden tuen piirissa. Oppilaalle jarjestetyn tuen tulee
olla pitkdjanteisesti suunniteltua ja joustavaa. Tuen jarjestamisen lahtokohtana
seka oppilaan etta opetusryhman vahvuudet ja oppimis- ja kehitystarpeet. Tukea
jarjestetaan niin kauan kuin se on tarpeellista ja sen tasoisena seké& muotoisena

kuin on oppilaalle tarkoituksenmukaista.

Oppilaalle suunnitellun tuen tehtdvana on estaa ongelmien syvenemista seka nii-
den mahdollisia pitkaaikaisvaikutuksia. Perusopetuslain mukaisesti tukeen on oi-
keus heti tuen eri tuen tarpeiden ilmentyessa. Jotta tuen tarpeet huomattaisiin
ajoissa ja riittdvan varhaisessa vaiheessa, tulee oppimista ja ylipaataan koulun-
kaynnin tilannetta arvioida jatkuvasti. Aluksi on arvioitava oppilaan oppimisympa-
ristoja, yleisia toimintatapoja ja opetusjarjestelyja, arvioitava voitaisiinko pelkéas-
taan niita muuttamalla toteuttaa paremmin soveltuvia ratkaisuja oppilaalle. Oppi-
lasta ei valttamatta tarvitsisi siirtdé toiseen opetusryhmaan tai kouluun mikali
joustavilla jarjestelyilla voitaisiin tukea jarjestaa. (Perusopetuksen opetussuunni-

telman perusteet 2014, 61.)

Yleinen tuki on ensimmainen keino tukea oppilasta, joka toteutetaan yksittaisilla
pedagogisilla ratkaisuilla seka ohjaus- ja tukitoimilla. Yleinen tuki annetaan heti
tarpeen ilmetessa joten ei tarvita erityisia tutkimuksia tai paatoksia oppilaan koh-
dalla. Tuen tarvetta arvioidaan ja jarjestetdan kaikissa kasvatus- ja opetustilan-
teissa, opettajien ja muun henkiléston moniammatillisena yhteistyéna. (Perusope-

tuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 63).



Oppilas, joka saa sdanndllisesti tukea tai samanaikaisesti useampia tukimuotoja
oppimisessaan tai koulunkaynnissaan, tulee saada tehostettua tukea pedagogi-
seen arvioon perustuen yksilollisen opetussuunnitelmansa mukaisesti. Arviossa
kuvataan oppilaan kokonaistilanne oppimisen ja koulunkaynnin kannalta, tilan-
netta kartoitetaan seka oppilaan ettd vanhemman nakoékulmasta. Pedagogisessa
arviossa huomioidaan oppilaan vahvuudet ja kiinnostuksen kohteet sek& oppimis-
valmiudet seka erityistarpeet oppimiseen ja koulunkayntiin liittyen. Samalla on ar-
vioitava millaiset ohjaukselliset ja pedagogiset jarjestelyt sekd oppilashuollolliset
ja oppimisymparistoon liittyvat tukijarjestelyt olisivat oppilaan tukena. Tehostettu
tuki on pitkajanteisempaa ja tuen vahvempi muoto kuin yleinen tuki. Tukea anne-
taan joustavilla jarjestelyilla muun opetuksen ohessa ja tuen aikana voidaan kaik-
kia perusopetuksen tukimuotoja paitsi erityisopetusta ja oppiaineiden oppimaa-
rien yksilollistamista, joita jarjestetaan erityisen tuen paatoksella. Kaikki tehoste-
tun tuen aikana annettava tuki tulee kirjata oppilaan opetussuunnitelmaan. Mikali
huomataan, ettei annettu tuki hyddyté oppilasta tai tuen tarve on muuttunut, on
opetussuunnitelma paivitettava uuden tilanteen mukaiseksi. (Perusopetuksen

opetussuunnitelman perusteet 2014, 63—64.)

Oppilaille, joiden kasvun, kehityksen tai oppimisen tavoitteiden saavuttaminen ei
toteudu muuten riittavasti, on annettava erityista tukea. Erityisen tuen tarkoituk-
sena on antaa kokonaisvaltaista ja suunnitelmallista tukea niin, ettd se mahdollis-
taa oppivelvollisuuden suorittamisen ja antaa pohjan peruskoulun jalkeisille opin-
noille. Erityinen tuki pyrkii vahvistamaan oppilaan itsetuntoa, opiskeluintoa seka
mahdollisuutta kokea onnistumisia seka iloa oppimisesta. Oppilaan osallisuus ja
oma vastuullisuus opiskelusta korostuu. Erityinen tuki muodostuu erityisopetuk-
sesta sekd muusta tarvitsemastaan tuesta perusopetuslain mukaisesti ja se jar-
jestetaan joko yleisen tai pidennetyn oppivelvollisuuden piirissa. Opiskelu tapah-
tuu joko toimialueittain tai oppiaineittain. Mik&li opiskelu tapahtuu oppiaineittain,
opiskelu toteutuu eri oppiaineissa joko yleisen tai yksilollistetyn oppimaaran mu-

kaisesti. (Perusopetuksen opetussuunnitelaman perusteet 2014, 65—-67.)

Erityisopetuksen pedagogiset ratkaisut pyrkivat ensisijaisesti turvaamaan oppimi-
sen. Eri ratkaisut voivat liittya opetukseen ja tydtapoihin. Kaytettavat materiaalit ja



valineet vaihtelevat yksil6llisesti oppilaan henkilokohtaisten tarpeiden mukaisesti
seka oppimisen tavoitteiden seka sisaltéjen mukaisesti. Lisaksi oppilaalla on oi-
keus saada naiden kaikkien lisdksi tukiopetusta sek& osa-aikaista erityisopetusta,
osana erityisopetusta. Tarvittaessa oppilaalla on oikeus saada muuta tukea li-
saksi, kuten esimerkiksi tulkitsemis- ja avustajapalveluita seka erityisia apuvali-

neitda, ohjausta seka yksilokohtaista oppilashuoltoa.

Ennen kuin oppilaasta voidaan tehda erityista tukea koskeva paatds, on opetuk-
sen jarjestajan tehtava pedagoginen selvitys oppilaasta. Tassa selvityksessa on
yhteisty6 tarkeaa oppilaan ja huoltajan kanssa, jotta tuen suunnittelu ja toteutus
on onnistunutta tuen tarpeiden selvittdmisessa. Opetuksen jarjestajan paattama
toimielin, viranhaltija tai tyontekijd hankkii opetuksesta vastaavilta opettajilta kir-
jallisen selvityksen oppimisen etenemisesté sekd moniammatillisena yhteistybna
tehdyn selvityksen oppilaalle annetusta tehostetusta tuesta tai erityisesta tuesta
seka oppilaan kokonaistilanteesta. Prosessi etenee siten, ettéa naiden kahden sel-
vityksen perusteella tehdaéan kirjallinen arvio oppilaalle erityisen tuen tarpeesta
opetuksen jarjestajan aloitteesta. Nain kirjallisesti laaditussa pedagogisessa sel-

vityksessa kuvataan seuraavia asioita:

oppimisen eteneminen,

= kokonaistilanne oppimisesta ja koulunkaynnista oppilaan, huoltajan seka
koulun nékodkulmasta,

= oppilaalle annettu erityis- tai tehostettu tuki seké arvio naiden eri tukimuo-
tojen vaikutuksista,

= oppimisvalmiudet, oppimiseen ja koulunkayntiin liittyvat erityistarpeet seka
oppilaan vahvuudet ja kiinnostuksen kohteet,

= arvio erityisen tuen tarpeista,

= arvio millaisilla pedagogisilla, ohjauksellisilla ja oppimisympéaristoon liitty-
villa, oppilashuollollisilla jarjestelyilla tai muilla tukijarjestelyilla oppilasta
voidaan tukea ja

= perusteluja seka arvio sille, tarvitseeko oppilas yksilollistetyn oppimaéaran

yhdessa tai useammassa oppiaineessa
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Aiemmin laadittuja arvioita ja oppilaan oppimissuunnitelmaa on hyédynnettava
tata pedagogista selvitysta laatiessa, mikali oppilas on saanut jo aiemmin erityista
tukea, hydodynnetddan myds HOJKSia eli henkilokohtaisen opetuksen jarjestéa-
mistéa koskeva suunnitelma.

Tarvittaessa oppilaasta hankitaan muitakin lausuntoja, kuten esimerkiksi psykolo-
ginen tai ladketieteellinen selvitys tai vastaava sosiaalinen selvitys erityisen tuen
paatosta varten. Huoltajan luvalla voidaan myds ottaa mukaan selvitykseen oppi-

laan mahdolliset kuntoutussuunnitelmat tai muut suunnitelmat.

Opetuksen jarjestajan tulee tehda kirjallinen pedagoginen selvitys ja erityisen
tuen paatos erityisen tuen antamiseksi oppilaalle. Ennen paéatdksen tekemista on
kuultava sekéa oppilasta ettéd huoltajaa tai taman laillista edustajaa. Paatos erityi-
sesta tuesta tehdaéan hallintolain mukaisesti. Paatoksessa paatetaén tuleva oppi-
laan paasaanttinen opetusryhma, mahdolliset tulkitsemis- ja avustajapalvelut ja
mahdolliset muut tarvittavat palvelut. Tarvittaessa paatetaan myos opetuksen
poikkeava jarjestaminen. Paatbksen perustelut sisaltyvat aina aiemmin mainittui-
hin selvityksiin.

Erityisen tuen paatos tehdaan yleensa, mikali tehostettu tuki ei ole ollut riittavaa
oppilaalle.

Perusopetuksen aikana voidaan tehda erityisen tuen péaatdés myos ilman tehoste-
tun tuen antamista mutta sen tulee perustua oppilaan uudelleen arviointiin, esi-
merkiksi oppilaan vakava sairaus tai onnettomuus. Erityisen tuen tarpeellisuus tu-
lee tarkistaa 2. vuosiluokan jalkeen seka ennen ylaasteelle seitsemannelle luo-
kalle siirtymista. Kaikki sellaiset asiat, joista paatetaan erityisen tuen paatok-
sessd, tulee tarkistaa myos oppilaan tuen tarpeen muuttuessa. Taté varten teh-
daan uusi pedagoginen selvitys. Jos tarve jatkuu, tehdaan uusi paatés, myos
tuen lopettamisesta tehd&an uusi paatos ja taman jalkeen oppilaalle ryhdytaan
antamaan tehostettua tukea. (Perusopetuksen opetussuunnitelaman perusteet
2014, 65-67.)
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Kolmiportaisen tuen malli

lisataan tukea tarpeen mukaan >
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Kuva 1. Kaavio kolmiportaisesta tuesta. (Peda.net)

Oppilashuoltoryhma (OHR) on yksi tavallisimmista yhteistydmuodoista kouluis-
samme. Perusopetuslain (1998/ 628. § 31a) mukaan: "Oppilashuollolla tarkoite-
taan oppilaan hyvan oppimisen, hyvan psyykkisen ja fyysisen terveyden seka so-
siaalisen hyvinvoinnin edistamista ja yllapitamista seka niiden edellytyksia lisaa-
vaa toimintaa.” Moniammatillinen OHR koordinoi ja kehittdd oppilashuoltoa. Eri-
tyisesti yhteistyota tarvitaan oppilaan HOJKS laatimisessa ja toteutumisen seu-
rannassa. Mikali oppilaalle eivat riitd tehostetun tuen toimet, viimeistaan tassa
vaiheessa tulee OHR vahvasti mukaan moniammatillisessa yhteistyossa. Peda-
gogisessa selvityksessa tulevat mukaan myds psykologin ja erityisopettajan testit
ja lausunnot ja OHRnN konsultaatio. (Takala 2010, 23-26.)
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Nykyinen 1.82014 voimaan tullut oppilashuollon lainsdadanto toi muutoksia myo6s
oppimisen ja koulunkaynnin tuen jarjestamista koskeviin saannoksiin
(PoL16 a8 ja 178§, 30.12.2013/1288).
Nykyisen lainsdadanndén mukaan erotetaan yksilokohtainen oppilashuolto (oppi-
las-ja opiskelijahuoltolaissa saadetty) ja oppimisen ja koulunkaynnin tuki (perus-
opetuslaissa sdadetty). Nama eroavat oikeudellisesti toisistaan.
Lahtokohtaisesti molemmissa on yhteisty0 ja vuorovaikutus seka oppilaan etta
huoltajan kanssa. Yksilokohtainen oppilashuolto on aina vapaaehtoista. Oppimi-
sen ja koulunkaynnin tuki ei sen sijaan edellytad oppilaan tai huoltajan suostu-
mista. Tama kyseinen tuki sen sijaan edellyttda monipuolista yhteistyota oppilaan
ja huoltajansa kanssa. Kun huoli oppimisesta ja koulunkaynnista hera, ollaan
kotiin aina yhteydessé ja tukea l&hdetdan suunnittelemaan. Heti ongelmien ilmet-
tya oppilaalla on oikeus saada riittdvaa tukea.
Opetushallituksen mukaan, perusopetuslaissa saddetyn tehostetun ja erityisen
tuen antaminen edellyttda yhteistyota oppilashuollon ammattihenkiléiden kanssa
seuraavissa tilanteissa:
= Tehostetun tuen aloittaminen ja jarjestaminen kasitelladn moniammatilli-
sesti yhteistydssa oppilashuollon ammattihenkiléiden kanssa (PoL16 a §,
30.12.2013/1288) ja
= Ennen erityista tukea koskevan paatoksen tekemista tehdaan oppilashuol-
lon ammattihenkildiden kanssa moniammatillisena yhteistyéna selvitys op-
pilaan saamasta tehostetusta tuesta ja oppilaan kokonaistilanteesta (PoL
17 §, 30.12.2013/1288). Naiden perusteella tehdaan arvio erityisen tuen
tarpeesta. Nama kolme muodostavat pedagogisen selvityksen. (Perusope-
tuslaki 2017.)

Esimerkiksi ndissa tilanteissa ei valttamatta tarvita oppilaan tai huoltajan suostu-
musta. Jotta moniammatillisuus toteutuisi, on k&sittelyyn osallistuttava aina mui-
takin ammattilaisia kuten opettajia ja rehtori. Opetushenkiloston lisaksi kasitelta-
van asian mukaisesti kouluterveydenhuoltoa ja/tai psykologi ja kuraattoripalve-
luita edustavia jasenid. Edell& mainittujen ammattihenkildiden kanssa tehtava yh-

teisty0 ei kuulu yksilokohtaiseen oppilashuoltoon. Oppimisen ja koulunkaynnin
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tuen moniammatilliseen yhteistydhon osallistutaan tapauskohtaisesti eli vain ne
opettajat ja muut asiantuntijat, jotka suunnittelevat tai toteuttavat oppilaan tukea.
Yksilokohtaiseen oppilashuoltoon kuuluvat kouluterveydenhuolto ja psykologi- ja
kuraattoripalvelut seka lisdksi monialaisesti asiantuntijaryhma. Nailla voidaan tay-
dent&a oppilaalle annettavaa tukea, oli kyse yleisesta, tehostetusta tai erityisesta
tuesta. (Opetushallitus 2014.)

Erityisopetuksen piirissa olevien oppilaiden maara lisaantyy vuosittain seka ylei-
sen- etta pidennetyn oppimaaran mukaan.

Erityisopetuksen tilasta ja oppilasméaarista Tilastokeskus on julkistanut vuonna
2017 laskennallisia maaria tehostetun ja erityisen tuen tarpeen piirissa olevista
oppilaista. Tehostettua tukea sai 49 400 oppilasta ja erityista tukea 41 000 oppi-
lasta. Oppilasmaarat ovat kasvussa edellisvuoteen verrattuna. Tilastojen mukaan
nayttaa poikia olevan enemman molemmissa tukimuodoissa. Tehostetun tuen pii-
rissa poikien osuus on 65 % ja tyttdjen 35 %. Erityista tukea saaneista oppilaista
poikia oli 70 % ja tyttdja 30 %.

Naiden tulosten perusteella siis joka kuudes peruskoululainen sai tehostettua tai
erityista tukea.

Osa-aikaisen erityistuen tarvetta ilmeni kolmella neljasta oppilaasta, joka koostui
tukiopetuksesta ja avustaja- ja/tai tulkitsemispalveluista. Pidennettya oppivelvolli-
suutta suoritti 26 % erityisen tuen oppilaista.

Yleisen oppimaaran mukaan opiskelevia erityista tukea saavien oppilaiden méaara
on kasvanut vuosittain. Vuonna 2011 osuus oli 44 %, 2013 46 %, 2015 49 % ja
2016 méaara oli 51 % eli jo yli puolet koko erityisen tuen oppilasmaarasta. (Tilas-
tokeskus 2017.)
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Tehostettua ja erityista tukea saaneiden peruskoululaisten osuus kaikista perus-
koululaisista 1995-2016, %.

18
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Kuva 2.

Ennen vuotta 2011 erityisopetukseen otetut ja siirretyt oppilaat on rinnas-
tettu erityista tukea oppilaisiin (Tilastokeskus 2017).

2.2 Opetus erityiskoulussa ja sen muodot

Koulun ja kodin valisen yhteistyon tulisivat tdydentaa toinen toisiaan. Niiden mo-
lempien tavoitteena on antaa lapselle ja nuorelle riittavasti tukea kasvun kehityk-
sen ja oppimisen kannalta. Kodilla on aina ensisijainen vastuu kasvatuksesta ja
oppivelvollisuuden suorittamisesta.

Koulun tehtava on vastata opetuksesta seké oppilaiden kasvatuksesta kouluyh-
teisbn jasenena. Opetussuunnitelma seka perustusopetuslaki velvoittavat kouluja
olemaan yhteistydssa kotien kanssa. Mutta mikaan saados ei velvoita vanhempia

tiiviiseen yhteisty6hon. Oppilaan huoltajan on kuitenkin lain mukaan huolehdit-



15

tava, ettd lapsi suorittaa oppivelvollisuutensa. Huolimatta siita, etta yhteistyovel-
voitteen perustana on lainsaadanto, vaatii yhteisty® toimiakseen kummankin osa-

puolen panoksen. (Lang & Martikainen 2014, 2-4.)

Koulu ja koti ovat lasten ja nuorten elamassa kaikkein oleellisimmat tekijat kas-
vun ja kehityksen kannalta. Kodin ja koulun vélista yhteistyota tarvitaan johdon-
mukaisen kasvatuksen turvaamiseksi. Koulun ja kodin valinen yhteistyé on hyvin
tarkea koulunkaynnin tukitoimi. Jotta yhteistyd toimisi parhaalla mahdollisella ta-
valla, on vanhempien saatava tietoa koulun toiminnasta ja seka lapsen oppimi-
sesta. Vanhemmat voivat vastaavasti kertoa toiveistaan ja ajatuksistaan lapsensa

koulunkaynnista. (Lang & Martikainen 2014, 3.)

Suomalainen tutkimus on pitkalti keskittynyt erityskasvatuksen ja opetuksen his-
toriaan ja kehityksen tukemiseen. Perinteisia tutkimusaineistoja ovat olleet opin-
naytetyot, vaitoskirjat, opiskelijavalinnat seké opetussuunnitelmat. (Keurulainen
2013, 17-24.)

Erityispedagogiikan tavoitteena on loytaa keinoja tukea oppijaa yksil6llisesti eri
kehityshaasteissa seka pyrkia hahmottamaan erilaisuus osana inhimillista yhdes-
saoloa ja kulttuuria seka edistaa valmiutta yksil6lliseen vuorovaikutukseen.
Erityispedagogiikka on tiedetta, joka tutkii yksildiden ja ryhmien oppimista, kasva-
tusta ja koulutusta. Se on syntynyt yhteiskunnallisista tarpeista ja kehittynyt yh-
dessa koulujarjestelman kanssa erityispedagogiikka on ollut olemassa jo ennen

kuin se virallisesti tieteenalana virallistettiin. (Keurulainen 2013, 17-24.)

Suomessa on annettu vuosien mittaan erityisopetusta monilla eri nimityksilla.
Vanhimpina erityiskouluina tunnetaan kuurojen ja sokeiden oppilaitokset. Erityis-
opetus on syntynyt ja laajentunut sisélléltaan, koska yleisopetus kouluissa ei ole
kyennyt riittavasti vastaamaan oppilaiden yksil6llisiin oppimistarpeisiin. Peruskou-
luissa erityisopetus on muodostanut rinnakkaisjarjestelmén yleisopetuksen rin-
nalle (Takala 2010, 45.)
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Karkea jaottelu erityisopetuksessa on luokkamuotoinen ja luokaton opetus. Jos
lapsella on lievia oppimis- tai sopeutumisvaikeuksia, hanella on oikeus saada eri-

tyisopetusta tavallisen yleisopetuksen ohessa. (Perusopetuslaki 1998,8 17.)

Tatd muotoa kutsutaan padasiassa laaja-alaiseksi tai osa-aikaiseksi erityisope-
tukseksi. Oppilas voidaan myos siirtaa erityisopetukseen joko erityisluokkaan —
tai kouluun. Lapsi on néin sijoitettuna joko pysyvasti tai valiaikaisesti. Luokka-
muotoista erityisopetusta annetaan seka valtion etta kuntien kouluissa. Kunnilla
on omia erityiskouluja ja erityisluokkia, joissa annetaan lahinna mukautettua, dys-
fasia-, harjaantumis-, autismi- ja sopeutumattomien opetusta varten. (Takala
2010, 52.)

2.3 Koulunkaynti ja yhteisty6o koulujen valilla

Nykyisin yha useammassa maassa on otettu kayttéon koulujarjestelma, jossa
kaikki oppilaat voivat kayda yhteista koulua. Téahan tavoitteluun ovat johtaneet
monet historialliset tekijat. Nama tekijat voidaan karkeasti jaotella kolmeen ryh-
maan: erillisen erityisopetuksen vaikutuksia koskevat tekijat, ihmisoikeuksien-,
tasa-arvoisuuden- ja sosiaalisen oikeudenmukaisuuden vaatimukset. Kyseiset
ryhmat liittyvét erityisopetusta koskevaan ajattelutavan muuttamiseen. (Huhta-
maki ym. 2002, 175.)

Koulunkaynti on aina merkittava asia lasten ja nuorten kannalta, sen avulla lapsi
ja nuori oppii paljon erilaisia taitoja. Koululla on nelja tarkeaa tehtavaa, joita ope-
tuksen lisaksi ovat kasvatustehtavét, yhteiskunnallinen kasvatus, kulttuurinen teh-
tava seka auttaa oppilasta tulevaisuuden suunnittelussa.

Suomessa koulunkaynti on yksi lasten ja nuorten velvollisuuksista, mutta samalla
myods etuoikeus. Koulunkaynnilla saa tietoja ja taitoja elamaan.

(Mielenterveyden keskusliitto 2017.)

Yhteiskunnallisen kasvatuksen tavoitteena on edistéaa oppilaan tasa-arvoa, oikeu-
denmukaisuutta seka yhdenvartaisuutta. Kulttuurisella tehtavalla tavoitellaan op-
pilaan monipuolista kulttuurista osaamista seka oman kulttuuriperinnén arvosta-

mista. Lisaksi oppilasta tuetaan omaan kulttuuri-identiteettiin ja oman kulttuurisen



17

padoman rakentamiseen. Opetuksen tarkoituksena on lisata oppilaiden ymmar-
rysté kulttuureiden moninaisuudesta seka auttaa tiedostamaan erilaisten kulttuu-
rien menneisyyttd, nykyisyytta ja tulevaisuutta. Oppilaiden kehitykseen ja hyvin-
vointiin sek& koulun toimintaan vaikuttaa suuresti koulua ymparoivan maailman
muutos.

Tulevaisuustehtavassa perusopetuksessa tarkoitetaan sita, etta kouluissa oppi-
laat oppivat kohtaamaan erilaisia muutoksia avoimesti, arvioimaan muutospro-
sessia kriittisesti ja ottamaan vastuuta tulevaisuuden valinnoissa. (Perusopetuk-

sen opetussuunnitelaman perusteet 2014.)

Kasvatus- seka opetustavoitteiden toteutumisen kannalta on tarkeaa, etta yhteis-
ty0 on tiivista opettajien valilla. Yhteistyota tarvitaan erityisesti silloin kun suunni-
tellaan monialaisia oppimiskokemuksia ja toteutetaan niita, liséksi yhteistyd on

tarkeaa oppimisen arvioinnissa ja tuessa seka myoés oppilashuollon toteuttami-

sessa. Eri koulut tekevat tiivista yhteisty6ta, jonka tavoitteena on edistaa opetuk-
sen kehitysta seka yhtenaisyytta, lisaksi se vahvistaa henkiléston osaamista. Yh-
teistyon tarkeys korostuu erityisesti silloin kun oppilas siirretd&n koulusta toiseen.

2.4 Integroituminen takaisin lahikouluun

Integraatio sanana tarkoittaa sita, etta kaksi erillista osaa yhdistetaén niin, etta
lopputulokseksi saadaan uusi kokonaisuus jotka eivat en&a erotu toisistaan. Mi-
kali integraatio tehdaan tarkoituksenmukaisesti, niin oletetaan, ettéd uusi koko-
naisuus on parempi kuin erillisten osien muodostama kokonaisuus.

Integraatio erityis- ja perusopetuksessa voidaan erottaa kaksi nakemysta.

Toinen on pois segregaatiosta nakemys ja toinen ei segregoinnin nakemys.

Pois segregaatiosta nakemys lahtee erillisten laitosten ja koulujen tehottomuu-
desta ja ihmisarvoa alentavista liitannaisvaikutuksista. Integraatiolla pyritaan juuri
tahan nakemykseen: integraatio edellyttad vahintdan kahta toisistaan erilldén ole-
vaa osaa. Ei segregoinnin ajatus on yksi yhteinen koulu, jonka tulee olla sellai-
nen, ettd ketdan ei suljeta sen ulkopuolelle. Taméa nakemys viittaa suuresti in-
kluusion k&sitteeseen. Vaikka erityisopetusta pyritdan vahentamaan, laitokset,
erityiskoulut ja erityisluokat ovat edelleen nykypéaivaa. (Huhtamaki ym. 2002,
182.)
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Integraatio tarkoittaa sita, etta oppilaalla jolla on erityisen tuen paatos tai joka on
muuten katsottu haasteelliseksi, sijoitetaan yleisopetuksen ryhmé&én. Oppilas voi-
daan sijoittaa joko osittain tai kokonaan yleisopetukseen. Eritysopetuksessa se
viittaa tasa-arvoisuuteen ja osallistumisoikeuteen muiden oppilaiden kesken.
Tama on ollut suuntauksena erityisopetuksessa viime vuosina. Integraatioajatuk-
sella on haluttu tuoda esiin monien erityisluokkien oppilaiden parjaagminen yleis-
opetuksen ryhmassa, kun tarjolla on riittdvasti tukea. Samalla on integroimisen
myo6ta haluttu opettaa hyvaksyntaa, yhteisty6téa ja sosiaalista vuorovaikutusta eri-

laisten oppijoiden kesken.

Integraation tavoitteen on lisaté erityisryhmiin kuuluvien henkildiden paivittaista
kanssakaymistd muiden ihmisten kanssa.
Integraatiossa voidaan erottaa nelja muotoa: fyysinen, toiminnallinen, sosiaalinen

ja yhteiskunnallinen integraatio.

Fyysinen integraatio tarkoittaa joko oppilaan sijoittamista yleisopetuksen luok-
kaan tai littamalla erityisluokka yleisopetuksen yhteyteen. Toiminnallisessa integ-
raatiossa eri opetusmuodot kayttavat yhteisia resursseja, toimivat yhdessa ja te-
kevat yhteistyota. Sosiaalinen integraatio nakyy ryhmien myoénteisena sosiaali-

sena vuorovaikutuksena. (Kaija 2013, 8-9.)

Kaikilla oppilailla on oikeus kuulua luokkayhteis66nsa tasavertaisena jasenena.
Erityisen tuen piirissa olevan lapsen sosiaalista osallisuutta rajoittavat usein mo-
net tekijat kuten esimerkiksi fyysiseen ymparistoon liittyvat tekijat, muiden oppilai-
den tai opettajien negatiiviset asenteet erilaisuutta kohtaan, oppilaan omat sosi-
aaliset valmiudet. Lapsen ja nuoren, myds niiden, joiden on yhteistéssa mielletty
olevan erilaisia, on saatava aanensa kuuluviin sekd yhdenvertaiset mahdollisuu-
det osallisuuteen niin opetuksessa, paatoksenteossa kuin sosiaalisissa suh-
teissa. Naista oikeuksista huolehtiminen on kaikkien lasten kanssa toimivien vas-

tuulla. (Suomen vanhempainliitto 2017.)
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Osallisuus omaan yhteis66nsa on myos tarkea osa sosiaalista hyvinvointia. Oma
perhe seka vertaisryhmat niin koulussa kuin vapaa-aikanakin ovat kasvavan lap-

sen ja nuoren arjessa tarkeimmat viiteryhmat.

3 OPPIMIS- JA OHJAUSKESKUS VALTERI-KOULU MIKAEL

Valtion erityiskoulu eli Valteri syntyi virallisesti 1.8.2015. Valteri on Opetushallituk-
sen toimialaan kuuluva valtakunnallinen oppimis- ja ohjauskeskus. Talla hetkella
toiminnassa on 6 eri toimipistetta eri puolilla Suomea Mikael Mikkeliss&, Ruskis,
Ruskeasuo, Helsingissa, Mantykangas Kuopiossa, Onerva, Jyvaskylassa, Treva-

vayla Oulussa seka Skilla Helsingissa.

Valterin tehtavana, on taydentda seké kunnallisia ettéa alueellisia oppimisen ja
koulunkaynnin tuen tarpeita (Perusopetuslaki 31 8). Tavoitteena on lahikouluperi-
aatteen tukemisen toteutuminen, jossa tarjotaan monipuolisia palveluja niin ylei-
sen, tehostetun kuin erityisen tuen jarjestamiseen. Kaytannossa Valterin palvelut
voivat kohdistua yksittaisten lasten ja nuorten tarpeisiin. Vaihtoehtoisesti voidaan
keskittya myos tukemaan tydyhteison, kunnan tai alueen tarpeita. Valterin tarjo-
amia ohjaus- ja tukipalveluita toteutetaan monimuotoisina, esim. konsultaatioina,
arviointi- ja ohjauskaynteinda, taydennyskoulutuksina ja tukijaksoina. (Valteri OPS

Perusopetuksen vuosiluokat 1-9. 2017, 45.)

Valteri- koulun opetussuunnitelman pohjana on 3 kulmakivea: toimintakulttuuri,
oppimisymparistd seka toimintakyky. Naista toimintakyky on perustana suunnitel-
lessa oppimista, kuntoutumista ja hyvinvointia edistavia jarjestelyja opetuksessa

seka toimintatapoja ja tukipalveluita. (Liite 2)

Toiminta perustuu yhdessa sovittuihin oppimisen ja kuntoutumisen tavoitteisiin,
jotka ovat yhdessa laadittu oppilaiden ja heidan huoltajiensa kanssa seka mo-
niammatillisen henkilokunnan. Valterin opetussuunnitelman mukaisesti lapsen
toimintakyvylla tarkoitetaan, ettd on ymmarrettava lapsen fyysisia, psyykkisia ja
sosiaalisia edellytyksia selviytyd jokapaivaisesta elamisesté; koulussa, kotona ja

vapaa-ajalla. Jotta koulupéiva muodostuu ehyeksi kokonaisuudeksi, on kaikkien
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toimijoiden ymmarrettava toimintakyky ja yhteisen tiedon oltava yhteistyon poh-
jana. Kaikki oppilaan kanssa tydskentelevien on huomioitava riittdva tuen tarve.
(Valteri OPS Perusopetuksen vuosiluokat 1-9. 2017,14-15.)

Valteri-koulun kaikki oppilaat ovat erityisen tuen tarpeessa. Lahikoulusta oppilas
siirtyy Mikaeliin tukijaksolle, joka kestaa 1-6 viikkoa. Tukijaksolla arvioidaan oppi-
laan eri tuen tarpeita ja hanen oppimisvalmiuksiaan seka tarkastellaan monipuoli-
sesti oppimiseen ja koulunkayntiin liittyvia erityistarpeita. Jakson aikana selvite-
taan myos millaiset pedagogiset, ohjaukselliset, oppimisymparistoon liittyvat jar-
jestelyt auttavat oppilasta. Lisdksi selvitetaan millaisilla oppilashuollollisilla ja kun-

toutuksellisilla jarjestelyilla voidaan oppilasta tukea.

Tukijakson prosessista on graafinen kuvaus liitteena. (Liite 1) Tukijakson suunnit-
telu alkaa ohjauskaynneilld, jotka tehdaan lahikouluun ennen jakson alkua. Alku-
palaverissa on mukana runsas maara osallistujia moniammatillisesti edustettuina,
jotta kaikkien nakemykset tulevat esille. Samassa palaverissa seka oppilaan ja
vanhempien kuuleminen on tarke&&. Kaaviosta puuttuu kuvattuna valiarviointi,
jonka avulla saadaan koko prosessi vietya kohti tukijakson loppuvaihetta ja sen

arviointia. Tydparin ohjauskaynti lahikouluun on koko prosessin paatteeksi.

Valteri-kouluissa erityista tukea tarvitsevilla oppilailla on vaikeuksia kuulemiseen,
nakemiseen, motoriikkaan ja liikkumiseen liittyen. Kielen ja kommunikoinnin vai-
keudet, autismin kirjoon ja vuorovaikutukseen, neurologisiin tai lisaksi pitkaaikais-
sairauksiin sek& monitarpeisuuteen liittyvat ongelmat. Valterin oppilaisiin voi li-
saksi kuulua myos kotiopetuksessa olevia oppilaita tai etdyhteyksia hyddyntavia
oppilaita (Valteri OPS Perusopetuksen vuosiluokat 1-9. 2017, 47.)

Tukijaksolla opiskelu on tarkoitettu maaraaikaiseksi ratkaisuksi ja oppilaan on tar-

koitus palata takaisin l&ahikouluunsa jakson péaéatyttya.

Tassé opinnaytetytssa korostuu lahikoulun kanssa tehtava yhteistyo, Valteri-
koulu tukee lahikouluperiaatetta seké inklusiivista koulua. Seka lahikoulu etta Val-

teri-koulun toimipisteet vastaavat erityisen tuen ohjaus- ja tukipalveluiden toteu-
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tuksesta. Kunnilla ja lahikouluilla ovat henkildstén kaytdssa arviointi- ja ohjaus-
kaynnit seka konsultaatiot ja koulutukset. Kunkin erityisen tuen tarpeen oppilaalle
raataloidaan oppilaskohtaisesti tarvitsemiaan palveluita. Naita palveluita ovat ar-
viointi, ohjauskaynti tai tukijakso.

Liséksi on mahdollista saada ohjausta pedagogisten asiakirjojen laatimiseen, eri-
tyisen tuen paatoksen tekemiseen tai pidennettyyn oppivelvollisuuteen. Lisaksi
ohjausta annetaan toiminta-alueittain etenevaan opetukseen tai muihin erityisen
tuen jarjestamiseen liittyviin asioihin.

Ennen tukijaksolle siirtymista tuen tarve arvioidaan pedagogisten selvitysten poh-
jalta. Arvioinnissa hyddynnetaan huoltajan ja moniammatillisella yhteisty6lla ke-
rattya tietoa oppilaan toimintakyvysta. Oppimis - ja ohjauskeskus Valterissa teh-
daan jatkuvaa yhteistyota oppilaan ja hanen huoltajiensa kanssa. Mukana ovat
myo6s kuntien sivistys- ja sosiaalitoimi ja lisaksi vammaispalvelujen ja terveyden-
huollon toimijoita. Kaikissa oppilaan siirtyméavaiheissa on laadittava pedagoginen
selvitys, joka kuvaa oppilaan kokonaistilannetta ja toimii yhteistyéta kokoavana
asiakirjana. (Valteri OPS Perusopetuksen vuosiluokat 1-9. 2017,46-47.)
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Kuva 3. Toimintakyvyn kokonaisvaltainen kuvaus. (Valteri OPS Perusopetuksen
vuosiluokat 1-9. 2017, 15.)

Valteri-koulu Mikaelissa opiskellaan pienryhmissa, joissa on enintaan 8 oppilasta.
Oppilaita koulussa on kaikkiaan 60. Koulussa on oppilaita esiopetuksessa, perus-
koulussa ja lisdaopetuksessa (nk. 10-luokka). Kaikilla luokilla on luokanvalvojana
oma erityisluokanopettaja, jonka lisdksi luokkatiimissa saat-taa toimia ohjaaja ja
koulunkayntiavustaja. Kaikki oppilaat kuuluvat erityisen tuen piiriin, mutta suurin
osa opiskelee yleisen oppimaaran mukaisesti. Osalla lapsista ja nuorista on yksi-

I6llistettyja oppimaaria joissakin oppiaineissa. (Opiskelu Mikael-koulussa. 2015.)

Kaikilla kouluilla on yhteisen tavoite opetuksessa. Néaita tavoitteita ovat lahikoulu-
periaatteet seka toimia lapsille/nuorille kasvatuskumppaneina. Oppilailla saattaa
esiintya kielen ja vuorovaikutukseen liittyvia laaja-alaisia oppimisen ongelmia,
usein lapsilla tai nuorilla saattaa esiintya lisdksi psykologisia, sosiaalisia tai neu-
rologisia vaikeuksia.
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Mikael koulun henkilokunta tydskentelee moniammatillisissa tyéryhmissa yh-
dessa oppilaiden seka heidan huoltajien kanssa. Henkilékunta on tiiviissa yhteis-
tyossa Mikael koulun oppilaiden huoltajien kanssa. Yhteydenpito tapahtuu usein
sahkoisen Wilma-jarjestelman kautta. Wilma jarjestelma on yhteydenpito oh-
jelma, jossa voidaan viestitoiminnon avulla pitaa yhteytta huoltajiin. Sen kautta
voidaan tiedottaa poissaoloista, tulevat kokeet sek& kokeiden numerot ja van-
hemmilla on mahdollista lukea oppilaiden pedagogisia asiakirjoja. Perusopetus-
lain 1. luvun 3. §:n mukaan opetuksen tulee olla yhteistydssa kotien kanssa. Yh-
teistydn paamaarana on lapsen kasvun ja kehityksen tukeminen niin, etta se vai-

kuttaa myoOnteisella tavalla oppimiseen.

Mikael koulun jokaiselle oppilaalle on laadittava HOJKS. Sopimuksessa maaritel-
l&a&n opiskelun painopiste, miten edistysta tullaan seuraamaan, kuinka osaamista
arvioidaan, millaista oppimateriaalia tarjotaan seka kuinka oppilaan kanssa kom-
munikoidaan. (Korkeakivi 2015).

Sopimus laaditaan yhdessa oppilaan ja vanhempien kanssa. Taman jalkeen op-
pilasta ei enada siirreta erityisopetukseen, vaan hanelle on tehtava erityisen tuen
paatos. Erityisen tuen paatosta edeltdd padsaantoisesti oppilaan saama tehos-
tettu tuki (Opetushallitus 2017.)

Oppilas ei voi yhta aikaa olla yleisen, tehostetun tai erityistuen piirissa, vaan vain
yhdella tuen tasolla kerrallaan. Myosk&éan samaan aikaan ei voida kayttaa tehos-
tetun tuen edellyttamaa oppimissuunnitelmaa ja HOJKSia. (Opiskelu Mikael-kou-
lussa 2015.)

Valterista oppilasta tuetaan opiskelemaan omassa lahikoulussa. Valterista voi-
daan antaa lahikoulun henkilostolle koulutus- ja konsultaatiopalveluita, tiivis yh-
teisty6 on tarkeaa oppilaan palautumisen prosessissa. (Opiskelu Mikael-koulussa
2015.)
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4 OPINNAYTETYO TOTEUTUS
4.1 Tutkimuskysymykset

Taman opinnaytetydn tavoitteena on tutkia Valteri- koulu Mikaelin seka lahikoulu-
jen valista yhteistyota. Tavoitteenamme oli selvittéda opettajien kokemuksia yh-
teistyosta koulujen valilla, yhteistydn nykytilaa sek& saada opettajien mielipiteita
siitd miten yhteisty6ta voisi kehittaa.

Opettajien lisdksi meitd kiinnostivat rehtorin ndkemykset ja kokemukset taman-
hetkisesta ja tulevasta yhteistydsta.

Tavoitteena oli haastattelujen avulla saada selville.

1. Millaisena eri toimijat kokevat nykyisen yhteistyén mallin?

2. Miten opettajat kehittaisivat yhteistyota?

4.2 Tutkimusote

Tassa opinnaytetydssa valitsimme kvalitatiiviseen eli laadulliseen tutkimusmene-
telméaéan. Kyseinen tutkimusmenetelmé sopii tahan hyvin, koska haemme silla ko-
kemuspohjaisia vastauksia opinnaytetydémme tutkimuskysymyksiin. Tassa tutki-
muksessa olemme kiinnostuneita nimenomaan opettajien kokemuksista koulujen
valisessa yhteistydssa. Pyrimme saamaan vastauksia myos kaytantoihin seka
hahmottamaan yhteistydn merkitysta ja haluamme selvittaa kayttaytymisen mer-
kitysta ja sen kontekstia. Taman tutkimuksen avulla tuodaan esille tutkittavien eli
opettajien havainnot erindisista tilanteista seka mahdollisia kehitysehdotuksia nii-
hin. (Hirsjarvi & Hurme 2004, 27.)

Tavoitteena laadulliseen tutkimukseen kuuluu tutkittavan ilmién kuvailu, ymmarta-
minen ja tulkinta. Tutkimuksessa kaytetd&dn sanoja ja lauseita, joiden avulla on
tarkoitus ymmartaa tutkittavaa ilmiota syvallisemmin. (Kananen 2014, 18.)
Kvalitatiivinen tutkimus sopii kaytettavaksi silloin, kun aiheena olevasta kohteesta
ei tiedeta paljoa. Sitd voidaan myds kayttaa uusien nakdkulmien esille tuomiseen
jo valmiissa tutkimusalueessa. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on eri lahestymis-

tapoja ja niiden tavoitteena on l6ytdd samankaltaisuuksia tai eroavaisuuksia seka
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eri toimintatapoja. Kvalitatiiviseen tutkimukseen liittyykin vahvasti ihmisten nake-
mykset, kokemukset seka asenteet ja muutokset kayttaytymisessa. (Kankkunen
& Vehvildinen-Julkunen 2009, 49-50.)

4.3 Aineistonkeruumenetelméa

Toteutuksena kvalitatiivisesta tutkimusmenetelmésta ovat haastattelut Iahikoulun
seka Mikael-koulun opettajille. Valitsimme menetelmaksi teemahaastattelut koska
tarkoituksena oli kartoittaa eri toimijoiden omia kokemuksia yhteistyosta. Haastat-
telu on yksi yleisimmista tiedonhankinnan perusmuodoista, silla se on menetel-
mana hyvin joustava ja sopii monenlaisiin tilanteisiin kaytettavaksi. Myos sen
avulla haastateltava saa syvallista tietoa tutkittavasta kohteesta. Haastattelun
avulla pyritddn keraamaan tietoa, kasityksia, uskomuksia ja mielipiteita. Kvalitatii-
vinen tutkimusmenetelm& on metodi, jonka ihminen kokee usein miellyttavaksi ta-
vaksi tutkia, silla usein tiedetdan jo entuudestaan mita on odotettavissa ja nain ol-
len voidaan esimerkiksi kysymykset maarata oletettujen vastauksien pohjalta.
Haastattelu on joustavaa ja sitd voidaan tehda monista eri lahtokohdista kasin, li-
séksi sitd voidaan toteuttaa monin eri muodoin.

Haastattelu perustuu siis kielelliseen ja vuorovaikutuksen menetelmaan eli silla
tarkoitetaan sitd, ettéa keskustelulla on jokin tarkoitus. (Hirsjarvi & Hurme 2004,
11.)

Teemahaastattelu on yksi suosituimmista tutkimushaastattelun muodoista, josta
kaytetadn myds nimea puolistrukturoitu haastattelu. Se sijoittuu lomakehaastatte-
lun ja avoimen haastattelun valiin. Haastattelu ei etene tarkkojen ja valmiiksi
muotoiltujen kysymysten avulla, vaan enemmaénkin keskustelunomaisesti. Tee-
mahaastattelussa on ennalta maaratyt teemat, jotta valittuihin tutkimusongelmiin
ja kysymyksiin saataisiin vastaus. Teemojen esittamisjarjestys on vapaa, eika
kaikkien haastateltavien kanssa valttamatta oteta edes kaikkia asioita tai teemoja
esille. Tavoitteena on, ettd haastateltava pystyisi antamaan jokaisesta teema-alu-
eesta oman kuvauksen. Teemat ovat kaikille haastateltaville samoja, vaikkakin
kysymyksia voidaan muutella tilanteen mukaan.

Teemahaastattelussa tarke&é on, etta tutkija on perehtynyt itse kattavasti aihee-

seen ja tuntee teemansa hyvin, jotta pystyy esittamaan oikeanlaisia kysymyksia
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ja tutkimaan syventavasti kohdettaan. Tutkijan on varmistettava haastattelutilan-
teessa, etta kaikki etukateen paatetyt aihealueet tulee kaytya lapi, vaikka niiden
jarjestys ja laajuus vaihtelevat haastattelujen ja haastateltavien valilla. (Puusa
2011, 81-82).

Haastattelijalla tulee olla haastattelussa mukana mahdollisimman lyhyet muistiin-
panot, nain ollen han pystyy keskittymaan paremmin itse haastatteluun. Teemat
voidaan merkata esimerkiksi ranskalaisilla viivoilla itselle muistiin. Teemahaastat-
telu sopii kaytettavaksi tavaksi hyvin esimerkiksi silloin, kun halutaan tietoa va-
hemman tunnetusta ilmiésta ja ennalta olevaa tietoa on vahan saatavilla. (Saara-

nen-Kauppinen & Puusniekka 2006.)

Teemahaastattelun avulla tutkijan pyrkimyksena on ymmartaa ja saada kasitys
tutkimuksen kohteena olevasta ilmista. lImiéssa on aina mukana ihminen ja ha-
nen toimintansa. Tata vuorovaikutusta tutkija pyrkii avaamaan eri teema-alueelle
tehtyjen kysymysten avulla. Haastattelu koostuu pienista osista ja vastaukset ky-
symyksiin tulisi olla osa isompaa kokonaisuutta. Kysymykset kohdistetaan tutkit-
tavan ryhman tai yksilon toimintaan. Talla tavoin tutkija rakentaa analysointivai-
heen kautta holistisen eli kokonaisvaltaisen kuvan sekd ymmarryksen tutkimus-
kohteesta. (Kananen 2014, 72.)

Teemahaastattelu on nauhoitettava, silla muistiinpanojen tekeminen yleensa rik-
koo aidon vuorovaikutuksen haastattelutilanteessa eika keskustelu ole jatkuvaa.
Taytyy muistaa, etta haastattelun on aina tapahduttava haastateltavan ehdoilla.
Tutkija toimii ainoastaan tiedonkeragjana. Tutkijan on oltava kuuntelijana, joka
ohjailee hienovaraisesti haastattelun kulkua. Tutkija lopulta paattadd mita ja miten
kysytdan seka kuinka syvalle ilmi6on halutaan edetd. Teemahaastattelun tulok-
sena saadulla aineistolla valotetaan tutkimuskohteena olevaa ilmitta. Hyvan
haastattelun pitéisi tuottaa ratkaisu tai ratkaisuja ja ymmarrysté tutkimusongel-
maan. Saadut vastaukset ovat tutkittavan kokemukseen ja tietoihin perustuvia
huomioita tutkittavasta asiasta tai ilmiosta. Hanen esiin nostamansa asiat tulee
ottaa merkityksellisina ja tarkeita tilanteessa kuin tilanteessa, vaikka tiedot olisi-
vatkin jo entuudestaan tuttuja haastattelijalle eli tutkijalle. Tutkijalle taten avautuu
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mahdollisuus ymmartaa eri henkildiden ja/tai ryhmien valisid nakemys eroja saa-
tujen vastausten perusteella ja keskustelemalla samasta aiheesta. Jokainen ihmi-
nen on erilainen ja kiinnittda eri asioihin huomiota. Se antaa laajuutta nakdkantoi-
hin. (Kananen 2014, 85-86.)

4.4 Aineistokeruuprosessin eteneminen

Haastattelut suoritimme kevaalla- syksylla 2017. Haastattelut toteutettiin yksilo-
haastatteluina ja ne nauhoitettiin nauhurille, jotta vastaukset saisimme jalkikateen
analysoitua. Kyseiset vastaukset kirjoitimme haastatteluiden jalkeen litteroiden
kirjalliseen muotoon. Ensimmaisten haastattelujen jalkeen kavi tarkemmin ilmi,
mitka teemat olisivat keskeisesti tairkeimmat ja vaativat laajempaa tarkastelua
lopputuloksien kannalta. Kerattyjen teemojen pohjalta saimme tehtya oleelliset ja
tarkentavat kysymykset haastattelurunkoon mydhempia haastatteluja silmalla pi-

taen.

Opinnaytetyd prosessi kaynnistyi Valteri- koulu Mikaelin tarpeesta. Otimme tutki-
mustyon vastaan, koska aihe liittyi alaamme ja kiinnosti meita. Yhteydenpito Mi-
kael koulun tyéntekijoihin lahti liikkeelle niin, ettd saimme meille nimetylta vas-
tuuohjaajalta yhteistietoja keihin meidan kannattaa olla yhteydessa. Vastuuoh-
jaaja suositteli meille sellaisia henkildita joilla on pidempi kokemus ja ndkemys tu-
kijaksojen kokonaisuudesta. Kun olimme saaneet selville keitéd haastattelemme,
olimme Mikael koulun erityisopettajaan seké rehtoriin yhteydessa sahkopostitse.
Saimme ajan varattua heidan kanssa kevaalle 2017, jolloin toteutimme haastatte-
lut sovitun aikataulun mukaisesti. Aikaisemmin haastateltavana ollut eritysluokan
opettaja suositteli meille lisdksi konsultoivan ohjaajan haastattelua, koska hanella
oli pitkd kokemus tukijaksojen prosesseista ja niiden etenemisesta. Hanta haas-
tattelimme my6hemmin syksylla. Haastattelimme my6s kaupungin tyontekijaa,
jotta saimme kaupungin nakdkannan tutkittavaan ilmiéon. Haastattelun suori-
timme viimeisena muiden haastateltavien jalkeen taydentamaan keradmaamme

aineistoa.

Aikataulujen sopiminen oli hieman haastavaa, joidenkin haastateltavien kanssa

kesti melko pitkdan ennen kun haastattelua paastiin toteuttamaan. Sen takia
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haastattelut jakautuivat touko- lokakuun ajalle. Jacimme vetovastuun haastatte-
luissa ja sovimme kummallekin omat tehtavat haastattelujen ajaksi. Toinen otti
vetovastuun haastattelun etenemisesté ja puolestaan toinen kirjasi muistiinpanoja
keskeisista asioista. Rooleja vaihdoimme eri haastattelujen valilla. Yhteisty6
tassa sujui erittdin hyvin ja luontevasti. Laitoimme myos merkille, ettd mita enem-
man olimme haastatteluita tehneet, sitd ammattimaisemmin ja jouhevammin
haastattelu sujui. Kuhunkin haastattelutilanteeseen olimme varanneet aikaa noin
tunnin verran. Mielestamme tunti oli riittava aika teemahaastattelun toteuttami-
seen, seka tarvittaessa olimme valmiita jatkamaan haastattelua pidempaan.
Haastattelurungon (Liite 3) olimme lahettdneet etukateen haastateltaville ennen
haastattelutilannetta, jotta he olisivat saaneet rauhassa tutustua kasiteltaviin tee-
moihin ja sisaltdihin. Osa haastatteluista toteutimme yksin ilman paria, koska ai-
kataulut eivat aina sopineet yhteen.

4.5 Aineisto ja analyysi

Aineisto koostui neljasta Mikael koulun tyontekijoiden haastattelusta seka yh-
desta kaupungin tyontekijan haastattelusta. Yhteensé haastattelimme siis viitta
tyontekijaa. Haastateltavilla oli pitkéa tydokokemus erityisoppilaiden parissa tehta-
vasta tyodsta ja heidan tyonimikkeita olivat rehtori, erityisluokan opettaja, konsul-
toiva ohjaaja ja koordinoiva laaja-alainen erityisopettaja Mikkelin kaupungista.
Vaikka haastateltavia oli maarallisesti vahan, ei tama merkinnyt aineiston niuk-
kuutta. Haastattelut olivat ajallisesti melko pitkid sekd teemahaastattelun avulla

keratty aineisto oli tutkimukseemme riittava.

Litteroinnin tarkoitus on nauhoitetun puheen kirjoittaminen puhtaaseen muotoon.
Koko aineisto kirjoitettiin haastattelutilanteen jalkeen sen hallitsemisen ja analy-
soinnin helpottamiseksi, esimerkiksi puhtaaksi kirjoitetuksi tekstinkasittelyohjel-
malla. Litteroinnissa ei tarvitse kirjoittaa valttamatta kaikkia pienia sivuseikkoja,
tarkeintd on, etta kaikki lauseet ja virkkeet saadaan kirjoitettua ylos muistiin. (Lit-
terointi 2017.)
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Laadullisen aineiston analyysin tarkoitus on saada kerattyyn aineiston selkeytta,
ja sitd kautta tuottaa uutta tai syvallisempaa tietoa tutkittavasta asiasta tai ilmi-
0sta, kuitenkaan kadottamatta sen informatiivista tietoa. Eli analyysin avulla pyri-
tdan luomaan aineistosta selkeé luettava seka sita kautta mahdollisuus mielek-
kaaseen jatkokasittelyyn. (Eskola & Suoranta 1996, 104.)

Keratyn teemarunkohaastattelujen pohjalta saamamme aineiston analysointiin
kaytimme jo opittujamme menetelmia ja tietoa seka kirjallisiin |&hteisiin perustu-
vaa faktaa. Kaytanndssa tama tarkoitti huolellista haastattelumateriaalin litteroin-

tia, tarkeimpien seikkojen esiin nostamista ja asiasanojen kirjaamista.

Haastattelua ennen on hyva tarkistaa, etta haastatteluun kaytettavat apulaitteet
toimivat seka tyonjako on ennalta sovittu. Ennen varsinaista haastattelutilannetta
kannattaa toteuttaa muun muassa esihaastattelu, jossa haastateltavana voi toi-
mia esimerkiksi oma kaveri. Kuitenkin taytyy muistaa, etta oikea haastatteluti-
lanne on taysin eritilanne kuin harjoiteltu tapaus, koska tuttavan kanssa monilla
kysymysten esittdminen ja haastattelu rungon lapivieminen on helpompaa. Pe-
rusohje haastatteluun on kuitenkin se, etta kaikkeen tulee olla varautunut. Tee-
mahaastattelussa tutkija saattaa joutua erilaisiin ennalta arvaamattomiin keskus-
telu aiheisiin, jotka kuitenkin liittyvat tutkittavaan aiheeseen tai keskukseen. Eli
kannattaa ottaa omasta mielesta tarkeista asioista ennalta selvaa, ettei kiusallisia
tilanteita synny. Teemojen lisaksi kannattaa miettia joitakin muita puheenaiheita

tai kysymyksia, joiden avulla paasee johdatellusti aiheeseen.

Myds itse haastattelutilanne on osattava lopettaa oikeaan aikaan. Haastattelijan
on tiedostettava milloin kannattaa lopettaa haastattelu, esimerkiksi siina vai-
heessa kun uudet tapaukset eivat tuo esille endé uutta tietoa tai uusia nakokul-
mia. Mutta silti oikeaa hetkeda voi olla vaikea maaritell& konkreettisesti, koska kay-
tdnnodssa haastateltavalle voi esittdé rajattomasti kysymyksia, joiden kautta ai-
neistoon saadaan uutta ndkékulmaa. On siis muistettava pitaa oma tutkimuson-
gelma mielessa, ja lopettaa aineistonkeruu siina vaiheessa, kun uudet tapaukset
eivat omasta mielesta tuo mitd&n uutta ja mullistavaa. Pitda luottaa omaan intuiti-

oon lopettamisen suhteen. (Henttonen 2008.)
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4.6 Tutkimusetiikka

Tutkimusetiikka korostaa seka tutkimusaineistoa etta tutkittavien suojaan liittyvia
kysymyksia (Kuula 2006,25).

Hyvan tutkimuskaytannén mukaisesti tutkijan on kysyttava tutkittavalta suostu-
mus ja kerrottava oleelliset tiedot miten tutkimusaineistoa kaytetaan ja miten tut-
kimus prosessi etenee. Tutkimukseen osallistuvien eli tdssa opinnaytetydssa
haastateltavien osallistuminen on aina oltava vapaaehtoista ja myds mahdollista
keskeyttaa. Tutkittaville henkildille taytyy antaa riittdvasti informaatiota tutkimuk-
seen liittyvista asioista ja etukateen kerrottava mikali haastattelut kuvataan tai
nauhoitetaan. Nama asiat on tuotava esille ennen tutkimukseen osallistumista.
(Kuula 2006,106-107.)

Haastateltaville pitda selvittdd kuinka anonymiteetti aiotaan turvata tutkimuk-
sessa. Haastateltavien kohdalla tutkija kayttaa joko koodia tai numerointia, esi-
merkiksi tassa tutkimuksessamme haastatellut esitetddn muodossa H1, H2 jne.
Anonymiteetti antaa tutkijalle vapauksia enemman kasitella tietoja monipuolisem-
min ja sisallyttdd arempiakin aiheita anonymiteetin avulla. (Makinen 2006,93—
114.)

Luottamuksellisuus kuuluu tutkimuksen jokaisen vaiheeseen. Tutkimusaineiston
kayttaminen ja sailytys tulee tapahtua niin, etta tutkittavien tunnistetiedot pysyvat
turvassa. Suorat tunnistetiedot tulee havittéaa niin, ettei niitd voida vuosienkaan
jalkeen kayttaa eika hyodyntaa mihinkdan muuhun tutkimukseen. (Kuula
2006,108-109, 214.)

5 TULOKSET
5.1 Millaisena eri toimijat kokevat nykyisen yhteistyon mallin?

Opinnaytetyossa on tarkoitus tuoda esille opettajien ja henkilokunnan omia koke-
muksia koulun sisdisesté ja koulujen valisesta yhteistydsta. Haastatellut kertoivat
kokemuksiaan tukijakson prosessin eri vaiheista, ja miten he kokevat yhteistyon

toimivan.
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Tukijakso saa alkunsa siita, kun lahikoulussa her&aa huoli ja resurssit
eivat enaa riité. Silloin mietitaéan, etta voidaanko oppilas siirtéé Mikael
-kouluun tukijaksolle. Prosessin kaynnistaa erityisopettaja lahikou-
lusta, joka ottaa yhteyttd Mikael -koulun ohjaavaan opettajaan. Oh-
jaavat opettajat Mikaelista neuvottelevat ja suunnittelevat raataléidyn
tukijakson. Ennen tukijaksoa Mikaelin ohjaavat opettajat kayvat vie-
railulla lahikoulussa ja tapaavat lahikoulun opettajan seka erityisopet-
tajan. He sopivat jakson yksityiskohdista, ja hoitavat kaytannon asiat.
Ohjaavat opettajat ovat vastuussa koko lahijakso prosessista eli se ei
kuulu erityisopettajalle.( H1)

Kysyimme muun muassa alkupalaverin kaytantdihin liittyen haastattelemalla Mik-
kelin kaupungin tyontekijaa. H5 mielesta alkupalaverin aikataulu on ollut tiukka ja

valilla jopa jaksolle paasykin on viivastynyt palaverien takia.

Ennen jaksoa on ollut alkupalaveri joskus aika tiukalla aikataululla ja joidenkin op-
pilaiden kohdalla alkuselvittelya on tehty vahan lilankin perusteellisesti ja monista
syista johtuen se alkupalaverin pitdminen on venynyt ja venynyt. Joskus monta
kertaakin on palaveria pidetty ennen kuin oppilasta on jaksolle paasty siirtAmaan

eli jaksolle paasykin on viivastynyt (H5)

Valteri- koulu Mikaelissa saimme haastatella opettajaa (H1), joka on toiminut Mi-
kael koulussa parin vuoden ajan. Kysyimme teemahaastattelu runkoa apuna
kayttaen, onko oppilaan mahdollista jatkaa hénelle hyvéaksi todettuja tukimuotoja
l&hikoulussa. Haastateltava uskoo, ettd lahikoulussa oppilaalle on mahdollista jat-
kaa vastaavaa toimintaa mita on saanut tukijaksolla Mikaelissa. Erona on kuntou-
tuksen sisallyttaminen opetukseen Mikael-koulussa. Kunnalla kuntoutus pitaa
erikseen jarjestda koulun ulkopuolella, mutta paasy kunnallisiin palveluihin saat-
taa kestaa jonojen takia hyvinkin pitkd&an. Kun oppilas palaa lahikouluun, niin |a-
hes aina tarvitaan lisaresursseja. Lisaresursseja on vaikea jarjestaa rahojen tiuk-

kuuden takia, H1 kertoo.
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Uskon, etta lahikoulussa lapselle on mahdollista jatkaa vastaavaa
toimintaa, mitd on saanut tukijaksolla Mikaelissa. Erona ainoastaan
on se, etta Mikael-koulu on kuntouttava koulu, jossa kuntoutus ta-
pahtuu osana opetusta. Kun taas kunnalla se pitaa jarjestaa puoles-
taan koulun ulkopuolella. Mutta paasy kunnallisiin palveluihin saat-
taa kestaa jonojen takia.(H1)

Kysyimme opettajalta yhteistyon toimivuudesta eri tahojen valilla. H1 kokee, etta
nykyinen yhteistyo eri tahojen valilla toimii ja hanelld on positiivisia kokemuksia
yhteistytsta. Kaikki ovat olleet hyvin yhteistydkykyisia ja ennen palavereja ollaan
oltu etukéateen yhteyksissa. Lahtokohdat yhteistydlle ovat siis hyvéat. On kaikkien
edun mukaista yhteistydn toimiminen. On kuitenkin tapauksia, joissa vanhemmat
eivat hyvaksy lapsen siirtamista tukijaksolle. Se tuottaa omia hankaluuksia. Van-
hempien on vaikea hyvaksya sita, ettd oma lapsi tarvitsee erityista tukea. H1 mie-
lesta kuitenkin asenteet ovat muuttuneet parempaan suuntaan lahivuosien ai-

kana.

H2 mielesta oppilaan lahikoulun kanssa tehtava yhteistyd on vaihtelevaa. Se on
parhaimmillaan sita, etta yhteistyo on tiivista ja saadaan aikaan positiivisia muu-
toksia. Han korostaa sita, ettd Mikael koulussa pyritdan tukijakson jalkeenkin vie-
maan hyvaksi havaittuja kaytantoja lahikouluun. H2 kertoo, etté toinen puoli tasta
on se, ettd vastaanotto lahikoulussa ei olekaan niin tervetullutta. H2 mielestéa on
iso tyo saada asenneymparistd muokattua, koska lahikoulussa on tydmaaraa ja
painetta hyvin paljon. Opettajat ovat melko tiukoille vedetty tyémaaran kanssa.
H2 mielesta oppilaan palauttamiseen takaisin lahikouluun on valmistauduttava

erittdin huolella ja siind saattaa viela jalkikateen esiintyd epavarmuutta.

Oppilaan palauttamiseen on hyva valmistautua kunnolla, ovi pide-
taan aina auki takaisin. Usein oppilas on kuusi viikkoa l&hikoulussa,
ja sitten katsotaan miten oppilas on sopeutunut. Vasta sen jalkeen
tehdaan oppilaaksi otto paatds. Tassa kohtaan usein huoltajat tai
nuori itse on hyvin epavarmoja palaamisesta takaisin l&hikouluun.

Rehtorin mielesta on luontevaa, ettd palaamiseen on niin sanottu
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pieni koeaika ennen kun oppilas siirtyy kokonaan takaisin lahikou-
luun. (H2)

Haastattelimme lisdksi H3:sta Mikael koulusta. Hanella on pitka tydkokemus Val-
terilla. Talla hetkella H3 tyoskentelee ohjauspalveluiden parissa. Haastattelussa
kysyimme uudesta muutoksesta, joka on tuonut mukanaan uusia kaytantéja. Uu-
den muutoksen myotéa oppilas tulee tukijaksoille patkissa esimerkiksi 3x2 viikkoa.
Naiden ajankohtien aikavalit raataloidaan aina yksildllisesti oppilaan tarpeesta
riippuen. Kunnalla on mahdollisuus valita ottavatko he oppilaalle tallaisen hajau-
tetun mallin vai tuleeko oppilas suoraan yhdelle 6 viikon jaksolle. H3 kertoo haas-
tattelussa, ettd jaksojen valilla pidetddn aina yhteytta lahikouluun ja voidaan
tehda useita ohjauskéaynteja tarvittaessa. Nain saadaan pidettya asiakkuus vi-
reilla puolin ja toisin. Kaytantod on tehty myos sen takia, etta kaikki osapuolet tie-
tavat miten oppilaan tyéskentely sujuu. Prosessin aikana Mikael koulusta erityis-
opettaja on kokoajan tukena lahikoulun opettajiin seké avustajiin. Han kokee, etta
nain lahikoulun opettajan ei tarvitse yksin pohtia oppilaan vaihtoehtoja vaan saa

siihen toisen ammattilaisen mielipiteen.

Kysyimme H3:Ita onko oppilaan mahdollista saada lisaresursseja lahikouluun pa-
lattuaan. Hanen mielesté jaksopalautteella on todella paljon merkitysta. Jaksopa-
laute menee kunnalle, ja siihen on kirjattu tarkasti mita ja millaista kuntoutusta

oppilas on saanut Mikaelissa. Hanen korostaa, etta hyvin kirjoitetulla jaksopalaut-

teella usein saadaan oppilaalle hankittua lisda resursseja.

Mikael koulusta erityisopettaja on erikseen tukena lahikoulun opetta-
jalle, ettei han joudu yksin pohtimaan oppilaan vaihtoehtoja. Kump-
panin paatoksenteossa koen todella merkitykselliseksi. My6s jakso-
palautteella on paljon merkitysta, joka menee kunnalle. Siin& on kir-
jattu, mita oppilaalle Mikaelista suositellaan oppimisen tueksi ja suun-

nitelmien kautta saadaan lisaa resursseja. (H3)



34

Oppilaan palattua lahikouluun, l&hikoulun opettaja saa mukaan vinkkipankin. Se
on aina yksilollisesti suunniteltu menetelma opas, jossa on konkreettisesti ker-
rottu niitéa vinkkeja ja huomioita, joita Mikael koulussa on tullut oppilaasta ilmi.
Menetelmat ovat toteutettavissa olevia esimerkkeja. Esimerkiksi siitd miten oppi-
las kannattaa sijoittaa luokassa, millaista ohjausta oppilas tarvitse tai miten oppi-
las saadaan rauhoittumaan. Vinkkipankista on tullut paljon positiivista palautetta.
H3 kertoo, ettd jokainen opettaja on oma persoona ja on myds niita, jotka eivat
helposti ota uusia menetelmia kayttdon. Heidan pitaa ensin rauhassa tutustua uu-
teen menetelmaan ja usein sen jalkeen vasta he ymmartavat, etta se on oppilaan

ja usein koko luokan parhaaksi.

Saimme haastatteluissa myos selville yleisimpia syitd miksi oppilas siirretdén tu-
kijaksolle oppimis- ja ohjauskeskus Mikaeliin, ja milté kouluasteelta he tulevat.
Enimmakseen ongelmia ilmenee 8. luokkalaisilla, H4 toteaa. Liian suuri koulu
saattaa ahdistaa, kouluun ei yksinkertaisesti sanottuna vaan menna. Koulu ahdis-
taa ja syntyy vaikeuksia kaikilla osa-alueilla koulussa. Olemassa olevat ongelmat
ovat monesti olleet olemassa jo ala-asteella, mutta siella on parjatty oman "tutun”
opettajan kanssa. Yla-asteella suuri muutos on luokanopettajan vaihtuminen ai-
neen opettajiin. En&a ei ole jatkuvaa kontaktia omaan opettajaan, vaan sen tilalla
on monta opettajaa. Liséaksi erilainen autismin kirjo nayttaytyy ongelmina ylaas-
teella.

Eniten ongelmia on sosiaalisessa kayttaytymisessa, vuorovaikutustaidoissa seka
kielelliset ongelmat. Kielellisia ongelmia on kuitenkin eniten varhaisessa vai-
heessa, esikoululaisilla ja ekaluokkalaisilla. Psyykkisid ongelmia esiintyy vanhem-
milla oppilailla. Traumaattisia kokemuksia saattaa esiintya yhdella tai useammalla
elaman osa-alueella, liséksi kuvioihin voi tulla perheen sisaiset ongelmat. Myds
voi esiintyd ADHD:té ja ADD:ta seka tarkkaavaisuuden hahmottamisen hairiota.
Monella oppilaalla on psyyken puolen ongelmia. Muissakin Oppimis- ja ohjaus-
keskus Valteri — kouluissa on havaittu parina viime vuotena (7.), 8. ja 9. luokkalai-
silla psyyken ongelmia. "Onko vaan nyt joku piikki vai jatkuva lisd&ntynyt on-

gelma”, H4 pohtii. Perheen sisdiset ongelmat eli tydttdmyys, taloudelliset vaikeu-
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det, vanhempien psyykkiset ongelmat ja syrjaytyminen lisdavat nuorten psyykki-
sia ongelmia huomattavasti. Huostaan otetut seké lastensuojelun piirissa olevat
lapset ovat yliedustettuna Valterissa. Perhekodeista ja avohuollon piirista tulee

jonkin verran lapsia Valteriin.

Kysyimme mygs raportoinnin riittdvyydesta ja vaiheista. H5 ei valttamatta saa it-
selleen loppuraporttia, vaan se menee jakson paatyttya suoraan erityisopettajalle
omaan kouluun. Valttamatta han ei sité itse tarvitsekaan, paaasia etta tieto kul-

kee oppilaan mukana, H5 kertoo.

Tana syksyna on tarkoituksena aloittaa tukijakson hajauttamismalli. Siita ei ole
hanella viela nain ollen kokemusta. Kysyimme haneltd mielipidetta asiaan. Hanen

mielestdan hajauttaminen kuulostaa hyvalta ja ongelmiin pitdd hakea ratkaisuja

Tukijakson hajauttaminen kuulostaa hyvélle. Sehan on ihan selvaa,
ettei kannettu vesi pysy kaivossa ja ratkaisut pitaa olla siella, missa

ne itse ongelmatkin on. (H5)

Tiedonsiirrosta H5 oli sita mielta, etta yhteistyo kaikkien osapuolien kanssa on

sujunut hyvin.

Toki valilla olen joutunut erikseen kyselemaan joitain yksittaisia tie-
toja, mutta yleisesti ottaen ei ole mitdan valittamista. Ainut negatiivi-
nen asia mika minulle on nakynyt tana syksyna, on se etta siella on
henkilostd vaihtunut. Sitten on ollut valilla vahan tyhjia hetkia tiedon-
kulun suhteen mutta varmaan johtuu siita etta ihmiset on uusia,

mutta kylla sen tiedon on aina jostain saanut. (H5)

Kaiken kaikkiaan haastatteluista nousi esiin tyytyvaisyys nykyisestéa yhteistyémal-

lista, huolimatta joistain yksittaisista tapauksista tiedonsiirrossa.
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5.2 Kehittamisehdotukset

H1 miettii, ettd yhteistyon tulisi olla hyvin hienovaraista lahikoulun opettajan
kanssa. Opettajat jannittavat ja pelottavat, kun joku tulee tarkkailemaan heidéan
toimintaansa. H1 mielesta nimenomaan Mikael koulun opettajien kannattaa miet-
tia sitd, ettd miten yhteisty6ta kaynnistellaén luokanopettajan kanssa. Yhteisty6
tulisi olla luontevaa ja mukavaa. "Omalla ohjaajalla on suuri vastuu prosessin ai-
kana, han pitaa yhteyttda muun muassa vanhempiin”, H1 kertoo. H1 mielesta
myos lisdresursseja tarvitaan lahikouluun paluussa, sekéa kokemusta olisi tarke&a

olla toimiessa erityisentuentarpeen oppilaiden kanssa.

Mahdollisia liséresursseja tarvitaan, kun lapsi palaa takaisin lahikou-
luun. Ryhmakoon tulisi olla mahdollisimman pieni ja jokainen oppilas
tarvitsee oman ohjaajan. Jos luokkakoko on suuri ja on vain yksi oh-
jaaja niin lapsi ei tule parjaamaan. Naita lisaresursseja ei ole helppo
jarjestad, koska rahat ovat tiukoilla. Lisaksi ohjaajalla olisi hyva olla
kokemusta ja koulutusta erityisentuentarpeen oppilaista. Kaikki lap-
set hyotyvat pienesta luokkakoosta ja avustajasta. Mikael koulussa
arviointi jakso alkaa konsultoivan erityisopettajan tapaamisella. Eri-
tyisopettaja ottaa yhteytta lahikoulun opettajaan. Yleensa pidetddn
palaveri ennen lahikoulu jaksoa seka sen paatyttya pidetaan toinen

palaveri. Vanhemmat osallistuu loppupalaveriin. (H1)

Kehittamisehdotukseksi kavi ilmi, etta selvitystyo eli havainnointi oppilaasta kan-
nattaa tehda ennen tukijaksoa. Silloin Mikaelissa ei tarvitsisi heti alkaa mietti-

maan eri kaavakkeiden tayttamista. Lisdksi kuntoutukset tulisi miettia etukateen,
silloin kun oppilas ei viela ole Mikaelissa. My6s palaverien kaytantoja ja sisaltoja
kannattaa tarkistella kriittisemmalla nakokulmalla ja niiden ennalta suunnitteluun

olisi hyva kayttaa aikaa.

Palaverien kaytantdja ja sisdltoja kannattaa aina tarkistella viel& kriit-
tisemmin, ettd niihin saadaan tehokkuutta lisdé ja saadaan vastaa-

maan molempien osapuolten tavoitteitta. Palaverit olisi hyva suunni-
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tella etukateen ja ne kaytaisiin napakasti lapi. Tarvitseeko palave-
reissa olla mukana edes ylipaataan niin paljon ihmisia? Palaveriin
osallistuu edustajia, jotka eivat ole lapsen elamassa millaan tavalla
mukana. (H1)

H2 mielesta on tarkeaa, etta vastaanotto lahikouluun on myénteinen ja positiivi-
nen. Myonteinen ilmapiiri tulee saada aina onnistuneesti rakennettua. H2 mie-
lesta tarvitaan lisda tydkaluja kommunikoinnin kehittdmiseen. H2 muistuttaa, etta
tukijaksot ovat hurjan arvokkaita kuntien nakokulmasta. Mutta syrjaytymisen riski
ja yhteiskunnan ulkopuolelle joutuminen tulee viela kallimmaksi. Ymmarsimme
H2 kertoman perusteella, etta kuntien ymmarrysta pitaisi saada lisattya siihen,
missé vaiheessa rahaa kannattaa sijoittaa erityistuen piirissa olevan oppilaan toi-
mintakyvyn nostamiseksi ennaltaehkaisevasséa tarkoituksessa ennen kuin tilanne

kehittyy liian pitkalle.

Tukijaksot ovat hurjan arvokkaita kuntien ndkdkulmasta. Jos yksi
jakso maksaa esimerkiksi 1500 euroa viikossa vaikka kuuden viikon
ajalta, se on melko kallis satsaus kunnan seké valtion n&kdkantilta.
Mutta jos sita lahdetaan vertaamaan siihen, etta lapsella tai nuorella
on isot syrjaytymisen riskit ja vaarana joutua yhteiskunnan ulkopuo-
lelle, niin niissd rahamaarissa ndméa on pikkurahoja verrattaessa sii-

hen kuinka kalliiksi syrjaytyminen tulee.(H2)

H2 mielesta vastaanotto lahikouluihin ei aina ole taysin tervetullutta ja myon-
teistd. Asenteiden muuttamiseen tarvitaan paljon aikaa ja vaivaa. Osasyyna
asenteisiin on lahikoulujen opettajien suuri tydmaara seka siitd aiheutuneet pai-

neet.

Toinen puoli tdsta on se, etta vastaanotto lahikoulussa ei olekaan
niin tervetullutta. On iso ty0 saada asenneympaéristd muokattua.
Koska lahikoulussa on tyomaaraa ja painetta hyvin paljon, opettajat

ovat sen takia melko tiukoille vedetty. (H2)
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Haastattelun lopuksi kehittdmisehdotukseksi H3 kertoo palkitsemisen tarkey-
desta. Mikael koulussa on hyvéksi todettua oppilaan ulkoinen palkitseminen. Se
on hyva keino motivoida oppilasta, ja ndin ollen vahvistaa hanen oppimista. H3
kertoo, ettd hanella on ollut lukemattomia oppilaita jotka ovat kertoneet hanelle,
ettd han on ensimmainen ihminen, joka antoi myonteista palautetta koulutyosta.
Han sanoo, etta tama on surullista sellaisten lasten kohdalla, jotka ovat aina saa-
neet ainoastaan negatiivista palautetta. Tata palkitsemisen keinoa pitaisi jatkaa

myds lahikoulussa.

Kysyimme myo6s H5:Ita kehitysehdotuksia tai selvia puutteita yhteistydssa, sisal-
|0issé ja menetelmissa. H5 mielesta niin sanottu vinkkipankin sisaltd on riittava
nykyisellaan ja pedagogisten menetelmien hyédyntaminen on avuksi opettajille
jaksolta palaavan kanssa tyoskennellessa.

Toivomuksena han esitti henkilokunnalle suunnatun koulutuksen uusien materi-

aalien lisdamista.

No tietysti jotain sellaista mitéa niiden verkosto on tehnyt ennenkin,
opetushallituksen rahoittamaa edulliseen hintaan saavutettavissa
olevaa koulutusta. Meidéan opettajat on kylla ahkerasti niita kayttanyt-
kin mita on ollut eli ne ovat kylla aina tervetulleita, koska siella sita
osaamista on ja sen tiedon jakaminen uusista menetelmista on aina
tervetullutta. Heilla kuitenkin on tarjolla sellaista opetushenkildston
kehitystehtavaa palveluna. Ja niita materiaalejahan me aika paljon
kaytetaan taalla kokoajan. Koulutuksen tarjontaa ja maaraa pitaisi

saada lisattya kouluihin. (H5)

6 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Taman tutkimuksen tavoitteena oli saada tietoa siitd, mitka ovat Valteri- koulu Mi-
kael ja lahikoulun opettajien yhteistyd haastatteluhetkella. Pyrimme selvittamaan
nykyista tilannetta yhteistydsta, sekd saamaan vastauksia sen mahdollisiin puut-
teisiin. Lisdksi halusimme myos tietdd, onko opettajilla kehittamisehdotuksia yh-

teistyon lisdamiseen.
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Aineistokeruumenetelména kaytimme teemahaastattelua, joka toimi meidan tutki-
muksessa todella hyvin. Tarkoituksena oli saada tietoa kokemuspohjalta.
Saimme sen avulla laajoja ja aihepiiria koskettavia vastauksia. Litteroiduista teks-

teistd muodostui aineisto analysointia varten.

Haastattelujen pohjalta voidaan sanoa, etta Valteri-koulu Mikaelin mukaan nykyi-
nen yhteistydmalli nayttaisi toimivan vaihtelevasti riippuen opettajista seka heidan
ammatillisesta kokemuksestaan opetustyossa.

Yhteistydlle ominaiset piirteet nayttaisivat toimivan, mutta emme voi kuitenkaan
yleistaa, silla tutkimusaineisto jai hieman odotettua kapeammaksi. Alun perin va-
litsemamme lahikoulu osoittautui tarpeettomaksi, vahaisten oppilaiden tukijakso-

jen vuoksi.

Yhteistyo tilaajan eli Valteri- koulu Mikaelin kanssa oli toimivaa. Tyodntekijat vaih-
tuivat kuitenkin ennen kuin paéasimme oikein kunnolla edes aloittamaan opinnay-
tetyon tekemistd, joka osaksi hankaloitti prosessin alkuvaiheita. Saimme erityis-
opettajan nimen ja olimme yhteydessa haneen séhkdpostitse sopien tapaamisen.
Ensimmaisella tapaamiskerralla olimme aika tietamattomia opinnaytetydn aiher-
ajauksesta, eikd mydskaan meille nimetty yhdyshenkildlla ollut tayttéa varmuutta
aihepiirin laajuudesta. Kuitenkin ensimmaisen tapaamisen jalkeen alkoi pikkuhil-
jaa selvidaméaan, mista eri osa-alueista alamme tekemaan tutkimusta. Saimme to-
della nopeasti ja joustavasti tehtyd haastattelut Mikael koulun edeltavalle rehto-
rille ja erityisluokanopettajalle. Haastattelut olivat laadultaan hyvia ja kattavia.
Saimme laajat vastaukset luomiimme kysymyksiin. Yhteisty6 heidan kanssaan

toimi kaiken kaikkiaan sujuvasti.

Tukijakson hajauttaminen vaikuttaa hyvalta kaytannolta ja kokeilemisen arvoi-
selta uudistukselta. Tavoitteena on saada oppilas mahdollisimman toimintaky-
kyiseksi omassa oppimisymparistdssaan ja pystya toimimaan vuorovaikutuk-

sessa omassa luokkayhteisbssaan.
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Tutkimuksessa kavi ilmi tamanhetkinen yhteistyon tilanne, Mikael koulun toivo-
muksien mukaan. Yhteistyon toimivuuden kannalta tarkeaa on miettia miten sita
lahdetaan tyostamaan, jotta siitd saadaan luontevaa ja kaikkien osapuolten mie-
lestd mukavaa. Yhteistyd on parhaimmillaan tiivista ja sen aikana saadaan paljon
positiivisia muutoksia, toisaalta se saattaa olla myos sita etta lahikoulussa oppi-
laan vastaanotto ei olekaan niin tervetullut. Tama saattaa johtua siita, etta luokan
opettajakoulutus ei anna riittavia valmiuksia kohdata ja tukea erilaisuutta. Mieles-
tamme koulutuksen sisaltd vaatii muutoksia tai ainakin lisayksia, jossa enemman
otettaisiin huomioon erityista tukea tarvitsevat nuoret.

Luokanopettajan tehtavia ovat padasiassa perusopetuksen 1.-6. luokkien opetus-
ja kasvatustehtavat. Luokanopettaja koulutuksessa valmistutaan paaasiassa kou-
lun opetustehtéaviin. Koulutus antaa lisaksi valmiudet toimia kasvatusalan hallin-
nollisissa, suunnittelu-, tutkimus- ja kehittdmistehtavissa. Erityispedagogiikan val-

miudet luokanopettajilla eivat ole sitéa tasoa kuin erityiskoulun opettajilla.

Yhteistydssa korostui niin sanotun vinkkipankin siséllon tarkistaminen ja moni-
puolistaminen. Téllainen tydkalu on jo nykyisinkin olemassa, mutta siihen kaivat-
taisiin ilmeisesti lahikoulun henkildkunnan kannalta tarkempia ja enemman kay-
tannon ohjeita. Vinkkipankkiin tulisi kirjata selkeét ohjeet ja ratkaisumallit havain-
nointijaksoilta eli kuinka kyseisen oppilaan kanssa on eri tilanteissa toimittu, mil-
laisilla jarjestelyilla on saatu arki sujumaan. Esimerkiksi vinkkipankki voi pitaa si-
sallaan nuoren istumapaikan jarkevaa valintaa tukevia seikkoja, kaytettyja hy-
vaksi todettuja oppimateriaaleja seka pienemmiksi osiksi pilkottuja ja selitettyja
ohjeita pedagogista metodeista. Vinkkipankin tulee olla yksil6llinen oppilaskohtai-

nen eiké yleispateva manuaali kaikille oppilaille sovellettavissa.

Haastatteluissa havaitsimme sisaisessa tiedonsiirrossa puutteita. Esimerkiksi
tdhan asti oppilas on tullut tukijaksolle ilman, etté tuleva luokanopettaja on tietoi-
nen mita kaikkea oppilaasta on havainnoitava opetustilanteissa ja ryhmassa.
Tama muun muassa vaikeuttaa jaksopalautteen antamista moniammatilliselle
tyoryhmalle. Myos asenteet eri toimijoiden valilla tulisi muuttua. Aika osaksi
muuttaa asenteita myonteisempéan suuntaan, mutta se ei pelkastaan riitd. Yksi

vaihtoehto voisi olla niin sanotut vanhempainillat, joiden avulla voitaisiin pitkalla
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tahtaimelld saada lapsen tai nuoren koti asenteita muutettua seké kodin ja koulun

valistd kommunikaatiota lisatyksi.

Vastaanotto l&hikouluun tulisi saada myonteiseksi. Osaksi vastaanottoa vaikeut-
tavat kommunikoinnin puutteesta syntyvat tilanteet. Kaiken kaikkiaan kommuni-
kointia tulisi kehittéda esimerkiksi prosessin alkuvaiheessa palaverien avulla, yh-
teydenpidon tulisi jatkua tiiviisti |&pi koko prosessin. Haastatteluista tuli myds ilmi,
ettd palaverien sisallot tulisi saada vastaamaan enemman molempien osapuolien
tavoitteita, seka tarkastelun tulisi olla viela kriittisempaa. Eli kaiken kaikkiaan ky-
seiset palaverit tulisi kayda kiteytetysti etukateen suunnitellen ja napakasti lapi.
Myds palaverien osallistujista voisi miettia, ettd ovatko kaikki jAsenet valttamaéatto-
mia lapsen kehittymisen kannalta. Nykyaan palavereissa on mukana paljon jase-

nia, jotka eivat ole lapsen elaméassa millaan tavalla mukana.

Kiinnitimme erityisesti huomiota tutkimuksessa monissa haastatteluissa julki tul-
lutta resurssien puute argumenttia. Mielestamme resursseja tulisi lis&té joissain
maarissa tai ainakin kohdentaa tarkemmin. Jopa ennakoivan tutkimustyon ansi-
osta kokonaisvaroja kuluisi vdhemman eli ennaltaehkaisevéassa tarkoituksessa

toimivaa tutkimustyota tulisi lisatd. On kaikkien edun mukaista havaita erityista

apua tarvitseva lapsi tai nuori mahdollisimman aikaisin. Mitd pidemmalle erilais-
ten tarpeiden huomaaminen menee, niin yleensa nuoreen jaaneet jaljet ovat sy-

vempia ja aina niissa tapauksissa tarvitaan isompia ja kalliimpia jatkotoimia.

Haastatteluissa tuli ilmi nuoren palkitsemisen tarkeys. Mikael koulussa on hyvaksi
todettua oppilaan ulkoinen palkitseminen. Se on hyva keino motivoida oppilasta
ja nain ollen oppiminen tehostuu. Tata palkitsemisen keinoa pitaisi jatkaa myos

lahikoulussa enemmissa maarin.

Opinnaytetyon ajankohta oli haasteellinen, koska koko tukijakso prosessi on talla
hetkella muutoksessa. Tahan saakka tukijakso on toteutettu yht&jaksoisena ja
puolestaan jatkossa aletaan kayttdmaan hajautettua tukijaksoa. Jatkossa tuki-

jakso jaetaan esimerkiksi 3 x kahden viikon jaksoon jarkevoittamaan prosessia.
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Oppilaan havainnointi omassa luokkayhteisféssdan antaa totuuden mukaisem-
man kasityksen sosiaalisista- ja vuorovaikutustaidoista, joissa monesti on paljon
ongelmia. Kunkin oppilaan tilanteen mukaan voidaan raataloida kullekin oppi-
laalle oma tukijakso ja sen toteuttaminen hajautettuna. Yhtéjaksoinen 6 viikon tu-
kijakso on kuitenkin myds mahdollinen edelleen. Havainnointijakso voi olla liséksi
myos tukijakson viimeisena vaiheena omassa lahikoulussa, jolloin samalla voi-
daan antaa tukea henkilokunnalle pedagogisissa tarpeissa seké avustajille tyon-
ohjauksellisesti.

Laadullisessa tutkimuksessa luotettavuuden arviointi perustui tassa opinnayte-
tyossa haastateltavien méaaraan ja saamaamme aineistoon teemahaastattelurun-
koon pohjautuen. Kuten aiemmin on jo mainittu, ilmeni ettd kysymykset ja teemat
olivat alkuun lilan 16yhasti rajattuja. Kysymysten joukossa oli paljon turhaa ja osa
teemoista kohdentui tutkittavan asian ulkopuolelle. Yhteistydssa haastateltavien
kanssa loytyivat kuitenkin tarkeét painopisteet, jotka ovat tutkimuksemme kan-
nalta merkittvat. Haastateltavat kertoivat omista kokemuksistaan tydyhteison ja-
senena. Joidenkin haastateltavien kohdalla huomasimme jonkinlaista arkuutta ja
pidattyvaisyytta joidenkin vastausten kohdalla ja jouduimme painottamaan vas-
tausten anonymiteettia. Haastatteluista saamamme aineisto on mielestamme luo-

tettavaa ja faktoihin perustuvaa, saimme taman tueksi myads kirjallista aineistoa.

Mielestaimme saimme tassa opinnaytetydssa kerattya luotettavaa aineistoa sopi-
vasti suhteessa melko vahaiseen maaraan haastateltavia, huolimatta siita etta
otanta jai suunniteltua kapeammaksi. Tutkimuskohde oli haasteellinen koska tuki-
jaksot ovat muutoksessa ja henkildston roolit ovat muotoutumassa uuden kaytan-
non myota. Henkilostdéssa on isoja muutoksia tasta syksysta alkaen verrattuna
siihen viime kevaan tilanteeseen jolloin projekti kdynnistettiin. Syksysta 2017 al-
kaen tukijaksot siirtyvat tiimeille. Ohjaaja on mukana tukijakson alkuvaiheessa ja
palavereissa, sekd kevyemmassa tuessa ja jakson aikana tehtavissa raportointi
koosteissa. Konsultoivan ohjaajan tehtava on tdman myodta muuttunut ja on aino-

astaan tukemassa ja konsultoimassa henkilokuntaa tukijaksoprosessissa.
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Tuloksissa esiin nousi selkeasti puutteita sisaisissa tiedonsiiroissa. Lahes kaikki
haastateltavat olivat sitd mieltd, etté tiedonkulku pitéisi miettia uudelleen. Tahan
varmasti on tulossa parannusta kaytdssa olevan sisaisen kirjaamisjarjestema-
Nappulan myota. Sita tullaan jatkossa kayttamé&an monipuolisemmin josta on
suora hyoty henkilokunnalle, niin opetuksen kuin raportoinninkin suhteen. Yhtena
tyokaluna tiedonsiirrossa toimii kaytossa oleva oppilaasta jakson aikana koottu
vinkkipankki, joka siirtyy oppilaan palatessa tukijaksolta lahikouluun. Vinkkipankin
siséltoa tullaan entisestadn monipuolistamaan ja selkeyttdmaan kaytannon esi-
merkeilld, jotta saadaan erityispedagogiset menetelmat siirrettya lahikoulun hen-

kilokunnalle.

Tutkimuksessamme tuli esille my6s tarve lisata oppilaitosten henkildstélle koh-
dennettuja koulutus- ja konsultointi palveluita. N&aita on hyddynnetty tdhankin asti,

mutta toiveena on saada viela lisattya naita palveluita ja koulutuksia.

Kokonaisuudessaan eri toimijoiden sitoutuneisuus ja halu toimivaan yhteisty0hon
oli selkeésti havaittavissa. Koulujen vélinen tiivis yhteistyo kaikissa eri vaiheissa
helpottaa eri toimijoiden ty6ta ja selkeyttdad yhdessa laaditun suunnitelman toteut-
tamista. Tiedon ja menetelmien siirtdminen erityispedagogiikan puolelta normaa-
liopetuksen pariin lisdd ammatillista osaamista luokanopettajille ja parhaimmillaan
hyodyntaa koko luokkayhteis6a. Etusijalla on oppilaiden fyysinen, psyykkinen ja
sosiaalinen hyvinvointi oppimisen tukena. Naihin liittyvien ongelmien huomioimi-
nen varhaisessa vaiheessa on aarettoman tarkead, jotta pystytaan jarjestamaan

tarvittava tuki oikeassa kohdassa.
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Liite 2

Koulupaivan toteutus ja lukujarjestys
L3 Iitsesta huolehtiminen ja arjen taidot -
liittyva teema

L3 Itsesta huolehtiminen ja arjen taidot
(vuosiluokat 3-6)

Ydinsanoja:

* Vastuun ottaminen

* itsenainen liikkuminen

* Ajan hallinta

Vastuun Itsendinen Ajan
ottaminen liikkuminen hallinta

Yiessluontoiset Liikkuminen Mielentoiminnot
tehtavat ja
vaateet

2. luokitusporras Stressin ja muiden Liikkuminen Xorkegtosoiset
voateiden paikoissa toiminnot
késittelemninen da60 b164
d2a0

3.Juokitusporras Vostuun Kodin jo muiden Ajan hallinto

b1642

2400 ulkopuoletic
likkuminen
(das02)

Kuva 4. Laaja-alainen osaaminen ja toimintakyky Valteri-koulun oppilaan oppimisen,
kuntoutumisen ja koulunk&ynnin jarjestdmisessé
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Liite 3
TEEMAHAASTATTELURUNKO Helanneva & Vaak

1 Haastateltavan taustatiedot

Taustaorganisaatio

Ik& ja koulutustausta

Kokemus erityisopettajana toimimisessa
(Kokemus Valteri — koulu Mikaelista )

2 Erityisopetus tukijaksolla

e milla kouluasteella oppilas on (esiopetus, 1-2lk, 3-4lk, 5-6lk, 7-91k)?
e asuuko oppilas kotona vai asuntolassa?
e ryhmakoko, avustajien maara

3 Tukimuodot opetuksen lisana

e Millaista erityisen tuen tarvetta tukijakson oppilas tarvitsee?
e Onko vastaavaa toimintaa mahdollista jatkaa omassa l&hikoulussa?
e Millaisia lisdresursseja mahdollisesti vaaditaan lahikoulussa?

4 Yhteistyoprosessin eteneminen tukijakson aikana
e Mista koostuu arviointijakson aikana tapahtuva yhteisty6?
= Jakson vaiheet (aloitus, jaksolla, paluu )
= valiarvioinnit oppilaasta jakson aikana / konsultointi Iahikouluun?
e Missa asioissa olet ottanut yhteytta prosessin aikana?
e Miten yhteydenotot tapahtuvat?
=  Wilma, sahkoposti, puhelut, HOJKS-palaverit, vapaamuotoiset ta-
paamiset ym.
e miten valmistaudutaan oppilaan palaamiseen lahikouluunsa?

= onko kokeilujaksoa?

5 Kokemukset yhteistydsta koulujen valilla
¢ Millaisena koet yhteistydn nykyisen toimintamallin?
=  mitd positiivista?

*  mita negatiivista?

6 Kehittdmisehdotukset



