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Tassa opinnaytetyossa tarkoituksena oli selvittdd Toivakan kunnankirjaston ja pe-
ruskoulun yhteistyon tilanne ja kartoittaa opettajien ja kirjaston henkilokunnan na-
kemyksia ja toiveita yhteistydsta. Tutkimuksessa pyrittiin myds selvittaméaéan perus-
koulun uuden opetussuunnitelman vaikutusta kirjaston ja koulun yhteistyéhon. Tyon
tavoitteena oli saada myds selville kirjallisen yhteistydsopimuksen tarve.

Tutkimusote opinnaytetydssa oli kvalitatiivinen ja aineistonkeruumenetelméana kay-
tettiin teemahaastattelua. Haastateltavina oli seitsemé&n opettajaa ja yksi kirjaston-
hoitaja. Haastattelujen tuloksia analysoitiin sisallonanalyysimenetelmalla.

Keskeisimmaéksi yhteistyfalueeksi uuden opetussuunnitelman laaja-alaisissa osaa-
mistavoitteissa nousi monilukutaito ja sen edistaminen kirjastoyhteistyon avulla. Yh-
teistyon suunnitelmallisuuden nahtiin lisaavan oppilaiden valista tasa-arvoa ja yh-
denvertaisuutta. Yhteistyon vakiintumisen kannalta pidettiin téarkeana laatia yhteis-
tydsuunnitelma, jota voidaan tarvittaessa tarkentaa lukuvuosisuunnitelmassa. Vies-
tinta ja sen oikea-aikaisuus nahtiin tarkeana yhteistydén onnistumisen kannalta. Kir-
jastolta toivottiin enemman kirjavinkkausta, erilaisten sisaltdjen esille tuomista, jal-
kautumista myos kouluille seka kirjastonkayton opetusten laajentamista tiedonhal-
lintataitojen opastuksiksi.

Opetussuunnitelman vaikutus yhteistydhon nahtiin enemman mahdollisuutena kuin
velvoitteena. Kirjasto koettiin mieluisena kumppanina tulevissa monialaisissa oppi-
miskokonaisuuksissa. Kaytannon kokemuksia uuden opetussuunnitelman vaikutuk-
sesta yhteistydhon ei opinnaytetyon tekemisen aikaan vield ollut kovin paljon.

Yhteistyota rajoittaviksi tekijoiksi koettiin koulun kiireinen arki, aikataululliset esteet
sekd mahdollinen valimatka kirjastoon. Kirjaston néakdkulmasta yhteistyon kehitté-
misen edellytyksenéd néhtiin riittavat henkilostoresurssit, opetuspakettien kokoami-
nen eri luokka-asteille seka kirjaston palvelujen markkinointi.
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The purpose in this thesis was to find out the status of the cooperation between the
Municipality Library and the Comprehensive School in Toivakka and to survey the
teachers’ and library staff’'s views on and wishes for their cooperation. Another aim
was to investigate the influence of the new comprehensive school curriculum on the
cooperation between the library and the school. The objective was also to find out
the need for a written cooperation agreement.

The method used in the thesis study was qualitative, and the data was gathered
using semi-structured interviews. Seven teachers and one librarian were inter-
viewed. The results were analysed using a content analysis method.

Among the comprehensive learning goals of the new curriculum, multiliteracy and
its promotion through cooperation was mentioned as the most important form of
cooperation. The planned implementation of cooperation was seen to increase
equality among pupils. For the entrenchment of the cooperation, the making of a
cooperation plan allowing for modifications during the school year was seen as im-
portant. Communication and its up-to-dateness were regarded as important for its
success. The teachers wished for more book talk, the presentation of different sets
of content, visits by library staff to the schools, and expanding the library instruction
to information search skills.

The influence of the curriculum on cooperation was seen rather as an opportunity
than as a commitment. The library was regarded as a nice partner in future multi-
disciplinary study modules. During the thesis study, there were not yet many practi-
cal experiences with the influence of the new curriculum on the cooperation.

The factors limiting cooperation included the rush at school, scheduling problems,
and the potential distance to the library. From the library’s perspective, as the pre-
requisite for the development of the cooperation, the interviewees mentioned the
sufficient number of staff, the assembling of teaching material for different forms,
and the marketing of the library services.

Keywords: public libraries, schools, cooperation, curriculum, multiliteracy
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Kuva-, kuvio- ja taulukkoluettelo

Kuva 1. Perusopetuksen tavoitteet ja laaja-alainen osaaminen



1 JOHDANTO

Toivakan kunta on noin 2400 asukkaan kunta Keski-Suomessa. Kunnassa toimii
kaksi perusopetusta antavaa koulua: Kankaisten koulu ja Toivakan koulukeskus.
Kankaisten koulu on luokat 0—6 kasittava kylakoulu, jossa on syksylla 2017 esiop-
pilaat mukaan lukien 46 oppilasta, opettajia on kolme. Toivakan koulukeskus on yh-
tenaiskoulu, jossa opetusta jarjestetaan esioppilaille seka vuosiluokille 1-9. Koulu-
keskuksen oppilasméarad lukuvuonna 2017-2018 on 308 ja opettajien maara 27.
(Toivakan kunta 2017a.) Uusi perusopetuksen opetussuunnitelma on otettu kayt-
t6on lukuvuonna 2016—-2017 luokilla 1-6, luokilla 7—9 opetussuunnitelma tulee kayt-
toon seuraavasti: lukuvuonna 2017-2018 luokalla 7, lukuvuonna 2018-2019 luo-
kalla 8 ja lukuvuonna 2019-2020 luokalla 9 (Toivakan kunnan sivistystoimenlauta-
kunta 24.5.2016).

Toivakan kunnankirjasto on verkostoitunut muiden keskisuomalaisten yleisten kir-
jastojen kanssa ja on osa Keski-kirjastot -kirjastoverkkoa. Kunnankirjasto sijaitsee
koulukeskuksen vieressa, matkaa Kankaisten koululle on sen sijaan noin 17 kilo-
metrid. Kirjaston henkilokunnan maara vuonna 2016 oli 2,1 henkilétyévuotta (Suo-

men yleisten kirjastojen tilastot 2016).

Tassa opinnaytetytssa tavoitteena on selvittda Toivakan kunnan koulujen ja kun-
nankirjaston yhteistyon nykytila, kartoittaa koulujen opettajien seké kirjaston henki-
l6kunnan toiveet ja ndkemykset yhteistyosta seka ottaa huomioon peruskoulun uu-
den opetussuunnitelman tavoitteet. Opinnaytetydssa etsitdan vastauksia siihen, mi-
ten kirjaston ja koulun yhteisty® voidaan paivittdd taman paivan tasolle ja peruskou-
lun uuden opetussuunnitelman mukaiseksi Toivakassa. Tydssa selvitetéan myds
olisiko tarpeen laatia kirjallinen Toivakan kunnan peruskoulujen ja kirjaston yhteis-
tydsopimus vuosiluokille 1-9. Nykyinen yhteistyota kuvaava Toivakan kunnan kult-
tuuriopetussuunnitelma Kulttuurivakka on laadittu kevaalla 2012, ja siin& on esitelty
lyhyesti kirjaston tarjoamat mahdollisuudet koulujen kulttuuriopetuksen suunnittelun
pohjaksi (Toivakan perusopetuksen Kkulttuuriopetussuunnitelma Kulttuurivakka
2012). Pyrkimyksena on asettaa oppilaat tasa-arvoiseen asemaan kirjaston tar-
joamissa palveluissa, kuten kirjastonkayton opetuksessa, mediakasvatuksessa ja

tiedonhallintataitojen opetuksessa.



Opinnaytetyon tutkimusongelmana on selvittdad, minkalaista yhteistyotd Toivakan
kunnankirjaston ja Toivakan koulujen vélilla on mahdollista jarjestaa huomioiden pe-
ruskoulun uuden opetussuunnitelman tavoitteet. Tutkimusote tdssd opinnayte-
tydossa on kvalitatiivinen ja tutkimusmenetelmé&néd kaytetaan teemahaastattelua.
Haastattelujen kysymykset ovat osittain erilaiset kirjastonjohtajalle ja koulujen opet-

tajille. Teemahaastattelujen apukysymykset ovat liitteena. Liite 1 & 2

Opinnaytetyon teemat ovat 1. yhteistydmuodot ja niiden sisélto 2. yhteistydn merki-
tys, toimivuus ja mahdolliset esteet 3. peruskoulun uusi opetussuunnitelma ja sen
vaikutus koulun ja kirjaston yhteistybhon seka 4. yhteistydn suunnitelmallisuus ja

sen kehittaminen.



2 KIRJASTON JA KOULUN YHTEISTYON TAUSTA

2.1 Lahtokohtia kirjaston ja koulun yhteistydlle

Lahtokohtana kirjaston koululle tarjoamiin palveluihin on 1.1.2017 voimaan tulleen
kirjastolain tavoitteet edistaa tiedon saatavuutta ja kaytt6a, lukemiskulttuuria ja mo-
nipuolista lukutaitoa seka mahdollisuuksia elinikdiseen oppimiseen ja osaamisen
kehittamiseen. Laissa on maaritelty yleisen kirjaston tehtavat, joita ovat muun mu-
assa tarjota paasy aineistoihin, tietoon ja kulttuurisisaltoihin, edistaa lukemista ja
kirjallisuutta, tarjota tietopalvelua, ohjausta ja tukea tiedon hankintaan ja kaytt6on
sekd monipuoliseen Ilukutaitoon seka tarjota tiloja myds oppimiseen. (L
29.12.2016/1492 2 §, 6 8.) Uuteen kirjastolakiin on kirjattu myos, etta kirjasto voi
toimia yhteistydssa muun muassa koulujen ja oppilaitosten kanssa (L
29.12.2016/1492, 11 8).

Peruskoulujen toimintaa ohjaa puolestaan perusopetuslaki, jonka mukaan opetuk-
sen tavoitteena on tukea oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja eettisesti vastuukykyi-
seen yhteiskunnan jasenyyteen seka antaa heille elamassé tarpeellisia tietoja ja tai-
toja (L 21.8.1998/628, 2 8). Opetuksen jarjestajan tulee hyvaksya laissa tarkoitettua
opetusta varten opetussuunnitelma (L 21.8.1998/628, 15 8). Paikallinen opetus-
suunnitelma on tarkead osa ohjausjarjestelmaa ja se luo yhteisen perustan ja suun-
nan paivittaiselle koulutyélle. Se on strateginen ja pedagoginen tytkalu, joka linjaa
opetuksen jarjestajan toimintaa seka liittda koulun toiminnan muuhun paikalliseen

toimintaan. (Toivakan kunta 2016h.)

Opetushallitus on hyvaksynyt 22.12.2014 perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteet, jotka toimivat pohjana kuntien ja kaupunkien opetussuunnitelmille. Perus-
teiden mukaan oppiminen on osa ihmisen kasvua ja hyvan elaman rakentamista.
Moniaistisuus ja oppimisen reflektointi kulkevat uusien tietojen ja taitojen oppimisen
rinnalla. Oppimisprosessissa olennaista on oppilaan oma tahto oppia ja kehittya
vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Kirjastot mainitaan opetussuunnitelman perus-
teissa yhtena monimuotoisista oppimisymparistoista muiden kulttuurilaitosten tai lii-
kuntakeskusten tavoin, joita opetuksessa voidaan hyddyntdd koulun tilojen liséksi.

Yhteistyd muun muassa nuoriso-, kirjasto-, liikunta- ja kulttuuritoimen kanssa lisda
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oppimisymparistéjen monipuolisuutta ja tukee koulun kasvatustehtavaa. (Opetus-
hallitus 2014, 17, 29, 36.) My6s hallitusohjelmassa mainitaan modernit oppimisym-
paristot, digitalisaatio ja uuden pedagogiikan hyddyntaminen oppimisessa. Yhdeksi
hallituksen karkihankkeista on nostettu uudet oppimisymparistot ja digitaaliset ma-
teriaalit peruskouluihin. (Ratkaisujen Suomi 29.5.2015, 17). Kirjastolla on siten mah-
dollisuus olla mukana naiden tavoitteiden toteutumisessa tarjoamalla tiloja, aineis-

toja ja opastusta.

Suomen perustuslakiin on kirjattu jokaisen yksilon perusoikeuksiin kuuluvat sivistyk-
selliset oikeudet, joita ovat muun muassa oikeus maksuttomaan perusopetukseen
seka itsensa kehittdmiseen (L 11.6.1999/731, 16 8.) Naill& perusteilla voidaan to-
deta, ettd kirjasto ja koulu ovat luontevat yhteistyOkumppanit, joilla on yhteinen si-
vistystehtava.

Informaatioyhteiskunnan valtavan tietomaaran keskella oppijalle on tarkeaa infor-
maation muuttaminen tiedoksi ja osaamiseksi henkilokohtaisten merkitysten kautta
oppimisprosessissa. Opetussuunnitelmat ovat oppijalle vain informaatiota, kunnes
informaatio muuttuu oppijan persoonalliseksi tiedoksi ja osaamiseksi. Osallistamalla
oppijoita yhteisiin tiedon luomisen ja oppimisen prosesseihin he omaksuvat tietoa
paremmin ja voivat myos jakaa tietdmystaan yhteisen osaamisen hyvaksi. (Poikela
2008, 78.)

Koulun ja kirjaston yhteistyon keskeinen alue on perinteisesti ollut kirjastonkaytén
opetus, joka on laajentunut 1990-luvulla tiedonhallintataitojen opetukseksi. Kirjas-
toon kohdistuvat toiveet ovat liittyneet aineistoihin, neuvontaan, tiloihin ja vélineisiin.
(Sinko 2000, 17, 21, 25.) Nykyaan kirjaston ja koulun valinen yhteisty0 edellyttaisi
Nikanderin (2000, 34) mukaan entista enemman suunnitelmallisuutta ja tavoitteelli-
suutta, jotta hyvissa ajoin tiedettaisiin koulun projekteista ja tehtavakokonaisuuk-

sista ja kirjastoissa voitaisiin paremmin vastata koulun tarpeisiin.

Koulu ja kirjasto voivat tukea toisiaan oppimaan ohjaamisessa. Drombergin
(2000,11) mukaan niiden valinen yhteistyd on parhaimmillaan moniammatillista
kaikki opiskelun vaiheet kattavaa, suunnitelmallista oppijoiden parhaaksi jarjestettya
toimintaa. Koulun ja kirjaston on hyva yhdessa laatia tietostrategia, jossa kartoite-

taan kirjasto- ja tietopalvelun tarpeet seka kaytettavissa olevat resurssit. Kirjastolta
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edellytetaan riittavaa henkilostéd, uusia toimintamalleja seké& pedagogisia taitoja,
jotta koulun lisédantyviin tiedontarpeisiin voidaan vastata. (Dromberg 2000, 11.) Oja-
ranta (2016) kirjoittaa blogissaan, etta taméa aika vaatii kirjastoammattilaisilta ty6ta-
pojen muutoksia, pedagogista osaamista seké kirjastojen tiedonhankintaopetusten
kehittamista. Iimidpohjaisuus uutena tyoskentelytapana, osaamisen markkinoimi-
nen ja viestinnan avoimuus ovat tarkeita yhteistydon onnistumisen kannalta. (Oja-
ranta 11.2.2016.)

Kirjastojen kansainvalisen kehittamisverkoston IFLAn (International Federation of
Library Assosiations and Institutions) mukaan kirjastopalvelut eivéat ole koskaan ol-
leet lapsille ja perheille yhta tarkeita kuin nykyaan. Paasy tiedonlahteille, elinikaisen
oppimisen taidot, luku- ja kirjoitustaidot tekevat mahdolliseksi osallistumisen ja vai-
kuttamisen yhteiskunnassa. Kirjaston pitdisi reagoida yhteiskunnan muutoksiin
paitsi lainaamalla erilaisia materiaaleja, myos tarjoten tietopalvelua seka koulutusta
informaatiolukutaidoissa ja tekemalla yhteistyota eri organisaatioiden kanssa. (IFLA
2003, 3, 13))

2.2 Yhteistydn muotoja

2.2.1 Lukuharrastukseen innostaminen

Kouluilla ja kirjastoilla on yhteinen ja tarkea rooli lasten ja nuorten lukutaidon vah-
vistamisessa ja lukuharrastukseen innostamisessa. Lasten ja nuorten hyvinvoinnille
tarkeité indikaattoreita ovat monipuolinen lukutaito ja lukeminen my6s vapaa-ajalla.
(Kaivosoja & Pirhonen 2015, 3.) Koulun ja kirjaston yhteinen tavoite lukutaitojen
edistdmisessa on haaste, mutta myés mahdollisuus. Innostumalla itse voidaan in-
nostaa toisia ja saada hyvia tuloksia aikaan. Myds se, miten paljon lapsi on saanut
olla tekemisissa kirjojen kanssa ennen kouluikaa, vaikuttaa lukuharrastuksen syn-
tymiseen. Lapselle &adneen lukeminen yhdistaa perheenjasenia, ja yhdessa éaneen
lukemisesta ei Heikkila-Halttusen (2016, 175) mukaan kannattaisi luopua siindkaan

vaiheessa, kun lapsi osaa jo itse lukea.
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Vapaa-ajan lukeminen kilpailee monen muun harrastuksen kanssa, mutta erilaisten
lukuohjelmien ja lukemishankkeiden avulla lukemista voidaan pitaa esilla ja kiinnos-
tavana vaihtoehtona vapaa-ajalla tapahtuvassa harrastustoiminnassa. Erityisesti
poikien vahentyneeseen lukutaitoon on kiinnitetty huomiota esimerkiksi Pojat luke-
maan -hankkeessa, jossa useat keskisuomalaiset kirjastot innostavat alakouluikai-
sid poikia lukemaan erilaisin menetelmin, kuten lukevien esikuvien avulla, monilu-

kutaitoa unohtamatta (Yleisten kirjastojen hankerekisteri 2016).

Kolmivuotisessa Lukuinto-ohjelmassa vuosina 2012-2015 oli tavoitteena I0yt&a kir-
jaston ja koulun yhteistyéhon innostavia ja motivoivia toimintatapoja monipuolisten
lukutaitojen edistamiseen. Suomalaisten koululaisten lukutaidon heikkeneminen ja
oppimismotivaation laskeminen oli iimennyt kansainvalisissa PISA- ja PIRLS -arvi-
oinneissa ja tama oli lahtokohtana Lukuinto-ohjelman perustamiselle. (lkonen &
Kurttila-Matero 2014, 4.) Lukuinto-ohjelman tuloksena pilottipaikkakunnilla lukemi-
nen lisaantyi, luku- ja kirjoitustaidot paranivat ja monipuolistuivat. Myos lasten ja
nuorten yleiset valmiudet, kuten ryhmatyotaidot tulevaa opiskelua ja tybelamé&a var-
ten kehittyivat. (Ikonen & Kurttila-Matero 2014, 10.)

Lukemisen vaikeuksiin ja niiden voittamiseen onkin syyta kiinnittdd huomiota, jotta
lukemisesta pystyisivat nauttimaan myds eri syista lukemisesteitd kohtaavat lapset
ja nuoret. Oppilaita, jotka kokevat lukemisen vaikeaksi, pidetd&n usein vastahakoi-
sina lukijoina (Goodwin 2017, 35). Goodwinin tutkimuksessa (1995) haastateltiin
englantilaisia 8—16-vuotiaita oppilaita ja kysyttiin syitd heidan lukemishaluttomuu-
teensa. Tutkimuksen mukaan syiksi paljastuivat ikavat kokemukset luokassa, epa-
onnistuminen lukutaitojen saavuttamisessa seka vertailu parempiin lukijoihin. Jos
lukemaan oppiminen olikin sujunut hyvin, monet tulivat kuitenkin vastahakoisiksi lu-
kijoiksi, jos kirjat, joita heille annettiin, eivat kiinnostaneet heité, eivatka koskettaneet
heidan elamaansa, tai jos kirjoja ja lukemista kaytettiin arvioimiskeinoina sen sijaan,
ettd ne lumoaisivat lukijansa. My6s kirjojen vahainen maara ja valinnanvaran puute
aiheuttivat lukemishaluttomuutta. (Goodwin 2017, 43.) Lukuharrastuksen syntymi-
sen ja jatkumisen kannalta lukukokemuksilla koulussa saattaakin olla kauaskantoi-
sia vaikutuksia. Lukemisesta tulisi saada iloa ja onnistumisen tunteita, jotta kirjaan

tartuttaisiin myéhemminkin.
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Goodwin (2017, 47) kirjoittaa vuonna 2013 tapahtuneesta muutoksesta englantilais-
ten koulujen opetussuunnitelmissa, kuinka lukemisen ilo avasi uusia mahdollisuuk-
sia. Kirjoista nauttiminen nostettiin huomattavaan asemaan opetussuunnitelmassa
ja koulujen tuli jarjestaé olosuhteet, joissa tAméa oli mahdollista. Goodwin (2017, 48)
esittdd myos opettajien tueksi kirjastonhoitajien tietdmysta lastenkirjallisuudesta,
silla opettajilla ei useinkaan ole aikaa seurata lastenkirjojen kustannusalaa. Lisaksi
Goodwin toteaa lukemisen mallin antamisen tarke&na taman paivan nuorille. Luke-
minen on seké sosiaalisesti vuorovaikutteista, aktiivista toimintaa, jossa jaetaan ko-
kemuksia etta syvasti henkilokohtainen asia. Kehittdédkseen henkilokohtaista innos-
tusta lukemiseen nuorten taytyy kokea mielihyvaa lukemisesta seka ymmartaa luku-
ja kirjoitustaidoista tulevat hyodyt. (Goodwin 2017, 50.) Lukemisen mallin olisi hyva
tulla kotoa, mutta jos kotona ei harrasteta lukemista myoés muut lukevat esikuvat
voivat olla merkityksellisia siina nuoruuden vaiheessa, kun muut asiat valtaavat mie-

len, ja lukeminen ei niin kiinnosta.

Brumwell (2017, 133) toteaa, ettd kaikenikaiset vastahakoiset tai vahemman osaa-
vat lukijat hyotyvat usein kuvitetusta materiaalista. Oppilaille, joiden on vaikea ym-
martaa tekstia, kuvat voivat olla keino kasitella vaikeita asioita, kuten kuolemaa, ra-
sismia tai vammaisuutta. Kuvat tarjoavat myos erinomaisen tavan kehittéda luovaa
ajattelua ja tulkintaa. Kirjallisten kertomusten lisdksi visuaaliset teokset voivatkin olla
rikas, ajatuksia herattdva kokemus oppilaille, jotka vaativat mielenkiintoista, mutta
helppoa lukemista. Brumwell (2017, 140) esittéda johtopaatdksena, etta vastahakoi-
sia ja vahemman lukevia voidaan houkutella kehittymé&éan lukemisessa antamalla
oppilaille itselleen vastuuta ja rohkaisemalla heita tekemé&an vertaissuosituksia. Ka-
verikirjavinkkaus, jossa oppilaat vinkkaavat toisille oppilaille lukemiaan kirjoja, toi-

miikin talla tavalla lukemaan innostaen.

Kansallisella tasolla on havahduttu lukutaidon ja lukuinnon vahenemiseen ja viimei-
sin lukemista edistava toimenpide on opetusministeri Sanni Grahn-Laasosen aset-
tama lukutaitofoorumi, jonka tehtavana on laatia suuntaviivat lasten ja nuorten luku-
taidon ja lukemisharrastuksen kehittamiselle 31.8.2018 mennessa (Kansallinen lu-
kutaitofoorumi vastaamaan lukutaidon ja lukuinnon haasteeseen 31.10.2017). Mi-
nisterion tiedotteen mukaan lukutaitofoorumi koostuu monista lukutaidon asiantun-

tijoista ja sen avulla pyritdéan varmistamaan, etta kaikki lapset ja nuoret saavuttavat
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monipuolisen lukutaidon parjatdkseen elamassa. Grahn-Laasonen (2017) on huo-
lissaan lukemisen eriytymisesta, etenkin poikien ja heikoimmista taustoista tulevien
lasten seka alle 25-vuotiaiden lukutaidon tason heikkenemisestéa viimeisten reilun
kymmenen vuoden aikana. Ministeri toivoo lukutaitofoorumin kokoavan lukutaitoja
edistavien tahojen osaamisen alkaen varhaiskasvatuksesta, jossa monilukutaidon
perustaa jo rakennetaan. Paivakotien ja koulujen ty6ta tukemaan tarvitaan perhei-
den lisaksi kaikki lukutaitoja edistavat toimijat: kirjastot, kulttuuritoimijat ja jarjestot.
(Kansallinen lukutaitofoorumi vastaamaan lukutaidon ja lukuinnon haasteeseen
31.10.2017.)

Eras keino lukuinnon lisddmiseen on kirjavinkkaus. Kirjavinkkaus on kertomista Kir-
joista, kirjojen sisallon avaamista kuulijoille (Makela 2015, 13). Sen avulla on mah-
dollista saada kuulija kiinnostumaan kirjasta niin, ettd han haluaa tietad mita siina
tapahtuu, toisin sanoen lukea sen. Kirja voi vinkkauksen avulla avautua lukijalle, ja
uudet ja erilaiset kirjat voivat kohdata sen avulla lukijansa. Kirjavinkkarin ty6 on tar-
ke&é tana paivana lukuhalujen hiipumisen ja lukutaidon ruostumisen ehkaisijana.
(Makela 2015, 12, 19-20.) Kirjavinkkauksen avulla voidaan kirjoille saada uusia lu-

kijoita ja lukijat voivat l6ytaa kirjoja, joihin eivat muuten tulisi tarttuneeksi.

Myds lukudiplomien tarkoituksena on innostaa lapsia ja nhuoria lukemaan seké naut-
timaan kirjoista ja lukemisesta. Monilla kunnilla on omat lukudiplominsa, joiden pe-
rusperiaate on samanlainen, vaikka toteutus vaihtelee. Lukudiplomi suoritetaan lu-
kemalla annetulta kirjalistalta vaadittu maara kirjoja. (Salminen 2012, 1.) Porin kau-
punginkirjastossa tehdyn tutkimuksen mukaan seké opettajat ettd oppilaat suhtau-
tuvat myonteisesti lukudiplomiin ja lukudiplomikirjoja etsiessaan oppilaat oppivat sa-
malla kirjastonkayttdd (Salminen 2012, 18). Lukudiplomikirjalistat voivat toimia
my06s hyvina vinkkeina ikatasolle sopivaa lukemista etsittaessa. Lukudiplomilistoille
valikoidaan lukemista monen tasoisille lukijoille, jolloin hitaampikaan lukija ei lan-
nistu. Toisaalta nopeille lukijoille on riittavasti haastetta, silla lukudiplomeja voi suo-

rittaa eri tasoilla.

Kirjastot ovat perinteisesti tuoneet myos kirjailijoita oppilaiden ja muun yleison luo.
Kirjailijavierailun voi jarjestad esimerkiksi yhteistyossa Lukukeskuksen kanssa. Lu-
kukeskuksen tehtdvana on lukemisen ja lukutaidon edistdminen seka asiantuntijana

toimiminen. Lisdksi se on mukana erilaisissa hankkeissa ja kampanjoissa, jarjestaa
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valtakunnallisen lukuviikon kirjastoille ja kouluille sekéa julkaisee vuosittain 10 faktaa
lukemisesta -tietopaketin lukutaidon merkityksesta. Vuoden 2017 valtakunnallisen
Lukuseikkailu-hankkeen Lukukeskus koordinoi yhdesséd Lastenkirjainstituutin
kanssa ja se on osa Suomil00 -ohjelmaa (Lukukeskus, [Viitattu 22.9.2017].) Luke-
maan innostamisessa oikean Kkirjailijan tapaaminen on oppilaille elamys ja pelkén
kuuntelemisen sijaan tunnista voidaan tehda myds toiminnallinen erilaisten sanatai-
depajojen avulla. Kirjailjavieras muistetaan usein vuosienkin paasta ja oppilaat voi-

vat parhaassa tapauksessa innostua paitsi lukemisesta, myds kirjoittamisesta.

2.2.2 Tiedonhallintataidot

Tiedonhallintataidot ovat ydintaitoja, jotka auttavat selviytymé&éan informaatiota sisal-
tavissa ymparistoissa seka erottamaan olennainen tieto ep&olennaisesta. Laajim-
millaan tiedonhallintataidot ovat toimimista osana yhteis64, taitoa jakaa ja ottaa vas-
taan tietoa ja asiantuntijuutta. Tiedonhallintataitoihin liittyy taito valita, tulkita ja kayt-
téa viisaasti informaatiota ongelmanratkaisussa. Tiedonhallintataitojen osa-alueet
ovat tiedon tarve, tiedon hankinta ja tiedon kaytto. (Aaltonen 2000, 127.) Nyky&an
erityista huomiota tiedonhallinnassa pitaa kiinnittaa tekijanoikeuksien pohtimiseen

seka kriittiseen tiedon arviointiin.

Kuhlthaun (2000, 112) kehittdméssa tiedonhankintaprosessimallissa on kuusi vai-
hetta: aloitus, valinta, tutkiminen, muotoutuminen, kokoaminen ja esitys. Kuhlthaun
mallissa oppijaa ohjataan ymparistdssa, jossa oppija voi toimia vuorovaikutustilan-
teessa ja pohtia omia oppimisprosessejaan. Kirjaston tiedonhankinnan ohjauksen
tavoitteeksi tulisi Aaltosen (2000, 129) mukaan asettaa oppijoiden kasitysten laa-
jentaminen tiedonhankinnasta ilmiéna. limiépohjaista oppimista ja tutkivaa otetta
korostaa myos uusi peruskoulun opetussuunnitelma 2016. Opetussuunnitelman pe-
rusteiden mukaan oppimiskasitys pohjautuu oppilaan aktiiviseen toimijuuteen oppi-
misprosessissa. Oppilas oppii vuorovaikutuksessa toisten oppilaiden, opettajien ja
muiden aikuisten kanssa erilaisissa oppimisymparistoissa. Oppilaiden erilaisia ta-
poja oppia kaytetaan oppimisen edistdmiseen ja oppilaita rohkaistaan ja motivoi-
daan oppimisprosessin aikana. (Opetushallitus 2014, 17.)
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Tiedonhallintataitojen opetus on kaikkia koulun opettajia ja oppiaineita koskettava
siséltdalue. Kirjaston ja koulun yhteistydn onnistumisen kannalta oleellista molem-
mille ammattikunnille olisi tutustua toistensa ty6tapoihin ja osaamiseen seka jakaa
tietdmystaan. (Sinko 2000, 19.) Opetussuunnitelman perusteissa todetaan tiedon-
hallinnasta seka tutkivasta ja luovasta tydskentelysta esimerkiksi vuosiluokille 7-9,
ettd oppilaita ohjataan monipuoliseen tiedon hankintaan ja tuottamiseen, tietoléh-
teita kaytetaan monipuolisesti, harjoitellaan l&ahdekriittisyytta ja opitaan arvioimaan
erilaisten hakupalveluiden ja tietokantojen toimintaa (Opetushallitus 2014, 284). Yh-
teisella suunnittelulla sekéa tutustumalla toistensa tyéhon kirjaston ja koulun tyénte-

kijat voivat saavuttaa hyvat lahtékohdat yhteistyoélle.

Opetusministerion kirjastopolitiikka 2015 -asiakirjan (2009, 16) mukaan hyva Kkir-
jasto toteuttaa perustehtavaansa huolehtimalla kansalaisten tietohuollosta seka
opastamalla heita tiedonhallintaan ja informaation kriittiseen seulontaan. Kuntaliiton
sivistyspoliittinen ohjelma Sivistyksen suunta 2025 linjaa keskeisia tavoitteita koulu-
tus- ja kulttuuripolitikassa. Keskeisené tavoitteena kirjastolle on asetettu kuntalais-
ten monilukutaitojen, tiedonhallinnan ja elinikaisen oppimisen tukeminen. Toimintaa
toteutetaan ja kehitetddn yhteistydssa kunnan eri sektoreiden, muiden toimijoiden
ja kuntalaisten kanssa. Varhaiskasvatuksen ja oppilaitosten kanssa tehtavassa yh-
teistydssa hyddynnetaan media- ja informaatio-osaamista. (Sivistyksen suunta
2025 2015, 39-40.)

Sallmén (2009, 16) korostaa tiedonhaun opastuksen liittamista koulujen kayttamiin
oppimisymparistdihin ja sen kytkemista mihin tahansa oppiaineeseen. Perinteista
ajatusmallia kirjastonkaytén opetuksesta aidinkielen tunteihin liitettyna voitaisiin si-
ten tana paivana laajentaa. Kirjasto voisi tukea oppimista kaikissa oppiaineissa
opastaen kriittiseen tiedonhakuun ja tarjota asiantuntemustaan tiedonhallintataito-

jen opastuksessa.

2.2.3 Mediakasvatus

Kupiainen ja Sintonen (2009, 15) maarittelevat mediakasvatuksen kasvatukseksi ja

opiksi mediasta median parissa, ja siind medialla tarkoitetaan sek& analogisen ajan
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perinteisia medioita etté digitaalisen ajan uusia medioita. He nékevéat mediakasva-
tuksen tavoitteena olevan ensisijaisesti tuottaa medialukutaitoa ja medialukutaitoi-
sia kulttuurin toimijoita. Medialukutaito siséltda seuraavat osa-alueet: paasy aineis-
toihin, sisaltdjen analysointi ja arviointi seka omien sisaltdjen tuottaminen (Kupiai-
nen & Sintonen 2009, 92).

Sallménin (2009, 9) mukaan kirjaston mediakasvatus on tavoitteellista toimintaa,
jolla pyritd&an kehittdmaéan medialukutaitoa. Mediakasvatuksen keskeiset osa-alueet
ovat informaatiolukutaito, medialukutaito, pelilukutaito, sosiaalisen median tunte-

mus ja tekijanoikeuksien tunteminen (Sallmén 2009, 15-21).

Kirjastoissa mediakasvatus ottaa huomioon ihmisten tiedolliset ja kulttuuriset tar-
peet. Mediakasvatuksella kirjastot voivat ehkaista tiedollista syrjaytymista seka li-
sata osallisuutta ja hyvinvointia. Kirjaston on seurattava teknologian muutosta seké
yllapidettava ja kehitettdva uusia lukutaitoja mediakasvatuksen avulla. (Mediakas-

vatus yleisissa kirjastoissa: suosituksia ja suuntaviivoja 2014, 6—7.)

UNESCOn (2013, 113) mukaan kirjastoilla on tarkeé rooli kansalaisten media- ja
informaatiolukutaitojen kehittamisessa. Kirjasto tarjoaa yha enemman mahdolli-
suuksia osallistua siséallon luomiseen, luovaan ilmaisuun, tiedon jakamiseen ja ker-
rontaan uusien mediateknologioiden valityksella. Sen lisaksi, etta kirjasto tarjoaa
kaikille paasyn informaation lahteille, silla on my6s kasvatuksellinen rooli. Kirjasto-
ammattilaiset ovat vastuussa informaatiolukutaito-ohjelmien kehittdmisesta yhtei-

soissaan. (Media and Information Literacy 2013.)

Mediakasvatukseen 2010-luvulla liittyy Sintosen (2012, 64) mukaan osallisuuden ja
digitaalisen kulttuurin kdytannot. Tassa on nuorilla itsella&n keskeinen rooli: kehitta-
essaan uutta luovaa digitaalista kulttuuria nuoret kehittavat myos uusia lukutaitoja
ja oppimisen muotoja. Keskeistéd medialukutaitoisen henkilén toiminnassa on vas-

tuuntunto ja kyky toimia osallisuuden kulttuurissa (Sintonen 2012, 66).
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2.3 Tutkimuksia yhteistyodsta

Opinnaytetoitd ja pro gradu -tutkielmia koulun ja kirjaston yhteistydsta on tehty
useita 2010-luvulla. Myds peruskoulun uuden opetussuunnitelman perusteita on tut-
kielmissa kasitelty. Kaytannon kokemuksia peruskoulun uudesta opetussuunnitel-
masta on alaluokilla vasta yhdelta lukuvuodelta ja kaikilla ylaluokilla sita ei ole viela
otettu kayttoon. Onkin mielenkiintoista seurata, miten uusi opetussuunnitelma tulee
vaikuttamaan kirjaston ja koulun yhteisty6hon. Seuraavissa tutkimuksissa lahesty-

tadan aihetta eri ndkdkulmista:

Liisa Hopian (2014) pro gradu -tutkielman aiheena oli Opettajien kasitys koulun ja
yleisen kirjaston yhteistydsta. Tutkimuksessa selvitettiin aidinkielen ja kirjallisuuden
opettajien kasityksia koulun ja yleisen kirjaston yhteistyosta. Tutkimuksessa keski-
tyttiin erityisesti tiedonhallintataitojen opetukseen ja lukuharrastuksen edistamiseen.
Tutkimus toteutettiin teemahaastatteluna ja haastateltavina oli kaksitoista ylakoulun
aidinkielen ja kirjallisuuden opettajaa. Opettajien toiveissa nousivat esiin nettitiedon-
haun, l&hdekritiikin opettamisen ja opetustehtaviin integroitumisen tarkeys. Kirja-
vinkkausta toivottiin yhta systemaattisesti kuin tiedonhaun opetustakin. Kirjastolta
toivottiin omien palveluidensa aktiivista tiedottamista opettajille. Suurimmat haas-
teet liittyivat koulun arjen kaytanndllisiin ongelmiin ja nuorten suhtautumiseen kirjas-
ton kayttoon. Kaytanndn ongelmina nahtiin opettajan kiireinen ja opetussuunnitel-
maan sitova opetusarki seka koulun ja kirjaston valimatka. (Hopia 2014, 37-38.)

Tutkimuksen tuloksissa on nahtavissa juuri taman hetkisia tarpeita, kuten nettitie-
donhaun ja lahdekritiikin opettamisen tarkeys. Pelkka tekninen napparyys ei riita
tiedonhallintataidoissa, vaan oppilaita on ohjattava ndkemaan tekstin kirjoittajan vai-
kuttimet seka mihin tekstilla pyritdéan. Myds kirjaston tarjoamien opastusten integroi-
minen oppilaiden koulutehtaviin voisi toimia motivoivana tekijana. Irrallisten tiedon-
hakutehtavien sijaan oppiaineissa meneilldédn oleviin asioihin ja tehtaviin liitettavat
opastukset voisivat hyddyttdd enemman oppilaita. Kaytannon ongelmiin, kuten kou-
lun ja kirjaston valimatkaan, tulisi Ioytaa ratkaisuja. Kirjaston jalkautuminen kouluille

voisi toimia yhtena mallina.

Marika Arvon (2015) pro gradu -tutkielma Yleisen kirjaston ja peruskoulujen yhteis-

ty0 - Kirjastonhoitajien ja opettajien ndkemyksia yhteistydsta ja sen kehittamisesta



19

Louna-kirjastojen alueella on molempia osapuolia kasitteleva tutkimus. Tutkimuk-
sessa haastateltiin yhdekséaa alakoulun tai ylakoulun opettajaa seka viitta kirjaston-
hoitajaa. Tutkimuksessa ké&vi ilmi lukuharrastuksen virittamisen tarkeys molempien
osapuolten kannalta seké kirjavinkkauksen tarve. Ylakoulujen opettajat nakivat tar-
kedna tavanomaiset kirjastokaynnit seka lukudiplomien tai mediadiplomien kehitta-
minen ylakoululaisten aktivoimiseksi. Uudet lukutaidot, kuten informaatiolukutaito ja
medialukutaito olivat viel& hieman vieraita kaikille haastateltaville, mutta niiden ope-
tukselle n&htiin tarvetta uuden opetussuunnitelman myé6ta. (Arvo 2015, 75-76.)

Uuden opetussuunnitelman sitovuudesta yhteistyon kannalta kirjastonhoitajilla oli
monenlaisia nakemyksia. Vastausten mukaan opetussuunnitelmassa ei kirjastoa
joko ollut mainittu riittavalla tasolla, opetussuunnitelmaa ei tunnettu tarpeeksi tai se
nahtiin myods yhteistyota edellyttavanad. Opettajat nakivat uuden opetussuunnitel-
man tarjoavan paljon mahdollisuuksia yhteistyolle, suoranaisia esteita yhteistyolle
ei koettu olevan Louna-kirjastojen alueella. Haasteina opettajat kokivat koulujen ai-
kataulut ja lukujarjestykset, oppituntien ajan rajallisuuden seka valimatkat kirjas-
toon. Opetussuunnitelman uudistus néhtiin hyvana aikana kehittaa koulun ja kirjas-
ton yhteisty6ta. Tarkeampana kuin liian sitovien kirjausten tekeminen nahtiin yhteis-
tyon lisdaminen. (Arvo 2015, 68, 73.)

Tassa tutkimuksessa tuli esille uusien lukutaitojen ja niiden omaksumisen tarpeelli-
suus. Seka kouluilla etta kirjastoissa koettiin tassa oltavan viela hieman tuntematto-
malla alueella. Uuden opetussuunnitelman mydéta kirjasto voisi tarjota mahdollisuuk-
sia myds monilukutaidon kehittdmiseen. Louna-kirjastojen alueen opettajat pitivét
myds tavanomaisia kirjastokaynteja edelleen tarpeellisina eika liian sitovia yhteis-
tyokirjauksia haluttu tehdd. Kuten Hopiankin (2014) tutkimuksessa todettiin, myds
Arvon (2015) tutkimuksen mukaan opettajien kirjastonkayttéa rajoittavat kiireinen

kouluarki, lukujarjestykset seka monesti myos pitka valimatka kirjastoon.

Anna-Maria Lintusen (2016) opinnaytetyd OPS 2016: Perusopetuksen tulevan ope-
tussuunnitelman tarjoamia mahdollisuuksia ja haasteita yleisen kirjaston ja koulun
valiselle yhteistyolle tehtiin haastattelututkimuksena kahdeksalle kirjastoalan am-
mattilaiselle. Tutkimuksessa kasiteltiin yhteistyota kirjaston nakékulmasta ja siind
tarkasteltiin uuden opetussuunnitelman tarjoamia kouluyhteisty6n uusia osa-alueita

sekd mahdollisia yhteistyohon liittyvia haasteita. (Lintunen 2016, 3.)
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Uuden opetussuunnitelman koettiin tuovan paljon uusia mahdollisuuksia, mutta
my0Os haasteita koulun ja kirjaston yhteistydlle. Keskeisimmaét yhteistydmahdollisuu-
det olivat tutkimuksen mukaan laaja-alaisten osaamistavoitteiden ja monialaisten
oppimiskokonaisuuksien osa-alueilla. Haasteita puolestaan toivat kirjaston resurs-
sit, kuten kirjaston henkiléstomaara, tekniset resurssit seka aikataululliset ja ajan-
kaytolliset haasteet. Tutkimuksessa todettiin kirjaston mahdollisuus toimia yhteis-
tydssa aidinkielen opetuksen lisaksi myds muissa oppiaineissa, aktiivisen tiedotta-
misen tarve seka kouluyhteistydn kirjaaminen ja sen my6ta sitovaksi tekeminen.
Onnistuneen yhteistyon perusedellytyksena todettiin olevan molempien osapuolten,
koulun ja kirjaston, aito motivaatio ja sitoutuminen. Toimivalla tiedottamisella nahtiin
olevan myds vaikutusta paitsi koulun ja kirjaston yhteistydn muodostumisessa ja
sen yllapitdmisessa, myos riittdvien resurssien perustelemisessa kunnan paattaville
tahoille. (Lintunen 2016, 47-49.)

Opinnaytetydn tuloksena voidaan todeta, etta kirjastoilla on kayttamatonta potenti-
aalia ja halua tehd& monipuolista yhteisty6td koulujen kanssa. Kouluilla voitaisiin
jatkossa hyddyntaa kirjastojen osaamista monialaisten oppimiskokonaisuuksien yh-

teydessa ja laaja-alaisten osaamistavoitteiden saavuttamisessa.

2.4 Yhteistyomalleja

Monet kunnat ovat laatineet kirjallisia yhteistydésuunnitelmia koulun ja kirjaston yh-
teistyon avuksi. Kirjalliset yhteistydsuunnitelmat helpottavat yhteisty6ta, selkiyttavat
kirjaston ja koulun rooleja yhteistydssa seka antavat oppilaille tasa-arvoiset mah-
dollisuudet kirjastopalveluihin kouluaikana. Kirjaston ja koulun yhteistyéta voidaan
suunnitelmallisuudella tiivistad ja kohdentaa resurssit parhaalla mahdollisella ta-
valla. Seka kouluilla etta kirjastossa pystytaan varautumaan kirjastokaynteihin ja nii-
den siséltdihin hyvissa ajoin etukateen, kun yhteistyo ei ole sattumanvaraista. Myos
kirjastoyhteistyota tekevien opettajien seka vastuuhenkildn nimedminen kirjastolta
helpottaa yhteistyota. Tavoitteena on muuan muassa tukea koulun opetussuunni-
telman mukaisia opetussisaltoja, tarjota aineistoja ja tiloja, lisdtd lukuharrastusta

seka kehittd& oppilaiden monipuolisia lukutaitoja.
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Y hteistydsuunnitelmat voivat olla hyvinkin yksityiskohtaisia ja laajoja kuten esimerk-
kina oleva Mikkelin Yhdessa lukutaitoja tukemassa -suunnitelma tai lyhyempia
suunnitelmarunkoja, joissa on sovittu mille luokka-asteille tarjotaan kirjasto-opetusta
seka kerrotaan mitd muuta yhteistyo voi siséltaa. Yhteistydsuunnitelmiin on otettu
mukaan usein jo varhaiskasvatus ja esiopetus, toisen asteen oppilaitoksia suunni-
telmissa on sen mukaan, miten niitd paikkakunnalta |6ytyy. Yhteistyésuunnitelmia
ja niiden paivityksia on tehty erityisesti koulujen opetussuunnitelmien vaihtuessa ja
niitd on suunniteltu erilaisissa tydéryhmissa, joissa on ollut mukana kirjaston, varhais-
kasvatuksen seka perusopetuksen edustajia. Tarkeaa yhteistyésuunnitelmien laa-
dinnan jalkeen on myds paivittaa niita sopivin valein. Yhteistydsuunnitelmat 16ytyvat
yleensa kirjaston nettisivuilta, mutta niiden soisi I0ytyvadn myés koulujen peda.net -

sivustoilta, jotta ne olisivat viela laajemmin esilla.

Otan tassa esimerkin omaisesti kasittelyyn Kotkan (2017), Mikkelin (2015), Tampe-
reen (2016) seka Raision (2017) suunnitelmat. Valitsemissani suunnitelmissa on
otettu huomioon uusi opetussuunnitelma, ne on laadittu yhteistydssa ja useimmissa
on mukana kaikki kouluasteet esikoulusta toisen asteen oppilaitoksiin saakka.
Suunnitelmat ovat myds ajantasaisia, jokainen on hieman erilainen ja niiden sisal-

téja voi mielestani soveltaa muissa kunnissa kunnan koosta rippumatta.

2.4.1 Kotka

Kotkan yhteistydsuunnitelma on laadittu vuosille 2017-2020 ohjeeksi koulujen ja
kirjaston véliselle yhteistydlle. Sen tavoitteena on tiedonhallintataitojen lisaksi lasten
ja nuorten lukuharrastuksen lisddminen ja opettajien tyon seké koulukirjastotydn tu-
keminen. Suunnitelma koskee esiopetusta, perusopetusta, lukio-opetusta ja kau-
punginkirjastoa. Yhteistydsuunnitelma siséltad mm. kaytannon ohjeita kirjastokayn-
neille, lukudiplomin suorittamiseen, kirjailijavierailuihin seka tiedottamiseen. (Kotkan
kirjastojen ja koulujen yhteistydsuunnitelma 2017-2020, [Viitattu 13.3.2017].)

Pidan hyvana Kotkan suunnitelmassa sita, ettd on asetettu minimitaso, jonka mu-
kaan Kotkassa kaikki esikoululaiset ja 4.-luokkalaiset paasevéat kaymaan kerran
vuodessa kirjastossa. Kirjasto sitoutuu jarjestaméaan esikoululaisille tutustumiskéayn-

nin kirjastoon, jossa esikoululaiset saavat omat kirjastokortit. Neljasluokkalaisille
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puolestaan tarjotaan kirjavinkkausta ja tiedonhaun alkeita. Ajankohdiksi on valittu
4.-luokkalaisille syksy ja esikoululaisille kevat ja kirjastolta ehdotetaan eri paivamaa-
ria kouluille valittaviksi. Hyvaa on myos lupaus kirjaston jalkautumisesta koululle,
jos koululta ei ole mahdollisuus tulla kirjastoon. Suunnitelmaan oli kirjattu myos yh-
teyshenkildiden nimet seka seurantaryhman vuosittainen kokoontuminen. Taméan
tasoiseen yhteistyon toteuttamiseen I6ytyisi todennékdisesti resursseja myos pie-

nemmista kirjastoista.

2.4.2 Mikkeli

Mikkelin kaupunginkirjasto — Etela-Savon maakuntakirjaston yhteistydsuunnitelman
paivittdmisen taustalla oli esi- ja perusopetuksen uusien opetussuunnitelmien voi-
maantulo ja kirjaston halu liittda kirjasto ja kirjaston antama ohjaus entista tiivimmin
opetussuunnitelmaan. Yhteistydsuunnitelmaan on kirjattu mm. uuden opetussuun-
nitelman ydinkohtia kirjaston kannalta, uusien lukutaitojen merkitys, koulun ja kirjas-
ton tydnjako eli kirjaston tehtavat, koulun tehtavat, kylakoulujen jarjestelyt ja kaytet-
tavissa olevat resurssit. Aikataulut, yhdyshenkilot ja kdytannon ohjeet on koottu eril-
liselle Kirjastopolku-sivustolle, jota paivitetaan kirjastolta. (Yhdessa lukutaitoja tuke-
massa 2015, 3, 7, 11, 20.)

Mikkelin suunnitelman onnistumisessa oli eduksi, etta kirjasto osallistui koulujen
opetussuunnitelmatydéhon ja siten suunnitelmalle saatiin hyva ja koulujen tarpeita
vastaava sisaltd. Koska yhteistydsuunnitelma laadittiin jo vuonna 2015 ja otettiin
kayttoon syksylla 2016 yhta aikaa esiopetuksen ja perusopetuksen opetussuunni-
telmien kanssa, on sen paivittaminen kokemusten myoéta tarkeaa. On ollut jarkevaa
tehda yhteistyosuunnitelman lisaksi nettisivusto, joka toimii kaytdnnon ohjeena yh-
teistydssa. Mikkelin koulujen paivittyva Kirjastopolku-sivusto toimii erinomaisena
esimerkkind huolella laaditusta, kattavasta yhteistydmallista sisaltdineen ja tavoit-

teineen.

Kirjastopolku sisaltad mm. eri luokka-asteille kirjasto-opetuksen painopisteita, oh-
jeita opettajalle seka kirjastotuokion vetajalle, esimerkkituntimalleja seka linkkeja ja
erilaisia materiaaleja tiedonhakuun ja kirjastonkayttéon. Oppilaitakaan ei ole unoh-

dettu: tavoitteet on esitetty luokkakohtaisesti ja sivustolla on myds oppilaiden oma
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alue, joka on alusta oppilaiden kirjastopolkutunneilla tuottamille materiaaleille. (Mik-
kelin koulujen kirjastopolku 2017.) Opastusvideoilta kuten Tiedonhaku Mikkelin kau-
punginkirjastossa voidaan kirjastonkayttod opetella jo etukateen koulussa ja lisaksi
ne hyodyttavat myos muita kirjastonkayttgjia kuin oppilaita (Tiedonhaku Mikkelin

kaupunginkirjastossa 31.7.2017).

2.4.3 Tampere

Tampereella yhteistydsuunnitelman paivittdminen liittyi opetussuunnitelmatydhon ja
perusopetuksen tieto ja viestintataitojen strategian toteuttamiseen. Monilukutaitoa
ja lukuintoa Kirjastosta -suunnitelma vuosille 2016—-2019 koskee varhaiskasvatusta,
perusopetusta, toisen asteen koulutusta ja kirjastotoimea. Ala- ja ylakoulujen osalta
suunnitelmaan on kirjattu yhteistydmuotoja, kirjaston tarjonta eri vuosiluokille sekéa
uuden opetussuunnitelman tuomia muutoksia, kuten monialaiset oppimiskokonai-
suudet ja kirjaston hyddyntaminen oppimisymparistona. (Monilukutaitoa ja lukuintoa
kirjastosta 2016, 7-8, 10.)

Tampereen suunnitelmaa voidaan pitda helposti omaksuttavana sen esitystavan
vuoksi. Eri luokka-asteille tarjottavat asiat esitetaan tekstin lisaksi myds taulukko-
muodossa seka kaaviona. Suunnitelmassa tuodaan hyvin esille myés uuden ope-
tussuunnitelman vaikutuksia yhteistyohon. Kirjasto nahdaan opetussuunnitelman
mukaisesti oppimisymparistona, jolloin opettaja voi myos itse pitda tunteja kirjas-
tossa esimerkiksi koulun ilmidpohjaisissa projekteissa tai ohjatut kirjastokaynnit voi-
daan nivoa niihin. Suunnitelman ajantasaisuuden varmistamiseksi siihen on kirjattu
milloin sita paivitetdan seuraavan kerran. Suunnitelman laatijoina on ollut tyéryhma,
jossa on ollut laaja edustus kirjaston, varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen hallin-
non henkiloéstod seka opettajia.

2.4.4 Raisio

Raision perusopetuksen opetussuunnitelma on tehty yhteistydssa paitsi kaikkien

kouluasteiden my6s kirjaston, liikuntatoimen ja kulttuuritoimijoiden kanssa (Raision



24

kaupunki, Sivistyslautakunta 18.5.2016 § 38). Kirjaston kouluyhteistydon suunni-
telma on liitetty osaksi opetussuunnitelmaa. Suunnitelma kattaa koululaiset esikou-
lulaisista ylakoululaisiin. Tiedonhaun opetusta kirjastossa annetaan mobiililaitteiden
avulla, kirjaston tabletteja hyddyntaen. Kirjavinkkausta jarjestetaan joko koululla tai
kirjastolla ja se sisaltdd vuorovaikutteisuutta. Hyvaa peruslukutaitoa korostetaan
my6s medialukutaidon rinnalla. Kirjasto hankkii vuosittain kirjasarjoja, joita koko
luokka voi lukea yhtéaaikaisesti. (Raision perusopetuksen opetussuunnitelma 2016,
347-348.)

Ansiokasta suunnitelmassa on sen kiintea liittyminen opetussuunnitelmaan ja oppi-
laita aktivoivat tehtavat. Toimintamalleina ovat mm. QR-koodien kayttt opetuksessa
jo 2.-luokkalaisille, mobiilitehtavét, pajatyoskentely sekad e-kirjojen esittely yla-
luokille. Lisaksi tiedonhaun opetusta integroidaan muihinkin oppiaineisiin kuin &idin-
kieli opetussuunnitelman perusteiden mukaisesti. Kirjasto esittelee omilla nettisivuil-
laan kouluyhteisty6ta nimeten sen Perusopetuksen mediakasvatussuunnitelmaksi
lukuvuodelle 2017-18 ja avaa sisaltoja lyhyesti eri vuosiluokille esikoulusta ylakou-
luun (Perusopetuksen mediakasvatussuunnitelma lukuvuodelle 2017-18, [Viitattu
12.9.2017]). Nain on saatu ajantasainen kuluvan lukuvuoden ohjelma kaikkien néh-

taville ja meneillaén olevat hankkeet mukaan ohjelmaan.



25

3 PERUSOPETUKSEN OPETUSSUUNNITELMAN TAVOITTEET JA
MAHDOLLISUUDET KIRJASTOYHTEISTYON KANNALTA

3.1 Kirjaston ja koulujen yhteistydn sisaltd ja vaiheet Toivakan kunnassa

Kirjasto ja molemmat koulut ovat tehneet yhteisty6ta jo vuosikymmenten ajan. Kir-
jastorakennuksen valmistuttua vuonna 1987 yhteistyd on ollut mahdollista kirjaston-
kayton opetuksen, kirjavinkkauksen ja nayttelyiden muodossa. Kirjaston kaytt6on
on opastettu, koululuokat ovat kayneet lainaamassa itse aineistoa ja kouluille on
toimitettu kirjastosta lukemista heidén toiveidensa mukaisesti. Kirjasto on tarjonnut
kirjasarjoja, joita koko luokka on voinut lukea. Lukudiplomikirjoja on hankittu ja pi-
detty esilla. Oppilaiden tdiden nayttelyitd on ollut lastenosastolla ja kirjaston salissa
ja kouluja on kutsuttu myos tutustumaan muiden nayttelyihin. Kirjavinkkauksia ja
kirjailijavierailuja on jarjestetty aika ajoin, mutta kirjaston henkildkunnan vierailut

kouluilla ovat jd&neet vahaisiksi.

Yhteistydsta on kirjattu vuonna 2012 tehtyyn Kulttuurivakkaan eri vuosiluokilla to-
teutettavat asiat suunnittelun pohjaksi. Suunnitelma siséaltda kirjaston toiminnan
esittelyn 1.-luokkalaisille, kirjastonkéayton opetusta 3. ja 6. luokille, tiedonhaun ope-
tusta ylaluokille, lukudiplomilistat 1.—6.-luokille sek& mahdollisuuden tutustua kirjas-
ton nayttelyihin. Kirjavinkkausta jarjestetddn sovittaessa. Kirjaston osuus Kulttuuri-
vakassa on koottu Sanataide ja kirjallisuus seka Kuvataide -osioihin. (Toivakan pe-
rusopetuksen kulttuuriopetussuunnitelma 2012, 4-5.) Suunnitelman toteutumista ei
ole erityisesti seurattu, eika sisalt6ja ole méaaritelty eri vuosiluokille kuin otsikkota-
solla, joten suunnitelman tarkentaminen ja sisaltéjen kohdentaminen uudelleen
saattaisi olla tarpeen. Tahan asiaan haetaan opinnaytetydssa vastausta Toivakan
koulujen opettajien haastatteluilla. Nyt yhteistydta on eri oppiaineista eniten ollut &i-
dinkielessa. Uuden opetussuunnitelman mukaisesti yhteistyota olisi mahdollista laa-
jentaa kaikkiin oppiaineisiin ja laaja-alaisten osaamistavoitteiden sisaltdihin. Jat-
kossa yhteisty6 voisi suunnitelmallisuuden kautta laajentua ja vakiintua, mikali osa-

puolet nékevat sen tarpeelliseksi.

Toivakan kunnassa peruskoulun opetussuunnitelmaty6 aloitettiin vuonna 2015. Toi-

vakan kunnan perusopetussuunnitelma 2016 on laadittu uusien valtakunnallisten
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opetussuunnitelman perusteiden mukaisesti ja otetaan kayttoon asteittain siten, etta
sita aletaan noudattaa luokilla 1-6 lukuvuonna 2016-2017, luokalla 7 lukuvuonna
2017-2018, luokalla 8 lukuvuonna 2018-2019 ja luokalla 9 lukuvuonna 2019-2020.
(Toivakan kunnan sivistystoimenlautakunta 24.5.2016.) Opetussuunnitelma perus-
tuu oppimiskasitykseen, jossa oppilas on aktiivinen toimija. Yhdessa tekeminen ja
oppiminen vuorovaikutuksessa muiden kanssa, tulevaisuuden taitojen oppiminen ja
kasvaminen vastuuseen omasta opiskelusta ovat keskeisia asioita. Koulun toimin-
takulttuurissa pyritaén laaja-alaiseen osaamiseen monialaisten oppimiskokonai-
suuksien ja ilmiépohjaisen oppimisen avulla. (Toivakan kunta 2016g.) Opinnayte-
tyon kirjoittamisen aikaan uutta opetussuunnitelmaa on noudatettu vuosiluokilla 1-6

ja ylaluokille se tulee kayttoon seuraavina lukuvuosina.

3.2 Laaja-alaiset osaamistavoitteet perusopetuksen opetussuunnitelmassa
2016

Peruskoulun uudessa opetussuunnitelmassa (OPS 2016) on seitseméan laaja-
alaista osaamistavoitetta: ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1), kulttuurinen osaa-
minen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2), itsesta huolehtiminen ja arjen taidot (L3), mo-
nilukutaito (L4), tieto- ja viestintateknologinen osaaminen (L5), ty6elamataidot ja
yrittajyys (L6), osallistuminen, vaikuttaminen ja kestavan tulevaisuuden rakentami-
nen (L7) (Toivakan kunnan perusopetuksen opetussuunnitelma 2016, 75-84).
Osaamisen keskiosséd on ihmisené ja kansalaisena kasvaminen, johon pyritdan

laaja-alaisilla osaamistavoitteilla (Kuva 1).
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Kuva 1. Perusopetuksen tavoitteet ja laaja-alainen osaaminen (Opetushallitus
2014).

3.2.1 Ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1)

Ajattelusta ja oppimaan oppimisesta kunnan opetussuunnitelmassa todetaan muun
muassa, etta oppilasta kannustetaan tiedon kriittiseen arviointiin seka kayttamaan
monipuolisia tiedonléhteitd. Olennaista ajattelussa ja oppimaan oppimisessa on se,
miten oppilas oppii hakemaan, arvioimaan, muokkaamaan, tuottamaan sekéa jaka-
maan tietoa ja ideoita. Eri nakdkulmien pohtiminen, uuden tiedon hakeminen seka
toisten nakemysten kuunteleminen vahvistavat oppilasta oppivan yhteisén jase-
nend. Asioiden kriittinen analysoiminen ja eri ndkdkulmien tarkastelu sek& kokonai-
suuksien hahmottaminen kehittyvat eri ikdkausille sopivilla tavoilla. (Toivakan kun-

nan perusopetuksen opetussuunnitelma 2016, 75-76.)

Kirjasto voi tukea oppilaiden ajattelun ja oppimaan oppimisen taitoja tarjoamalla
paasya tiedonlahteille seka opastamalla oppilaita kriittiseen tiedon arviointiin. Tam-
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pereen kirjaston ja koulun yhteistydésuunnitelmassa 7.-luokkalaisten kanssa kay-
daan lapi erilaisia hakupalveluita ja kasitellaan tiedonlahteiden kriittista arviointia
(Monilukutaitoa ja lukuintoa kirjastosta 2016, 8). Mikkelin suunnitelmassa huomioi-
daan myds oppilaiden omien tekstien tuottaminen ja niiden jakaminen kannusta-
malla ylaluokkien oppilaita sosiaaliseen lukemiseen ja jakamaan kokemuksia Kir-
jastopolun verkkoalustoilla. Tyéskentelytapoina voivat olla esimerkiksi kirjatrailerei-
den teko, arvosteluvideot kirjoista tai muista medioista, digitarinat, pelitarinat, oman
tietokirjan tyostaminen tai kirjastoseikkailut (Yhdessa lukutaitoja tukemassa 2015,
14-15.) Taman tyyppinen omien tekstien tuottaminen eri muodoissa seka lukuko-
kemusten jakaminen sosiaalisen median avulla voisikin toimia uudenlaisena osana

kirjaston ja koulun yhteistyoté ja lisata oppilaan omaa aktiivista toimijuutta.

3.2.2 Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu (L2)

Oppilaiden oman elinymparistdn, kulttuuriperinnén sekd omien sosiaalisten, kulttuu-
risten, uskonnollisten, katsomuksellisten ja kielellisten juurien tunteminen on tar-
ke&d& maailmassa, joka on kulttuurisesti moninainen. Koulussa ja koulun ulkopuo-
lella tehtavassa yhteistydssa oppilaat kasvavat kohtaamaan eri kulttuureja, toimi-
maan eri ymparistdissa eettisesti ja ihmisoikeuksia kunnioittaen. (Toivakan kunnan

perusopetuksen opetussuunnitelma 2016, 77.)

Kotkassa kirjasto tukee koulujen kulttuuritoimintaa tarjoamalla tiloja koulujen néayt-
telyille, musiikkiesityksille ja naytelmille (Kotkan kirjastojen ja koulujen yhteisty6-
suunnitelma 2017-2020 1.1.2017, 5). Kirjastoissa onkin erinomainen mahdollisuus
tuoda erilaisia kulttuureja esille juuri nayttelyiden ja erilaisten esitysten avulla. Téhan
osaamistavoitteeseen olisi mahdollista suunnitella yhdessa erilaisia ilmiGoppimisen
projekteja. Yhteistyokumppaneita voisi 16ytya koulun lisaksi esimerkiksi jarjestoista

tai seurakunnista.

3.2.3 Itsesta huolehtiminen ja arjen taidot (L3)

Arjen taidot sisaltavat opetussuunnitelmassa vuosiluokille 3—6 erilaisia jokapaivaisia

taitoja, kuten hyvat tavat, tunnetaidot, sosiaaliset taidot, media- ja sometaidot seka
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turvallisuus. Oppilaita opastetaan teknologian vastuulliseen ja turvalliseen kayttéon.
Teknologian monimuotoisuutta ja merkitystd pohditaan ja sen kayttdon liittyvia eet-
tisia kysymyksia tarkastellaan. Teknologian vastuullinen kaytto ja eettiset kysymyk-
set ja tulevaisuuden mahdollisuudet ovat my6s vuosiluokkien 7—-9 opetussuunnitel-
massa keskeisia arjen taitoja. Lisaksi oppilaita ohjataan kestavaan kulutukseen,
mainosviestinnan analyyttiseen tarkastelemiseen ja kriittisina ja vastuullisina kulut-

tajina toimimiseen. (Toivakan kunta 2016i.)

Raisiossa yhteistydsuunnitelmaan on kirjattu kirjastokéyntien toimivan alkuopetuk-
sesta lahtien oppilaan arjessa elaméanpiirin turvallisena laajentajana. Oppilaan sosi-
aaliset taidot seka kyky toimia yhteiskunnassa karttuvat asioimalla kirjastossa (Rai-
sion perusopetuksen opetussuunnitelma 2016, 347.) Kirjasto onkin turvallinen
paikka pienelle koululaiselle opetella asioimista ja oman kirjastokortin myota voivat
tulla tutuksi asiakaspalvelu, lainaaminen automaatilla seka tunnuslukuun ja lainaus-
kaytantoihin liittyvat vastuut. Teknologian vastuulliseen kaytt66n voidaan kirjastossa
opastaa pohtimalla eri palveluiden ikarajoja, tekijanoikeuksia ja kayttaytymista sosi-

aalisessa mediassa.

3.2.4 Monilukutaito (L4)

Laaja-alaisista osaamistavoitteista kirjastoja keskeisesti koskeva opetussuunnitel-
man tavoite on monilukutaito. Luukan (2013, 2) mukaan monilukutaidolla tarkoite-
taan taitoa tulkita ja tuottaa erilaisia teksteja, taitoa toimia tekstien kanssa erilaisissa
tilanteissa ja erilaisia tehtavia varten. Monilukutaitoon kuuluu kyky hankkia, muo-
kata, tuottaa, esittaa ja arvioida tietoja eri muodoissa ja erilaisten valineiden avulla.
Lonka (2015, 106-107) pitdd tarkeana arkielamé&n kannalta, ettd oppilaat oppivat
monilukutaitoa ja arjen tietokaytanttja. Han korostaa erilaisten tekstityyppien opet-
telua, kuten wikialusta, blogit, sosiaalinen media ja sdhkdposti seka niiden vastuul-

lista ja turvallista kayttoa.

Vuosiluokille 1-2 monilukutaidosta opetussuunnitelmassa todetaan, etta sita tue-
taan perustamalla opetus moniaistisuudelle, kokonaisvaltaisuudelle ja ilmiokeskei-

syydelle. Oppilaat tuottavat omia teksteja ja ilmaisevat itsedan sanallisesti ja kuval-
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lisesti, auditiivisten, numeeristen ja kinesteettisten symbolijarjestelmien avulla. Op-
pilaita ohjataan hankkimaan tietoa eri lahteista ja valittdmaan sitd muille. Kriittisen
ajattelun kehittymista tuetaan ohjaamalla oppilaita pohtimaan muun muassa teks-
tien tarkoituksia. Ikakauden mukaisia sisaltoja, myos oppilaiden itsenséa tekemana,
kaytetaan oppimisessa. Monilukutaitoisuuteen ohjataan rikkailla tekstiymparistéilla

sekad annetaan suojaavaa tukea median kaytossa. (Toivakan kunta 2016a.)

Vuosiluokilla 3—6 oppilaiden monilukutaito kehittyy yh& moninaisempien tekstien ja
ymparistdjen avulla. Faktan, fiktion ja mielipiteen tarkastelua harjoitellaan ja tekstien
tavoitteita ja keinoja tarkastellaan. Monilukutaitoa vahvistetaan ja oppilaita kannus-
tetaan monipuolisille tiedon lahteille seka haku- ja kirjastopalveluiden kayttéon. (Toi-
vakan kunta 2016b.)

Vuosiluokilla 7-9 monilukutaitoa syvennetédén laajentamalla tekstien kirjoa kaikissa
oppiaineissa. Painopiste on analyyttisessa, kriittisessa ja kulttuurisessa lukutai-
dossa. Monilukutaidon avulla opetellaan myds vaikuttamista ja osallistumista

omassa elinymparistdssad, mediassa ja yhteiskunnassa. (Toivakan kunta 2016c.)

Myo6s esimerkiksi nostamissani yhteistydsuunnitelmissa monilukutaitoa ja sen edis-
tamista pidetaan tarkedna. Tampereen suunnitelmassa todetaan monilukutaidon tu-
kemisen olevan yksi kirjaston perustehtavista, jota lahestytdan mediakasvatuksen
kautta (Monilukutaitoa ja lukuintoa kirjastosta 2016, 10). Mikkelin suunnitelmassa
kirjaston roolin monilukutaidon edistamisessa todetaan olevan lasten ja nuorten tu-
kijana koulun rinnalla. Suunnitelmassa nahdaan medialukutaito ja informaatioluku-
taito toisiaan taydentaviksi ja rinnakkaisiksi kasitteiksi. Uusien lukutaitojen lisaksi
kirjasto tukee edelleen peruslukutaitoa seké kirjastonkayton ja tieto- ja viestintatek-
nisia taitoja. Informaatiolukutaidon opastamisessa keskitytddn enemman tavoitteel-
liseen tiedonhankintaan ja tutkimusprosessin tuntemiseen, joihin kirjasto tarjoaa
tyokaluja ja aineistoja. Medialukutaitoa tuetaan mediakasvatuksella ja tavoitteena
on, ettd oppilas tuntee erilaisia medioita ja osaa tuottaa sisaltda niihin. Sisaltdjen
tuottaminen toteutetaan Kirjastopolku-sivustolla, johon oppilaat tuottavat itse mate-
riaaleja, kuten sivustolle linkitetyt oppilaiden lukuvinkkiblogi ja ilmiéprojektisivu. (Yh-
dessa lukutaitoja tukemassa 2015, 7-10, 24.)
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Uusi opetussuunnitelma tarjoaakin entista laajemmat mahdollisuudet monipuolistaa
kirjaston ja koulun yhteisty6ta. Erilaiset valineet on hyva tuntea myds kirjastossa ja
hyodyntaa niitd uusiin lukutaitoihin opastamisessa. Kuitenkin lukemisen ja kirjoitta-
misen perustaitojen sujuva hallitseminen on tarke&aa uusien lukutaitojen saavutta-

misessa ja paapaino on hyva pitaa sisalloissa, ei valineissa.

3.2.5 Tieto- ja viestintatekninen osaaminen (L5)

Osana monilukutaitoa seka oppimisen kohteena ja valineena voidaan nahda myos
tieto- ja viestintatekninen osaaminen. Sitd kaytetddn muun muassa tiedonhallin-
nassa seka tutkivassa ja luovassa tytskentelyssa. Jo esiopetuksessa seka koulun
ulkopuolella karttuneita tieto- ja viestintateknisia (tvt) taitoja hydodynnetaan opetuk-
sessa 1-2-luokilla. Perustaitoja harjoitellaan oppimispelien ja sahkéisen oppimate-
riaalin avulla. Vuosiluokilla 1-2 tutustutaan netikettiin, mediasiséltdjen ik&rajoihin ja

turvalliseen kayttéon. (Toivakan kunta 2016d.)

Toivakan kunnan opetussuunnitelmassa 3—4-luokille tieto- ja viestintateknologinen
opetus sisdltaa mm. tiedon hankkimista ja jasentamista, turvallisen jakamisen peri-
aatteita, ohjelmoinnin harjoittelemista ja tekijanoikeuksia. Vuosiluokat 5—6 muun
muassa tutustuvat sosiaaliseen mediaan vastuullisesti, opettelevat lahdekritiikkia,

ohjelmointia seka sahkopostin kayttdéa. (Toivakan kunta 2016e.)

Vuosiluokilla 7—8 korostuvat oppimisympaéristdjen hallinta, sosiaalisen median riskit,
vastuulliset ja hyvat tavat eli netiketti sek& ohjelmointikielen alkeet. Peruskoulun 9-
luokkalaisille opetetaan ohjelmien hallinnan lisaksi tekijanoikeuksien periaatteita ja
oman mediapersoonan ja -maun tunnistamista. Oppilaat hyédyntavat opiskelus-
saan myds koulun ulkopuolella opittuja taitoja. Oppilaita ohjataan monipuoliseen tie-
don hankintaan ja tuottamiseen, tietolahteita kaytetd&n monipuolisesti, harjoitellaan
|&ahdekriittisyytta ja opitaan arvioimaan erilaisten hakupalveluiden ja tietokantojen
toimintaa. (Toivakan kunta 2016f.)

Mikkelin suunnitelmassa tieto- ja viestintateknisia taitoja tuetaan kirjastossa tarjoa-

malla kayttoon laitteita seka tiloja niiden kayttdmiseen. Kirjastossa annetaan oh-
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jausta sisaltdihin paasemisessa ja niiden tuottamisessa seké mahdollisuuksien mu-
kaan neuvotaan laitteiden kaytdssa. (Yhdessa lukutaitoja tukemassa 2015, 9.) Jotta
tama olisi mahdollista, kirjastolaisten on syyta tutustua lasten ja nuorten maailmaan,
olla mukana sosiaalisessa mediassa ja kehittda omia tieto- ja viestintateknisia taito-

jaan.

Tieto- ja viestintatekniset taidot ovat valttaméattomia nykyisessa ajassa. Jo alle kou-
luikaisille hankitaan alypuhelimia, joiden avulla lapselle avautuu uusi maailma. Lapsi
saattaa olla ndppéara teknisesti, mutta sopivien sisaltdjen kanssa lapsi tarvitsee oh-
jausta ja valvontaa. Diginatiivien kasvatus vastuullisiksi netin kayttajiksi lahtee ko-
toa, mutta koulu ja kirjasto voivat tukea perheita tdssa vaativassa tehtavassa. Irisvi-
kin ja Utriaisen (2017, 127) mukaan kouluissa alypuhelimiin liittyvat sdannot luodaan
koulukohtaisesti. Heidan mukaansa kouluaikana omaa &lypuhelinta oppimistarkoi-
tuksessa eivat tarvitse ainakaan pienimmat koululaiset, silla yleensa kouluilla on

tarjota opetuskayttéon joko kannettavia tietokoneita tai tabletteja.

Monet opettajat kayttavat myos peleja opetusvalineiné. Erilaiset oppimispelit voivat
lisata erilaisten oppimistyylien kayttdomahdollisuuksia ja toimia opetuksessa motivoi-
vana tapana oppia. Pelien maailma on useimmille lapsille tuttu ymparisto ja oppi-
mispelit tarjoavat mahdollisuuksia eriyttdmiseen ja luokan jakamiseen. (Harviainen,
Merildinen & Tossavainen 2013, 68—69.) Kirjastoissa pelikasvatus on osa media-
kasvatusta ja esimerkiksi ikarajoista kertominen on pelilukutaidon lisaéamista. Kirjas-
toilla on myds mahdollisuuksia hyddyntaa erilaisia peleja koululaisten mediakasva-
tuksessa, koska pelit ovat kirjastojen aineistoa siina kuin kirjat, elokuvat ja musiikki-
kin. (Harviainen ym. 2013, 76-78.)

3.2.6 Tyoelamataidot ja yrittajyys (L6)

Vuosiluokilla 3—6 harjoitellaan projektien toteuttamista, ryhmassa toimimista seka
yhteistyoté koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa. Projektitydskentely jatkuu seu-
raavilla luokilla ja viimeistaan tassé vaiheessa oppilaat saavat kokemuksia tyoela-
masta ja yhteistydstd koulun ulkopuolisten toimijoiden kanssa. Verkostoituminen,
toiminnalliset opiskelutilanteet, omien vahvuuksien ja kiinnostuksen kohteiden tun-

nistaminen ja kehittdminen auttavat uravalinnassa. (Toivakan kunta 2016j.)
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Tassa osaamistavoitteessa kirjastolla olisi mahdollisuus tarjota toiminnallisia ope-
tustuokioita ja tehda yhteistyota koulun kanssa erilaisten projekteihin muodossa.
Esimerkiksi Kotkassa kirjasto osallistuu mahdollisuuksiensa mukaan lukemaan in-
nostamisen, mediakasvatuksen tai kirjastonkayttoon liittyviin projekteihin. Myds tyo-
elamaan tutustujia eli tettilaisia otetaan kirjastoon. (Kotkan kirjastojen ja koulujen
yhteistydsuunnitelma 2017-2020 1.1.2017, 5.)

Kirjastoissa kannattaa my0s seurata mita tulevaisuuden taitoja oppilaat tarvitsevat.
Eljala ja Kemppi-Vasama (12.7.2016) kirjoittavat Suomalaisen tyon liiton tutkimuk-
sesta, jonka mukaan tyontekijat ja tydnantajat painottivat eri asioita kysyttaessa tu-
levaisuuden tarkeimmista taidoista. Tyontekijat pitivat tarkeimpina taitoina IT- ja di-
giosaamista, ammattiosaamista seké kielitaitoa ja kansainvalista osaamista. Tyon-
antajapuolella tarkeimmiksi tulevaisuuden osaamisalueiksi nousivat hyvét vuorovai-

kutus-, kommunikaatio- ja yhteistyotaidot. (Eljala & Kemppi-Vasama 12.7.2016.)

Hartikainen (20.10.2014) kirjoittaa artikkelissaan Sitran trendit: Taidot haastavat tie-
dot, kuinka tulevaisuuden taitoja on muitakin kuin Googlen kayttod, esimerkiksi oppi-
minen itsessaan on yksi tarkeimmista tulevaisuuden taidoista. Hanen mukaansa tu-
levaisuudessa tarvitaan kykya yhdistaa eri taitoja ja tietoja, niin omia kuin toistenkin.
Myds uusimmassa Sitran megatrendissa 1 vuodelta 2017 (Kiiski Kataja 4.5.2017)
esitetdan, etta tulevaisuuden kannalta nyt tarkeaa olisi elinikédinen uuden oppiminen

ja tydelamassa motivaatio sekd kyky oppia uutta ja hyédyntaa teknologiaa.

3.2.7 Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestavan tulevaisuuden

rakentaminen (L7)

Oppilaita ohjataan nakemaan median vaikutus yhteiskunnassa ja median kaytto vai-
kuttamisen valineena. Kestavaan kehitykseen, rauhaan, tasa-arvoon ja demokrati-
aan liittyvia kysymyksid pohditaan yhdessa oppilaiden kanssa. Myo6s ihmisoikeuk-

sien, erityisesti lasten oikeuksien tiedostaminen seka kaytannoén teot, joilla voi vai-
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kuttaa myonteisten muutosten puolesta kuuluvat osaamistavoitteisiin. Omien valin-
tojen, elamantapojen ja tekojen merkityksen ymmartamiseen ohjataan. (Toivakan
kunta 2016k.)

Tama osaamisalue on vahiten esimerkkisuunnitelmissa esilla. Kirjastolla voisi kui-
tenkin olla rooli my6s osallistumisen, vaikuttamisen ja kestavan tulevaisuuden ra-
kentamisessa yhdessa koulun kanssa. Uuden kirjastolain mukaan kirjastolla on
my0s tehtava edistad yhteiskunnallista ja kulttuurista vuoropuhelua (L 29.12.2016
/1492, 6 8).

3.3 Oppimisymparistot ja monialaiset oppimiskokonaisuudet

Toivakan kunnan perusopetuksen yhtena oppimisymparistona opetussuunnitel-
massa mainitaan Toivakan kirjasto. Oppimisymparisttt ovat tiloja ja paikkoja, joissa
oppiminen ja opiskelu tapahtuvat. Niiden tehtavana on tukea oppilaan kasvua, op-
pimista ja vuorovaikutusta. Hyvin toimivat oppimisymparistét mahdollistavat aktiivi-
sen yhteistyon koulun ulkopuolisten yhteistjen tai asiantuntijoiden kanssa. (Toiva-
kan kunnan perusopetuksen opetussuunnitelma 2016, 91.) Kirjastojen rooli oppi-
misymparistona ja elinikaisen oppimisen yhtena mahdollistajana on syyta tuoda pa-
remmin esille. Kirjastosta puhutaan myds kolmantena tilana kirjaston, koulun ja ko-
din vélisessa yhteistydssa, jossa kirjaston fyysisesta tilasta voi muodostua henkinen
oman identiteetin kasvulle (Mediakasvatus yleisissa kirjastoissa: suosituksia ja
suuntaviivoja 2014, 7).

Lukuvuosisuunnitelmaan kuuluu vahintddn yksi monialainen oppimiskokonaisuus
lukuvuodessa. Eheyttava ja monialainen oppimiskokonaisuus auttaa oppilasta yh-
distamaan eri tiedonalojen tietoja ja taitoja seka jasentdméaéan kokonaisuuksia. Op-
piainerajat ylittavia ilmidita ja teemoja tarkastellaan kokonaisuuksina ja toteutetaan
esimerkiksi rinnastamalla eli opiskelemalla samaa teemaa kahdessa tai useam-
massa oppiaineessa samanaikaisesti. Monialaiset oppimiskokonaisuudet edellytta-
vat yhteisty6ta eri oppiaineiden opettajien kesken, mutta tarjoavat myos hyvan tilai-
suuden koulun ja muun yhteiskunnan valiselle yhteistydlle. (Toivakan kunnan pe-

rusopetuksen opetussuunnitelma 2016, 93-95.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimusongelma ja -kysymykset

Opinnaytetyon tutkimusongelmana on selvittdd, minkalaista yhteistyota Toivakan
kunnankirjaston ja Toivakan koulujen valilla on mahdollista jarjestdd huomioiden pe-
ruskoulun uuden opetussuunnitelman tavoitteet. Tarkennetut tutkimuskysymykset

ovat

1. Mita kirjastopalveluja opettajat toivoisivat kirjaston jarjestavan opetuksen
tueksi?

2. Millaista yhteistyota opettajat toivoisivat kirjaston kanssa?
Miten uusi opetussuunnitelma vaikuttaa yhteistybhon?

Minkalaiseen yhteistyohon kirjastolla olisi resursseja?

4.2 Tutkimusmenetelma

Tutkimusmenetelména tassa opinnaytetydssa kaytettiin teemahaastattelua. Tee-
mahaastattelu on erdédnlainen keskustelu, jossa tutkija pyrkii vuorovaikutuksessa
saamaan selville haastateltavilta asiat, jotka kuuluvat tutkimuksen aihepiiriin (Eskola
& Vastamaki 2015, 27). Teemahaastattelu on puolistrukturoitu menetelmé, jossa
haastattelun aihepiiri on kaikille haastateltaville sama. Oleellisinta on yksityiskoh-
taisten kysymysten sijaan haastattelun eteneminen keskeisten teemojen varassa.
Tallgin tutkittavien aani saadaan kuuluville ja asioiden merkitykset syntyvat vuoro-
vaikutuksessa. (Hirsjarvi & Hurme 2010, 48.)

Haastateltaviksi valitaan henkil6t, joita tutkittava ilmid koskettaa tai ne, jotka tietavat
IImiosta eniten. Haastateltavien maaréé ei aina voida maaritella etukateen. Aineis-
tonkeruun voidaan todeta olevan laadullisessa tutkimuksessa riittavaa, kun saturaa-
tio on saavutettu, eli haastatteluissa ei endé tule mitdan uutta esille ilmidsta. (Kana-
nen 2015, 145-146.)

Teemahaastattelujen tallentamisessa kaytetaan digitaalista nauhuria, jolloin haas-

tattelija voi keskittya itse haastatteluun vastausten kirjaamisen sijaan. Haastattelun
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litterointi eli aukikirjoittaminen voidaan tehda sanatarkasti tai poimia haastattelusta
oleelliset asiat. Hy6tyna on, etta digitaaliseen tallenteeseen on mahdollista palata
myohemmin. Toisaalta tekniikan toimimattomuus itse tallennustilanteessa voi olla

mahdollinen riski, johon pitdé varautua. (Kananen 2015, 152.)

Eskolan (2015, 194) mukaan tutkijan ensimmainen tehtava teemahaastattelujen lit-
teroinnin jalkeen on jarjestda aineisto teemoittain. Teemahaastattelun luonteen
vuoksi vastauksia johonkin kysymykseen voi loytya eri kohdista haastattelua, joten
teemaan liittyvien asiakohtien poimiminen ei ole kovin helppoa. Siksi on tarkeaa lu-
kea haastattelut huolellisesti ja useita kertoja lapi. Varsinainen analyysi seuraa ta-
man jalkeen. Tutkija esittaa tulkintansa luettuaan aineiston tarpeeksi monta kertaa
ja merkitsee muistiinpanojen avulla mielenkiintoiset ja merkittavéat kohdat ylos. Ana-
lyysissa pyritaan tiivistamaan aineisto seka jarjestamaan se niin, etta sen informaa-
tioarvo kasvaa. Tahan paastaan aineiston tematisoinnilla ja tyypittelylla. Aineistosta
on poimittava mielenkiintoisimmat kohdat ja analysoitava aineistoa joko haastatel-
tava kerrallaan tai teemoittain. Lopullinen teksti syntyy hionnan ja editoinnin avulla,
kirjallisuutta hyodyntaen. (Eskola 2015, 194-198, 202.)

Laadullisen tutkimuksen aineiston analyysi alkaa aineiston lukemisesta, tekstien
vertailemisesta, pohdinnoista ja tulkitsemisesta. Aineistoja voidaan lahestya erilais-
ten tutkimuksellisten l&hestymistapojen kautta, kuten esimerkiksi toimintatutkimus,
etnografinen analyysi tai diskurssianalyysi. Koska aineistot ovat erilaisia, niiden ka-
sittelykin on erilaista. Yhteista kaikille lahestymistavoille on, etta tutkijalta edellyte-
taan aineiston luokittelua, vertailua ja tulkintaa. Aineisto voidaan koodata eli jasen-
taa, lisdksi kirjoitetaan memoja eli muistiinpanoja. Koodaamisella tutkija luo aineis-
tostaan kasitteita, jotka kuvaavat tiettya aineiston osaa. Tutkimukseen laatuun voi-
daan vaikuttaa nimenomaan silla, miten hyvin aineisto on koodattu. Koodausta voi
tehda jo litterointivaiheessa merkitsemalla tekstiin kursivointeja, alleviivauksia ja li-
havointeja. (Rantala 2015, 110-111.)

Tutkimusprosessissa edetaan tarkentamalla aiempia kasitteita ja tulkitsemalla teks-
tia osissa. Koko ajan on syyta pitad mielessa oma tutkimusasetelma, tutkimuskysy-
mykset ja tavoitteet, jotta koodaus etenee oikeassa suhteessa tutkimukseen. Induk-

tiivisen, aineistolahtdisen menettelytavan sijaan vaihtoehtona on luonnostella alus-
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tava koodijarjestelma teemojen mukaan tai valitusta teoriasta johdettuna. Tata kut-
sutaan deduktiiviseksi, teoriasta johdetuksi menettelyksi. Aineisto voidaan tyypitella
samankaltaisuuden mukaan, jolloin tiettyyn ryhmaan kootaan tekstit, joilla on sa-
moja piirteita tai ominaisuuksia. Teemoittain aineistoa lahestyttadessa tekstit kootaan
ensin laajoihin luokkiin, joita koodataan pienemmiksi tai uusiin luokkiin. (Rantala
2015, 115-116.)

Taman opinnaytetydén analyysimenetelmana kaytettiin siséllonanalyysia. Laadulli-
sen tutkimuksen analyysimenetelmista sisallonanalyysissa pyritadn Tuomen ja Sa-
rajarven (2003, 105) mukaan saamaan tutkittavasta ilmiosta kuvaus tiivistetyssa ja
yleisessd muodossa. Sisédllénanalyysilla toteutettu tutkimus jaa kuitenkin kesken-
eraiseksi pelkalla tiivistamisella ja jarjestamisella. Tutkijan on kuitenkin edettava pi-
demmalle aineistonsa kanssa tehden siitd mielekkaita johtopaatoksia. Sisallonana-
lyysissa etsitaankin tekstin merkityksia ja sisaltoa eritelladn analysoiden sita kvanti-
tatiivisesti, jolloin sanallisesti kuvatusta aineistosta tuotetaan kvantitatiivisia tuloksia.
(Tuomi & Sarajarvi 2003, 106-109.)

4.3 Tutkimuksen luotettavuus

Hirsjarven ja Hurmeen (2010, 184) mukaan tutkimuksen laadukkuuteen voidaan
vaikuttaa etukateen tekemalla hyva haastattelurunko. He korostavat, ettd teema-
haastattelu ei ole vain paateemojen esittamista, joten ennalta voi myds miettia vaih-

toehtoisia lisakysymyksia seka sitd, miten teemoja voidaan syventéaa.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta arvioitaessa voidaan Eskolan ja Suorannan
(2001, 210) mukaan pohtia tutkimusprosessin luotettavuutta. He korostavat luotet-
tavuuden kriteerind tutkijaa ja hanen pohdintojaan. Tutkijan on tarkistettava tutki-
muksen uskottavuus kysymalla vastaavatko hanen omat tulkintansa tutkittavien ka-
sityksia. Ottamalla huomioon tutkijan ennakkokasitykset saadaan varmuutta tutki-
mukseen ja toisista vastaavista tutkimuksista voidaan saada vahvistusta omille tul-
kinnoille. (Eskola & Suoranta 2001, 210-212.)
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Laadulliselle tutkimukselle voidaan asettaa erilaisia luotettavuuskriteereitda, joita
ovat luotettavuus/totuudellisuus, siirrettdvyys/sovellettavuus, riippuvuus, vahvistet-
tavuus ja saturaatio eli aineiston kylladntyminen. Laadullisen tutkimuksen totuudel-
lisuuden seka riippuvuuden arvioinnin l&htokohtana on vertaisarviointi eli ulkopuo-
listen pitaisi paasta aineiston pohjalta samaan lopputulokseen. Tama edellyttaa riit-
tavan tarkkaa aineiston, menetelmien ja analyysivaiheiden dokumentointia. Siirret-
tavyyteen tutkija voi vaikuttaa kuvaamalla tarkasti ilmion lahtokohtatilanteen ja ole-
tukset. Vahvistettavuutta tutkimuksessa esitetyille vaitteille voidaan saada muun
muassa triangulaatiolla, eli eri lahteistd voidaan kerata vahvistusta tulkinnalle. Sa-
turaatio eli kylladntymispiste saavutetaan ottamalla havaintoyksikkdja tutkittavaksi

niin kauan, etta vastaukset alkavat toistaa itseaan. (Kananen 2015, 352—-355.)

4.4 Tutkimuksen toteutus

Valitsin haastateltaviksi kirjastosta kouluyhteistyota tekevan kirjastonjohtajan ja mo-
lemmilta kouluilta viimeisen lukuvuoden aikana eniten kirjaston kanssa yhteistyota
tehneet opettajat. Tiedot yhteisty6ta lahiaikoina tehneista opettajista sain kirjastolta.
YhteistyOta tehneina katsoin heilla olevan asiasta tuoretta omakohtaista kokemusta
ja sanottavaa. Tutkimuspyynnon lahetin koulujen johtajille, jotka suhtautuivat hyvin
myonteisesti tutkimukseen ja pitivat sen aihetta ajankohtaisena. Haastattelupyyn-
non lahetin sdhkodpostitse ensi vaiheessa kahdeksalle opettajalle, joista haastatel-
taviksi sain kuusi. Toisessa vaiheessa lahetin pyynnon viela kahdelle opettajalle,
joista haastattelin toista. Sain tutkimukseen yhteensa 8 haastateltavaa, 1 kirjaston-
hoitajan ja 7 opettajaa. Opettajat edustivat laajasti eri vuosiluokkia ja eri oppiaineita,
jolloin heidan vastauksensa toivat monipuolisesti esille koulujen nakemyksia asi-
asta. Haastatelluiksi tuli noin neljasosa molempien koulujen opettajien yhteenlaske-
tusta kokonaismaarasta. Kanasen (2015, 145-146) mukaan kvalitatiivisessa tutki-
muksessa haastateltavien maaran sijaan ratkaisevampaa on kuitenkin haastatelta-

vien tietamys ilmiosta.

Haastattelut tein kevaalla 2017 ja niiden kesto vaihteli 22 minuutista 1 tuntiin ja 10
minuuttiin. Ensimmaisena haastattelin kirjastonjohtajaa, joka oli ollut virassa reilun

vuoden. Yhteistydsta hanella oli siten vasta noin vuoden kokemus, mutta héan oli silti
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ehtinyt tavata useita koululaisryhmia ja jarjestaa kirjastonkéyton opetusta ja kirjaili-
javierailuja. Opettajien haastattelut tein myos kevaalla muutamien viikkojen aikana.
Haastattelut pidettiin joko kirjastolla tai koululla opettajien luokissa tai muissa rau-
hallisissa tiloissa. Pyysin jokaiselta haastateltavalta etukateen luvan nauhoittaa
haastattelut. Haastattelujen sisallot l&hetin etukateen haastateltaville, jotta he pys-
tyivat valmistautumaan niihin. Kirjastonjohtajan ja opettajien haastattelukysymykset
poikkesivat osin toisistaan, ja kysymykset saatettiin kdyda eri haastatteluissa eri jar-
jestyksessa. Monessa haastattelussa esille tuli myds lisakysymyksia.

Teemahaastattelujen luonteeseen kuuluu Hirsjarven ja Hurmeen (2010, 48) mu-
kaan niiden eteneminen tiettyjen teemojen varassa, jolloin tutkittavien aani saadaan
kuuluviin. Tutustumiseni aiempiin tutkimuksiin ja lahdeaineistoon auttoi kysymysten
laadinnassa. Samoin oma tyokokemukseni ja vuosien yhteisty6 koulujen kanssa
auttoi ymmartdmaan molempia osapuolia sekéd syventamaan haastatteluja liséky-
symysten avulla. Toisaalta siitd syysta minun oli varottava liiallista keskustelun oh-

jailua seké& omien ndkemysteni esille tuomista.

Haastattelujen puhtaaksi kirjoittaminen eli litterointi on ty6las vaihe, joka on kuiten-
kin syytd tehda huolellisesti. Litteroinnin tarkkuustaso maaraytyy Ruusuvuoren
(2010, 426) mukaan tutkittavan ilmion perusteella: mita rajatumpi ilmio, sita tarkempi
litteraatio. Litterointi on aina tutkijan valintaa siita, mika aineistossa on tutkimuksel-
lisesti relevanttia ja jo litterointivaiheessa tutkija tekee aineistosta ensitulkintaa
(Ruusuvuori 2010, 427). Kuuntelin haastattelut pariin kertaan kevaalla ja tallensin
ne tietokoneelle, jotta varmistuin niiden onnistumisesta ja sain jonkinlaisen kasityk-
sen niiden sisallostd. Samalla tarkastelin omia muistiinpanojani, joita tein lyhyesti
haastattelujen aikana. Litteroin haastattelut kuitenkin vasta syksylla, jolloin niihin si-
salle padseminen vei enemman aikaa, kuin jos olisin litteroinut ne heti haastattelujen
jalkeen. Litteroin haastattelut kokonaisuudessaan, mutta sanatarkkaan litterointiin
ei ollut tarvetta tutkimuksen kohdistuessa enemman asiasisaltdihin kuin vuorovai-
kutukseen haastattelussa. Litterointivaiheessa tein erilaisia merkint6ja tekstiin: alle-
viivauksia, kursivointeja ja lihavointeja pyrkien saamaan haastatteluista esille yhte-
nevaisyyksia ja eroavuuksia. Luettuani litteroidut tekstit useaan kertaan lapi, tein

yhteenvetoa eri teemojen sisélla ja kaytin myos kvantitatiivista lahestymistapaa las-
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kemalla mitk& asiat toistuvat haastatteluissa useammin. Esimerkiksi uuden opetus-
suunnitelman laaja-alaisista osaamistavoitteista, joissa kirjastolla katsottiin olevan
annettavaa koululle, eniten mainintoja saivat monilukutaito (6/7 haastateltavaa)

seka kulttuurinen osaaminen (4/7).
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5 TUTKIMUKSEN TULOKSET

5.1 Opettajien haastattelut

Haastateltujen opettajien maara oli seitseman ja haastateltavia opettajia oli seka
koulukeskuksesta etta Kankaisten koululta. Opettajista nelja tydskenteli alaluokkien
luokanopettajana ja kolme aineenopettajana paasaantoisesti ylaluokilla. Osalla
opettajista oli kokemusta seka alakoulun etta ylakoulun puolelta. Liséksi yhdella
opettajalla oli luokassa myos esikoululaisia. Opettajilla oli kokemusta eri vuosi-
luokista siten, etta moni oli opettanut samaa luokkaa usean vuoden peréakkain, jol-
loin kokemus eri ikaisista oppilaista oli laaja tutkimusta ajatellen. Kaytan haastatel-

luista opettajista jatkossa merkintdja H1-H7.

5.1.1 Koulun ja kirjaston yhteisty6n nykytila

Kysyttdessa opettajien kaynneista luokan kanssa kirjastossa, opettajat ilmoittivat
sen vaihdelleen jokaviikkoisesta kaynnista 1-2 kertaan vuodessa. Vaihtelua oli siten
hyvin paljon, ja mahdollisia esteita olivat unohtaminen, kiire, aikataulujen sovittami-
nen, luokkakohtaisen kirjastokortin puuttuminen, kirjaston aukioloajat sek& vali-
matka. Yhdella opettajalla (H4) oli syyna kayntien vahentymiseen myds se, etta kir-
jastoa ei koettu enaa tarvittavan tiedonhakuun samalla tavalla kuin aiemmin. Kolme
opettajaa (H3, H5 ja H6) kokivat kuitenkin, ettd mitaan esteitd ei kaynneille ollut,
vaan oli todella helppoa tulla kirjastoon. Koulun Kiireisestéa arjesta kertoo yhden

opettajan (H5) kuvaus:

Kun rumba alkaa, saattaa yhtakkia olla marraskuussa, hyvanen aika
me ei olla vield kayty kirjastossa tai syyslomaan saakka ollaan menty,
eika kirjastoa olla viela hyodynnetty. Omassa opetuksessa voisi olla
viela enemman ylemmilla luokilla kirkkaampana se ajatus, etté kirjastoa
kaytetaan ja sinne ohjataan.

Yhteistydn merkityksesta opettajat mainitsivat monia asioita. Yhteisty6ta kirjaston

kanssa pidettiin tarkedna oppilaiden lukutaitojen ja sanavaraston kehittymisen kan-
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nalta (H1). Yhteistyon ja lukemisen merkitysta painotettiin uusien kasitteiden omak-
sumisessa (H1), tiedon hankinnassa ja soveltamisessa (H2, H7), yleissivistyksen

kannalta (H2, H3, H4) sek& koulun alun sujumisessa (H6).

Kirjaston merkitys my6s kohtaamispaikkana, luotettavana tiedon sekd monipuolis-
ten sisaltdjen, kuten selkokielisen kirjallisuuden tarjoajana, tuotiin myds vastauk-
sissa esille (H2, H3, H4, H7). Kirjasto tuotiin yhden opettajan (H3) haastattelussa
esille julkisena tilana, jossa voidaan opetella hyvia tapoja ja kayttaytymista asiointi-
tilanteissa. Kaksi opettajaa (H4, H6) totesi, etta kirjastoa ei enda kayteta tiedonha-
kuun samalla tavalla kuin aikaisemmin, menemalla paikan paalle, vaan tieto on hel-
pompi etsia netistd. Yksi haastateltava (H2) mainitsi koululla ja kirjastolla olevan
yhteinen tavoite saada sivistyneitd kansalaisia, jotka osaavat hankkia ja soveltaa

tietoa ja oppivat toimimaan maailmassa aktiivisesti.

Perheiden oma lukuharrastus ja se, luetaanko lapselle aaneen, vaihtelee opettajien
(H5, H6) kokemuksen mukaan, jolloin lukemista tulisi pitaa esilla ainakin koulussa.
llIman kirjastoja yksi haastateltava (H4) totesi lukutaidon hupenevan entisestaan.
Lukutaidoissa opettajat (H1, H4, H6) totesivat oppilailla olevan suuria eroja, josta
syysta sopivantasoisten kirjojen saaminen kirjastosta, lukemaan innostaminen ja lu-
kemisen esille tuominen mukavana on tarkeda. Suuret erot lukutaidoissa huolestut-
tivat opettajia (H1, H4, H6) ja kirjasto koettiin keskeiseksi lukutaitojen edistajaksi.
Kirjojen maailman tutuksi tekeminen mainittiin tarkedksi myds niiden perheiden lap-
sille, joissa harrastukset liittyvat muuhun kuin lukemiseen (H3, H4, H5, H6). Yksi

haastateltava (H3) kuvasi lukuhetkea koulussa nain:

Mulla on ollu nyt laht6kohtana, etta heti kun ne on oppinu lukemaan ja
heti kun se perustaito on olemassa, ettd ne voi aina itse valita sen lu-
kemisensa ja sitten me luetaan joka ikinen paiva koulussa. Niin kun
meill& on se lukuhetki, ne tietdd sen ja ne jo oottaa sita ja ne ottaa sen
kirjan esille ja useimmiten viela nain, etta ne sanoo, etta miks nain va-
han aikaa luettiin ja siellda on semmonen rauha siella luokassa. Se on
niin parasta ja sitten kun tietda mita kaikkea se vaikuttaa ihmisessa.
Niin se on. Siita tulee tapa ja se on aivan arkipaivaa.

Sisaltoina kirjastokaynneilld olivat olleet kirjan valinta ja lainaaminen, kirjaston pe-
ruskayton opettelu, kirjavinkkaus, luokitusjarjestelman opettelu, tiedonhaku ja tie-
donhakutehtavat, 1. luokan ohjatut kaynnit, diplomikirjat sek& nayttelyissa kaynti.
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Kayntien sisaltoon kaikki haastateltavat olivat tyytyvaisia eika toimimattomia yhteis-
tydmuotoja nimetty. Tarkeimpina tai toimivimpina siséltdina kirjastokaynneille nimet-
tiin kirjavinkkaus ja uusien kirjojen seka eri kirjallisuuslajien esittely (H1, H2, H3, H4,
H5, H6), oman kirjan valinta ja sen lainaaminen (H1, H2) seka diplomikirjojen esil-
lepano, joista saa my6s vinkkeja, vaikka diplomia ei suorittaisikaan (H6). Myos lah-
dekriittisyys, mista kirja 10ytyy ja sekin, miten kirjasta l0ytyy tietoa, mainittiin tar-
ke&na (H4, H7). Lisdmateriaalin hankkiminen kirjastosta tutkielmien tekemiseen ja
tiedon syventaminen kirjaston lahteiden avulla koettiin tarkeané opetuksen tukemi-

sen kannalta (H7).

Aloitteen yhteisty6hon opettajat kertoivat tulleen ihan kummalta puolelta tahansa,
eikd kynnysta ottaa yhteytta kirjastoon koettu korkeaksi. Ohjattujen kayntien sopi-
minen muistettiin parhaiten ensimmaisella ja seitsemannelld luokalla, muilla luokilla

ei ollut syntynyt samanlaisia rutiinia kaynteihin.

5.1.2 Uuden opetussuunnitelman vaikutus yhteistyohoén

Kysyttdessa uuden opetussuunnitelman laaja-alaisten osaamistavoitteiden kytkey-
tymisesta kirjastoon, kuusi haastateltavaa (H1, H2, H4, H5, H6, H7) mainitsi monilu-
kutaidon (L4), jonka katsottiin eraan opettajan (H6) sanoin liittyvan tekstien kaytta-
miseen, tuottamiseen ja niista nauttimiseen. Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus
ja ilmaisu (L2) mainittiin toisena kirjastoon linkittyvdn& osaamistavoitteena, jossa
kirjasto voisi materiaaliensa kautta auttaa oppilaita ymmartdm&an moninaista kult-
tuurin sisaltda ja perimaa (H2, H3, H5, H6). Ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1) ja
arjen taidot (L3) saivat seuraavaksi eniten mainintoja, kolmelta opettajalta (H1, H3,
H5). Ajattelusta ja oppimaan oppimisesta (L1) eras opettaja (H3) totesi, etta kirjat
ovat ajattelun raaka-aineita: kun l6ytaa tien kirjoihin, |0ytaa tien ajatteluun. Arjen
taitojen (L3) kehittymisen kannalta kirjasto koettiin paikkana, jossa harjoitellaan hy-
vid tapoja, sosiaalisia taitoja ja julkisessa tilassa kayttaytymista (H3, H5). Kaksi
haastateltavaa (H2, H5) mainitsi tydelamétaidot (L6), joiden saavuttamisessa Kkir-
jasto voi toimia kanavana tiedonlahteisiin. Osallistuminen ja vaikuttaminen (L7) sai

vain yhdelta opettajalta maininnan (H2), samoin tieto- ja viestintateknologisen osaa-
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misen (L5) mainitsi vain yksi haastateltava (H5). Haastateltava katsoi tieto- ja vies-
tintateknisten taitojen kehittdmisen toteutuvan parhaiten kirjastossa tiedonhallinta-
taitojen opastuksessa, linkittden aihepiirin aina meneilldan olevaan opetukseen
seka totesi tassa tarvittavan suunnittelua, miten asia kaytdnnossa toteutettaisiin.
Haastateltavista nelja (H1, H2, H6, H7) katsoi kirjaston olevan helppo liittda kaikkiin

laaja-alaisiin osaamistavoitteisiin.

Kaikki haastatellut opettajat ottaisivat kirjaston mielelladn mukaan koulun lukuvuo-
sisuunnitelmassa olevaan monialaiseen oppimiskokonaisuuteen. Kirjaston osuus
voisi opettajien (H1, H2, H3, H4, H6, H7) mielesta liittya kirjallisuuteen, tiedonhan-
kintaan tai tutkivaan ty6skentelyyn oppilaiden kiinnostuksen mukaan. Myds sana-
taiteen pajat tai aiheeseen motivoiva nukketeatteriesitys mainittiin mahdollisina kir-
jastossa toteutettavina asioina (H5). Opettajien kokemukset asiasta olivat haastat-
telujen aikaan viela vahaisia, ja monialaisia luovia péaivia oli vasta suunniteltu loppu-
kevaalle, jolloin monen oli vield hieman vaikea nimet&, miten kirjasto voisi olla tassa

mukana.

Opetussuunnitelman sitovuus kirjastokayntien suunnittelussa nahtiin enemmaéan
mahdollisuutena kuin velvoitteena. Opetussuunnitelman maininnat kirjastosta yh-
teistybkumppanina ja oppimisympaéristona tiedostettiin (H1, H2, H3, H4, H5, H6,
H7), mutta tiukkoja raameja kirjastokayntien suunnitteluun tai kdyntien maaraan ei
opetussuunnitelma maaraa. Opettajat (H2, H4) mainitsivat kirjaston mukaan tulemi-
sen lukuvuosisuunnitelmaa laadittaessa seka yhteyshenkilon nimeéamisen koululta
helpottavan kysynnén ja tarjonnan kohtaamisessa. Kirjaston hyédyntamista oppi-
misymparistona olisi eraan opettajan (H6) mukaan kehitettava, silla suuren ryhman
kanssa ei ole jarkevaa tulla yhtd aikaa ja toisaalta opettajia (H6, H7) mietitytti, voiko
oppilaita paastaa ilman opettajaa kirjastoon. Yksi opettaja (H7) koki haastavana kii-
reen koulussa saada kaikki opetussisallot kaytya lapi, kun tunteja jaa eri syista pois.
Siina tilanteessa opettaja usein pysyy luokassa ja opettaa asiat opettajajohtoisesti,
eikd hyddynna muita oppimisymparistéja. Talldin kirjastonhoitajan tuleminen kou-
lulle ja apu tiedonhaussa olisi tarkea asia haastatellun (H7) mielesta.

Kysyttaessa mille vuosiluokille kirjaston pitaisi tarjota ohjattuja kirjastokaynteja opet-
tajat vastasivat omista lahtokohdistaan, jolloin usean haastatellun vastauksessa

painottuivat lahinna ne vuosiluokat, joita han itse opetti. Kuitenkin eniten mainintoja
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saivat luokat 1, 3, 5, 6, 7 ja 9. Ensimmaisen luokan kirjastonkaytén opetus, oppimi-
nen kirjaston kayttajaksi ja peruslukutaidon saavuttaminen nahtiin tarkeana lahto-
laukauksena oppimiselle (H1, H6). 3.—4.-luokkalaisten ikAryhmé&ssa nahtiin jo suuria
eroja lukutaidoissa (H1) ja lukemisharrastuksen kehittymisen ja yllapitdmisen kan-
nalta olisi tarkeaa kahden opettajan (H1, H2) mukaan tarjota kiinnostavaa kirjalli-
suutta 5.—7.-luokkalaisille, oppilaiden itse valitsemana. Pojista oli erityinen huoli,
kuinka heidat saataisiin pysymé&an mukana (H2). Konkreettisia ehdotuksia eri vuo-
siluokille haastatellut opettajat (H3, H4, H5, H7) antoivat seuraavasti: 1.-luokkalai-
sille kirjastonkayton rutiinien opettamista, 3. luokille luokitusjarjestelman opetusta,
kirjastosuunnistusta tai kirjailijavierailu, 5.—6.-luokilta ylospéain tiedonhaun tekniikkaa
ja mediakasvatusta sek& oman kirjan valintaa. Ylipaansa opettajat (H4, H5, H7) kat-
soivat otollisimman maaperan olevan alakoulun puolella, jolloin lukuinto on lapsilla
luonnostaan olemassa ja ollaan vield vastaanottavaisia. Myds peruskoulun paatta-
vien oppilaiden kannalta opettajat (H5, H7) pitivat tarkeana, etta kirjastosta saadaan
evaita jatko-opintoja ajatellen. 9.-luokkalaisten kanssa voitaisiin esimerkiksi tutustua
eri tietokantoihin.

Yhteistydsuunnitelman tarpeellisuudesta oltiin lahes yksimielisia. Ainoastaan yksi
haastatelluista opettajista (H6) ei nahnyt suunnitelmaa tarpeelliseksi ja hankin vain
siité syysta, etta koki yhteistydn toimivan nytkin hyvin ja tiedon kulkevan riittavan
hyvin. Yhteistydsuunnitelman uskottiin jantevaoittavan toimintaa (H2), auttavan opet-
tajan vaihtuessa (H2), tuovan kulttuuritarjonnan paremmin esille, jotta se voidaan
ottaa huomioon koulussa lukuvuoden suunnitteluvaiheessa (H3, H4) seka vahvista-
van kirjaston ja koulun siteita (H4). Yhteistydsuunnitelmasta toivottiin lukujarjestys-
tyylista, opetussuunnitelman liitteeksi laitettavaa dokumenttia, josta ilmenisi mita
millakin vuosiluokalla on tarkoitus toteuttaa (H3, H5). Suunnitelman toivottiin olevan
ohjenuorana ja kannustimena, ei ahdistavana asiana, jos jonakin vuonna ei onnis-
tukaan (H1). Koulun lukuvuosisuunnitelmassa voitaisiin tarvittaessa tarkentaa yh-
teistydsuunnitelmaa, miten kyseisena lukuvuonna toimitaan esimerkiksi monialais-
ten oppimiskokonaisuuksien suhteen (H1, H5). Yksi haastateltava (H7) katsoi, etta
jos yhteisty6suunnitelma on tehty riittavan hyvin, se voisi riittda yksinaan ilman lu-

kuvuosisuunnitelmaa.
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Kehittamisehdotukset ja toiveet kirjastolle kohdistuivat seka aineistoihin etté kirjas-
totuntien sisaltoihin. Kirjavinkkausta useammin toivoi nelja opettajaa (H2, H3, H4,
H5). Vinkkausta toivottiin kaunokirjallisuuden lisaksi joskus tietokirjoista, musiikista
ja lehdista (H5) ja kirjavinkkarin toivottiin toisinaan jalkautuvan myos koululle (H2,
H4). Kirjastonhoitajaa toivottiin vierailemaan koulussa paitsi kirjavinkkarina myds
tiedon lahteille opastajan roolissa (H1) seka mediakasvattajana (H2, H5). Uutuus-
kirjojen tarjontaa toivottiin lisa&, koulukirjaston kokoelmaa kun ei ole viime vuosina
juurikaan pystytty kartuttamaan (H2, H4). Samoin kylakirjastotoiminnan yll&pitami-
sen toivottiin jatkuvan. Kirjoja on toimitettu kylakoululle siirtokokoelmana seka kou-
lulaisten etta kaikkien kylalaisten luettavaksi. Kouluille toivottiin uutuuskirjojen li-
séksi selkokirjallisuutta, helppolukuisia kirjoja, lukudiplomikirjoja, kirjasarjoja koko
luokan kayttoon ja mahdollisuuksia vaikuttaa my0ds sarjan valintaan (H1, H2, H3).

Kirjastonkayton opetusten toivottiin olevan entista toiminnallisempia, kuten kirjasto-
suunnistusta ja sisalloiksi toivottiin esimerkiksi tiedonhaun tekniikoiden ja lahdekri-
tilkin opettamista seka vinkkeja kirjoitelman tekemiseen (H5, H7). Kirjaston toivottiin
jarjestavan kirjailijavieraita (H3) tai muita asiantuntijoita monilukutaidon edistéa-
miseksi (H1), lisaksi sanataidepajoja, draamaa (H3), nukketeatteria (H3), runo-, sar-
jakuva- ja naytelmaryhmia (H5), ajatuksena oli myds naiden yhdistdminen monia-
laisiin oppimiskokonaisuuksiin. Uutena ideana esitettiin kuukausivinkkaus s&hko-
postilla kirjastolta opettajille kirjaston tapahtumista, nayttelyistd ja muista ajankoh-
taisista asioista (H5). Opettaja voisi siita sitten valita ota tai jata -periaatteella. Digi-
talisaatiosta opettajilla oli erilaisia ajatuksia, toinen koki digimateriaalien kayton vie-
raana ja haastavana (H5), kun toiselle (H6) se oli hyvin luontevaa ja koulutusta sii-
hen oli koulun puolesta jarjestetty hanen mukaansa riittavasti. Kirjastolta toivottiin
enemman sisaltdihin keskittymistd, laitteiden pariin opastusta ei niinkdan (H6).
Opettajien (H2, H3, H4, H6, H7) mielissa kirjaston ja kirjojen yhteys oli ensisijainen,
kirjallisuutta ja lukemista korostettiin huomattavasti enemman kuin netin ja kirjaston
yhteytta.
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5.2 Kirjastonhoitajan haastattelu

Kirjastonhoitajan kokemukset kouluyhteistydsta rajoittuivat reiluun vuoteen, jonka
han oli toiminut kunnassa kirjastonjohtajana. Kirjastonhoitaja oli pitanyt kirjastonkay-
ton opetustunteja ekaluokkalaisille, luokitusopetusta neljasluokkalaisille seka kuu-
desluokkalaisille ja liséksi esitellyt uutuuskirjoja ja antanut lukuvinkkeja. Varsinaista
kirjavinkkausta han ei ollut pitdnyt. Lisdksi han oli jarjestamassa kirjailijavierailua
ylakoululle kevaalle ja tulevalle syksylle esi- ja alkuopetukseen. Nayttely-yhteistyota
oli myos tehty ylakoulun kanssa Suomil00 -juhlavuoden merkeissa. Tiedonhallin-
nan opastuksia ei ollut tana aikana ollut, niita ei ollut pyydetty, eika kirjastonhoitaja

ollut myéskaan niita tarjonnut valmiiden materiaalien puuttumisen vuoksi.

Aloitteen yhteistydlle kirjastonjohtaja koki samalla tavoin kuin opettajatkin, ettd kum-
min pain tahansa kay. Opettajat olivat jo alkusyksysta kyselleet ekaluokkalaisten
tutustumiskayntia kirjastoon ja kirjastonhoitaja oli taas itse tarjonnut neljasluokkalai-
sille luokitusopetusta, jota han oli pitanyt edellisen lukuvuoden puolella ja johon ha-
nella oli valmista materiaalia. Kuudesluokkalaisten kaynnilla taas opettaja oli ollut
aloitteentekija. Kirjastonhoitaja piti luontevampana aloitetta koulun puolelta, koska
opettajat ovat silloin motivoituneita tuomaan luokan kirjastoon ja koska opettajien
tavoittaminen sahkdpostilla ei ollut kirjastonhoitajan kokemuksen mukaan aina help-

poa.

Luokkien kanssa tehdyt yhteistyémuodot olivat kirjastonhoitajan mukaan menneet
tosi hyvin, esimerkiksi neljasluokkalaisten kaynnit olivat lisaantyneet luokkakaynnin
jalkeen omallakin ajalla. Kirjailijavierailun jarjestamisessa kirjastonhoitajalla oli aika-
taulujen sovittamisessa haasteita, ylakoulun tiukkaan ohjelmaan ei onnistunut kes-
ken lukuvuoden saada kaikkia luokkia mukaan. Tasta kokemuksesta seurasikin ym-
marrys, etté pitéaa olla ajoissa liikkeella suunnittelussa.

Kirjastonhoitaja piti tarkeana sitd, etta koululaiset tulevat paikan paalle kirjastoon
varsinkin luokitusopetuksessa, mutta oli myds itse valmis menemaan kouluille pit&-
maan esimerkiksi mediakasvatustunteja. Kirjastolla ei ole laitteita riittavasti ja kou-

lulla saattaisi syntya paremmin keskustelua median kaytosta.
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Kirjaston resurssit yhteistybhon haastatteluhetkella ja mahdollisuudet laajempaan
tarjontaan olivat kirjastonhoitajan mukaan aika niukat. Nyt kaydyt kolme luokka-as-
tetta lukuvuodessa olivat maksimi, mité voitiin tarjota henkilokunnan maaran ollessa
kaksi. Kirjastonhoitaja ymmarsi my6s koulun opettajien rajalliset aikaresurssit, jotka
my0s rajoittavat kuinka laajaksi yhteisty0 voi ylipddnsa muodostua. Opettajien tie-
tamyksesta kirjaston tarjonnasta kirjastonhoitajalla oli sellainen kasitys, etta valtta-
mattéa opettajat eivat tieda mita kaikkea kirjasto voi tarjota tana paivana. Toisaalta
kirjaston puolelta ei ole rakennettu kovin paljon valmiita kokonaisuuksia, joita olisi
helppo tarjota kouluille. Markkinointia tulisi tehdd, kunhan opetuspaketteja olisi val-

miina enemman.

Peruskoulun uusi opetussuunnitelma ei ollut kirjastonhoitajalle kovin tuttu, han oli
lukenut sita vain paallisin puolin. Kirjastosta oppimisymparistona kirjastonhoitaja
ajatteli, etta kirjasto on paikka, jossa on tietoa, jota kaytetdan oppimiseen. Toivakan
kirjaston toimimista oppimisymparistona haittaa kirjastonhoitajan mielesta vahainen
asiakastietokoneiden maara ja vanhahtava arkkitehtuuri, joka ei tue esimerkiksi se-
lailulukemista. Kirjasto on nyt enemman kirjahyllyrivisto, ei kovin virikkeellinen ym-
paristd koululaisten kannalta. Kirjastoon tarvittaisiin enemman oleskelutilaa ja val-
jyytta, istumapaikkoja, jotka houkuttelisivat viihtymaan kirjan daressa. Ylipaansa kir-
jastonhoitaja piti ajatuksesta, ettd koululuokat tulisivat enemman kirjastoon seké ex

tempore etta ohjatusti.

Kirjallisesta yhteistydsuunnitelmasta kirjastonhoitaja ajatteli, ettd joku raami olisi
hyva olla, mutta liian tiukkaa han ei haluaisi siitd tehda. Oppilaiden tasavertaisten
lahtokohtien vuoksi olisi kuitenkin jarkevaa kirjata ylos esimerkiksi mitka vuosiluokat
kayvat milloinkin ja mité kirjasto-opetusta he saavat. Kirjastonhoitaja piti viime ai-
koina olleesta rytmistd, jolloin 1. luokka, 4. luokka ja 6. luokka olivat kdayneet ohja-
tusti kirjastossa. Ylaluokkien ohjatuista kdynneista hanella ei ollut viela kokemusta,
mutta 7.-luokkalaisille ja 9.-luokkalaisille han néki etenkin mediakasvatustunnit tar-
peellisina. Taméa vaatisi henkilokuntaa enemman mita nyt oli. Ylaluokkalaisten Kkir-
jastonkayttéd han haluaisi lisata kouluaikana sekéa vapaa-ajalla, joten tdssa han naki

kehittamiskohteen.
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Muita kirjaston ja koulun yhteistydn kehittamiskohteita ja uusia toimintatapoja han
naki kirjastonhoitajan jalkautumisessa kouluille neuvomaan esimerkiksi ryhmatoi-
den tiedonhakuvaiheessa tai vaihtoehtoisesti luokka voisi tulla kirjastolle tekemaan
ryhmatyon tiedonhakuvaihetta. Kirjastonhoitaja voisi myés menna kouluille media-
kasvatustunneille keskustelun herattajaksi. Markkinoinnin tarvetta kirjaston palve-
luiden tiettavaksi tekemisessa olisi ja monien piintyneiden tapojen muuttamisesta

han ajatteli uutena tyontekijana, etta asioita voisi tehda eri tavalla.
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6 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Opinnaytetyoni tulokset olivat hyvin samansuuntaisia aikaisempien tutkimusten
kanssa. Hopian (2014) ja Arvon (2015) tutkimuksissa haasteina nousivat esiin aika-
taululliset ongelmat, jotka liittyvat koulun Kiireiseen arkeen seka kaytannon jarjeste-
lyt, kuten kirjaston ja koulun véalimatka. Tah&n esitettiin ratkaisuksi kirjaston jalkau-
tumista koulullekin pain. Opetussuunnitelmauudistus ndhtiin Arvon (2015) tutkimuk-
sessa hyvana paikkana tarkastella kirjaston ja koulun yhteisty6ta. Toisaalta opetus-
suunnitelma oli viela niin uusi asia, ettd sen vaikutuksista ei viela osattu sanoa. Ta-
han tulokseen tulin myds omassa tutkimuksessani. Kokemusten my6ta vasta osa-
taan sanoa, mitd uusi opetussuunnitelma tuo kaytanndssa tullessaan. Arvon (2015)
tutkimuksessa tarkeana nahtiin lukuharrastuksen virittaminen, kirjavinkkaus seka
uusien lukutaitojen omaksuminen, joka viela koettiin hieman vieraaksi. Myds omissa
haastatteluissani opettajat korostivat lukuharrastuksen yllapitamista, kirjallisuuden
ja muiden aineistojen esille tuontia sek& uuden opetussuunnitelman sisalldista mo-
nilukutaitoa. Lintusen (2016) opinnaytety6sséa uuden opetussuunnitelman myota yh-
teistyon katsottiin olevan mahdollista laajeta muihinkin oppiaineisiin kuin aidinkie-
leen. Yhteistydn onnistumisen edellytys oli toimiva tiedottaminen seka molempien

osapuolien sitoutuminen ja motivaatio.

Haastattelujeni perusteella opettajat ndkevat tarkeana yhteistyon kirjaston kanssa.
Heti koulun alussa nahtiin tarkedna tuoda oppilaat kirjastoon, ja 1. luokan kirjasto-
kaynti olikin vakiintunut tapa, joka toistui opettajien haastatteluissa. Tasta eteenpéain
kaynnit sitten vaihtelivat, kirjastoa kylla kaytettiin ja yhteytta otettiin molemmin puo-
lin, mutta tietty suunnitelmallisuus puuttui. Opettajien mielissa kirjasto palveli eten-
kin kirjallisuuden kautta, haastatteluissa toistuivat kirjojen lainaaminen ja kirjavink-
kaukset. Nettimaailman ja kirjaston yhteys ei ollut niin selva kaikille opettajille ja kir-
jasto ja Internet néhtiin erillisind asioina, jotka eivat linkittyneet toisiinsa. Taustana
taman kaltaiselle ajattelulle voidaan osin nahda kirjaston tahanastinen tarjonta, joka
on ollut kirjallisuus- ja aineistopainotteista ja keskittynyt kirjastonkayttn opetukseen.
Verkkokirjaston kayttéd on opetettu, mutta muuten kirjastotunnit eivat ole sisalta-
neet tiedonhallintataitojen opastusta, jossa olisi kasitelty Internetin hakukoneita tai
tietokantoja, tiedonhankinnan vaiheita ja lahdekriittisyytta. Tarvetta taméan tyyppi-
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seen opetukseen myos kirjaston tarjpamana olisi tdnéd paivana, ja uusi opetussuun-
nitelmakin painottaa opastusta monipuolisille tiedon lahteille ja tiedon kriittista arvi-

ointia.

Opettajat toivoivat nykyisen kaltaista yhteisty6ta, jossa kirjasto tarjoaa uutta kirjalli-
suutta, lukudiplomikirjoja seka kirjavinkkausta, jota toivottaisiin jarjestettavan use-
ammin. Lukutaitojen kehittymisen kannalta onkin edelleen tarke&a pitaa esilla kirjal-
lisuutta ja tarjota sitd oppilaille monipuolisesti. Hyvan peruslukutaidon saavuttami-
nen on oleellista opinnoissa etenemisen ja arjessa toimimisen kannalta. Lukutaidon
kasite on laajentunut monilukutaidoksi uusien teknologioiden myota, ja uusien luku-
taitojen haltuun ottamiseen tarvitaan myos kirjastoa. Opettajien toiveet kirjastolle

liittyivat eniten lukemiseen seka tiedonhankintaan.

Kirjastonhoitajan haastattelusta kéavi ilmi kirjaston henkilokuntatilanteen tuoma epa-
varmuus kirjaston ja koulun yhteistyon kehittamista ajatellen. Kirjastonjohtajan vir-
kaa on hoidettu vuodesta 2015 asti véliaikaisjarjestelyin, ja taman hetkiset henkil6-
kuntaresurssit rajoittavat yhteistyon laajentamista. Kirjaston ja koulun yhteistyota

voisi paremmin suunnitella ja vakiinnuttaa, kun henkilokunnan maara olisi kolme.

Kirjaston henkilékunnan toimenkuviin ei nykyisellaan ole kirjattu esimerkiksi media-
kasvatusta, joten paivittamista olisi my6s niissa. Kirjastoammattilaisten ja opettajien
tyonkuvat eroavat toisistaan, mutta molemmissa ammateissa korostuu yhteinen si-
vistystehtava. Kirjastoammattilaisen mediakasvattajaroolin omaksuminen vaatii eri
medioiden tuntemisen lisaksi mydskin pedagogista osaamista, erilaisten oppimis-
tyylien tuntemista ja ryhman ohjaustaitoja. Uudenlaiset tavat kirjastonkaytén ope-
tuksiin on vaan otettava rohkeasti haltuun kokeilemalla ja opittava yhdessa oppilai-
den kanssa. Valmista materiaalia kannattaa hyddyntdd, menna mukaan erilaisiin
valtakunnallisiin teemaviikkoihin seka hankerahoituksen avulla hankkia asiantunti-
joita. Kaikkea ei tarvitse kuitenkaan hallita itse, myés muiden ammattilaisten hyo-

dyntéaminen on perusteltua.

Kirjaston henkilokunnan tulee tutustua seka opetussuunnitelmaan, etta mahdolli-
suuksien mukaan koulun lukuvuosisuunnitelmaan, jotta kirjaston tarjonta kouluille
on mahdollisimman yhtenevaista opetussisaltdojen kanssa. Kirjaston henkildkunnan

ja opettajien yhteinen tapaaminen lukuvuoden alussa auttaa kirjaston tarjonnan
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suunnittelussa. Myds palautteen kokoaminen ohjattujen kirjastokayntien jalkeen

kannattaa ottaa tavaksi.

Kirjasto on tasa-arvoa edistava laitos, joten yhteistyon koulujen kanssa tulee vakiin-
tua niin, etta paitsi oppilaille taataan yhdenmukaiset mahdollisuudet kirjastopalve-
luihin kouluaikana, myds kylakoulun oppilaat huomioidaan entistd paremmin. Vali-
matkan vuoksi kylakoulun oppilaiden tuleminen kirjastolle ei ole niin helppoa kuin
vieressa sijaitsevasta keskuskoululta, jolloin on mietittavd myds muita tapoja. Kir-
jastonhoitajan vierailu kylakoululla on yksi mahdollisuus, lisaksi yhteisty6ta voi lisata
jarjestamalla kirjailijavieraita tai muita asiantuntijoita kylakoululle. Vierailu kirjas-
tossa on kuitenkin tarkeaa myos kylakoulun oppilaille, joten siihen on syyta myoés
loytaa ratkaisuja, kuten nytkin on tehty esimerkiksi yhdistamalla kayntiin muita koh-
teita kirkonkylalla.

Kirjaston ja koulun yhteistydlle on hyvét edellytykset Toivakan kunnassa. Opettajat
suhtautuvat positiivisesti ja arvostavasti kirjastoon ja kirjastolla on halukkuutta antaa
panoksensa oppilaiden lukutaitojen edistamisessa. Vaikka kirjasto ei ollut mukana
paikallisessa opetussuunnitelmatydsséd, uusi opetussuunnitelma on viela niin uusi
asia, etta sen kayttéonottoon ja kirjastoon liittyvien sisaltéjen suunnittelu on hyvinkin
ajankohtaista. Tarkeda on luoda lisaa kontakteja kirjaston ja koulujen kesken ja
suunnitella yhdesséa, miten yhteistyota voisi laajentaa ja parantaa. Kirjastolla tulee
olla tieto siitd, mita sisaltdja eri vuosiluokilla ja eri oppiaineissa kasitellaan, jotta kir-
jastolla voidaan suunnitella koulun tarpeita vastaavia opetuspaketteja. Jatkossa yh-
teistydn vakiintumisen kannalta on hyva laatia valineeksi kirjallinen yhteistyésuun-
nitelma, ja suunnitelmaa tydéstaméaan on hyva saada kirjaston henkiléston lisaksi yh-
teistydsta kiinnostuneita opettajia, myds niita, jotka eivéat nyt olleet haastateltavina.
Kun yhteisty0 sidottaisiin sisall6iltéan opetussuunnitelman mukaiseksi, se ei veisi
opetuksesta mitdan pois, vaan painvastoin tukisi opetusta liittyen kasiteltaviin asioi-
hin.

Tassa opinnaytetydssa tutkimus rajoitettiin koskemaan perusopetuksen vuosiluok-
kia 1-9, mutta kirjasto tekee yhteisty6ta myos varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen
kanssa, joten myds sen suunnitelmallisuutta olisi hyva kehittda. Sivistyslautakunta

onkin asettanut vuodelle 2018 yhdeksi toiminnalliseksi tavoitteeksi koulun, varhais-
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kasvatuksen ja kirjaston suunnitelmallisen yhteistyon kehittamisen, jonka tavoit-
teena on monilukutaitosuunnitelman valmistuminen vuoden 2018 loppuun men-
nessa (Toivakan kunta 2017b). Yhteistydsuunnitelman laatiminen on siten jo ollut
esilla kuntatasolla ja sitd on haluttu laajentaa koskemaan myos varhaiskasvatusta
ja esiopetusta, jotka eivat olleet tassa tutkimuksessa mukana. Opinnaytety6n tulok-
sia voidaan hyédyntdd monilukutaitosuunnitelmaa laadittaessa. Sivistyslautakunta
on myos paattanyt tayttaa kirjastonjohtajan viran vakinaisesti vuoden 2018 alusta,
joten kirjaston ja koulun yhteistyon kehittdminen Toivakassa on kirjaston henkil0s-

toresurssien puolesta entistd paremmin mahdollista.

Opinnaytetyon tavoitteiden kannalta parhaiten toteutuivat yhteistyon nykytilan ja
molempien osapuolten toiveiden kartoittaminen sek& yhteistyGsuunnitelman tar-
peellisuuden selvittdminen. Taman opinnaytetyon tulosten yleistettavyytta arvioita-
essa on syyta ottaa huomioon tyon paikallisuus ja tapaustutkimuksellinen luonne,
seka eri kokoisten kirjastojen mahdollisuudet tarjota yhteistyota. Yhtenevaisyyksia
muihin tutkimuksiin 10ytyi kuitenkin etenkin lukutaitojen edistamisen tarkeydesta

seka keinoista, joten niiltd osin tuloksia voidaan peilata laajemmin.

Uusi opetussuunnitelma tuli teoriatasolla itselleni tutuksi opinnaytety6ta tehdessa,
mutta sen vaikutukset kirjaston ja koulun yhteistyéhon tulevat néakyviksi vasta kay-
tannon kokemusten myota. Jatkossa voisi olla mielenkiintoista tutkia, miten uuden
opetussuunnitelman korostama ilmiépohjainen oppiminen ja monialaiset oppimis-

kokonaisuudet ovat kouluissa toteutuneet, ja miké on kirjaston rooli niissa.



54

LAHTEET

Aaltonen, L. 2000. Tiedonhallintataitojen opetussuunnitelma. Tietoyhteiskunnan
haaste kirjastoammattilaiselle. Teoksessa: L. Niinikangas (toim.) Koulu kirjas-
tossa: kirjasto oppimisympaéristona. Helsinki: BTJ Kirjastopalvelu, 127-141.

Arvo, M. 2015. Yleisen kirjaston ja peruskoulujen yhteisty6 - Kirjastonhoitajien ja
opettajien ndkemyksia yhteistydsta ja sen kehittamisesta Louna-kirjastojen alu-
eella [Pro gradu -tutkielma]. Tampere: Tampereen yliopisto. [Viitattu
25.3.2017]. Saatavana: http://urn.fi/lURN:NBN:fi:uta-201601121078

Brumwell, A. 2017. Pulling in reluctant readers: strategies for school librarians. Te-
oksessa: J. Court (edited) Reading by right: Successful strategies to ensure
every child can read to succeed. London: Facet Publishing, 107-126.

Dromberg, K. 2000. Koulu ja kirjasto yhteisty6ssa oppijoiden parhaaksi. Teok-
sessa: L. Niinikangas (toim.) Koulu kirjastossa: kirjasto oppimisympéaristona.
Helsinki: BTJ Kirjastopalvelu, 10-12.

Eljala, J. & Kemppi-Vasama, T. 12.7.2016. Tyonantajilla ja tyontekijoilla poikkeavat
nakemykset tyosta, tydnantajista seka tyontekijoiden ominaisuuksista ja tai-
doista. [Verkkosivu]. Helsinki: Suomalaisen tyon liitto. [Viitattu 13.9.2017]. Saa-
tavana: https://suomalainentyo.fi/2016/07/12/tulevaisuuden-supertyontekijalta-
odotetaan-monipuolista-osaamista-tyonantajilta-vastuullisuutta-ja-eettisyytta/

Eskola, J. & Suoranta, J. 2001. Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Tampere:
Vastapaino.

Eskola, J. & Vastamaki, J. 2015. Teemahaastattelu. Opit ja opetukset. Teoksessa:
Valli, R. & Aaltola, J. (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin 1. Metodin valinta ja
aineistonkeruu: virikkeita aloittelevalle tutkijalle. Jyvaskyla: PS-kustannus 27—
44.

Goodwin, P. 2017. Becoming a reluctant reader. Teoksessa: J. Court (edited)
Reading by right: Successful strategies to ensure every child can read to suc-
ceed. London: Facet Publishing, 33-50.

Hartikainen, E. 20.10.2014. Sitran trendit: Taidot haastavat tiedot. [Verkkosivul].
Helsinki: Suomen itsendisyyden juhlarahasto Sitra. [Viitattu 13.9.2017]. Saata-
vana: https://www.sitra.fi/artikkelit/sitran-trendit-taidot-haastavat-tiedot/

Harviainen, J. T., Merildinen, M. & Tossavainen, T. 2013. Pelikasvattajan kasikirja.
Tampere: Pelikasvattajien verkosto.

Heikkila-Halttunen, P. 2016. Lue lapselle!: Opas lasten kirjallisuuskasvatukseen.
Jyvaskyla: Atena.


http://urn.fi/URN:NBN:fi:uta-201601121078
https://suomalainentyo.fi/2016/07/12/tulevaisuuden-supertyontekijalta-odotetaan-monipuolista-osaamista-tyonantajilta-vastuullisuutta-ja-eettisyytta/
https://suomalainentyo.fi/2016/07/12/tulevaisuuden-supertyontekijalta-odotetaan-monipuolista-osaamista-tyonantajilta-vastuullisuutta-ja-eettisyytta/
https://www.sitra.fi/artikkelit/sitran-trendit-taidot-haastavat-tiedot/

55

Hirsjarvi, S. & Hurme, H. 2010. Tutkimushaastattelu. Teemahaastattelun teoria ja
kaytantd. Helsinki: Gaudeamus.

Hopia, L. 2014. Opettajien kasitys koulun ja yleisen kirjaston yhteistydsta. [Pro
gradu -tutkielma]. Tampere: Tampereen yliopisto. [Viitattu 25.3.2017]. Saata-
vana: http://urn.filURN:NBN:fi:uta-201406191832

IFLA. 2003. Guidelines for Children’s Library Services. [Verkkojulkaisu]. Hague:
IFLA. [Viitattu 23.3.2017]. Saatavana: https://www.ifla.org/files/assets/libraries-
for-children-and-ya/publications/quidelines-for-childrens-libraries-services-

en.pdf

Ikonen, K. & Kurttila-Matero, E. 2014. Kysely lukuinto-pilotointiin osallistuneille lap-
sille ja nuorille. Tulokset ja yhteenveto. [Verkkojulkaisu]. Oulu: Oulun yliopisto.
[Viitattu 8.3.2017]. Saatavana: http://www.lukuinto.fi/media/mallisto/tutkimus/ky-
sely pilottikoulujen lapsille_ja nuorille.pdf

Irisvik, S. & Utriainen, J. 2017. Kuinka kasvattaa diginatiivi. Helsinki: S&S.

Kananen, J. 2015. Opinnaytetyon kirjoittajan opas: nain kirjoitan opinnaytetyon tai
pro gradun alusta loppuun. Jyvaskyla: Jyvaskylan ammattikorkeakoulu.

Kansallinen lukutaitofoorumi vastaamaan lukutaidon ja lukuinnon haasteeseen.
31.10.2017. [Verkkosivu]. Helsinki: Opetus- ja kulttuuriministerio. [Viitattu
6.11.2017]. Saatavana: http://minedu.fi/artikkeli/-/asset publisher/kansallinen-
lukutaitofoorumi-vastaamaan-lukutaidon-ja-lukuinnon-haasteeseen

Kiiski Kataja, E. 4.5.2017. Trendi 1: Tydn ja toimeentulon arvoitus. [Verkkosivu].
Helsinki: Suomen itsenéisyyden juhlarahasto SITRA. [Viitattu 13.9.2017]. Saa-
tavana: https://www.sitra.fi/artikkelit/trendi-tyon-ja-toimeentulon-arvoitus/

Kotkan kirjastojen ja koulujen yhteistydésuunnitelma 2017-2020. 1.1.2017. [Verkko-
julkaisu]. Kotka: Kotkan kaupunki. [Viitattu 13.3.2017]. Saatavana:
https://www.kyvti.fi/sites/default/files/kirjastot/esitteet/kotkan_Kirjasto-
[en_ja_koulujen_ yhteistyosuunnitelma 2017-2020.pdf

Kuhlthau, Carol C. 2000. Informaatiosta oppimisen prosessi. Teoksessa: L. Niini-
kangas (toim.) Koulu kirjastossa: kirjasto oppimisymparistona. Helsinki: BTJ
Kirjastopalvelu, 107-126.

Kupiainen, R. & Sintonen, S. Medialukutaidot, osallisuus, mediakasvatus. Helsinki:
Palmenia Helsinki University Press, 2009.

L 29.12.2016/1492. Laki yleisista kirjastoista.

L 21.8.1998/628. Perusopetuslaki.


http://urn.fi/URN:NBN:fi:uta-201406191832
https://www.ifla.org/files/assets/libraries-for-children-and-ya/publications/guidelines-for-childrens-libraries-services-en.pdf
https://www.ifla.org/files/assets/libraries-for-children-and-ya/publications/guidelines-for-childrens-libraries-services-en.pdf
https://www.ifla.org/files/assets/libraries-for-children-and-ya/publications/guidelines-for-childrens-libraries-services-en.pdf
http://www.lukuinto.fi/media/mallisto/tutkimus/kysely_pilottikoulujen_lapsille_ja_nuorille.pdf
http://www.lukuinto.fi/media/mallisto/tutkimus/kysely_pilottikoulujen_lapsille_ja_nuorille.pdf
http://minedu.fi/artikkeli/-/asset_publisher/kansallinen-lukutaitofoorumi-vastaamaan-lukutaidon-ja-lukuinnon-haasteeseen
http://minedu.fi/artikkeli/-/asset_publisher/kansallinen-lukutaitofoorumi-vastaamaan-lukutaidon-ja-lukuinnon-haasteeseen
https://www.sitra.fi/artikkelit/trendi-tyon-ja-toimeentulon-arvoitus/
https://www.kyyti.fi/sites/default/files/kirjastot/esitteet/kotkan_kirjastojen_ja_koulujen_yhteistyosuunnitelma_2017-2020.pdf
https://www.kyyti.fi/sites/default/files/kirjastot/esitteet/kotkan_kirjastojen_ja_koulujen_yhteistyosuunnitelma_2017-2020.pdf

56

L 11.6.1999/731. Suomen perustuslaki.

Lintunen, Anna-Maria. 2016. OPS 2016. Perusopetuksen tulevan opetussuunnitel-
man tarjoamia mahdollisuuksia ja haasteita yleisen kirjaston ja koulun valiselle
yhteistyolle. [Opinnaytetyd]. Oulu: Oulun ammattikorkeakoulu. [Viitattu
25.3.2017]. Saatavana: http://urn.fi/lURN:NBN:fi:amk-2016060311806

Lonka, K. 2015. Oivaltava oppiminen. Helsinki: Otava.

Lukuinto-opas. Lukumotivaatiota ja monilukutaitoa koulun ja kirjaston yhteistyona.
2015.

Lukukeskus. Ei paivaysta. [Verkkosivusto]. Helsinki: Lukukeskus. [Viitattu
22.9.2017]. Saatavana: http://www.lukukeskus.fi/

Luukka, M-R. 2013. Opetussuunnitelmat uudistuvat: tekstien lukijasta ja kirjoitta-
jasta monilukutaituriksi. [Verkkolehtiartikkeli]. ISSN=1799-0181. Kieli, koulutus
ja yhteiskunta. Jyvaskyla: Kieliverkosto. [Viitattu 13.3.2017]. Saatavana:
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/42865/opetussuunnitel-
mat-uudistuvat-tekstien-lukijasta-ja-kirjoittajasta-monilukutaituriksi.pdf?se-

quence=1

Media and Information Literacy: Policy & Strategy Guidelines. 2013. [Verkkojul-
kaisu]. Paris: UNESCO. [Viitattu 5.4.2017]. Saatavana: http://unes-
doc.unesco.org/images/0022/002256/225606e.pdf

Mediakasvatus yleisissa kirjastoissa: suosituksia ja suuntaviivoja. 2014. [Verkko-
julkaisu]. Helsinki: Suomen kirjastoseura. [Viitattu 13.3.2017]. Saatavana:
https://suomenkirjastoseura.fi/files/Mediakasvatus/mediakasvatus koko%20jul-
kaisu%20netiss%2024%202%202014.pdf

Mikkelin koulujen Kirjastopolku. 2017. [Verkkosivusto]. Mikkeli: Mikkelin kaupun-
ginkirjasto. [Viitattu 11.9.2017]. Saatavana: https://kirjastopolkumik-
keli.wordpress.com/

Monilukutaitoa ja lukuintoa kirjastosta: Varhaiskasvatuksen, perusopetuksen, toi-
sen asteen ja kirjaston yhteistydsuunnitelma vuosille 2016—-2019. 2016. [Verk-
kojulkaisu]. Tampere: Tampereen kaupunki. [Viitattu 13.3.2017]. Saatavana:
https://opetus365.sharepoint.com/sites/muut/koulujakir-
j[asto/ layouts/15/WopiFrame.aspx?guestaccessto-
ken=i6McCL%2bMz%2f4F1hN7wDFkiMWKWH50bmTy-
dEUeOqVIzXQ%3d&docid=00e5f0a7fac65462e8b3fd4c0d3bbcfl7&ac-
tion=view

Makeld, M-L. 2015. Kirjavinkkarikirja. Helsinki: BTJ Finland.


http://urn.fi/URN:NBN:fi:amk-2016060311806
http://www.lukukeskus.fi/
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/42865/opetussuunnitelmat-uudistuvat-tekstien-lukijasta-ja-kirjoittajasta-monilukutaituriksi.pdf?sequence=1
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/42865/opetussuunnitelmat-uudistuvat-tekstien-lukijasta-ja-kirjoittajasta-monilukutaituriksi.pdf?sequence=1
https://jyx.jyu.fi/dspace/bitstream/handle/123456789/42865/opetussuunnitelmat-uudistuvat-tekstien-lukijasta-ja-kirjoittajasta-monilukutaituriksi.pdf?sequence=1
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002256/225606e.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0022/002256/225606e.pdf
https://suomenkirjastoseura.fi/files/Mediakasvatus/mediakasvatus_koko%20julkaisu%20netiss%2024%202%202014.pdf
https://suomenkirjastoseura.fi/files/Mediakasvatus/mediakasvatus_koko%20julkaisu%20netiss%2024%202%202014.pdf
https://kirjastopolkumikkeli.wordpress.com/
https://kirjastopolkumikkeli.wordpress.com/
https://opetus365.sharepoint.com/sites/muut/koulujakirjasto/_layouts/15/WopiFrame.aspx?guestaccesstoken=i6McCL%2bMz%2f4F1hN7wDFkiMWkWH5obmTydEUeOgVIzXQ%3d&docid=00e5f0a7fac65462e8b3fd4c0d3bbcf17&action=view
https://opetus365.sharepoint.com/sites/muut/koulujakirjasto/_layouts/15/WopiFrame.aspx?guestaccesstoken=i6McCL%2bMz%2f4F1hN7wDFkiMWkWH5obmTydEUeOgVIzXQ%3d&docid=00e5f0a7fac65462e8b3fd4c0d3bbcf17&action=view
https://opetus365.sharepoint.com/sites/muut/koulujakirjasto/_layouts/15/WopiFrame.aspx?guestaccesstoken=i6McCL%2bMz%2f4F1hN7wDFkiMWkWH5obmTydEUeOgVIzXQ%3d&docid=00e5f0a7fac65462e8b3fd4c0d3bbcf17&action=view
https://opetus365.sharepoint.com/sites/muut/koulujakirjasto/_layouts/15/WopiFrame.aspx?guestaccesstoken=i6McCL%2bMz%2f4F1hN7wDFkiMWkWH5obmTydEUeOgVIzXQ%3d&docid=00e5f0a7fac65462e8b3fd4c0d3bbcf17&action=view
https://opetus365.sharepoint.com/sites/muut/koulujakirjasto/_layouts/15/WopiFrame.aspx?guestaccesstoken=i6McCL%2bMz%2f4F1hN7wDFkiMWkWH5obmTydEUeOgVIzXQ%3d&docid=00e5f0a7fac65462e8b3fd4c0d3bbcf17&action=view

57

Nikander, T. 2000. Koulu kutsuu, miten kirjasto vastaa. Teoksessa: L. Niinikangas
(toim.) Koulu kirjastossa: kirjasto oppimisymparistona. Helsinki: BTJ Kirjasto-
palvelu, 30-46.

Ojaranta, Anu. 11.2.2016. Hedelmallista pohdintaa Joensuussa! [Blogikirjoitus].
[Viitattu 21.3.2017]. Saatavana: http://anuojaranta.blogspot.fi/search?updated-
max=2016-06-30T09:57:00-07:00&max-results=1&start=7&by-date=false

Opetushallitus. 2014. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet. [Verkkojul-
kaisu]. Helsinki: Opetushallitus. [Viitattu 11.2.2017]. Saatavana:
http://www.oph.fi/download/163777 perusopetuksen_opetussuunnitelman_pe-
rusteet 2014.pdf

Opetusministerion kirjastopolitiikka 2015. Yleiset kirjastot. Kansalliset strategiset
painoalueet [Verkkojulkaisu]. ISSN=1797-9501. 2009. Helsinki: Opetusministe-
rid. [Viitattu 8.3.2017]. Saatavana: https://julkaisut.valtioneu-
vosto.fi/bitstream/handle/10024/76687/opm32.pdf?sequence=1

Perusopetuksen mediakasvatussuunnitelma lukuvuodelle 2017-18. Ei paivaysta.
[Verkkosivu]. Raisio: Raision kaupunginkirjasto. [Viitattu 12.9.2017]. Saata-
vana: http://www.raisio.fi/kirjasto/kouluyhteistyo/fi_Fl/kirjaston-mediakasvatus-
suunnitelma/

Raision kaupunki. Raision perusopetuksen opetussuunnitelma 2016. [Verkkojul-
kaisu]. Raisio: Raision kaupunki. [Viitattu 12.9.2017]. Saatavana: http://julkai-
sut.raisio.fi/kokous/2016264971-4-1.PDF

Raision kaupunki. Sivistyslautakunta 18.5.2016 § 38. [Verkkosivu]. Raisio: Raision
kaupunki. [Viitattu 12.9.2017]. Saatavana: http://julkaisut.raisio.fi/cgi/DRE-
QUEST.PHP?page=meetingitem&id=2016264971-4

Rantala, I. 2015. Laadullisen aineiston analyysi tietokoneella. Teoksessa: R. Valli
& J. Aaltola (toim.) Ikkunoita tutkimusmetodeihin 2. Nakokulmia aloittelevalle
tutkijalle tutkimuksen teoreettisiin l&ahtokohtiin ja analyysimenetelmiin. Jyvas-
kyla: PS-kustannus, 108—133.

Ratkaisujen Suomi. Paaministeri Juha Sipilan hallituksen strateginen ohjelma
29.5.2015. [Verkkojulkaisu]. ISSN=2323-962X. 2015. Helsinki: Edita. [Viitattu
12.9.2017]. Saatavana: http://valtioneuvosto.fi/documents/10184/1427398/Rat-
kaisujen+Suomi_FI_YHDISTETTY netti.pdf/801f523e-5dfb-45a4-8b4b-
5b5491d6cc82

Ruusuvuori, J. 2010. Litteroijan muistilista. Teoksessa: J. Ruusuvuori, P. Nikander
& M. Hyvérinen (toim.) Haastattelun analyysi. Tampere: Vastapaino, 424-431.

Sallmén, P. 2009. Mediakasvatusta vai mediasivistysta kirjastosta? Teoksessa: S.
Verho (toim.) Mediakasvatus kirjastossa. Helsinki: BTJ, 9-26.


http://anuojaranta.blogspot.fi/search?updated-max=2016-06-30T09:57:00-07:00&max-results=1&start=7&by-date=false
http://anuojaranta.blogspot.fi/search?updated-max=2016-06-30T09:57:00-07:00&max-results=1&start=7&by-date=false
http://www.oph.fi/download/163777_perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
http://www.oph.fi/download/163777_perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/76687/opm32.pdf?sequence=1
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/76687/opm32.pdf?sequence=1
http://www.raisio.fi/kirjasto/kouluyhteistyo/fi_FI/kirjaston-mediakasvatussuunnitelma/
http://www.raisio.fi/kirjasto/kouluyhteistyo/fi_FI/kirjaston-mediakasvatussuunnitelma/
http://julkaisut.raisio.fi/kokous/2016264971-4-1.PDF
http://julkaisut.raisio.fi/kokous/2016264971-4-1.PDF
http://julkaisut.raisio.fi/cgi/DREQUEST.PHP?page=meetingitem&id=2016264971-4
http://julkaisut.raisio.fi/cgi/DREQUEST.PHP?page=meetingitem&id=2016264971-4
http://valtioneuvosto.fi/documents/10184/1427398/Ratkaisujen+Suomi_FI_YHDISTETTY_netti.pdf/801f523e-5dfb-45a4-8b4b-5b5491d6cc82
http://valtioneuvosto.fi/documents/10184/1427398/Ratkaisujen+Suomi_FI_YHDISTETTY_netti.pdf/801f523e-5dfb-45a4-8b4b-5b5491d6cc82
http://valtioneuvosto.fi/documents/10184/1427398/Ratkaisujen+Suomi_FI_YHDISTETTY_netti.pdf/801f523e-5dfb-45a4-8b4b-5b5491d6cc82

58

Salminen, P. 2012. Lukudiplomi lukemaan innostamisen vélineena. [Verkkojul-
kaisu]. Pori: Porin kaupunginkirjasto — Satakunnan maakuntakirjasto. [Viitattu
13.3.2017]. Saatavana: https://www.satakirjastot.fi/documents/10974/39819/Iu-
kudiplomiraportti.pdf/2b6a7235-b689-43d5-bc25-fe12e65519a8

Sinko, P. 2000. Mita koulu odottaa kirjastolta? Teoksessa: L. Niinikangas (toim.)
Koulu kirjastossa: kirjasto oppimisymparistona. Helsinki: BTJ Kirjastopalvelu,
15-29.

Sintonen, S. 2012. Susitunti: kohti digitaalisia lukutaitoja. Helsinki: Finn Lectura.

Sivistyksen suunta 2025. Kuntaliiton sivistyspoliittinen ohjelma. 2015. [Verkkojul-
kaisu]. Helsinki: Suomen Kuntaliitto. [Viitattu 12.9.2017]. Saatavana:
https://www.kuntaliitto.fi/sites/default/files/media/file/Sivistyk-
sen%20suunta%202025.pdf

Sormunen, E. & Poikela, E. 2008. Informaatio, informaatiolukutaito ja oppiminen.
Tampere: Tampere University Press.

Suomen yleisten kirjastojen tilastot. 2016. [Verkkosivusto]. Helsinki: Kirjastot.fi.
[Viitattu 8.11.2017]. Saatavana: http://tilastot.kirjas-
tot.fi/?0rgs=373&years=2016&stats=109#results

Tiedonhaku Mikkelin kaupunginkirjastossa. 31.7.2017. [Youtube-video]. Mikkeli:
Mikkelin kaupunginkirjasto. [Viitattu 11.9.2017]. Saatavana: https://www.you-
tube.com/watch?v=KflvBkxgZck

Toivakan kunnan perusopetuksen opetussuunnitelma 2016. [Verkkojulkaisu]. Toi-
vakka: Toivakan kunta. [Viitattu 11.2.2017]. Saatavana: http://www.toi-
vakka.fi/poytakirjat/kokous/2016411-6-1.PDF

Toivakan kunnan sivistystoimenlautakunta. 24.5.2016. [Poytakirja]. Toivakka: Toi-
vakan kunta. [Viitattu 11.2.2017]. Saatavana: http://www.toivakka.fi/poytakir-
jat/kokous/2016411-6.HTM

Toivakan kunta. 2016a. Peda.net. [Verkkosivusto]. Toivakka: Toivakan kunta. [Vii-
tattu 13.3.2017]. Saatavana: https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toi-
vakka/luku13/13-2 laos/l4_monilukutaito

Toivakan kunta. 2016b. Peda.net. [Verkkosivusto]. Toivakka: Toivakan kunta. [Vii-
tattu 13.3.2017]. Saatavana: https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toi-
vakka/luku14/14-2 laos/l4_monilukutaito

Toivakan kunta. 2016c. Peda.net. [Verkkosivusto]. Toivakka: Toivakan kunta. [Vii-
tattu 13.3.2017]. Saatavana: https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toi-
vakka/luku15/15-2 laos/l4_monilukutaito



https://www.satakirjastot.fi/documents/10974/39819/lukudiplomiraportti.pdf/2b6a7235-b689-43d5-bc25-fe12e65519a8
https://www.satakirjastot.fi/documents/10974/39819/lukudiplomiraportti.pdf/2b6a7235-b689-43d5-bc25-fe12e65519a8
https://www.kuntaliitto.fi/sites/default/files/media/file/Sivistyksen%20suunta%202025.pdf
https://www.kuntaliitto.fi/sites/default/files/media/file/Sivistyksen%20suunta%202025.pdf
http://tilastot.kirjastot.fi/?orgs=373&years=2016&stats=109#results
http://tilastot.kirjastot.fi/?orgs=373&years=2016&stats=109#results
https://www.youtube.com/watch?v=KfIvBkxgZck
https://www.youtube.com/watch?v=KfIvBkxgZck
http://www.toivakka.fi/poytakirjat/kokous/2016411-6-1.PDF
http://www.toivakka.fi/poytakirjat/kokous/2016411-6-1.PDF
http://www.toivakka.fi/poytakirjat/kokous/2016411-6.HTM
http://www.toivakka.fi/poytakirjat/kokous/2016411-6.HTM
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku13/13-2_laos/l4_monilukutaito
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku13/13-2_laos/l4_monilukutaito
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku14/14-2_laos/l4_monilukutaito
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku14/14-2_laos/l4_monilukutaito
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku15/15-2_laos/l4_monilukutaito
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku15/15-2_laos/l4_monilukutaito

59

Toivakan kunta. 2016d. Peda.net. [Verkkosivusto]. Toivakka: Toivakan kunta. [Vii-
tattu 21.3.2017]. Saatavana: https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toi-
vakka/luku13/13-2 laos/I5_tvt

Toivakan kunta. 2016e. Peda.net. [Verkkosivusto]. Toivakka: Toivakan kunta. [Vii-
tattu 13.3.2017]. Saatavana: https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toi-
vakka/luku14/14-2 laos/I5 _tvt

Toivakan kunta. 2016f. Peda.net. [Verkkosivusto]. Toivakka: Toivakan kunta. [Vii-
tattu 21.3.2017]. Saatavana: https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toi-
vakka/luku15/15-2 laos/I5_tvt

Toivakan kunta. 2016g. Peda.net. [Verkkosivusto]. Toivakka: Toivakan kunta. [Vii-
tattu 12.5.2017]. Saatavana: https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toi-
vakka

Toivakan kunta 2016h. Peda.net. [Verkkosivusto]. Toivakka: Toivakan kunta. [Vii-
tattu 12.5.2017]. Saatavana: https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toi-
vakka/lukul/1-1

Toivakan kunta 2016i. Peda.net. [Verkkosivusto]. Toivakka: Toivakan kunta. [Vii-
tattu 12.5.2017]. Saatavana: https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toi-
vakka/luku15/15-2 laos/I3 arjen-taidot

Toivakan kunta 2016j. Peda.net. [Verkkosivusto]. Toivakka: Toivakan kunta. [Vii-
tattu 12.5.2017]. Saatavana: https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toi-
vakka/lukul5/15-2 laos/I6_tyoelamataidot

Toivakan kunta 2016k. Peda.net. [Verkkosivusto]. Toivakka: Toivakan kunta. [Vii-
tattu 12.5.2017. Saatavana: https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toi-
vakka/luku14/14-2 laos/I7 osallistuminen

Toivakan kunta 2017a. Peda.net. [Verkkosivusto]. Toivakka: Toivakan kunta. [Vii-
tattu 8.11.2017. Saatavana: https://peda.net/toivakka

Toivakan kunta 2017b. Talousarvio 2018 sivistyslautakunta. [Verkkosivu]. Toi-
vakka: Toivakan kunta. [Viitattu 6.11.2017]. Saatavana: https://www.toi-
vakka.fi/poytakirjat/kokous/2017555-4-1.PDF

Toivakan perusopetuksen kulttuuriopetussuunnitelma Kulttuurivakka. 2012. [Verk-
kojulkaisu]. Toivakka: Toivakan kunta. [Viitattu 8.11.2017]. Saatavana:
http://www.lastenkulttuuri.fi/kulttuurikasvatussuunnitelma/kulttuurikasvatus-
suunnitelmat-suomessa/keski-suomi/toivakka/

Tuomi, J. & Sarajarvi, A. 2003. Laadullinen tutkimus ja siséllonanalyysi. Helsinki:
Tammi.


https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku13/13-2_laos/l5_tvt
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku13/13-2_laos/l5_tvt
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku14/14-2_laos/l5_tvt
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku14/14-2_laos/l5_tvt
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku15/15-2_laos/l5_tvt
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku15/15-2_laos/l5_tvt
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku1/1-1
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku1/1-1
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku15/15-2_laos/l3_arjen-taidot
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku15/15-2_laos/l3_arjen-taidot
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku15/15-2_laos/l6_tyoelamataidot
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku15/15-2_laos/l6_tyoelamataidot
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku14/14-2_laos/l7_osallistuminen
https://peda.net/opetussuunnitelma/ksops/toivakka/luku14/14-2_laos/l7_osallistuminen
https://peda.net/toivakka
https://www.toivakka.fi/poytakirjat/kokous/2017555-4-1.PDF
https://www.toivakka.fi/poytakirjat/kokous/2017555-4-1.PDF
http://www.lastenkulttuuri.fi/kulttuurikasvatussuunnitelma/kulttuurikasvatussuunnitelmat-suomessa/keski-suomi/toivakka/
http://www.lastenkulttuuri.fi/kulttuurikasvatussuunnitelma/kulttuurikasvatussuunnitelmat-suomessa/keski-suomi/toivakka/

60

Yhdessa lukutaitoja tukemassa: Mikkelin kaupunginkirjaston ja koulujen yhteistyo-
suunnitelma. 2015. [Verkkojulkaisu]. Mikkeli: Mikkelin kaupunki. [Viitattu
13.3.2017]. Saatavana: https://kirjastopolkumikkeli.fi-
les.wordpress.com/2015/08/uusi-yhteistyc3b6suunnitelma-versio-2-1.pdf

Yleisten kirjastojen hankerekisteri. 2016. Pojat lukemaan -hanke. [Verkkosivusto].
Helsinki: Kirjastot.fi. [Viitattu 14.5.2017]. Saatavana: http://hankkeet.kirjas-
tot.fi/hanke/pojat-lukemaan



https://kirjastopolkumikkeli.files.wordpress.com/2015/08/uusi-yhteistyc3b6suunnitelma-versio-2-1.pdf
https://kirjastopolkumikkeli.files.wordpress.com/2015/08/uusi-yhteistyc3b6suunnitelma-versio-2-1.pdf
http://hankkeet.kirjastot.fi/hanke/pojat-lukemaan
http://hankkeet.kirjastot.fi/hanke/pojat-lukemaan

LITTEET

Liite 1. Haastattelukysymykset opettajille

Liite 2. Haastattelukysymykset kirjastonhoitajalle

61



1(1)

LIITE 1 Haastattelukysymykset opettajille

Taustatiedot

1. Vuosiluokka jota yleensa opetat

Koulun ja kirjaston yhteisty6n nykytila

2.

Kuinka usein kayt luokkasi tai opetusryhmasi kanssa kirjastossa? Millaisia
mahdollisia esteitéa on kaynneille?

Oletko osallistunut luokkasi kanssa kirjaston tarjoamaan kirjastonkaytén
opetukseen, tiedonhallintataitojen opetukseen, kirjavinkkaukseen tai muu-
hun toimintaan?

. Mitk& yhteistybmuodoista ovat toimivia/toimimattomia?

Onko aloite yhteisty6hon tullut kirjastolta vai oletko itse ottanut yhteytta?

Millaisena néet koulun ja kirjaston yhteistyén merkityksen oppilaiden koulu-
menestyksen ja elaménhallinnan kannalta?

Uuden opetussuunnitelman vaikutus koulun ja kirjaston yhteistyéhon

7.

9.

Mitka laaja-alaisista osaamistavoitteista ovat sellaisia, joissa kirjasto voisi
tukea oppimista?

Peruskoulun paikallisessa OPSissa mainitaan, etta lukuvuosisuunnitelmaan
kuuluu vahintdan yksi monialainen oppimiskokonaisuus lukuvuodessa. Voi-
siko kirjasto olla tass& mukana ja miten?

Ohjaako opetussuunnitelma kirjastokayntien suunnittelua?

10. Mille vuosiluokille kirjaston pitaisi tarjota ohjattuja kirjastokaynteja?

11.0Qlisiko koulun ja kirjaston laadittava kirjallinen yhteistyésuunnitelma?

Kehittamisehdotuksia ja toiveita kirjastolle
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LIITE 2 Haastattelukysymykset kirjastonhoitajalle

Koulun ja kirjaston yhteistyon nykytila

1. Millaisia yhteistydmuotoja kirjasto tarjoaa talla hetkella kouluille? Mita asi-
oita sisallytat kirjastonkayton ja tiedonhallinnan opetuksiin?

2. Kenen aloitteesta kirjasto ja koulu tekevat yhteistyota?
3. Mitka yhteistydémuodot ovat osoittautuneet toimiviksi/toimimattomiksi?

4. Olisiko kirjastolta mahdollista menna kouluille pitAmaan kirjavinkkauksia,
tiedonhallinnan opetuksia tai mediakasvatusta?

Kirjaston resurssit yhteistydhén

5. Millaisina n&et kirjaston resurssit tarjota erilaisia yhteistydmuotoja? Onko
yhteistyélle esteitéa ja miten ne voisi ratkaista?

Peruskoulun uusi opetussuunnitelma

6. Ovatko uuden opetussuunnitelman kirjastoa koskevat maininnat sinulle tut-
tuja?

7. Miten kirjasto voisi toimia oppimisymparistona?
Koulun ja kirjaston yhteistyon tulevaisuus
8. Olisiko koulun ja kirjaston laadittava kirjallinen yhteistyésuunnitelma?

9. Milla tavalla haluaisit kehittaa kirjaston ja koulun véalista yhteisty6ta?



