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1 Johdanto

Mika on klassisen musiikin vahvasti yksildopetukseen perustuvan instrumenttipedago-
gian tulevaisuus? Sailyvatko valtion tuet ja kunnallinen rahoitus, jotka mahdollistavat
Suomen kaltaisen erityisen ja tasa-arvoisen musiikkioppilaitosjarjestelman yllapidon
myos jatkossa, vai onko yksilollinen soitonopetus tulevaisuudessa vain rikkaiden nau-
tintoa? Voisiko ryhmaopetus olla yksi ratkaisu tdhan mahdolliseen tulevaisuuden ske-
naarioon? Mitd nykyiset instrumenttiopettajat ajattelevat oman soittimensa opetta-
misesta ryhmalle? Onko ryhmaopetuksesta instrumenttiopinnoissa ylipdansa mitaan

jarkea?

Muun muassa naita kysymyksia pohdin tdssa opinnadytetyossa. Tulevana pedagogina
minua kiehtoo soitonopetuksen tulevaisuus ja sita kautta myods ryhmaopetukseen liit-
tyvat mahdollisuudet. Ryhmaopetus nakyy jo talla hetkelld vahvasti musiikki- ja kansa-
laisopistojen tarjonnassa ja sen osuus tulee varmasti kasvamaan yha enemman tule-
vaisuudessa. My6s omien musiikkipedagogi-opintojeni aikana Jyvaskylan Ammattikor-
keakoulussa ryhmaopetus on tullut puheeksi monilla tunneilla ja luennoilla, ja useiden
opettajien puheista viesti on hyvin selva: tulevaisuudessa instrumenttiopetusta tullaan

antamaan seka ryhmissa etta yksildopetuksena.

Tassad opinndytetyossa tarkastelen siis nimenomaan ryhmaopetusta instrumenttiope-
tuksen nakodkulmasta. Lisaksi viulistina rajasin aiheen nimenomaan klassisen musiikin
opetukseen. ltselldni ei ole omakohtaista kokemusta instrumenttiopetuksen ryhma-
opetuksesta, mutta ryhmaa olen opettanut muun muassa mupe-tunneilla. Mupella
tarkoitetaan musiikin perusteiden opetusta. Toivonkin opinndytetyota tehdessa saa-
vani edes jonkinlaista tietoa mahdollisiin tulevaisuuden ryhmaopetustilanteisiin. Pe-
dagogina toimimisesta itsellani on 4 vuoden kokemus, padosin opetusharjoitteluiden
kautta mupe- ja viuluopetuksessa. Lisaksi olen tehnyt mm. musiikinopettajan sijaisuuk-

sia ja itsellani on ollut my6s yksityisoppilas viulussa.

Opinnaytetyoni tietoperustassa tutustun yhteistoiminnalliseen oppimiseen koulumaa-
ilmassa, tarkoituksena l6ytaa toimintamalleja ja ideoita klassisen musiikin ryhmé&ope-
tukseen. Lisdksi selvitdn, miten ryhmaopetus on aikaisemmin toteutunut instrument-

tiopetuksessa. Lahdemateriaalina kaytan kirjallisuutta ja aikaisempia tutkimuksia. Tie-
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toperustassa nakyy lisaksi omat ajatukseni ja kokemukseni pedagogina ja oppijana toi-
mimisesta. Opinnayteyoni lopussa esittelen pienimuotoisen laadullisen tutkimukseni,
jossa teetdn kyselyn tyoelamassa oleville instrumenttiopettajille. Haastattelen myos
yhta instrumenttiopettajaa, kenelld tieddan olevan kokemusta ryhmaopetuksesta. Sa-
mat kyselyn kysymykset kysyn myoOs haastattelussa. Koska ryhmdaopetus on vield
melko uusi asia instrumenttiopetuksessa, ja tuntuu etta kirjallisuutta ja varsinkin kay-
tannon esimerkkeja on vahan, haluan kyselyn ja haastattelun kautta selvittaa opetta-

jien ajatuksia ja kokemuksia ryhmaopetuksesta.



2 Yhteistoiminnallinen oppiminen

Yhteistoiminnallisessa oppimisessa oleellista ovat yhteis6llisyys ja vertaisoppiminen.
Yhteistoiminnallisuuden juuret l0ytyvat jo 1800-luvun lopulta, jolloin yhdysvaltalainen
koulutusfilosofi John Dewey esitti ajatuksiaan, kuinka oppilaiden keskinaiselld vuoro-
vaikutuksella voidaan edistaa oppimistilannetta. 1940-luvulta |dhtien ryhmadynamiik-
kaan perustuvissa opetusjarjestelyissa ryhdyttiin soveltamaan naita ajatuksia. Yhteis-
toiminnallinen oppiminen oli suosittua useissa maissa, jolloin sita tutkittiin ja sen poh-
jalta kehitettiin erilaisia opetusmenetelmia. Suomessa yhteistoiminnallisuus nousi pu-
heenaiheeksi 1990-luvulla, ja tana paivana se nakyy vahvasti eri alojen opetussuunni-

telmissa. (Hellstrém, Johnson, Leppilampi & Sahlberg 2015, 15-18.)

2.1 Yhteistoiminnallisen oppimisen periaatteet

“Yhteistoiminnallisuuden idea on alun perin kehittynyt havainnosta, ettd sen mitd op-
pilaat osaavat tehdd tdnddn yhdessd, he osaavat tehdd huomenna itsekseen.” (Hell-
strom ym. 2015, 18-19). Yhteistoiminnallisen oppimisen perusidea on, ettd oppijat
opiskelevat aktiivisesti pienissa ryhmissa. Ryhmassa tapahtuva toiminta tehostaa op-

pimista ja sosiaalista kasvua, seka kehittaa itsetuntoa. (Hellstrém ym. 2015, 16.)

Ihminen on sosiaalinen olento ja ryhm&an kuuluminen on meille luonnollista. Ryhma-
tyot ovat mieluisia lapsille, ja kun muistelee omia kouluaikojakin, niin ryhmatyot toivat
aina mukavaa vaihtelua opiskeluun. Hellstrom ja muut kuitenkin (2015, 17) muistutta-
vat, ettd koulumaailmasta kaikille tuttu perinteinen ryhmatyo itsessaan ei vield tayta
yhteistoiminnallisen opetuksen kriteereitd. Yhteistoiminnallinen oppiminen on tavoit-
teellisempaa ja siten oppimistulosten osalta usein tehokkaampaa. Opettajalla on kes-
keinen rooli oppimisprosessin ohjaajana. Ryhmatyo jossa oppilaat tekevat omia tehta-
viaan yksin, toisistaan riippumatta tai jonkun odotellessa kenties valmista tuotosta ei
vield ole yhteistoiminnallista. Opettajan tuleekin olla tietoinen menetelman teoreetti-
sesta perustasta, sen filosofisista lahtokohdista seka sen keskeisista pedagogisista pe-

riaatteista.



Yhteistoiminnallisessa oppimisessa ihmiskuva on humanistinen: ihminen on aktiivinen
ja sosiaalinen toimija, joka luonnostaan haluaa auttaa toisia. Ihmiset ovat riippuvaisia
toisistaan, ja yhteistoiminta tuottaa arvoa seka itselle ettd muille ryhman jasenille.
Tasta johtuen oppimiskasitys yhteistoiminnallisessa oppimisessa on sosiokonstrukti-
vistinen. Yhteisollisyys on tarkedssa roolissa tdssa oppimiskasityksessa ja sen mukaan
ihminen oppiikin parhaiten yhdessa toisten kanssa. Yksiloiden ja yhteisdjen valinen kil-
pailu ei aina edistd oppimista toivotulla tavalla, joten siksi sosiokonstruktivistisen op-

pimiskasityksen tavoitteena on vahentas sita.

Useimmista yhteistoiminnallisen oppimisen malleista ja koulukunnista voidaan erot-
taa viisi pddperiaatetta: positiivinen sosiaalinen riippuvuus, yksilollinen vastuu, osallis-
tuva ja avoin vuorovaikutus, sosiaalisten taitojen hallinta sekad yhdessa tapahtuva arvi-

ointi ja pohdiskelu. (Hellstrom ym. 2015, 16-25.)

2.1.1 Positiivinen sosiaalinen riippuvuus

Positiivisen sosiaalisen riippuvuuden taustalla on Aronsonin palapeli-metodi. Sosiaali-
psykologi Elliot Aronson kehitti 1970-luvulla Jigsaw-mallin (palapeli), jonka avulla kes-
kindista vihanpitoa harjoittaneet etniset oppilasryhmat saatiin yhteistyohon. Palapeli-
metodissa oppilaat ovat riippuvaisia toisistaan ja paastakseen tavoitteeseensa heidan
on tehtadva yhteistyota. Tama motivoi oppilaita ja tekee heistd samalla my0s toistensa

opettajia. (Saloviita 2013, 131.)

Positiivisesta sosiaalisesta riippuvuudesta kdytetdan myos termia sosiaalinen keski-
ndisriippuvuus. Sosiaalinen keskindisriippuvuus motivoi ja edistda vuorovaikutusta op-
pilasryhmassa. Yhteistyota tehdessaan oppilaat antavat voimavarojansa toisten kayt-
toon ja auttavat nain toisiaan oppimisessa. Menestys koetaan myds yhteiseksi, joka

lisda oppilasryhman sisdista kiinteytta entisestaan.

Positiivinen sosiaalinen riippuvuus voi olla eritasoista sitovuudeltansa. Kaikista voi-
makkainta riippuvuus on, kun lopputulokseen ei paasta ilman jokaisen ryhman jasenen
panosta. Ryhmalaiset ovat ikddn kuin toisiinsa sidottuja vuorikiipeilijoitd. Tutkimusten
mukaan palkkion lisdaminen ryhman jokaiselle jasenelle parantaa koko ryhman tulok-

sia entisestaan. (Saloviita 2006, 47-48.)



Instrumenttiopetuksessa opettajan rooli on enemmankin olla opettaja kuin ohjaaja.
Esimerkiksi oppilaiden soittoasentojen ja tekniikan seuraaminen on ehdottoman tar-
keda ja tdysin opettajan vastuulla. Positiivista sosiaalista riippuvuutta voitaisiin hyo-
dyntaa ryhmaopetuksessa esimerkiksi pelien tai leikkien kautta. Tama voisi toimia hy-
vin varsinkin alkeisopetuksessa. Kun esimerkiksi jokainen oppilas on suorittanut jon-
kun teknisen asian (esimerkiksi asteikko) saa jokainen palkkion. Kun taas jokainen ryh-
man jasen on suorittanut halutun tehtavan, saa koko ryhma jonkun yhteisen palkkion.
Tama voisi lisdta oppilaiden motivaatiota ja lisdtda ryhman yhteenkuuluvuuden tun-

netta.

2.1.2 Yksilollinen vastuu

Hellstromin ja muiden (2015, 16) mukaan yhteistoiminnallisessa oppimisessa on tar-
keda, etta jokainen oppilas ymmartaa, ettd hanen panoksensa on tarkea koko ryhman
onnistumisen kannalta. Jokaisella oppilaalla on siis yhta lailla vastuu omasta oppimi-
sesta kuin vastuu koko ryhman oppimisesta. Yksilollinen vastuu yhdistettyna positiivi-
seen sosiaaliseen riippuvuuteen saa aikaan sen, ettd ryhman jasenet kannustavat ja

tukevat sellaista oppilasta, jonka oma motivaatio uhkaa horjua.

Ryhmatyota on kritisoitu siitd, ettd se antaa joillekin mahdollisuuden vapaamatkustuk-
seen toisten siivelld. Hyva oppilas saattaa ottaa tdayden vastuun tehtdvasta, jos oma
arvosana riippuu lopputuloksesta ja han pitdd muita ryhman jasenia taitamattomam-
pina. Heikompi oppilas puolestaan voi katsoa parhaaksi, ettd paras lopputulos saa-
daan, kun ryhman taitavin tekee kaiken tyon. Yksil6llinen vastuu muuttaa tilanteen.
Kun opettaja arvioi erikseen jokaisen oppilaan suorituksen, vapaamatkustus muuttuu

mahdottomaksi. (Saloviita 2006, 48-49.)

Instrumenttiopetuksen ryhmaopetuksessa opetuksessa on aina huomioitava yksilo.
Vaikka opetus tapahtuisi ryhmassa, on opettajan kyettava huomioimaan jokainen op-
pilas myos erikseen ja antamaan tarvittaessa yksilollistd ohjausta. Ryhmasta loytyy
aina persooniltaan erilaisia ihmisid ja opettajan vastuulla on saada ryhma toimimaan.

Jonkun oppilaan levottomuus tai hairikdinti vaikuttaa vaistamatta toisiin oppilaisiin ja



jatkuva puuttuminen syd myds opettajan energiaa. Yksilo- ja ryhmaopetuksessa inst-
rumentti puolella lasten kayttdytyminen on ehka suurempi ongelma kuin vapaamat-
kustus. Ainoa missa vapaamatkustusta voisi tapahtua on orkesteri tai yhteissoitto,
jossa on useampi saman stemman soittaja. Yksilollinen vastuu pitaa sisalladan myos tyo-
rauhan antamisen muille, ja my0s tata voitaisiin vahvistaa lasten kanssa pelien ja leik-

kien avulla.

2.1.3 Osallistava, avoin vuorovaikutus

Opettajan osuus luokassa tapahtuvasta puheesta on noin 60-80%. Jos ajatellaan esi-
merkiksi 45 minuutin pituista oppituntia, josta opettajan puhetta on 25 minuuttia, jaa
oppilaiden osuudeksi noin 7,5 minuuttia. Kun tama jaetaan vield esimerkiksi 24 oppi-
laan kesken, saa jokainen oppilas keskimaarin vain 19 sekuntia aikaa sanoa sanotta-
vansa. Ei siis ihme, etta oppilaat ikdvystyvat ja pahimmassa tapauksessa jopa héiritse-

vat tuntia. (Saloviita, 2006, 45-46.)

Kun sama aika jaetaan pari- tai pienryhmatyoskentelyssa, oppilaiden puhumiseen kay-
tetty aika moninkertaistuu huomattavasti. Toisilleen puhuessaan oppilaat padsevat
kehittdmaan ajatuksiaan ja tukemaan ndin toinen toisiaan oppimisessa esimerkiksi ja-
kamalla tietojaan. Saloviidan (2006, 46) mukaan tama kehittaa oppilaan vaativia ajat-
telutaitoja, myos kuuntelutaito on aktiivisempaa kuin luokkakeskustelussa, ryhman ol-

lessa pienempi.

Instrumenttiopetus kouluopetuksen tapaan ei ole niin luentomaista. Soittotunti koos-
tuu paljolti soittamisesta ja on nadin aktiivista. MyOs ryhmaopetuksessa soittamisen tu-
lisi olla suurimmassa roolissa. Kommunikointitaidot ovat tarkeita taitoja oppia lapselle,
ja niita lapsi oppii hyvin toimiessaan ryhmadssa. Opettajan vastuulla on, etta tunneilla
on ilmapiiri jossa jokainen uskaltaa sanoa sanottavansa, ja opettajan tulisi rohkaista

oppilaita avoimeen vuorovaikutukseen.

Osallistavassa ja avoimessa vuorovaikutuksessa ryhméan on oltava kooltaan niin pieni,
ettd jokaisella on mahdollisuus osallistua ryhméan toimintaan. Koska sosiaalinen vuo-
rovaikutus monimutkaistuu ryhmakokojen kasvaessa, ihanteellisin oppimiseen tarkoi-

tettujen ryhmien koko on hyva pitda maksimissaan viidessa. (Hellstrom ym. 2015, 24.)



2.1.4 Sosiaalisten taitojen hallinta

Opiskelulla on tiedollisten tavoitteiden lisdksi selkeédt sosiaaliset tavoitteet, joita har-
joitellaan jatkuvasti (Hellstrom ym. 2015, 25). Koulussa opitaan sosiaalisia taitoja, ja ne
ovat valttamattomia yhteiskunnassa toimimisen kannalta. Lapsi joka on pienesta pi-
tden tottunut toimimaan ryhmassa osaa luultavasti toimia ryhmatoissakin luontevam-
min. My0Os musiikin harrastus on sosiaalista toimintaa. Jo pelkastdan soittotunti koos-
tuu oppilaan ja opettajan valisestd vuorovaikutuksessa, ryhmassa vuorovaikutus ta-
pahtuu taas oppilaiden kesken seka oppilaiden ja opettajan valilld. Lisaksi esimerkiksi
kamarimusiikkia tehdessa tai orkesterisoitossa kommunikointi on valttamatonta kans-

sasoittajien ja kapellimestarin valill3, jotta teoksesta saadaan halutun lainen.

Saloviidan (2006, 64) mukaan ryhmatyon vaatimia sosiaalisia taitoja lapsi oppii luon-
nollisesti ryhmatyon sivutuotteena. Luultavasti eniten tyota koulujen ryhmatyén uu-
distamiseksi ovat tehneet veljekset David ja Roger Johnson. Ryhmatyot ovat usein vai-
keita, jos oppilaat eivat osaa tyoskennelld yhdessa. Tama voi puolestaan johtaa riite-
lyyn, syrjintdan ja lilan nopeisiin paatoksiin. Johnsonit korostivatkin jatkuvan henkil6-
kohtaisten sosiaalisten taitojen ja ryhmatyotaitojen opettelun tarkeytta, jos haluaa

saada ryhmatyot onnistumaan. (Saloviita 2013, 132.)

2.1.5 Yhdessa tapahtuva arviointi ja pohdiskelu

Reflektio, eli saannollinen yhdessa tapahtuva arviointi ja pohtiminen mahdollistavat
kokemuksesta oppimisen ja se on yksi tarkeimmista yhteistoiminnallisen oppimisen
vaiheista. Tdma prosessi vahvistaa tiedollista ja yhteistyotaitojen oppimista entises-
taan, kun omat kokemukset ja ajattelu muunnetaan uusiksi teorioiksi, kasitteiksi ja

malleiksi. (Hellstrom ym. 2015, 95.)

Oman oppimisen arviointia ei voi liiaksi korostaa instrumentti harrastuksessakaan. Op-
pimaan oppiminen on tarkea taito musiikki harrastuksessa. Pelkat toistot eivat vie soit-
totaitoa sen pidemmalle vaan vaaditaan opitun tai opeteltavan asian syvéllisempaa

analysointia ja pohdiskelua. Itse olen pitanyt esimerkiksi aikoinani soittopaivakirjaa,
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johon kirjasin esiin nousseita ajatuksia sekd omasta harjoittelusta etta soittotunneilta.

Uskon tdman toimineen omalla kohdallani oppimisprosessin vahvistajana.

Hellstromin ja muiden (2015, 140) mukaan jokaisen oppilaan tulisi 16ytaa seka vah-
vuuksia ettd kehittamistd tarvitsevia seikkoja toiminnastaan. Tarkeaa on arvioida ja
pohtia tyon tuloksia, mitd opittiin, miten toimittiin ja mita olisi voitu tehda kenties toi-
sin ja mitd huomioida seuraavalla kerralla. Ryhman yhteinen arviointi alkaa yleensa
yleisestda ryhmaprosessien pohdiskelusta ja syvenee kohti kriittisempaa oman ajatte-

lun ja toiminnan reflektointia. (Hellstrom ym. 2015, 25.)

2.2 Yhteistoiminnallisen oppimisprosessin suunnittelu

2.2.1 Oppimisympadriston luominen

Ensinndkin ohjaajan vastuulla on luoda tyoskentelylle oppimista tukeva ymparisto.
Ymparistd kannattaa luoda mahdollisimman aidoksi, ja asioita tulisi opiskella luonnol-
lisessa asiayhteydessa. Taman takia tavallinen luokkahuone ei valttamatta ole Idhes-
kdan aina paras mahdollinen vaihtoehto, vaan ymparoivaa yhteiskuntaa tulisi kayttaa

mahdollisimman paljon oppimisymparistona.

Tyoskentelytapojen ja —valineiden suunnittelu on myos osa ympariston suunnittelua.
Kun ryhmalla on riittavasti autonomiaa paattad, missa ja milloin mitakin tehdaan, on
hyva oppiminen mahdollista. Luokissa tama tarkoittaa esimerkiksi vapautta valita tyos-
kentelyssa kaytettavat valineet ja materiaali. Iman vapautta vaikuttaa luovuus ja mie-
likuvitus eivat paase valloilleen. Ryhma- ja roolijaosta sopiminen, aikataulusuunnitel-
man laatiminen seka esittely- ja arviointitavasta paattaminen on myds osa ympariston

luomisprosessia. Yhteisten pelisddantdjen sopiminen tapahtuu myos alkuvaiheessa.

Alkuvaiheessa hyva tutustuminen ja ryhmaytyminen ovat ensi sijaisen tarkeita. Tama
tuo turvallisuuden tunnetta ryhmalaisille, mika on edellytys sille, etta jokaisella on lupa
epdonnistua ja oppia ryhman avulla. Tama voi vieda ryhmasta riippuen kauankin aikaa,
mutta prosessia on jatkettava niin kauan, kunnes yhteisollisyys ja positiivinen riippu-

vuus on syntynyt. (Hellstrém ym. 2015, 115-117.)



11

2.2.2 Lammittelysta kohti tavoitteiden luomista

Oppimistilanne on hyva aloittaa aina lammittelyvaiheella, joka voi olla esimerkiksi mie-
likuvaharjoitus, rentoutus, peli, leikki tai pienryhmakeskustelu. Limmittelyn tarkoituk-
sena on irrottaa oppija edellisestd vaiheesta (esimerkiksi opetustuokio, valitunti, vii-
konloppu), luoda mukava ilmapiiri ja tuoda oppilas henkisesti lasna olevaksi oppimis-
tilanteeseen. Limmittely toimii samalla myods motivoinnin luojana. Tutkimukset osoit-
tavat, ettd oppijan oman kokemusmaailman huomioiminen aloitusvaiheessa toimii te-
hokkaana tapana saada hdanet motivoitumaan tehtavasta. (Hellstrom ym. 2015, 117-

118.)

Lammittely tuo rutiinia tunnin kulkuun, seka rentouttaa ilmapiirid, motivoi ja valmistaa
alkavan tunnin aiheisiin. Lasten kanssa on helppo tehda esimerkiksi erilaisia rytmileik-
keja tai jousileikkeja viulutunnin alkuun. Samoja juttuja pystyisi varmasti toteuttamaan
myo6s ryhman kanssa. Koko ryhman tai opettajan ollessa uusi ryhmaytymiseen kannat-
taa kayttaa tarpeeksi aikaa. Hyva ryhmaytyminen auttaa jatkossa tuntien pitamisessa,

kun jokaisella ryhmalaisella on avoin ja turvallinen tunnelma tunnilla.

Vuoden 2014 opetussuunnitelman perusteissa oppilas kuvataan aktiivisena, joka aset-
taa itsenadisesti ja yhdessa toisten kanssa tavoitteita ja ratkaisee ongelmia. Uusien tie-
tojen ja taitojen lisaksi han oppii reflektoimaan oppimistaan, kokemuksiaan ja tuntei-
taan. (Hellstrém ym. 2015, 90.) Ryhmalla on suuri merkitys oppimisessa, joten yhteis-
ten tavoitteiden ja paamaaran loytaminen on tarkeda onnistumisen kannalta. Yhdessa
mietitddan myos ongelmat, joihin halutaan |6ytaa vastaukset. Tarkedd on huomioida

jokaisen oppilaan ldhtotaso.

Motivoinnin kannalta paras tapa lahtea liikkeelle, on oppilaan tarttumapinnan kartoit-
taminen, eli mitd han entuudestaan tietda opiskeltavasta asiasta ja mita han haluaa
tietaa lisda. Ristiriidan synnyttya oppilaan paassa syntyy hanelle halu ottaa asiasta sel-
vaa. (Hellstrom ym. 2015, 118.) Opiskelu on siis hyvin oppijalahtoista ja opettaja toimii

ennemminkin ohjaajana oppimistilanteessa.
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2.2.3 Yhteistoiminnallinen tyoskentely

Ryhmien itseohjautuvuus lisdantyy ajan kuluessa, ja varsinkin alussa ohjaajan rooli on
merkittdvda. Ryhman ohjaajan taytyy saada jokaisen ryhmaldisen tuntemaan itsensa
tarkedksi ja kdyttdmaan omia taitojaan ja vahvuuksiaan koko ryhman eduksi. Taitava
ohjaaja on herkkavaistoinen, hallitsee erilaisia tilanteita ja osaa mukautua muutoksiin.
Ryhmid muodostaessa kannattaa ne pyrkia luomaan mahdollisimman heterogeeni-
siksi, eli erilaisiksi, jotta niistd saadaan mahdollisimman paljon irti. (Hellstrom ym.
2015, 119.) Yhteissoitossa esimerkiksi opettaja voi jakaa tai tehda stemmat niin, etta
jokainen oppilas kykenee soittamaan kappaleen ja kullekin oppilaalle on sopivasti

haastetta kappaleessa.

Hellstromin ja muiden (2015, 119) mukaan tyoskentelyn helpottamiseksi kannattaa
ottaa kayttoon ryhmasopimus. Sopimuksessa otetaan huomioon esimerkiksi ryhman
perustehtava ja erityistehtavat, vetdja, varavetdjat, eri jasenten vastuu alueet ja eri-
tyistehtavat seka kokoontumiset. Ryhman vetdjan kautta voidaan ohjata ja tiedottaa

koko ryhmaa. Tama antaa samalla kasityksen lapsille tulevaisuuden tyoelamasta.

Tyoskentelyvaiheessa ryhmien tulisi esittdd omia tuotoksiaan toisilleen, jotta ryhma-
laisten omat ideat jalostuisivat edelleen vertaisarvioinnin pohjalta. Muutenkin jatkuva
yhteinen arviointi eli reflektointi on tdrked osa koko oppimisprosessia. Reflektio voi

tapahtua yksin, ryhmissa tai yhdessa koko luokan kesken.

Yhdessa tapahtuvan opiskelun perusperiaatteiden oppiminen vie oman aikansa, ja
huolellisella valmistautumisella on suuri merkitys oppimistavoitteiden saavuttami-
sessa. Kun ndma perusperiaatteet alkavat valjeta oppilaille, voidaan heille antaa myods
enemman vastuuta esimerkiksi tuntisuunnittelussa ja tuntien vetamisessa. Omaa ja
lasten mielikuvitusta kannattaa hyddyntaa suunnittelussa ja ohjaamisessa, silla se lisda

motivaatiota ja parantaa nain oppimista. (Hellstrom ym. 2015, 119-121.)

Instrumenttiopetuksessa tapahtui se sitten henkilokohtaisina tunteina tai ryhmatun-
teina opettajan ammattitaidolla ja hdnen ohjauksellaan on suuri merkitys. Soitto-op-
pilaille ei voi kuitenkaan antaa niin paljon vastuuta soittamiseen ja tekniikkaan liitty-

vissa asioissa. Esimerkiksi oikeiden soittoasentojen |0ytdminen vaatii opettajan jatku-
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vaa huomiointia enka usko, etta lapset pystyisivat auttamaan toisiansa sen ohjaami-
sessa. Tama voisi toimia kuitenkin vanhempien oppilaiden kanssa. Sen sijaan lapsille

voisi antaa enemman vastuuta esimerkiksi musiikin perusteiden opettamisessa muille.

2.2.4 Ryhman lopettaminen

Yhteistoiminnallinen ryhmaty6 saattaa kestda yhdesta oppitunnista useisiin kuukau-
siin. Ryhmatyon paatyttya arviointi ja johtopaatosten tekeminen on tarkeaa, kuten jo
aikaisemmin on todettu. Omaa toimintaa tulee arvioida niin ryhmassa kuin julkisesti,
ja muiden ryhmadlaisten ja opettajan antamat palautteet ovat tarked osa oppimista

(Hellstrom ym. 2015, 122).

Kagan (1992) suosittelee Saloviidan (2006, 42) mukaan ryhmalaisille jonkun lopputeh-
tavan antamista ryhmatyon loputtua, joka voi olla esimerkiksi valokuvan ottaminen,
loppuraportin kirjoittaminen tai kirje jokaiselle ryhman jasenelle. Viimeinen opetus-
tuokio kannattaa paattdaa johtopaatosten tekemiseen ja jatkon yhteiseen suunnitte-
luun. Jatkon suunnittelu yhdessa sitouttaa ja motivoi osallistujia itsendiseen tyosken-
telyyn. Tama auttaa myos motivoitumaan paremmin seuraavalla kerralla. Kun osallis-
tujat tietavat miten jatkossa toimitaan ja he itse padsevat vaikuttamaan toimintaan,

pystytdan motivaatiota pitamaan hyvin ylla. (Hellstrom ym. 2015, 123.)

3 Ryhmaopetus klassisen musiikin instrumenttiopetuksessa

3.1 Ryhmaopetus osaksi instrumenttiopetusta?

Soitonopetus on kautta aikojen perustunut kahdenkeskiseen opettajan ja oppilaan va-
liseen vuorovaikutukseen. Yksiloopetus on tuottanut ja tuottaa yha edelleen eri inst-
rumenttien virtuooseja ja musiikin ammattilaisia. Nykyaankin suurin osa opetuksesta
toteutuu yksildopetuksena, mutta musiikkiopistojen ja yksityisten musiikkioppilaitos-
ten tarjontaa selatessani seka kuulopuheiden kautta olen huomannut, ettd instru-
menttien ryhmaopetusta on yhda enemman saatavilla. Miksi ryhmaopetus yleistyy,

vaikka nykyinen systeemi on havaittu toimivaksi?
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Ensinnakin yksi osasyy ryhmaopetuksen lisdantymiselle on raha. Ryhmaopetus on yk-
sinkertaisesti yksildopetusta halvempaa, ja siksi myos ehka joillekin perheille se ainoa
mahdollinen keino aloittaa soittoharrastus. Esimerkiksi Tampereen Suzukikoulu tar-
joaa 45 minuutin soittotunteja lukukausihintaan 700 euroa/lukukausi. Yhteensa vuo-
dessa hintaa soittotunneille tulisi siis 1400 euroa. Sama musiikkioppilaitos tarjoaa
myo6s saman pituisia paritunteja, jolle kaksi oppilasta voi osallistua samanaikaisesti.
Silloin hinta on 480 euroa/lukukausi. Lisdksi Tampereen Suzukikoulu tarjoaa kou-
luikdisten harrasteryhmia, joissa instrumentin opiskelun voi aloittaa 2-4 hengen pien-
ryhmissa hintaan 350 euroa/lukukausi. Talldin soittotuntien pituus vaihtelee osallistu-
jamaaran mukaan 45 minuutista 60 minuuttiin. (Tampereen Suzukikoulun hinnasto lu-

kuvuosi 2016-2017, n. d.)

Toisekseen soitonopetteluun kuuluu pitkajanteinen ja keskittymiskykya vaativa har-
joittelu, joka on usein kotona yksin soittimen kanssa tapahtuvaa puurtamista. Soitto-
harrastukseen kun ei esimerkiksi monen muun suositun harrastuksen tavoin, kuten
joukkueurheiluun, sisdlly samanlaista kaveriporukkaa ja yhdessad opettelua. Onhan
klassisella puolella Mupet ja orkesterit, mutta paasaantoisesti soittaminen ja harras-
taminen tapahtuvat yksin. Tdma nakyy erityisesti teini-idssa, jossa ystavapiirin merki-
tys viela entisestadn korostuu. Siksi monissa musiikkiopistoissa saattaa olla pulaa van-
hemmista soittajista ja lopettavilta teini-ikdisilta kysyttdaessa soittoharrastuksen lopet-
tamisen syytd, on siskonikin aikoinaan todennut: soittamista taytyy harrastaa yksin,

urheilua (tai jotain muuta) kavereiden kanssa.

Voitaisiinko siis ryhmaopetuksen avulla motivoida ja sitouttaa lapsia ja nuoria entista
paremmin soittoharrastuksen pariin? Mutta sdilyyko taso? Pystytaanko ryhmaopetuk-
sella yhta lailla tuottamaan néitd samoja musiikin ammattilaisia? Voisiko ryhmaope-

tuksesta ylipaataan olla jotain hyotya?

3.2 Mita uudet opetussuunnitelmat sanovat?

Musiikissa opetushallituksen laatimaa taiteen perusopetusta annetaan joko laajan tai
yleisen oppimdaran mukaan. Opetushallitus laati uudet opetussuunnitelmat seka ylei-

seen ettd laajaan oppimaaraan 20.9.2017, ja ne otetaan kdyttoon 1.8.2018 alkaen.
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Koska opetussuunnitelmat ovat uusia, opiskelijat jotka ovat aloittaneet opintonsa en-
nen 1.8.2018 voivat suorittaa opintojaan aikaisempien opetussuunnitelmien mukai-
sesti, kuitenkin enintdadan 31.7.2021 saakka. (Opetushallitus, Taiteen perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2017.) Opetushallituksen esittdmien opetussuunnitel-
mien pohjalta jokaisen musiikkioppilaitosten tulee laatia viela oma opetussuunnitel-

mansa (Yleinen ja laaja oppimaara 2017, 3).

Yleisen oppimaaran (2017, 41) ja laajan oppimaaran (2017, 47) opetussuunnitelmissa
opiskelu ndhdaan hyvin opiskelijaldhtdisena ja opetuksen tavoitteena on luoda edelly-
tykset hyvan musiikkisuhteen syntymiselle. Yleisen oppimaaran opetussuunnitelmassa
korostetaan oppilaan omaehtoisen musiikin harrastamisen tukemista, ja opetuksen
valmiuksia luoda edellytykset musiikin elamanikaiselle harrastamiselle (Yleinen oppi-
maara 2017, 41). Laajassa oppimadardssa opiskelu ndhdaan itsendisempana ja syvalli-
sempand. Opetuksen tulee antaa valmiuksia musiikin itsendiseen harrastamiseen ja
mahdollisiin musiikkiopintojen jatkamiseen muilla koulutusasteilla. Muutenkin oppi-
lasta tulee rohkaista luovaan ajatteluun ja uusien ratkaisujen etsimiseen. (Laaja oppi-

maara 2017, 47.)

Opetussuunnitelmissa on huomioitu vuorovaikutus- ja sosiaalisten taitojen tarkeys,
joita musiikin opiskelun on tarkoitus tukea. Yleisessa (2017, 41) ja laajassa oppimaa-
rassa (2017, 47) ei kuitenkaan ole erillistd mainintaa instrumenttiopetuksen ryhma-
opetuksen toteuttamisesta, vaan yhdessa tapahtuva toiminta ndhdaan ldhinna yhteis-
musisointina. Yhteismusisointi on tarkea osa opintoja erityisesti laajassa oppimaarassa

(Laaja oppimaara 2017, 49).

Yleisessd oppimaardssa tyotapoja valitessa on huomioitava oppimaaran tavoitteiden
lisdksi oppilaiden tarpeet, edellytykset ja kiinnostuksen kohteet. Tyotapojen ja opis-
keluympariston valinnan tulee mahdollistaa monipuolinen tydskentely, tapahtuu se
sitten itsendisesti tai yhteistyossa toisten kanssa. Ty6tapojen valinnalla voidaan vah-
vistaa oppilaan motivaatiota ja itseohjautuvuutta. Lisdksi opetussuunnitelmassa ko-
rostetaan oppilaan oman tydskentelyn suunnittelun ja arvioinnin tarkeytta. (Yleinen

oppimaara 2017, 44.)

Laajassa oppimaadrassa painottuu enemman oppilaan henkildkohtainen ohjaus, mutta

oppilaalle on annettava myods mahdollisuus monimuotoiseen yhteistoiminnalliseen
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musiikin tekemiseen ja opiskeluun. Opetusta suunnitellessa on huomioitava musiikin
opiskelun tavoitteellisuus ja oppimista edistavat tyotavat, joiden on tarkoitus vahvis-
taa oppilaan motivaatiota ja itseohjautuvuutta. Kuten yleisessd oppimaarassa, itsear-
viointi on myos tarkeda oppimaan oppimisen taitoja kehittdessa. (Laaja oppimaara

2017,51.)

Tana paivana instrumenttiopetus toteutuu padsaantoisesti yksiloopetuksena, joka joh-
tuu varmasti instrumenttiopetuksen pitkasta historiasta, perinteisistd opetustavoista,
ja vield yksiloopetusta korostavista opetussuunnitelmista. Musiikkiopistoilla on melko
vapaat kadet opetuksen toteutuksen suhteen, ja monet musiikkiopistot ovat ottaneet-

kin ryhmaopetuksen osaksi instrumenttiopetusta.

3.3 Miten ryhmaopetus toteutuu klassisen musiikin instrumenttiopetuk-

sessa tana paivana?

Ryhmdopetus ei ole mikdaan uusi opetusmuoto klassisella puolella, silld esimerkiksi mu-
siikkiopistoissa ryhmassa toimiminen ja soittaminen on tullut monelle tutuksi jo mus-
karitunneilta, puhumattakaan orkesteri toiminnasta, kamarimusiikista tai mupe-tun-
neista. Jos ryhmaopetusta pystytdan toteuttamaan jo ndin monella osa-alueella opin-
noissa, miksei se onnistuisi myds instrumenttiopetuksessa? Voitaisiinko nailtd tun-
neilta hyodyntaa ja soveltaa joitain hyvaksi havaittuja toimintatapoja myds instru-

menttiopetuksen ryhmatunneille?

Artikkelissa Hyva ryhma (Soiva opettajuus 2014) Laivuori, Lazareva ja Palin pohtivat
ryhmaopetuksen hyotyja ja haasteita, ryhman toimintaa ja tavoitteita seka hyvaa ryh-
mapedagogiikkaa opettajan nakdokulmasta. Kirjoittajien taustojen pohjalta artikkelissa

on perehdytty erityisesti jousisoitinten ryhmapedagogiikkaan.

Musiikkiopistoissa siirrytaan yha enemman ryhmaopetukseen varsinkin alkeisopetuk-
sen puolella (Laivuori ym. 2014, 11). Eri musiikkiopistojen opetustarjontaa selatessa
huomaa erilaisia soittoryhmia tai pariopetustunteja 6-8-vuotiaille, eli nimenomaan al-

keisopetusta ryhmadssa. Esimerkiksi Jyvaskylan Musiikkiopiston sivuilla on tarjolla ryh-
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maopetusta tietyissa instrumenteissa. Naitd ovat kantele, viulu, piano, laulu, lydoma-
soittimet ja nokkahuilu. Ryhmissa on tarkoitus tutustua instrumenttiin alkeista lahtien,
mutta samalla tunnilla opitaan musiikin peruskasitteita esimerkiksi lilkkkuen, laulaen tai
maalaten. Opetuksessa kdytetaan siis toimintamalleja suoraan tai sovellettuna muska-
rimaailmasta. Oppiminen tapahtuu lasten ehdoin laulaen ja leikkien integroituna liik-

keeseen ja muihin taideaineisiin. (Jyvaskylan musiikkiopisto, Muskarit, n. d.)

Moni lapsi soittaa musiikkiopistossa orkesterissa tai esimerkiksi jousisoitinryhmassa
tai puhallinryhmassa. Yhteismusisointi on tarked motivaatiota luova tekija ja usein lap-
selle mieluisaa. Yhteismusisoinnin ja ryhmassa tapahtuvan opiskelun avulla lapselle
pyritddn opettamaan alusta asti, ettd soittaminen on my0s sosiaalista toimintaa. Soi-
tinryhmissa tai lapsiorkestereissa keskitytdaan yhteismusisointiin mutta ryhman opet-
taja saattaa puuttua monesti myos ulkomusiikillisiin seikkoihin, kuten tekniikkaan tai
soitto-asentoihin. Opettaja antaa ndin siis instrumenttiopetusta ryhmassa, eika toimi
pelkastdaan kapellimestarina jonka paatehtavia ovat musiikilliset ja tulkinnalliset asiat.

(Laivuori ym. 2014, 11-12.)

Laivuoren ja muiden (2015, 11) mukaan ryhmaopetuksen toteuttamisen ei tarvitse
ulottua vain pienempiin soittajiin vaan sitd voidaan hyodyntdaa myos vanhempien soit-
tajien keskuudessa. Koska varsinkin pidemmalla oleva soittaja tarvitsee yksityistunnit
saadakseen parhaan mahdollisen teknisen tuen, yhteiset ryhmatunnit voidaan kayttaa
esimerkiksi ohjelmiston esittamiseen. Ryhmatunnit voivat olla siis hyva paikka opetella
mm. esiintymista eikd sen toteuttamiseen aina tarvita sen suurempaa mielikuvitusta.
Ryhmaétunnit ovat olleet hyddyllisida omissa ammattiopinnoissani, varsinkin esiintymis-
jannityksen lieventdjana. Myos omien ajatusten ja kokemusten jakaminen muille sa-

massa veneessa oleville on ollut hyodyllista ja vapauttavaa.

Ryhmdopetus ei siis ole taysin uusi opetusmuoto instrumenttiopinnoissa, ja sita tapah-
tuu musiikkiopistoissa parasta aikaakin. Ryhmaopetus osana instrumenttiopintoja
juurtaa juurensa jo 1940-luvulta, jolloin Shinichi Suzuki aloitti lahjakkuuskasvatus-me-
todinsa, joka myohemmin sai nimekseen Suzuki-metodi. Suzuki-soittotunneilla on
lasna muut soittajat seka heiddan vanhempansa, ja vahintaan kerran kuukaudessa jar-
jestetdaan ryhmatunti, jossa orkesterisoitinta opiskelevat lapset voivat harjoitella ja
kerrata eri kokoonpanoissa soittotunneilla opittua ohjelmistoa. (Winberg 1980, 34.)

Suomessa taas Mauno Jarvela on kehittanyt ndpparipedagogiikan, jossa eri tasoiset ja
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ikdiset soittajat pystyvat musisoimaan yhdessa. Yhteismusisointi luo elamyksia soitta-
jilleen ja samalla soittaja oppii tarkeitd yhteismusisoinnin kommunikointi vélineita, ku-

ten kuuntelemista ja katsekontaktia. (Jarveld 2014, 40.)

3.4 Hyva ryhmapedagogi

Ryhmdopetus vaatii opettajalta erilaista lahestymistapaa verrattuna yksildopetuk-
seen. Soittimen hallinnan lisdksi opettajalta vaaditaan taitoa hallita ryhmaa ja sen dy-
namiikkaa. Kaikille muusikoille yksityisopetustilanne on jo tuttua omien soittotuntien
kautta, ja nykyaankin musiikkipedagogien koulutuksessa pdapaino kohdistuu yksil6-
opetukseen. Moni pedagogi joutuu ryhmaopetus tilanteeseen vasta varsinaisessa tyo-
elamassa. Hyva ryhmapedagogiikka vaatii paljon kokemusta, pedagogista herkkyytta
sekd opetuskokemusta ryhmista. Pedagogisella herkkyydella tarkoitetaan kykya tun-
nistaa oppilaan tai ryhman tarpeita ja 10ytaa niita keinoja milld jokainen oppija oppii
parhaiten ja pystyy ndin kehittymaan soittajana. Hyvaksi ryhmapedagogiksi kasvami-

nen on koko ajan kehittyva prosessi, joka vie oman aikansa.

Ryhmaén ohjaajalla on suuri merkitys ryhman toimivuuden kannalta ja taitava opettaja
osaa mukautua tilanteen mukaan ohjaamansa ryhman tarpeisiin. Alkuvaiheessa opet-
tajalla on tarkea rooli positiivisen ryhmaidentiteetin synnyssa, erityisesti silloin kun
ryhmaldiset eivat tunne toisiaan. Opettajan vastuulla on my6s luoda oppimisymparis-
tosta turvallinen ja luottamuksellinen. Auktoriteetin yllapito ja kyky selvittda konflikti-
tilanteita on todettu osaltaan lisddavan myos ryhmaladisten turvallisuuden tunnetta.

(Laivuori ym. 2014, 11-13.)

Ryhmaétoiminta on ihmiselle luontaista ja ryhma opettaa meille tarkeita sosiaalisia tai-
toja. Aina ryhmatyoskentely ei ole kuitenkaan helppoa tai edes hauskaa. ”Ryhmd vaatii
paljon, mutta parhaimmillaan se myés antaa paljon jdsenilleen.” (Laivuori ym. 2014,
11.) Toiset saattavat jannittda ryhmassa toimimista ja varsinkin ryhman edessa esiin-
tyminen voi olla jollekin ylivoimaista. Hyva ryhmapedagogi osaa luoda oppimisympa-
riston tunnelman vapautuneeksi ja rennoksi. Avoimuus on talldin avainasemassa ja

jannityksesta olisikin hyva puhua porukalla ryhmalaisten kesken.
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3.5 Miksi ryhmaopetus?

Nykyinen taloudellinen tilanne on osasyy ryhmaopetuksen lisddntymiseen soitonope-
tuksessa. Samalla on kuitenkin huomattu sen toimivan hyvin motivaation lahteena ja
tuovan muitakin oppimisen etuja, kuten vuorovaikutustaitoja ja vertaisoppimista. (OI-
sonen 2012, 44.) Ryhma on myods erinomainen paikka vertaisoppimiselle. Kavereiden
kanssa voi vaihtaa esimerkiksi vinkkeja teknisiin tai tulkinnallisiin asioihin. Ryhmassa

havainnoidaan my6s omaa soittoa suhteessa muihin soittajiin. (Pajunen 2016.)

Ryhma opettaa meille sosiaalisia taitoja ja vuorovaikutustaitoja, mutta ryhmassa opi-
taan myds monia tarkeita soittamiseen liittyvia taitoja. Naita ovat esimerkiksi yhteis-
soitto ja oman soiton tarkka kuuntelu, kun muiden soiton seasta pitda tunnistaa oma
stemma ja sointi. Yhteissoittotaitoja seka kuuntelemisen ja hiljaisuuden taitoja lapsi
tulee usein tarvitsemaan myos tulevaisuuden orkesterisoitossa, joten ryhmatunnit toi-

mivat hyvana harjoituksena tahan. (Laivuori ym. 2014, 11.)

Monille lapsille harrastuksen kaveripiiri toimii erdadnlaisena motivaation lahteena jat-
kaa soittoharrastusta. Instrumentin soitto ja harjoittelu on usein pitkdjanteista itse-
naista tyoskentelyd, joten ryhmassa toteutettava opetus voi tuoda mukavaa vaihtelua
lapsen soittoharrastukseen. Yksildopetus on ollut vallitseva opiskelumuoto Suomessa,
mutta esimerkiksi Tanskassa ja Venezuelassa musiikkikasvatusjarjestelma perustuu
huomattavasti enemman ryhmaéssa tyoskentelyyn. Ndissa maissa saman opettajan ja
saman instrumentin soittajien ryhmatunnit on koettu erittdin onnistuneiksi, niin soi-

tinpedagogisesti kuin motivaation nakokulmasta.

Ryhmaén jasen saa muilta ryhman jaseniltd myos tukea. Oppimiskokemusten jakami-
nen muiden samassa tilanteessa olevien kanssa auttaa jaksamaan myods vaikeiden
paikkojen yli. (Olsonen 2012, 44-45.) Esimerkiksi esiintymisjannitykseen voi saada ver-
taistukea ryhmasta ja sita voidaan harjoitella helposti ryhmatunneilla muiden oppilai-
den kanssa. Oppiminen on prosessi ja instrumentin soitto ja harrastus vaativat pitka-

janteisyytta. Talloin vertaistuesta voi olla apua lapselle tai nuorelle.

Samalla kun ryhmdopetus sadstda rahaa, voidaan sen katsoa myos saastavan opetta-

jien aikaa. Kun ryhmatunneilla keskitytdan yhdessa saman asian lapikdymiseen, voi-
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daan yksilotunneilla keskittya oppilaan henkilokohtaisiin tarpeisiin. Tama vaatii kuiten-
kin raatalointia opettajalta ryhmatuntien suunnitteluun: kuinka I6ytaa yhteinen kai-
kille sopiva lapikdytava asia? (Laivuori ym. 2014, 14.) Olsosen (2014, 45) mukaan ryh-

maopetuksessa ryhmalaisten olisi hyva olla samalla tasolla soittotaitojensa suhteen.

3.6 Ryhmaopetuksen haasteita

Yksi haastavimmista asioista ryhmaopetuksessa on varmastikin jokaisen oppilaan ta-
sapuolinen huomioiminen. Kuinka huomioida ja auttaa kutakin oppilasta itse tunnilla,
mutta myos kuinka valmistella ryhmatunnilla kdytettava materiaali kullekin oppilaalle
sopivaksi? Homogeenisyyttd on hyva suosia, mutta yksilollisiltd eroavaisuuksilta on
vaikea valttyd. Entdpa kuinka pitda huoli siitd, ettd kukin oppilas saa myos tarpeeksi
yksilollista palautetta? Tama vaatii opettajalta etukdteen enemman tunnin ja materi-

aalin suunnittelua.

Lapsiryhmassa on usein yksi tai useampi lapsi, jonka kdytds on opettajan ndkdkulmasta
ei-toivottua. Lisdksi erilaiset kayttaytymishairiot ovat yleistyneet ja eri alojen opettajat
tarvitsevatkin yha enemman tietoa ja taitoja, kuinka toteuttaa opetus tallaisten oppi-
laiden kanssa. Kyronsepan, Hirnin ja Humpilan (2014, 19) mukaan tuntisuunnitelman
vaihtelevuudella, monipuolisella ja toiminnallisella tekemiselld seka vastuun ja tehta-
vien antamisella voidaan kuitenkin lisata lapsen toivottua kaytosta ryhmassa. Ei-toi-
vottuun kayttaytymiseen on puututtava ryhmaopetuksessa heti, jotta muut lapset ei-
vat ala matkia kaytosta. Ei-toivottuun kdytokseen puuttuminen koko ajan vie myos

huomiota pois muilta ryhmalaisiltad ja syo opettajan energiaa.

Koska ryhmaopetuksessa pelkdstaan ryhman hallinta vie opettajan aikaa henkilokoh-
taisesta ohjaamisesta, on tarkeda, ettd jokainen oppilas saisi ryhmaopetuksen lisdksi
henkilokohtaisia soittotunteja. Soittotunneilla oppilas saa opettajan tdayden huomion
ja tunnilla voidaan keskittya kunkin oppilaan henkilokohtaisiin tarpeisiin. Esimerkiksi
jousisoittimissa soittoasennon (seka soitin- ettd jousikasi) seuraaminen ja korjaaminen
ovat ensi sijaisen tarkeitd soittoharrastuksen alkuvaiheessa ja se vaatii opettajalta jat-
kuvaa huomiointia. Haastavuudeltaan tunnin pitda olla sellainen, ettd jokainen oppilas

saa onnistumisen kokemuksia. (Laivuori ym. 2014, 14.)
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Ryhmaétunneilla jokaisella lapsella on joku instrumentti. Lapselle on usein vaikeaa pi-
delld soitinta ja olla hiljaa. Jotkut lapsista taas saattavat olla huomion kipeita ja se pur-
kautuu esimerkiksi soitinta soittamalla, silloin kun se ei ole sallittua. (Yli-Mayry, Lehto
& Lehtola 2014, 21.) Ryhmatuntien ensimmaisesta tunnista ldhtien onkin tarkeaa
luoda sdaannot lapsille, milloin soitetaan ja milloin taas kuunnellaan. Kun sdannoét ovat
selvat alusta asti, saadaan tunnin kulusta tehokkaampaa, ja opettajakin saastyy tur-

halta meteliltd ja ddnen korottamiselta.

Ryhmédopetus kuormittaa opettajaa tietyssa mielessa enemman kuin yksildopetus.
Vilkkaille oppilaille tunnin taytyy olla riittavan nopeatempoinen, kun taas rauhalliset ja
hiljaiset oppilaat saattavat tarvita enemman aikaa. (Laivuori ym. 2014, 15.) Tuntisuun-
nittelu vaatii ndin enemman raataldintia, kun oppilaiden yksildlliset tarpeet on huomi-

oitava.

Ryhmédopetuksessa positiivisen ryhmahengen syntyminen on tarkeda opettajan ja op-
pilaiden valille. Yli-Mayry ja muut (2014, 21-25) korostavat ryhmanohjaajan positiivi-
sen tunnelman valittymista oppilaille, kun ohjaaja pitda ryhmastdan, se todennakoi-
sesti myos valittyy oppilaille vahvistaen yhteishenkea. Kun yhteishenki on kohdillaan,
on itse tyoskentely varmasti myods mieluista molemmille osapuolille ja se osaltaan lisaa

my0Os motivaatiota.

3.7 Ryhmaopetuksen tulevaisuus?

Suomessa musiikkikasvatusjarjestelma on hyvin ainutlaatuinen koko maailmassa, silla
musiikkioppilaitokset nauttivat valtiollisesta ja kunnallisesta tuesta. Tama jarjestelma
takaa tasa-arvoisen musiikin opiskelun ja antaa valmiudet tarvittaessa myos ammat-

tiopintoihin. Mutta pystyyko valtio jatkossakin tukemaan taman uniikin jarjestelman?

Opetus- ja kulttuuriministerion lausunnosta valtion talousarvioksi ja julkisen talouden
suunnitelmaksi vuosille 2016-2019 kay ilmi, etta kulttuurin ja taiteeseen arvioitu maa-
rarahataso alenee vuoteen 2019 mennessad 17 miljoonalla eurolla. Toisaalta hallituk-
sen karkihankkeeseen, jolla pyritdan parantamaan taiteen ja kulttuurin saavutetta-

vuutta, on varattu erikseen 10 miljoonaa euroa. Hankkeen tarkoituksena on lisata
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myos lasten ja nuorten tasavertaista mahdollisuutta osallistua taiteeseen ja kulttuu-

riin. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2015).

Nykyisessa taloudellisessa tilanteessa ryhmaopetuksella pystyttdisiin vastaamaan ai-
nakin saastotoimenpiteisiin opetuksen ollessa halvempaa yksildopetukseen verrat-
tuna. Rahalla on ollut osasyynsa ryhmaopetuksen lisdantymiseen, kuten aiemmin on
jo todettu, ja se tulee tulevaisuudessa varmasti yha enemman yksiléopetuksen rin-

nalle.

Ryhmdopetuksella ja sitd kautta yhteisollisyydelld pystytadan varmasti osaltaan moti-
voimaan oppilaita, ja ndin jatkamaan lapsen soittoharrastusta. Olsonenkin (2012, 42-
43) korostaa harrastuksissa luodun ystavapiirin ja yhteisen tekemisen tarkeytta lapsille
ja nuorille. Lapsilla on tdna paivana paljon harrastuksia. Lapsen kasvaessa harrastukset
usein vahenee ja nuorelle jaa yksi harrastus mihin panostetaan. Musiikkiopistojen on

pyrittava tarjonnallaan vastaamaan tahan kilpailuun.

Ryhmé&opetus ei varmastikaan tule taysin syrjayttamaan yksildopetusta, vaan se ndh-
daan ennemminkin yksiloopetuksen rinnalla tukemassa oppimista. Taiteen yleisen ja
laajan oppimaaran opetussuunnitelmissa on maininta musiikin opiskelun tavoitteelli-
suudesta ja opetuksen valmiuksista antaa riittdvat mahdollisuudet myds mahdollisiin
ammattiopintoihin (Yleinen ja laaja oppimaara 2017, 10). N&in ollen yksilétunnit inst-
rumenttiopinnoissa ovat valttamattomia, jotta ndma kohdat opetussuunnitelmissa to-

teutuisivat.

4 Tutkimuksen toteuttaminen

Opinndytetyossani tutkin, kuinka ryhm&opetusta toteutetaan taman paivan klassisen
musiikin instrumenttiopetuksessa. Tutkin mitd ryhmaopetuksen toteuttaminen vaatii
opettajalta, seka mita hyotyja ja haittoja ryhmaopetuksessa on. Ryhmaopetukseen liit-
tyva kirjallisuus yleisesti koulumaailmasta sekd instrumenttiopetuksen puolelta on ol-
lut suuressa roolissa my0s itse tutkimuksessa. Ryhmaopetus instrumenttiopetuksessa
on kuitenkin vield melko uusi asia talla alalla, ja tuntuu etta aiheeseen liittyvaa kirjalli-

suutta ei ole viela niin paljon ja kdytannon esimerkkeja on vahan. Taman takia teetin
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kyselyn ja yhden haastattelun tydeldamassa oleville instrumenttiopettajille, jonka
avulla kartoitin heidan ajatuksiaan ja kokemuksiaan ryhmaopetuksesta. Haastattele-
malla opettajaa kenelld tiesin olevan kokemusta ryhmaopetusta, varmistin ettd saan

tutkimukseeni kokemuksia ryhmaopetuksen toteuttamisesta.

4.1 Laadullinen tutkimus

Tutkimukseni on tutkimusmenetelmaltdan laadullinen eli kvalitatiivinen. Kyselyn ja
haastattelun kayttaminen tekee tutkimuksestani laadullisen. Ndiden menetelmien li-
saksi muut lahteet, kuten kirjallisuus on toiminut aineistona tutkimukseni toteuttami-

sessa.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa pyritdan ymmartamaan tutkittavaa ilmiota. Tutkimuk-
sessa pyritaan selvittdmaan ilmion merkitysta ja tarkoitusta sekda saamaan kokonais-
valtainen ja syvempi kasitys ilmiostd. Kdytannossa tama tarkoittaa tilan antamista tut-
kittavien henkildiden nakdkulmille ja ajatuksille seka perehtymista tutkittavaan ilmi-
00n, ja siihen liittyviin ajatuksiin, tunteisiin ja vaikuttimiin. Laadullisessa tutkimuksessa
ei pyrita siis selittdmaan laajasti yleistettavia ilmioitd tai antamaan mahdollisimman
kattavaa kuvaa jonkin ilmion esiintymisestd. Menetelmat laadullisessa tutkimuksessa
voivat olla mm. osallistava havainnointi, vapaamuotoinen haastattelu, ryhméakeskus-
telut ja omaelamakertojen kayttd. Naiden menetelmien lisdksi laadullinen tutkimus
kayttaa paljon erilaisia dokumentteja, kuten lehtia, kirjoja ja tv-ohjelmia. Johtopaatok-
set tehdaan ilman tilastomatemaattisia keinoja, vaikka niitakin voidaan jossain maarin

kayttaa, esimerkkina prosenttiluvut. (Hirsjarvi & Huttunen 1995, 179-202.)

Laadulliset tutkimukset ovat usein hypoteesittomia. Tutkimuksen toteuttamisessa tar-
vitaan taustateoriaa, mutta teoria voi olla myos paamaarana. (Eskola & Suoranta 1998,
19, 81.) Aineiston kerdamisessa kdytetdaan yleensa harkinnanvaraista otantaa. Tutkit-
tavia yksikoita ei valita paljon ja tutkiminen tapahtuu perusteellisesti, jolloin aineiston
laatu on tarkeda. Aineisto pyritdan valitsemaan tarkoituksenmukaisesti ja teoreetti-

sesti perustellen. (Eskola & Suoranta 1998, 60-61.)



24

4.2 Puolistrukturoitu haastattelu

Tiedonkeruumuotona haastattelu on yksi kdytetyimmista. Haastattelun menetelmana
on hyvin joustava, ja sopii ndin erilaisiin tutkimustarkoituksiin. Haastattelun hyotyja
ovat esimerkiksi se, etta vastauksia voidaan selventda haastattelu hetkessa ja voidaan
myo0s syventda saatavia tietoja pyytamalla perusteluja mielipiteille. Haastattelun hait-
toja tutkimustarkoituksena ovat sen aikaa vievyys seka haastatteluaineiston analysoin-
nin, tulkinnan ja raportoinnin ongelmallisuus, silld valmiita malleja ei ole tarjolla. (Hirs-

jarvi & Hurme 2011, 35-35.)

Puolistrukturoitu haastattelu eli teemahaastattelu on haastattelumenetelma, jota
kdytetaan laadullisessa tutkimuksessa. Haastattelu on keskustelunomainen, ja esitet-
tavat kysymykset on laadittu etukadteen, joskin niiden paikkaa voi vaihdella niin halu-
tessaan. Kysymyksia voi jattdda myos pois tai lisdtd. Teemahaastattelussa on nain
enemman madritelty rakenne kuin avoimessa haastattelussa, mutta valjempi rakenne
kuin strukturoidussa haastattelussa. (Alastalo 2005, 67.) Teemahaastattelu nimensa
mukaisesti kohdistuu tiettyihin teemoihin, joista keskustellaan (Hirsjarvi & Hurme

2011, 47).

Valitsin teemahaastattelun haastattelumuodoksi, silla teemana oli nimenomaan ryh-
maopetus instrumenttiopetuksessa, lisdksi halusin haastattelusta enemman keskuste-
lunomaisen. Aineiston danitin haastateltavan suostumuksella. Kun aineisto on keratty
haastattelussa, tutkija joko litteroi eli puhtaaksikirjoittaa haastattelun, tai koodaa paa-
telmid ja teemoja suoraan tallennetusta aineistosta. Litterointi on naista yleisempi, ja
se on helpointa, kun haastateltavia on vain muutama ja kun haastattelu ei ole kestanyt
pitkdan. (Hirsjarvi & Hurme 2011, 138.) My®0s itse kaytin litterointia, ja se auttoi aineis-

ton analysoinnissa.

4.3 Kysely ja haastattelu instrumenttiopettajille

Tein kyselyn jo tydeldamassa oleville soitonopettajille, jolla halusin kartoittaa opettajien
ajatuksia, kokemuksia ja mahdollisia ennakkoluuloja ryhmaopetusta kohtaan. Halusin
myos selvittdad opettajien valmiuksia toteuttaa instrumenttiopetusta ryhmassa. Pyrin

saamaan vastauksia sekd nuoremmilta, ettd vanhemmilta opettajilta, ja selvittamaan
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onko heidan ajatuksissa eroavaisuuksia. Kyselyn ldhetin eteenpdin neljan eri musiik-
kiopiston opintotoimistoihin, jotka valittivat kyselyn eteenpain opettajille. Vastauksia
sain yhteensa 5. Lisdksi haastattelin pianonsoiton opettajaa, kenella tiesin olevan jo
kokemusta ryhmaopetuksesta, ja liitin sen osaksi tutkimustani. Haastattelussa kaytin

pohjana samoja kysymyksia kuin kyselylomakkeessa musiikkiopistoille.

Opettajat A, B, C, D ja E vastasivat kyselyyn kirjallisesti. Opettaja F oli taas haastatelta-
vana. Opettaja A opettaa viulua seka alttoviulua ja opetusuraa on takana noin 30
vuotta. Opettaja B opettaa pianonsoittoa ja opetusvuosia on noin 15 vuotta. Opettaja
Cja D toimivat myos pianonsoitonopettajina. Opettaja C on opettanut 4 vuotta ja opet-
taja D puoli vuotta valmistuttuaan seka viimeiset 5 vuotta valmistuneena ja opintojen
ohella. Opettaja E on toiminut sellonsoiton opettajana paatoimisesti 5 vuotta, seka
opintojen ohella vuodesta 2008 alkaen. Opettaja F on toiminut opetusalalla 15 vuotta

ja on nykyaan pianonsoitonopettaja ja rehtori.

Kuvio 1 Opettajien opetuskokemus vuosina
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5 Tulokset

5.1 Opettajien valmiudet toteuttaa ryhmaopetusta

Opettajista kaikki paitsi opettaja C olisivat valmiita toteuttamaan ryhmaopetusta

oman instrumenttinsa opetuksessa. Hinen mielestaan instrumentin soittamisessa on



26

omat yksilolliset haasteensa jokaisella oppilaalla, joten ryhmassa olisi haastavaa huo-
mioida kaikki oppilaat ja antaa tarpeeksi yksil6llista ohjausta. Kaikki opettajat pitivat
yksilGllisia soittotunteja valttamattomina tavoitteellisessa instrumentin opiskelussa, ja
ryhmaopetuksen vain lisdna yksildopetuksen rinnalla. Myos kaikki olivat yhta mielts,
ettd ryhmaopetuksessa oppilaiden tulisi olla samalla tasolla musiikillisilta valmiuksil-
taan. Opettajat A, B, D ja E pitivat ryhmaopetuksen toteuttamista osana alkeisopetusta
hyvana ideana.
Ainoastaan ryhmdopetuksessa oleminen pianistien kohdalla sopii mieles-
tdni tavoitteellisessa musiikin opiskelussa vain aloittelijoille ja silloinkin
melko pienille (n. 4-8v.). Heiddn kanssaan aloittaminen leikinomaisesti
onnistuu hyvin myés parina tai pienessd ryhmdssd, mikdéli ovat suurin piir-
tein saman ikdisid ja musiikilliset valmiudet eivdt ole hirvedn kaukana toi-
sistaan. Tdssd tapauksessa yhdessé aloittaminen voi hyvinkin tukea hei-
ddn opiskeluaan alkuvaiheessa. Mybéhemmin tulee joka tapauksessa
eteen yksiléllisié eroja yhd enemmdin, jolloin ei ole mielestéini mielekdstd
oppimisen kannalta pitéé ryhmdssd. (Opettaja B)
Vanhempien oppilaiden kohdalla opettajat B ja D mainitsivat ryhmatunnit yhteissoit-
toprojektit, joilla kuunneltaisiin toisten soittoa. Tdma toisi vaihtelevuutta opetukseen

ja motivaatiota opiskeluun, silld my6s ryhmassa voidaan opetella monenlaisia taitoja.

Pidemmidillé olevien oppilaiden (3/3 tasoisten ja D-kurssia suorittavien)
kanssa voitaisiin esimerkiksi kerran kuukaudessa pitdd luokkatunti, jossa
kuunnellaan toisten soittoa. Se voi liséiksi auttaa esiintymisjénnittdjiin ja
toisten soiton kuunteleminen voi toimia hyvidnd motivaationa omalle
harjoittelulle. (Opettaja D)

Opettaja D:n mainitsemasta 3/3 tasosta kaytetdan nykyaan nimea perustaso 3. Ryh-
makoon puolesta ihanteellisimmaksi ryhméakooksi todettiin 2-4 oppilasta. Opettajat D
ja E eivat ottaisi oppilaita enempaa kuin kaksi, jotta oppilaat pystyttaisiin huomioi-
maan riittavan hyvin ja ryhmadynamiikka toimisi.
Olisin valmis opettamaan ryhmdd ja ryhmdssd olisi kaksi lasta. Silloin mo-
lemmat pystyy huomioimaan yksiléind. Isommassa ryhmdissé ero koros-
tuu, jos joku/jotkut lapsista erottuvat muista temperamentiltaan. Kah-
den hengen ryhmdissd erilaisetkin lapset ovat keskendiéin yhtd vahvoilla,

kun esim. vilkkaita ei ole lukumddrdllisesti enempdd kuin rauhallisia.
(Opettaja E)

Opettaja F on opettanut myos useampaa kuin neljaa oppilasta yhta aikaa, mutta koki
olevansa mukavuusalueellansa parhaiten 2-4 oppilaan kanssa. Ryhmakoko riippuu

myo6s opetuksen tavoitteista. Jos tavoitteena on ”soitella”, ryhmassa hanen mielestaan
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ryhmassa voisi olla jopa kahdeksankin oppilasta, mutta jos tavoitteena on taas oppia
klassisen musiikin tekniikoita ja asioita niin silloin kuusi olisi maksimi. Eritasoiset oppi-
laat ovat myds taustalla ryhnmakokoa miettiessa.

Olisin valmis antamaan myés ryhmdopetusta 2-3 oppilaan ryhmiille.

Isommassa ryhmdssd on helposti liian erilaiset oppimisvauhdit ja osa voi
turhautua, jos joutuu odottamaan kun neuvotaan muita. (Opettaja A)

5.2 Opettajien kokemuksia ryhmaopetuksesta

Kaikilla paitsi opettaja C:lla ja D:1la oli kokemusta oman instrumenttinsa ryhmaopetuk-
sesta, paadosin alkeisopetuksessa. Opettaja D kuitenkin opettaa talla hetkelld pop-
pianoryhmaa, joka toimii enemmankin harrasteryhmana oppilaiden omien klassisen

pianon opintojen ohessa. Opetus ei siis ole niin tavoitteellista.

Ryhmédopetuksen toteuttamisesta opettajilla A, B, E ja F oli padosin positiivisia koke-
muksia. Opettaja B oli kdaynyt ryhmatunneilla lapi pianonsoiton alkeita, nuotinluvun
opettelua myos pelien ja leikkien avulla, prima vistaa, asteikkosoittoa ja yhteissoitto-
versioita sointumerkkien ja melodian pohjalta. Opettaja F oli kdynyt ryhmatunneilla
lapi perussykkeen opettelua, varsinkin alkeisopetuksessa, seka kouluikaisten aloitteli-
joiden ja pidemmalld olevien oppilaiden kanssa stemmaharjoittelua. Opettaja F piti
tarkedna, ja pyrki omassa opetuksessaan, ettd joka tunnilla olisi jotain jossa kaikki oli-

sivat yhta aikaa pianon aarella.

My0s opettaja E pyrki soitattamaan lapsia yhta aikaa mahdollisimman paljon. Jousi-
harjoituksia han oli kdynyt erikseen oppilaiden kanssa ja keksinyt vilkkaille lapsipareille
jotain oheispuuhaa, jota toinen tekee silla valin, kun toista ohjataan. Lisdksi opettaja E
mainitsi vanhempien hyodyntamisen harjoituksissa.
Minulla oppilaiden vanhemmat ovat lapsen idstd riippuen mukana tun-
neilla ainakin ensimmdisen vuoden, joten olen viilillé laittanut lapset te-
kemddn jousiharjoituksia vanhempiensa kanssa ja kdynyt auttamassa
vuoroon kumpaakin paria - se voi olla jousisoittimiin perehtymdttémille

vanhemmille aluksi haastavaa mutta silti isoksi avuksi kotiharjoittelussa
(Opettaja E)

Opettajat A, E ja F olivat toteuttaneet opetusta ryhmassa sekd oppilaiden soittaessa

yksin vuorotellen toisten kuunnellessa seka yhdessa soittaen. Ryhmassa annettavasta
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yksilOllisesta ohjauksesta koettiin ongelmaksi ryhmalaisten yksil6lliset keskittymisky-
vyt. Opettaja F mainitsi jokaisen ryhman eroavaisuudet; joidenkin ryhmalaisten kanssa
onnistuu se, etta yksi soittaa ja toiset kuuntelevat, mutta jos tunnilla on yhtdan levot-
tomuutta, téllainen jarjestely ei onnistu. Tuntisuunnittelu ja opetustapa pitaa suunni-

tella siis ryhman mukaan.
My0s opettajalla A oli kokemuksia ei toimivista ryhmista.

Olen antanut instrumenttiopetusta ryhmdlle kansalaisopiston puolella.
Jotkut ryhmdt toimivat hyvin, oppilaat suunnilleen saman tasoisia ja ete-
nivét suunnilleen samaan tahtiin. Yksi ryhmd taas ei toiminut ollenkaan,
joku olisi tarvinnut enemmdn ohjausta ja yhden oppilaan keskittymisky-
vyn puute tarttui myés muihin. (Opettaja A)
Opettaja E pyrki ryhmid muodostaessaan varmistamaan, etta oppilaat ovat suurin piir-
tein saman ikaisid, soittotaitojensa puolesta saman tasoisia ja harjoittelisivat suurin
piirtein yhta paljon, jotta tunnit pystyttdisiin suunnittelemaan haastavuudeltaan sopi-
viksi jokaiselle oppilaalle. Kun haastetta on tarpeeksi jokaiselle, myds oppiminen on
mahdollista. Lisaksi hdan koki samaa sukupuolta olevien ja temperamentiltaan saman-
kaltaisten oppilaiden parantavan yleensa ryhman toimintaa. Han koki tyttovaltaisessa
harrastuksessa pareina soittavien poikien jatkavan todenndkdisemmin soittoharras-
tusta, kuin esimerkiksi pojan, jonka soittoparina on ollut tytto. Vilkkaampien oppilai-

den kohdalla opettaja E oli suunnitellut tunnit toiminnallisemmaksi. Leikinomaisempi

ote ja "jutustelu” on hdnen mielestaan palvellut tassa tapauksessa molempia oppilaita.

5.3 Hyddyt ja haitat ryhmaopetuksessa

Opettaja C ei kokenut ryhmaopetuksessa pedagogisesti hyotyja, mutta naki siind muita
hyotyja, kuten sosiaalisuus ja motivointi.
Ryhmdopetuksessa, varsinkin pianisteille, sosiaalisuus ja yhdessd tekemi-
nen voivat tuoda mukavaa vaihtelua, silld piano instrumenttina on aika
yksindinen soitin, verrattuna moniin orkesterisoittimiin. Kuitenkin tavoit-

teellisessa instrumenttiopetuksessa yksilétunnit ovat mielestdni vdlttd-
mdttémid oppilaan kehitystd ajatellen. (Opettaja C)

Hyodyiksi muut opettajat mainitsivat vertaisoppimisen, yhteisollisyyden, yhdessa soit-

tamisen ilon, motivoinnin, vuorovaikutustaitojen kehittymisen, pulssissa pysymisen,



29

vertaistuen seka yhteissoittotaitojen kehittymisen. Opettaja D mainitsi toisten soiton
kuuntelemisen antavan nakemyksid myds omaan soittoon, seka samalla laajempaa tu-
tustumista esimerkiksi oman instrumentin ohjelmistoon ja saveltdjiin. Opettaja E ko-
rosti soittokaverin tarkeytta lapselle, ja sen ettd soittaminen on hauskaa yhdessa ka-
verin kanssa. Parhaimmillaan soittopari innostaa harjoittelemaan enemman, ja lisdksi
se auttaa harjoittelemaan yhteissoittoa alusta asti. Han koki pareina soittavat pikkuop-
pilaat usein motivoituneempina kuin yksin tunneilla kdyvat oppilaat. Hinen mielestaan
toinen oppilas voi oppia my0ds toiselta oppilaalta: “— —lapset myés oppivat toisiltaan:
kun toinen oivaltaa jotain, niin soittoparikin nappaa sen usein nopeammin toiselta lap-

selta kuin opettajalta” (Opettaja E)

Opettaja F piti tarkedna, ettd yhteissoittotaitoja kehitetaan heti lapsen soittoharras-
tuksen alusta lahtien. Opettaja A mainitsi lisdksi opettajan nakdkulmasta hyodyksi
ajankayton, kun jonkun asian voi opettaa yhta aikaa useammalle oppilaalle. Opettaja
F korosti lisaksi sosiaalisuutta ja positiivista ryhmapainetta.
Sosiaalisuus ehdottomasti! Se ettd ne lapset tutustuu toisiinsa ja niilld on
luultavasti, toivon mukaan, kiva tulla koska siellé on ne tietyt tyypit. Ja
hyvdssd tapauksessa ryhmdpaine positiivisella tavalla: toi toinen on op-
pinut niin mdékin opin tai hei se on nyt harjoitellut noin hyvin niin mdékin
haluan harjoitella sen noin hyvin. Toki téd voi kddntyd myds pdinvastoin,
ettd tota jos on hirvedn monta sellaista jota ei yhtddn kiinnosta tai ei yh-

tddn harjoittele niin saattaa niitd innokkaitakin véhdn vetdd mukaan sii-
hen. (Opettaja F)

Opettaja B ei kokenut ryhmaopetuksessa mitadn haittoja. Muut opettajat mainitsivat
haitoiksi eritasoiset oppilaat, ryhman sisdiset kemia ongelmat sekd opettajan haasteen
keskittya oppilaisiin yhta aikaa ja antaa tarpeeksi yksilollista palautetta ja ohjausta. Li-
saksi opettaja C mainitsi ryhmalaisten oman vastuun.
Oma harjoittelu nousee toisaalta vield tdrkedmmdksi ryhmdssd, ja se
vaatii oppilailta sitoutumista opiskeluun. Jos toinen I6ysdilee esimerkiksi

harjoittelun kanssa ja toinen taas opiskelee ahkerasti. Mitkéd vaikutukset
tdllé on tunnolliseen oppilaaseen? (Opettaja C)

Opettaja E piti haasteellisena soittoasentojen auttamisen, kun kddet eivat riita autta-
maan kahta oppilasta. Omassa opetuksessaan han oli antanut toiselle oppilaalle jotain
muuta tekemistd yhdessa vanhemman kanssa, silld valin kun han oli tehnyt jousihar-
joituksia toisen oppilaan kanssa. Opettajat D ja F mainitsivat haasteeksi tuntisuunnit-

telun, joka vaatii enemman rdatalointia, varsinkin jos ryhmassa on paljon eritasoisia
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oppilaita. Hyvassa tapauksessa tasoerot koettiin kuitenkin motivoivana, jos toinen op-
pilas haluaa soittaa yhta hyvin kuin toinen.
— — ettd sen ryhmdn opetuksen suunnitteleminen on joskus vaikeeta,
koska lapset edistyy eri tahtia. Et jos ryhmdssd on tosi epditasaisesti ja-
kautunut se kuinka nopeasti he oppii, toki siihen voi yrittdd aina tehdd sit
semmosia tehtdvid ettd vaikka stemmoja taikka muita ettd se tasoero

pystytddn huomioimaan, mutta se vaatii tietenkin suunnittelua. Ettd se
on ikddn kuin saattaa olla tyélddmpdd opettaa. (Opettaja F)

Opettaja F ja A mainitsivat lisaksi haitaksi ryhman negatiivisuuden leviamisen. Opettaja
F koki myos lasten suuret luonne-erot haasteena, esimerkiksi todella ujot lapset. Tal-
lainen lapsi voi kokea ryhmassa toimimisen jannittdvana, ja se voi luoda esimerkiksi
erilaisia lukkoja tai epaonnistumisen pelkoa. Ryhmassa toimimista voidaan kuitenkin
harjoitella ja lapsi voi my0Os sopeutua tilanteeseen. Lapsi joka on tottunut ryhmassa
olemiseen osaa my0ds toimia luontevammin ryhmassa.

— —ja hyvdssd tapauksessa se asiaa alkaa niinku parantua ja tota helpot-

tua myds ehkd muualla kuin vain sielld soittotunnilla. Mutta ettd se on

sellainen mistd, no et on joitain yksittdis tapauksia joille se ei sit vaan
ikééin kuin ala toimia. (Opettaja F)

5.4 Tulevaisuuden nakemykset ryhmaopetuksesta

Kaikki opettajat uskoivat, ettd ryhmaopetus tulee osittain lisddantymaan osana instru-
menttiopetusta. Ryhmaopetus nahtiin kuitenkin yksilétuntien rinnalla tukemassa op-
pimista ja pidemmalla olevien oppilaiden kanssa yksilotunnit ndhtiin valttamattomina
oppimisen kannalta.
Varsinkin omien soittotuntien - vaikka lyhyidenkin - rinnalla kulkeva ryh-
mdtunti vie soittoharrastusta paljon eteenpdin. Sen sijaan tulevien am-

mattilaisten ja jo vihdn pitemmdille ehtineiden harrastajien tarpeita pal-
velevat parhaiten omat soittotunnit. (Opettaja E)

Opettaja C naki taustalla rahan vaikutuksen, mutta toivoi ettd musiikkiopistoja ei pa-
kotettaisi rynmaopetuksen pitdmiseen instrumenttiopetuksessa. Opettaja B uskoi ryh-
maopetuksen lisdantyvan enemman alkeisopetuksessa.
Luulen ettd ryhmdopetus tulee entistd enemmdn yksilbopetuksen rin-
nalle, mutta en usko ettd se tulee korvaamaan yksiléopetusta. Alkeisope-

tuksessa voi olla ettd ryhmdopetus yksilbopetuksen korvaajana tulee li-
sddntymddn. (Opettaja B)
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Opettaja D piti yksilotunteja tarkeana oppilaan kehityksen kannalta ja han naki ryhma-
opetuksen enemmankin kerran kuukaudessa jarjestettavana luokkatuntina, jossa soi-
tettaisiin omia kappaleita, kaytaisiin teknisia asioita |api tai opiskeltaisiin osittain myos
musiikin perusteita. Hinen mielestaan oikean soittotekniikan ja —asennon loytdminen
vaatii jatkuvaa huomiointia opettajalta, ja naita pystytdan parhaiten valvomaan hen-
kilokohtaisilla soittotunneilla.

— — jtse nékisin ennemminkin ryhmdtuntien hyédyntédmisen luokkatun-

teina kerran kuukaudessa, joka vihennettdisiin jokaisen oppilaan omasta

soittotunnista. Tdélldkin kerran kuukaudessa tapahtuvalla ryhmdtunnilla
saataisiin siten sddstettyd. (Opettaja D)

Opettaja F pohti asiakkaiden valmiutta ryhmaopetuksen lisdantymiseen.
— —asiakkailta kuultua, tai jos mé mietin millaisia asiakkaita meilld kdy,
niin osa ehdottomasti haluaa yksiléopetusta. Ettd he kuitenkin tavallaan,
md en tiedd onko se asiakasmassa vield ihan valmis siihen ryhmdopetuk-

seen. Et osa on joo, osa oikein kysyy sitd, mutta osa selvdsti ei halua ryh-
mddn vaan nimenomaan yksityisopetusta. (Opettaja F)

Opettaja F oli myo6s kuullut ja lukenut, ettd paakaupunkiseudulla kaytettdisiin enem-
man ryhmaopetusta ja jotkut musiikkialan ihmisistad olisivat sitd mielta, etta taiteen
perusopetuksen yleisellad puolella pitdisi antaa pelkkda ryhmaopetusta. ”— —ja sit siellé
on joitain tahoja joissa se toimii ihan dlyttémdén hyvin se ryhmdopetus ja he tietysti on
sit sité mieltd et se on tosi hyvd juttu” (Opettaja F) Kokemuksella ryhmaopetuksesta

on hanen mielestdan vaikutusta ryhmaopetuksen asennoitumiseen.

Opettaja F oli sitd mieltd, ettd ryhmaopetusta kannattaa ehdottomasti lisdta, mutta ei
nahnyt mitaan syyta sille miksi sen taytyisi korvata taysin yksilétunnit niille ketka niita
haluavat. Opetustapa riippuu myos asiakkaan toiveista. Hinen mielestdan, jos tavoit-
teet ja etenemistahti ovat hieman matalammalla voi ryhmaopetus palvella hyvin op-
pilasta. Opettaja F oli vakaasti sitd mielta, ettd ryhmassa voidaan myds oppia teknisia
asioita, mutta ei ollut varma siita, kuinka pitkalle ryhmaopetusta voidaan vied3, jotta

saman tasoinen oppiminen kuin yksiléopetuksessa olisi mahdollista.
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5.5 Yhteenveto vastauksista

Kyselyn vastauksista ja haastattelusta kavi ilmi, ettd tavoitteellisessa instrumentin
opiskelussa henkilokohtaisia soittotunteja pidetdan tarkeana ja tarpeellisena. Opetta-
jat olivat kuitenkin yhtd lukuun ottamatta valmiita toteuttamaan ryhmaopetusta
omassa instrumentissaan ja suurimmalla osalla oli siitd jo aikaisempaa kokemusta.

Ryhmédopetus nahtiin ennemminkin yksildopetuksen rinnalla tukemassa opetusta.

Orkesterisoitinten kohdalla opettajat ovat ehka tottuneet enemman ryhman opetta-
miseen orkesterien ja kamarimusiikin kautta kuin esimerkiksi piano-opettajat. Tama
tuli myos ilmi tutkimuksessani piano-opettajien vastauksissa. Piano instrumenttina on
usein yksindinen soitin, ja pianisteilta puuttuu “oma orkesterinsa”, johon taas moni

orkesterisoitinta soittava lapsi paasee musiikkiopisto-opintojensa aikana.

Opettajat pitivat myos ldhes yksimielisesti alkeisopetuksen toteuttamista ryhmassa
toimivana opetusmuotona. Henkil6kohtaisia soittotunteja opettajat pitivat sita tarke-
ampana mita pidemmallad oppilas on omissa instrumenttiopinnoissaan. Ryhmaopetuk-
sen hyodyista ja haitoista opettajilla nousi lahes samoja ajatuksia. Hyodyiksi koettiin
yksimielisesti sosiaalisuus, vertaisoppiminen ja motivointi. Haitoiksi taas ryhman hal-

linta ja jokaisen oppilaan riittdva huomioiminen.

Kyselyyn ja haastatteluun vastanneista opettajista kaikki opettajat, jotka olivat toteut-
taneet ryhmdaopetusta, kokivat sen hyodyllisend osana omia instrumenttiopintoja.
Opettajista taas ne joilla ei ollut kokemusta lainkaan tai vahan suhtautuivat ryhmaope-

tukseen ennakkoluuloisemmin.

Ryhmdopetus nayttaa jakavan mielipiteita opettajien keskuudessa. Yksiloopetus inst-
rumenttiopetuksessa on ollut vallitseva opetusmuoto satoja vuosia ja se nakyy opet-
tajien asenteissa ryhmaopetusta kohtaan. Ryhmaopetuksen toteuttaminen nayttaisi
vaativan myo0s paljon kokemusta, ja nykyiselld opettajakunnalla ei valttamatta ole val-
miuksia toteuttaa ryhmaopetusta. Jos siis opettajilla olisi koulutusta ja tata kautta ko-
kemusta ryhmdopetuksesta, ennakkoluulot ryhmaopetusta kohtaan voisivat viahen-

tya, kun huomattaisiin ryhnmaopetuksen tuomat lisahyodyt.
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6 Pohdinta

Ryhmé&opetus on ajankohtainen puheenaihe taman paivan musiikkioppilaitoksissa, ja
sen takia halusinkin liittaa sen osaksi opinnaytetyotani. Ryhmaopetus jakaa paljon mie-
lipiteita opettajakunnassa ja opinndytetyoni tavoitteena oli selvittda soitonopettajien

asenteita instrumenttiopetuksen ryhmaopetusta kohtaan.

Opinndytetyota aloittaessani huomasin, ettd aiheeseen liittyvaa lahdemateriaalia ei
loytynyt paljoa. Siis nimenomaan, kun miettii ryhmdopetusta instrumenttiopetuk-
sessa. Taman takia otin tietoperustaani kirjallisuutta koulumaailmasta ja siella toteu-
tettavasta ryhmaopetuksesta. Yhteistoiminnallinen oppiminen eli ryhmassa tapahtuva
oppiminen on ajankohtainen aihe myds koulumaailmassa, ja sieltd voitaisiin varmasti

saada ideoita ja kdytanteitd myos instrumenttiopetuksen puolelle.

Koin lahdekirjallisuuden loytamisen instrumenttiopetuksen ryhmaopetuksesta hie-
man haastavaksi, eika aineistoa l0ytynyt niin paljon. Loysin onnekseni kuitenkin muu-
taman hyvan artikkelin, jotka koskivat tdysin ryhmdopetusta instrumenttiopetuksessa,
ja kaytinkin naita tietoperustassani aika paljon. Tutustumalla syyskuussa tulleisiin uu-
siin taiteen perusopetuksen yleisen ja laajan oppimaaran opetussuunnitelmiin, halusin
lisdksi selvittda, onko ryhmaopetuksen toteuttamista maaritelty mitenkdan opetushal-
lituksen puolesta. Kavi ilmi, ettd ei varsinaisesti. Musiikkiopistoilla on melko vapaat ka-
det opetuksen toteutuksen suhteen, kunhan se tukee oppilaan oppimista. Myés mu-
siikin opiskelu on sosiaalista toimintaa ja sosiaalisten taitojen ja vuorovaikutustaitojen
oppiminen nahtiin molemmissa opetussuunnitelmissa osana opintoja. Ryhmassa ta-
pahtuva oppiminen nahtiin Idhinna yhteismusisointina molemmissa opetussuunnitel-

missa.

Motivointi nousi keskeiseksi seka yhteistoiminnallisessa oppimisessa ettd klassisen
musiikin ryhmaopetuksessa. Myds tutkimuksessa lahes kaikki opettajat kokivat ryhma-
tunnit motivoiviksi oppilaille, ja ndin positiivisena lisana soitto-opinnoissa. Erityisesti
sosiaalisuus ja yhdessa kaverin kanssa harrastaminen koettiin motivoiviksi oppilaille
opettajien osalta. Yhteistoiminnallisessa oppimisessa opettaja nahtiin enemman oh-
jaajana kuin opettajana. Instrumenttiopetuksessa taas opettajalla on suurempi rooli

opetuksessa, eika oppilaille voi antaa yhta suurta vastuuta opetuksessa. Tama tuli esiin
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myos tutkimuksessa opettajien mainitessa jatkuvan huomioimisen tarkeys esimerkiksi

soittoasentojen suhteen.

Yhteistoiminnallisessa oppimisessa kehotettiin tekem&dan ryhmistd mahdollisimman
heterogeenisid. Instrumenttiopetuksen kohdalla taas aikaisempien tutkimuksien ja
myos tutkimukseni opettajien mukaan ryhmat kannattaa muodostaa mahdollisimman
homogeenisiksi oppimisen kannalta. Suuret tasoerot eivat siis palvele ryhmaopetuk-
sessa instrumenttiopetuksen kohdalla. Luokassa oppilaat ovat yleensd samana vuonna
syntyneitd ja myos instrumenttiopettajat olivat sitd mielta, ettda ryhmalaisten kannat-

taa olla saman ikdisid, osa suosi jopa samaa sukupuolta.

Yhteistoiminnallisen oppimisen yksildllinen vastuu ja positiivinen sosiaalinen riippu-
vuus nousivat esiin myos tutkimuksessa. Yksil6llinen vastuu, eli oman harjoittelun tar-
keys ryhmadssé ja jokaisen oppilaan sitoutuminen nousivat esiin myds opettajien vas-
tauksissa. Opettajat kokivat ei-harjoittelevien tai ei-motivoituneiden oppilaiden hairit-
sevan toisten oppilaiden oppimista. Tutkimuksessa opettajat mainitsivat ryhmaope-
tuksen tuntisuunnittelun enemman aikaa vievana, mutta eivat maininneet tuntisuun-
nitelman monipuolisuutta ja vaihtelevuutta yhtena motivointi keinona. Tama tuli esiin

taas instrumenttiopetuksen ryhmaopetuksen tietoperustassa.

Kyselylld ja yhdelld haastattelulla nykyisille instrumenttiopettajille halusin kartoittaa
heidan ajatuksiaan ryhmaopetuksesta. Onko se toimiva opetusmuoto soitonopetuk-
sessa? Onko heilla siitd kokemusta, ja millaiseksi he ovat sen kokeneet? Entapa mita

hyotyja ja haittoja siind on heiddan mielestansa?

Kyselyn ldhetin sdahkopostitse neljan eri musiikkiopiston opintotoimistoon, josta kysely
vélitettiin eteenpain opettajille. Vastauksia sain viisi. Kahdesta opintotoimistosta sain
vastauksen, ettd viestini on vélitetty eteenpain opettajille. En voi sanoa siis tarkasti,
kuinka moni opettaja sai loppujen lopuksi kyselyni. Epdilen, ettd vain paatoimisille
opettajille on ldhetetty kysely, silld usein sivutoimisilla opettajilla ei ole talon omaa
sahkopostia. Lisdksi kaikissa ndissa musiikkiopistoissa toimii muskari- ja mupeopetus,
sekd kevyen musiikin instrumenttien opetus. Taman perusteella kaikki opettajat eivat
ehka ole myodskaan kokeneet kyselyn koskevan heit3, silla kysely koski klassisen musii-

kin instrumenttiopetuksen ryhmaopetusta.
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Jalkeen pain mietittyna vastausmaara olisi voinut olla ehka suurempi, jos kysely olisi
toteutettu tdysin anonyymind. Vastauksia kdvin tietysti nimettomina |api opinnayte-
tydssani, mutta sahkopostitse saadut vastaukset eivat pysy taysin anonyymeina mi-
nulle. Tama on voinut vaikuttaa jonkun vastaamatta jattamiseen. Esimerkiksi nettilin-
kin kautta tehty kysely olisi pystytty tekemaan taysin anonyymina. Myos henkilokoh-
tainen yhteydenotto esimerkiksi sdahkopostitse olisi voinut toimia tehokkaampana.
Tata kaytinkin joidenkin opettajien kohdalla, naista kolme tuotti myos tulosta. Toisek-
seen kyselylomakkeet eivat ole yhtda varmoja vastausten osalta kuin haastattelut, ja

moni jattaakin vastaamatta kyselylomakkeisiin.

Useampi haastattelu olisi voinut toimia myos tutkimukseni toteuttamisessa, ja koinkin
haastattelun paremmaksi tavaksi toteuttaa tutkimus. Haastattelu on varmempi tapa
saada materiaalia, kunhan 16ytaa haastateltavat ihmiset. Lisaksi haastattelutilanteessa
pystyy esittdmaan tarkentavia lisdkysymyksia seka kysymaan perusteluja vastauksille.
Useamman haastattelun analysoiminen ja litterointi on kuitenkin haastavampaa ja
enemman aikaa vievas, ja se osaltaan vaikutti myos siihen miksi paadyin lopulta kyse-

lyn toteuttamiseen.

Vahdinen vastausmaara kyselyssa ei tee tutkimuksestani siis kovin luotettavaa, eika
sen pohjalta voi tehda sen suurempia johtopaatoksia. Monista yhteydenotoistani huo-
limatta vastausmaara jai valitettavan suppeaksi. Lisdksi olisin toivonut saavani vas-
tauksia useamman eri instrumentin opettajalta. Instrumenttikohtaisia eroja ei siis tul-

lut paljon esiin, kun vastaajina oli viulu-, sello- ja piano-opettajat.

Sain kuitenkin mielestani hyvaa materiaalia opettajilta tutkimukseeni, ja opettajien
vastauksissa nousi esiin samoja ajatuksia kuin ryhmaopetuksen tietoperustassa ja
aiemmissa tutkimuksissa. N&aitad olivat ryhman homogeenisyys, vaativampi tuntisuun-
nittelu, ryhman hallintataidot, sosiaalisuus ja motivointi. Tutkimuksessa opettajat oli-
vat myo0s sitd mieltd, ettd ryhmaopetus tulee nousemaan enemman esille yksildope-
tuksen rinnalle. Henkilokohtaisia soittotunteja pidettiin kuitenkin tarkeina tavoitteel-
lisessa instrumenttiopetuksessa. Monet opettajista nakivat taustalla myos rahan ja

ryhmaopetuksen toimivana opetusmuotona alkeisopetuksessa.
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Yhteistoiminnallisessa oppimisessa oppimiskasitys on sosiokonstruktivistinen ja myos
taiteen perusopetuksen opetussuunnitelmissa korostettiin sosiaalisuutta ja oppijaléh-
toisyytta. Myos tutkimuksessa opettajat nakivat ryhmaopetuksessa sosiaalisuuden
hyotyna ja siten ehkd mielekkdampana tapana lapselle oppia yhdessa kavereiden
kanssa. Tutkimuksessa tuli kuitenkin vastaan myos oppilaiden luonne-erot ja suuret

luonne-erot koettiin haasteellisina ryhmaopetuksessa.

Yhteistoiminnallisessa opetuksessa ryhméakooksi suositeltiin maksimissaan viisi oppi-
lasta. Tutkimuksessa opettajat suosivat myos noin 2-4 hengen ryhmia, jotta oppimi-
nen olisi mahdollista. Ryhmakoon kasvaessa ryhman sosiaalinen vuorovaikutus moni-
mutkaistuu, joka ei palvele oppimista ja lisdksi instrumenttiopetuksessa ryhmakoon

kasvaessa jokaisen ryhmaldisen huomioiminen vaikeutuu.

Ryhméan opettamisessa on omat haasteensa verrattuna yksildopetukseen. Ryhmassa
on kyettava huomioimaan erikseen yksilot, mutta myos koko ryhma. Moni instrument-
tiopettaja on varmasti omissa opinnoissaan saanut ohjausta nimenomaan yksiléope-
tukseen, ja ensimmaiset ryhmdopetustunnit saattavat tulla vastaan vasta itse tyoela-
massa. Kokemattomuus ryhmaopetuksesta saattaa luoda myo6s ennakkoluuloja opet-
tajille opetustavan toimivuudesta. Tutkimuksessakin kavi ilmi, ettd opettajat joilla oli
kokemusta ryhmaopetuksesta sekd sen toimivuudesta ja myods toimimattomuudesta

suhtautuivat myonteisemmin ryhmaopetukseen.

Tutkimuksessa uutena tietona tuli saman sukupuolen suosiminen ryhmaopetuksessa.
Saman sukupuolen suosiminen oli mielestani perusteltua miettien instrumenttiharras-
tuksen tyttovaltaisuutta. Opettaja, joka tata suosi olikin kokenut ryhmassa yhdessa
soittavien poikien jatkavan soittoharrastusta todenndkdisemmin kuin esimerkiksi se-

karyhmassa soittaneet pojat.

Itse olin jopa yllattynyt siitd, kuinka ldhes kaikilla kyselyyn ja haastatteluun vastan-
neista opettajista oli kokemusta instrumenttiopetuksen ryhmaopetuksesta. Selates-
sani eri musiikkiopistojen sivuja olin myos hieman yllattynyt, kuinka paljon sita on tar-
jolla jo tanakin paivana. Olin olettanut ryhmaopetuksen olevan vield vahdisempaa.
Olin varautunut myos ristiriitaisempiin tuloksiin opettajien ryhmaopetuksen toteutuk-

sen suhteen, mutta tutkimuksessa kaikki paitsi yksi opettaja oli valmis toteuttamaan
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ryhmaopetusta. Viesti opettajien suunnalta oli siis melko positiivinen ryhmaopetuksen

toteuttamisen suhteen.

Olisin kaivannut tutkimukseeni enemman eri instrumenttiopettajien kokemuksia, ja
ndin mahdollisia eroavaisuuksia ryhmdopetuksen toteutuksen suhteen eri instrumen-
teilla. Tata voitaisiin tutkia mahdollisissa jatkotutkimuksissa. Lisaksi olisi ollut mielen-
kiintoista tietdd, ovatko opettajat saaneet minkdanlaista koulutusta tai ohjausta ryh-

man opettamiseen. Tama voitaisiin myos liittda jatkotutkimuksiin.

Opinndyteyon teko oli hyvin opettavaista. Itsellani ei ole vielda kokemusta instrument-
tipuolen ryhmaopetuksesta, mutta opinndytetyon kirjoittaminen antoi hyvaa valmis-
tautumista tulevaisuuteen ja mahdollisiin ryhmaopetustilanteisiin. Henkilokohtaisesti
pidan yksilotunteja valttamattomia instrumenttiopetuksessa, mutta tulevana pedago-
gina haluan kuitenkin olla avoin my6s ryhmaopetusta kohtaan. Uskon ryhman luoman
sosiaalisuuden ja yhteisollisyyden olevan tarkeita kasvavalle lapselle tai nuorelle ja sita
kautta toimivan hyvdana motivoijana soittoharrastuksessa. Uskon ettd ryhmassakin on

mahdollista oppia.
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Liitteet

Liite 1.

Kysely instrumenttiopetuksen ryhmaopetuksesta

Tassa kyselyssa ryhmaopetuksella tarkoitetaan opetusta, joka tapahtuu oppilaan inst-
rumenttiopetuksessa. Ryhma muodostuu vahintdan kahdesta samaa instrumenttia
soittavasta oppilaasta. Ryhmaopetuksella ei siis tarkoiteta esimerkiksi mupe-, kamari-

musiikki- tai orkesteriopetusta.

1. Kauanko olet tyoskennellyt opetusalalla?

2. Olisitko valmis opettamaan omaa instrumenttiasi ryhmalle?

- Kuinka monta lasta ryhmassa olisi?

- Miksi? Miksi ei?

3. Oletko antanut instrumenttiopetusta ryhmalle?

- Jos olet, miten olet toteuttanut sen kdaytannossa ja miten se on toiminut?

- Kokemuksia? Vapaa sana.

4. Mitka koet ryhmaopetuksen

a) hyodyiksi?

b) haitoiksi?



41

5. Luuletko tulevaisuudessa ryhmaopetuksen korvaavan ainakin osittain yksil6 instru-
menttitunnit?

Kiitos vastauksista!
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Liite 2.

Kuvio 1 Opettajien opetuskokemus vuosina

Opettaja A

Opettaja B

OpettajaC

OpettajaD

Opettaja E

Opettaja F
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