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tydomme tarkoituksena on selvittaa, millaisia valmiuksia ja keinoja varhaiskasvatuksen tydnte-
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Thesis description:

Our thesis describes the integration of a refugee child with day care in Tornio. The purpose of
our thesis is to clear up what kind of capacity and means the employees of the early childhood
education have to support integration. We will also find out the employee capacity and means
to support the preservation of refugee child’s own language and culture.

Theoretical summary:

In the theoretical part of our thesis we describe refugee child’s integration into day care from
the employees’ point of view. We also describe the meaning of Finnish early childhood educa-
tion as well as the importance of maintaining the refugee child’s own language and culture in
promoting integration. In our thesis we also describe the cooperation of refugee parents and
employees.

Methodological summary:

In our thesis we have qualitative approach. We used interview as our method. We carried out
2 interviews in two (2) day care centres in Tornio, where we interviewed four (4) persons. We
also made extra questions to the same day care centres and we sent them by e-mail. We ana-
lyzed our material according to themes. By analyzing themes we brought up topics and we
analyzed them in the context of our own thinking and literature.

Main results:

The day care employees in Tornio have means and capacity to support a refugee child’s inte-
gration. The most significant means support the refugee child’s integration is home language
teaching and the others are books, fairytales and games.

Conclusions:

Early childhood education employees have to be reliable, safe, easy to approach and tolerant.
Their means and capacity to support refugee child’s integration are the same as with other
children. Supporting the integration is normal every day activity. Routines create safeness
which helps in the integration process. The professional skills of employees are emphasized
when working with refugee children. The employees co - operate with refugee families but
they need education and means for practical work despite their work experience.
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1. JOHDANTO

Varhaiskasvatus pyrkii edistimiin pakolaislasten kotoutumista. Kotoutumisessa on tér-
kedd oman didinkielen tukeminen, suomen kielen oppiminen ja kulttuurin sailyttdminen.
Varhainen tuki kieliongelmissa ehkdisee my6hempid vaikeuksia. Suomessa on 1990-
luvulta asti mietitty, miten maahanmuuttajalapset huomioidaan varhaiskasvatuksessa.
Kuntien viranomaisille on annettu suosituksia lasten didinkielenopetuksesta ja henkil6-
kunnan kouluttamisesta. (Petrell 2007.) Tatd ei ole kuitenkaan tutkittu laajalti, miten

suositukset ovat toteutuneet.

Sosiaalihallitus julkaisi jo vuonna 1988 Kulttuurien kohtaaminen paivdhoidossa - Pako-
laislasten paivdhoitotydoryhmén raportin (Petrell 2007). Maahanmuuttajalasten kotoutu-
misen tukemisesta on tehty tutkimuksia 1980-luvulla ja 1990-luvun alkupuolella. 1980-
luvulla maahanmuuttajalasten asioihin alettiin kiinnittdd enemmén huomiota, koska pa-
kolaisten madrd kasvoi Suomessa. 2000-luvulla tutkimuksia ei ole tehty yhtd paljon ja

aiheesta ei ole puhuttu samalla lailla kuin 1980 — luvulla.

Opinndytetydmme kisittelee pakolaislapsen kotoutumista pidivdhoitoon varhaiskasva-
tuksen tyontekijoiden nikokulmasta. Tarkoituksena on késitelld lapsen oman kulttuurin
ja kielen sdilyttamisté ja keinoja, jotka tukevat tai estdvit lapsen kotoutumista péivahoi-
toon. Tavoitteenamme on selvittdd, millaisia keinoja varhaiskasvatuksen tyontekijoilla
on tukea pakolaislasta kotoutumisessa. Lisdksi selvitimme, millaisia valmiuksia ja kei-
noja varhaiskasvatuksen tyontekijoilld on pakolaislapsen oman kielen ja kulttuurin sdi-

lyttdmiseen.

Kéytdimme opinndytetyossdmme kvalitatiivista eli laadullista tutkimusotetta. Tutkimus-
aineiston kerdsimme tekemailld haastattelut kahden Tornion péivdkodin tyontekijoille.
Haastattelimme yhteensd neljdd tyontekijia, joista yksi oli kotikielen opettaja. Lihe-
timme myos sdhkdpostitse jalkeenpédin kumpaankin pdivikotiin vield tarkentavia liséky-
symyksid. Haastattelut toteutimme puolistrukturoituna eli meilld oli valmis haastattelu-

runko, mutta haastattelut etenivit vapaasti. Tutkimusaineiston analyysissa kdytimme



6

teemoittelua, jossa aineistoa tarkastellaan ja analysoidaan teemojen avulla yhdessd teo-
rian ja pohdinnan kanssa. Opinndytetydmme tarkoituksena on myds tuottaa lisdd tietoa
pakolaislapsen kotoutumisen tueksi pdivihoidossa. Liséksi tarkoituksena on lisdtd oman

didinkielen ja kulttuurin tukemisen merkitystd kotoutumisessa.

Odotettavissa on, ettd tyontekijoilld on tietoa ja taitoa tydskentelemisestd pakolaislasten
kanssa, mutta uskoisimme, etté lisdtieto ja keinot ovat tarpeen oman &idinkielen ja kult-
tuurin tukemisessa. Pdividkodit voisivat hyodyntia tutkimustuloksiamme tulevaisuudes-
sa tyOskentelysséd pakolaislasten kanssa. Opinndytety6lldimme toivomme, ettd se lisdisi
keskustelua pakolaislasten kotoutumisen onnistumisesta ja, ettd tulevaisuudessa sithen

kiinnitettdisiin enemmain huomiota.

Kéytamme opinndytetydssimme sekd maahanmuuttaja késitettd ettd pakolainen késitet-
td sekaisin. Syy tdhén on se, ettd joistakin asioista, esimerkiksi palveluissa ja valtakun-
nallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa, ei puhuta pelkéstdin pakolaisista, vaan maa-
hanmuuttajataustaisista lapsista, joihin pakolaislapsi kuitenkin kuuluu. Olemme kaytté-
neet teoriaosuuden sisélld haastattelukysymyksidmme selkeyttiméén teorian ja analyy-

sin vuoropuhelua.

Mielestimme meidén opinndytetydmme aihetta kuvaa hyvin kiintiopakolaisena Suo-
meen saapuneen naisen runo. Runo kuvastaa hyvin pakolaislapsen kotoutumisprosessin
vaikeutta. Pakolaislapsi joutuu jittiméédn kotimaansa, missd hinen juurensa ovat. Ldhto
kotimaasta voi tuoda helpotuksen tilanteeseen, mutta kotoutuminen uuteen maahan on
uusi vaikeus. Runon voi kuitenkin ndhdd myos positiivisena mahdollisuutena. Kun pa-
kolaislapsi on joutunut jattimdan oman kotimaansa taakse, voi uuteen maahan tulo olla

hénelle uusi mahdollisuus, missa hidn voi eldé turvassa.

Puut sahataan.
Juuret jadviat maahan.
Tilalle tulee tie.
Vield kerran metsi nousee.

(Hatami Landi, 2004)



2. TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

2.1 Tutkimustehtavit

Opinnédytetydmme ldhtokohtana oli kiinnostus maahanmuuttajatyohon ja varhaiskasva-
tukseen. Olemme molemmat suuntautuneet lapsi- ja nuorisoty6hon ja haluamme lasten-
tarhanopettajan patevyyden, joten oli luonnollista valita varhaiskasvatus osaksi opinniy-
tetyotdmme. Maahanmuuttajatyohon tutustuimme monikulttuurisuuskurssilla, johon liit-
tyi tyoskentely jonkun maahanmuuttajaryhmén kanssa. Me olimme Sauvosaaren koulul-
la valmentavalla luokalla, jossa oli yhdeksdn myanmarilaista lasta ja nuorta. Saimme
itse suunnitella, mitd halusimme tehdd valmentavalla luokalla lasten kanssa. Heididn
kanssaan muun muassa askartelimme, leivoimme, leikimme ja ulkoilimme. My0s tule-
vaisuudessa meitd molempia kiinnostaa tyd maahanmuuttajien parissa. Olemme mo-
lemmat kiinnostuneita erilaisista kulttuureista ja erilaisten ihmisten kanssa tydskentelys-
td. Meiddn mielestimme olisi kiehtovaa pééstd tyoskentelemédén pakolaisten kanssa,
koska uskomme, ettd sen kaltainen tyd opettaisi meiti niin tyontekijoind kuin ihmisina-

kin paljon.

Maahanmuuttaja on késitteend hyvin laaja, joten pdddyimme rajaamaan aiheen pelkis-
tddn pakolaistaustaisiin lapsiin. Maahanmuuttaja voi olla esimerkiksi Haaparannalta
Tornioon muuttanut ja tdlloin kotoutumisprosessi on varmasti erilainen, kuin mahdolli-
sesti kovia kokeneella pakolaisella. Halusimme selvittdd, miten Tornion kaupungin pii-
vihoidon tyontekijit voivat osaltansa auttaa pakolaislasta kotoutumisprosessissa. Tornio
valikoitui opinndytetydmme kohdekaupungiksi, koska viime vuosina Kemin paivéko-
teihin oli tehty paljon opinnéytetditd. Lisdksi kuulimme opettajaltamme, ettd Torniossa
on kaksi péivékotia, missd on ollut pakolaislapsia keskitetysti. Tornion kaupungilla on
myds pitkét perinteet pakolaislasten pdivdhoidosta jo vuodesta 1992 alkaen. Peruste-
lemme aiheen valintaa my0s silld, ettd pakolaislasten kotoutumisesta yhteiskuntaamme
ei ole puhuttu paljon eiki siihen ole kiinnitetty huomioita samalla lailla kuin aikuispa-
kolaisiin. Tdmidn huomaa myo0s siitd, ettd pakolaislapsista ei ole saatavilla yhtd paljon

materiaalia kuin aikuispakolaisista.
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Opinndytetydmme tarkoituksena on selvittdd, mitka tekijat edistavét ja estidvit pakolais-
lapsen kotoutumista pdivdhoidossa, kulttuurisen identiteetin kehittymistéd ja kaksikieli-
syyden tukemista ja kehittdmistd. Samalla selvitimme, millaisia valmiuksia tyonteki-
joilla on tukea pakolaislapsen &didinkieltd, kaksikielisyyden kehittymistd ja oman kult-

tuurin sédilyttimista.

Tutkimustehtdvindmme oli saada vastaukset seuraaviin tutkimusongelmiin:

1. Millaisia keinoja varhaiskasvatuksen tyontekijoilld on tukea pakolais-
lasta kotoutumisessa?
2. Millaisia valmiuksia varhaiskasvatuksen tyontekijoilld on pakolaislap-

sen kielen ja kulttuurin sdilyttimiseen?

Niéilld kysymyksilld pyrimme saada vastauksia opinndytetyotdmme varten. Haluamme
saada konkreettista tietoa Tornion pdivdhoidon tilanteesta pakolaislapsiin liittyen. Opin-
niytetydmme tavoitteena on lisdtd tietoa pakolaislapsen kotoutumisen merkityksestd
paivdhoidossa. Lisdksi tavoitteena on selvittdd oman &didinkielen ja kulttuurin tukemisen

merkitystd kotoutumisessa.

2.2 Tutkimusjoukko ja analyysimenetelmat

Opinndytetydmme tutkimusjoukoksi valitsimme Isopalon péivikodin ja Putaan vuoro-
pdivikodin Torniosta, koska Torniolla on pitké historia pakolaislasten hoidosta. Haas-
tattelimme yhteenséd neljdd tyOntekijdd piivakodeista. Tyontekijoistd kolme oli lasten-
hoitajaa ja yksi lastentarhanopettaja. Yksi lastenhoitajista toimi kotikielen opettajana
péiviakodissa. Pdddyimme tekeméidn haastattelun, koska ajattelimme saavamme enem-
min ja tarkempaa tarvitsemaamme tietoa kuin esimerkiksi kyselyn avulla. Hirsjdrven &
Remeksen & Sajavaaran (2007, 199) mukaan haastattelu on ainutlaatuinen tiedonke-
ruumenetelmd, koska siind ollaan suorassa kielellisessd vuorovaikutuksessa tutkittavan

kanssa. Tastd johtuen siitd on sekd etuja ettd haittoja.

Haastattelun suurena etuna muihin tiedonkeruumuotoihin verrattuna on se, ettid siind
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voidaan sdddelld aineiston keruuta joustavasti tilanteen mukaan ja vastaajia mydtéillen.
Haastatteluaiheiden jérjestystd on mahdollista muokata, samoin on enemmin mahdolli-
suuksia tulkita vastauksia kuin esimerkiksi postikyselyssd. Me pyrimme muokkaamaan
haastattelukysymykset loogisesti, aiheiden mukaisesti, mutta haastattelutilanteissa vaih-
doimme joidenkin kysymysten jarjestystd tilanteeseen sopivaksi katsomalla tavalla.
Monet asiat, joita pidetddn haastattelun hyvind puolina sisdltivit myods ongelmia. Haas-
tattelu on kuin kaksipuolinen kolikko. Haastattelu on aikaa vievdd. Haastattelun luotet-
tavuuteen saattaa vaikuttaa se, ettd haastattelussa on taipumus antaa sosiaalisesti suota-
via vastauksia. Haastateltava saattaa antaa tietyistd aiheista tietoa, vaikka tutkija ei ky-
sykddn. Haastateltava voi esiintyd esimerkiksi hyvidné kansalaisena, joka osallistuu yh-
teisten asioiden hoitoon ja hoitaa sosiaaliset ja moraaliset velvollisuudet ynnd muuta.
Toisaalta joistakin asioista haastateltava vaikenee mielelldén esimerkiksi alkoholinkulu-
tukseen ja taloudellisesta tilanteeseen liittyvistd asioista. Haastatteluaineisto on tilanne-
ja kontekstisidonnaista. Siitd voi syntyé pulma, ettd tutkittavat saattavat puhua haastatte-
lutilanteessa toisin kuin jossakin toisessa tilanteessa. Témén voi ottaa huomioon tulok-
sia tulkitessaan. (Hirsjarvi ym. 2007, 200-202.) Toisessa pdivdkodissa meilld oli ryh-
méahaastattelu, miké saattoi vaikuttaa sithen, millaisia vastauksia haastateltavat antoivat.
Tdméa meidéin tuli ottaa analyysissa huomioon. Toisessa pdivikodissa haastattelutilanne
tuli aivan ylldtyksend haastateltavalle, joten hén ei ollut pystynyt valmistautumaan tilan-
teeseen mitenkddn. Tamékin varmasti vaikutti haastattelun antiin. Osa kysymyksistdm-
me oli myds lilan avoimia ja saimme tietoa, jota emme voi hyddyntdd opinndytetyds-

samme.

Haastattelulajeja erotellaan tavallisesti sen mukaan, miten strukturoitu ja muodollinen
haastattelutilanne on. Téysin strukturoitu haastattelu on yksi adripdi, jossa ennalta laadi-
tut kysymyssarjat esitetddn tietyssd jirjestyksessd. Strukturoimaton haastattelu on toi-
sessa ddripddssd, se on tdydellisen vapaa haastattelu, jossa haastattelijalla on mielessdan
vain tietty aihe ja keskustelu kdyddén vapaasti tdimén aihepiirin sisdlld. (Hirsjarvi ym.
2007, 203.) Meidin haastattelukysymykset olivat puolistrukturoituja, mikd on struktu-
roidun ja strukturoimattoman haastattelulajin valistd. Halusimme, ettd haastattelukysy-
mykset ovat avoimia, mutta emme halunneet tehdi tdysin strukturoitumatonta. Tdma

sen vuoksi, ettd halusimme kuitenkin hieman kontrolloida vastausten suuntaa ja ha-
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lusimme vastaukset tiettyihin kysymyksiin.

Valitsimme tutkimusmenetelméiksi kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimuksen, koska
siind tulee esille ”ihmisen 44ni”. Meidédn tutkimusjoukkomme oli my0s niin pieni, etti
esimerkiksi kvantitatiivisen eli maaréllisen tutkimuksen tekeminen olisi ollut mahdoton-
ta, mutta opinndytetydssimme on osio kvantitatiivisesta tutkimuksesta taulukoiden
muodossa. Hirsjarven ym. (2007, 160) mukaan kvalitatiivinen tutkimus on luonteeltaan
kokonaisvaltaista tiedonhankintaa ja aineisto kootaan luonnollisissa, todellisissa tilan-
teissa. Thmistd suositaan tiedonkeruun instrumenttina. Tutkija luottaa enemman omiin
havaintoihinsa ja keskusteluihin tutkittaviensa kanssa kuin esimerkiksi kyni-paperi-
testeilld hankittavaan tietoon. Perusteluna télle on ajatus, ettd ihminen on riittdvén jous-
tava sopeutumaan vaihteleviin tilanteisiin. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa pyrkimykse-
nd on paljastaa odottamattomia seikkoja. Siksi ldhtokohtana ei ole teorian tai hypoteesin
testaaminen, vaan aineiston monitahoinen ja yksityiskohtainen tarkastelu. Kvalitatiivi-
sessa tutkimuksessa suositaan metodeja, joissa tutkittavien ndkokulmat ja ddni padsevit
esille. Téllaisia metodeja ovat muun muassa teemahaastattelut, osallistuva havainnointi,
ryhmédhaastattelut ja erilaisten dokumenttien ja tekstien diskursiiviset analyysit. Kvalita-
titvisessa tutkimuksessa valitaan kohdejoukko tarkoituksen mukaisesti, ei satun-
naisotoksen menetelmdd kayttden. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkimussuunnitelma
muotoutuu tutkimuksen edetessd. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa kasitelldan tapauksia

ainutlaatuisina ja tulkintaan aineistoa sen mukaisesti.

Laadullisen tutkimuksen peruskulmakivi on havaintojen teoriapitoisuus. Havaintojen
teoriapitoisuudella tarkoitetaan sitd, ettd millainen yksilon késitys ilmidstd on, millaisia
merkityksid tutkittavalle ilmi6lle annetaan tai millaisia vdlineitd kéytetdén tutkimuksissa
ja ndmé vaikuttavat tutkimuksen tuloksiin. Laadullisen tutkimuksen perustelut korosta-
vat teoriapitoisuutta kaiken tutkimuksen ldhtokohtana. Laadullinen tutkimus ei pysty
omaksumaan teoriaa itselleen yksin, mutta se ei voi sitd myoskédn hyldtd. (Tuomi &

Sarajéarvi 2002, 19.)

Kvalitatiivinen tiedonkeruu tapahtuu tyypillisesti kasvotusten joko ryhmékeskusteluina

tai henkil6kohtaisina haastatteluina (Taloustutkimus 2007). Kvalitatiivista eli laadullista
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tutkimusta pidetddn vapaamuotoisempana ja syvillisempand. Kvalitatiiviset aineistot
ovat my0s helppo mieltdd pelkkind tapaustutkimusaineistoina, jotka eivdt mahdollista
yleistysten tekemistéd kdytettyjen tutkimusyksikdiden ulkopuolelle. Eli tutkimusten ym-
mérretdén rajoittuvan vain niihin yksikdihin, jotka on valittu tutkimuskohteiksi eika ta-
méan pohjalta voida tehdd johtopédédtoksid muihin samanlaisiin yksikoihin. (Résdnen &
Anttila & Melin 2005, 87.) Meididn opinndytetydmme rajoittuu vain kahteen tornio-
laiseen péivikotiin eikd tdmdn pohjalta voi tehdé yleisid johtopddtoksid muiden péivi-
kotien toiminnasta. Opinndytetydmme tarkoituksena oli selvittdd vain ndiden kahden
torniolaisen pdivikodin tilannetta, eikd ideana ollut tehdd laajempaa selvitystd aiheesta.
Toisaalta ndma kaksi péivikotia edustavat hyvin pakolaislasten varhaiskasvatusta, mutta

emme voi tehdid yleistyksid saamistamme tuloksista ja johtopadtoksista.

Kéytannossd haastattelututkimuksessa halutun kokonaisuuden jidsentiminen tapahtuu
siten, ettd haastattelija esittdd haastateltavalle joukon kysymyksid, joihin haastateltava
vastaa joko omin sanoin tai annettujen vaihtoehtojen mukaan. (Rdsdnen ym. 2005, 90—
91.) Me kédytimme omassa haastattelussa avoimia kysymyksii, joihin haastateltavat sai-

vat vastata omin sanoin.

Saamamme aineiston analyysimenetelmaksi valikoitui sisdllonanalyysi. Se on perusana-
lyysimenetelm4, jota voidaan kéyttdd kaikissa laadullisen tutkimuksen perinteissi. Si-
séllonanalyysid voidaan pitdd yksittdisend metodina, mutta my0s véljané teoreettisena
kehyksend, joka voidaan liittdd erilaisiin analyysikokonaisuuksiin. Sen avulla voidaan
tehdd monenlaista tutkimusta. Useimmat eri nimilld kulkevat laadullisen tutkimuksen
analyysimenetelmét perustuvat tavalla tai toisella sisdllon analyysiin. Sisdllonanalyysin
avulla aineisto jirjestetdin haluttuun muotoon johtopditoksid varten. On otettava huo-
mioon, ettd tdlloin analyysi ei jdd pelkiksi tulosten esittelyksi. Sisdllonanalyysilla tar-
koitetaan pyrkimystd kuvata dokumenttien sisdltod sanallisesti. (Tuomi & Sarajirvi
2002, 93,105,107.) Opinndytetydssdmme olemme jérjestidneet aineiston analyysia varten
neljan teeman mukaan, jotta teksti olisi selvempdd. Johtopédétokset ovat myos helpompi

tehdi, koska aineisto on jarjestetty selkeésti ja johdonmukaisesti.

Lahestyminen aineistoon kulkee usein tematisoinnin kautta, koska tutkija valitsee
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yleensd jonkin analyysimenetelmdidn sopivamman tiedonhankintamenetelmin. Aineis-
tosta voidaan tuoda esiin tutkimusongelmaa valaisevia teemoja. Tdémén avulla on mah-
dollista vertailla tiettyjen teemojen esiintymistd aineistossa. Aineistosta pystytdén poi-
mimaan keskeiset aiheet ja siten esittdd se kokoelmana erilaisia kysymyksenasetteluja.
Tekstistd on ensin 10ydettdva ja sen jdlkeen eroteltava tutkimusongelman kannalta kes-
keiset aiheet. Teemoittelu on hyvé aineistona analysointitapa jonkin kdytannollisen on-
gelman ratkaisemisessa. Tdémén avulla voidaan kétevisti poimia tekstistd kdytdnndllisen
tutkimusongelman kannalta olennaista tietoa. Teemoittelua voidaan jatkaa myds pi-
demmille. Teemoittelun avulla aineistosta voidaan saada esimerkiksi kokoelma erilaisia
vastauksia tai tuloksia esitettyihin kysymyksiin. Télloin tutkimustulokset vastaavat par-
haiten juuri erilaisiin kdytdnnon intresseihin. (Eskola & Suoranta 1998, 174-175,178—
179.) Opinndytetydomme rakentui selkeésti neljin teeman mukaisesti, jotka ovat kieli,
kulttuuri, varhaiskasvatuksen tyontekijit ja kotoutuminen. Ndiden teemojen kautta
aloimme jdsentdd teoriaosuutta ja rakentaa analyysivaihetta. Teemoittelusta oli opinnéy-
tetyossdmme hyotyd, koska neljan teeman jésentiminen auttoi selkeyttimién ja jésen-
tdmidn opinndytetydtdmme. Teemojen avulla analyysivaihe oli helpompi rakentaa ja

johtopddtosten tekeminen oli luontevaa.

Analyysissa tirkedd on tarkastelu, kuinka helposti haastateltavat kykenevét vastaamaan
kysymyksiin, missd maérin taukoja havaittiin sekd kéytettyjen ilmaisujen selvittiminen
yleensékin. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa eri vastauksien vertailu ja jopa sen tulkitse-
minen, mitd mieltd haastateltavat lopulta ovat, saattaa muodostua ongelmaksi. Sosiaali-
tieteellinen tutkimuskdytintd on osoittanut, ettd kvalitatiivisen aineiston analyysiin pe-
rustuvat tulokset ovat vaikeammin perusteltavissa kuin kvantitatiivisessa. (Rdsédnen ym.

2005, 91-92, 96.)

2.3 OpinndytetyOprosessi

Opinndytetyoprosessimme ldhti alkuun vuoden 2007 joulukuussa, jolloin aloimme miet-
tid molempia kiinnostavia aiheita. Loysimme yhteisen sidvelen kiinnostuksen kohteista
nopeasti. Molempia kiinnostaa ty0 maahanmuuttajien kanssa ja koska olimme saaneet

hyvid kokemuksia heidén kanssaan tyOskentelystd, pddtimme valita maahanmuuttajat
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yhdeksi teemaksi. Tiesimme, etti maahanmuuttajalapsista ei tule 10ytymédan paljon kir-
jallisuutta, mutta pditimme ottaa tdmin haasteen vastaan. Alusta asti oli kuitenkin sel-
vid, ettd aiheemme tulisi liittyd varhaiskasvatukseen, koska haluamme molemmat las-
tentarhanopettajan patevyyden. Néin ollen péivikoti oli luonnollinen valinta opinndyte-
tydmme toimintakentdksi. Aluksi aitheemme oli maahanmuuttajalasten sopeutuminen
paivdhoitoon Torniossa, mutta opettajamme kehotuksesta rajasimme aihetta. Uudeksi
aiheeksi tarkennuksen myoté tuli pakolaislasten kotoutuminen péivdhoitoon Torniossa.
Valitsimme my0s sopeutumisen sijasta kotoutumisen, koska kotoutumiseen liittyvit asi-
at ovat selkedmmin perusteltavissa kuin sopeutumiseen. Sopeutuminen voidaan ndhda
hyvin laajasti ja sithen voidaan ndhdi kuuluvan hyvin paljon asioita, joten kotoutumisen

onnistumisen tarkastelu oli helpompaa ja selkedmpia.

Opinndytetydmme tutkimusjoukoksi valitsimme Tornion kaupungin kaksi péivékotia:
Isopalon piivikodin ja Putaan vuoropdivikodin. Tutkimusaineiston pddtimme hankkia
tekemaélld haastattelut molempiin péiviakoteihin. Otimme aluksi yhteyttd Tornion paiva-
hoidon paillikkdon, jolta saimme alustavan luvan toteuttaa haastattelut padivikodeissa.
Maaliskuussa otimme yhteyttd pédivédkotien aluejohtajiin, joille kuvailimme opinnéyte-
tyon tarkoitusta tarkemmin. Ensimmaéisen vastoinkdymisen koimme huhtikuussa, kun
Sanna joutui pitkélle sairaslomalle sddren murtumisen vuoksi. Tdmé hidasti hieman
opinndytetydmme kdynnistimisprosessia. Huhtikuussa saimme kuitenkin ldhetettyd
Tornion pédivdhoidon paillikolle hankkeistamissopimuksen (Liite 2.) ja tutkimuslupaha-

kemuksen (Liite 1.), jotka hén allekirjoitti ja l1dhetti takaisin meille.

Ennen haastatteluita olimme tutustuneet teoriaan ja tiesimme, mistd teemoista haluam-
me keskustella haastateltavien kanssa. Mietimme kauan aikaa, minkélaisilla kysymyk-
silld saisimme mahdollisimman paljon haastattelusta irti. Haastattelukysymysten teke-
minen ei ollut kuitenkaan ihan vaivatonta, koska emme olleet varmoja, minkélaiset ky-
symykset toimisivat parhaiten haastattelutilanteessa. Kummallakaan ei myos ollut aikai-
sempaa kokemusta haastattelujen tekemisestd, mikd myds vaikeutti asiaa. Suurena vai-
keutena oli haastattelutilanteen jdsentdminen sujuvaksi eli, ettd haastattelutilanne itses-
sddn olisi sujuva ja etenisi loogisesti. Lopulta, kun saimme haastattelukysymykset val-

miiksi, hyvéksytimme ne ohjaavalla opettajallamme. Opettajamme antoi myds pari
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vinkkid haastattelukysymysten parantamiseksi, jonka jilkeen kysymykset olivat valmiit
haastatteluita varten. Haastattelut toteutimme toukokuun lopussa Torniossa ja tarkoituk-
sena oli, ettd haastateltavia olisi 1 - 3 kummastakin pdivikodista. Olimme kertoneet toi-
veemme my0s molempiin paivikoteihin. Toisessa pdividkodissa saimme haastatella
kolmea tyontekijdd, joilla kaikilla oli kokemusta pakolaislasten kanssa tydskentelysta.
Toisessa pdivikodissa oli ollut informaatiokatkos, minka takia aluksi niytti siltd, etti
emme saa haastateltavia. Onneksi yksi tyontekija suostui lopulta haastatteluun. Tilanne
oli hinellekin hieman ikdvi, koska héan ei ollut varautunut meiddn tuloomme. Tarkeda
olisi ollut myos, ettd timén pdivikodin haastateltava olisi voinut valmistautua meidén
tuloomme. Ideaali tilanne olisi ollut, jos olisimme saaneet haastatella molemmissa péi-
vikodeissa useampaa tyontekijad. Molemmat haastattelut sujuivat kuitenkin ihan hyvin
ja saimme kerdttyd hyodyllistd tietoa opinndytetydtdmme varten. Jotkut haastatteluky-
symyksistd osoittautuivat hieman turhiksi opinnidytetydmme teemojen kannalta. Saim-
me kaikkien kysymysten kautta mielenkiintoista tietoa, mutta kaikkea tdta tietoa emme

voineet hyodyntdd opinndytetydssdmme.

Kesdkuussa pidimme taukoa opinndytetyon tekemisestd, koska Elina oli kesédtoissa.
Heindkuussa aloimme kirjoittaa lisdi teoriaa. Teoriaa kirjoitimme aluksi aivan liian pal-
jon ja olemme joutuneet sitd myohemmin karsimaan. Haastatteluiden litteroinnit veivit
yllattdvan paljon aikaa, koska haastattelut olivat kestoiltaan pitkid. Ryhméhaastattelun
litterointi oli myds haastavaa, koska saimme olla tarkkana siitd, kuka haastateltavista
puhuu milloinkin. Heindkuussa teimme opinnéytetydtd ldhes joka arkipdivé, koska aika-
taulumme on tiukempi kuin muilla Elinan ulkomaille harjoitteluun 1dhdén vuoksi. Elo-
kuun alussa otimme heti yhteyttd ohjaaviin opettajiimme, jotta saisimme ohjausta. Seu-
raava pieni vastoinkdyminen tuli Elinan oikean ranteen jannetuppitulehduksen myota.
Tamai oli kesdtdissd raatamisen ja opinndytetyon tekemisen yhteistulos. Tdmén vuoksi
Sanna on hoitanut kirjoittamispuolen kokonaan. Olemme tulleet siithen paitdkseen, ettd
olemme “ryhmi rampa”. Olemme kuitenkin sitd mieltd, ettd vastoinkdymiset vain vah-

vistavat ja kasvattavat meité.

Syksyn ensimmadisen ohjauskerran jilkeen opettajamme oli sitd mieltd, ettd meilld ei ole

tarpeeksi haastatteluaineistoa. Han ehdotti, ettd voisimme tehdd esimerkiksi lisdhaastat-
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teluja Ouluun. Itse pohdimme asiaa ja pddtimme ldhettdd lisdkysymyksid jo haastattele-
miimme piivékoteihin. Lisdkysymysten tekeminen ei mydskddn ollut helppoa. Ha-
lusimme tehdd kysymyksistd sellaisia, jotka palvelisivat opinndytetydmme aihetta par-
haiten. Emme halunneet kysymyksistd liian avoimia, jotta vastaukset olisivat mahdolli-
simman tarkkoja. Hyvdksytimme kysymykset vield ohjaavilla opettajillamme ja saimme
muutamia parannusehdotuksia. Korjattuamme lisdkysymykset ldhetimme kysymykset
sahkopostilla pdivakoteihin. Olimme jo haastatteluiden yhteydessd kysyneet haastatel-
tavilta, saisimmeko tarpeen mukaan tehdé lisdkysymyksié vield myohemminkin ja kos-

ka tdma sopi kaikille, padtimme ldhettdd kysymykset sdhkopostitse.

Niin jélkikéteen ajateltuna teoriaan tutustumisen olisi saanut aloittaa jo heti, kun aihe
oli valittu. Tami olisi myds helpottanut huomattavasti kysymysten laatimisessa. Oli-
simme sdédstyneet myos mahdollisesti sihkopostin vilitykselld 1dhetetyista lisdkysymyk-
sistd, jos olisimme osanneet jo alun perin laatia kysymyksistd sellaiset, joiden avulla
olisimme saaneet tarvitsemamme tiedot. Olisimme my0s voineet aloittaa piivittdisen
opinndytetyon tekemisen aikaisemmin, mutta Sannan sairasloman ja Elinan kesétéiden
vuoksi se oli kuitenkin mahdotonta. Kuitenkin opinndytety6 on edistynyt hyvin vastoin-
kéymisistd huolimatta. Opinndytetyon tekeminen on ollut vililld raskas prosessi, mutta
olemme sdilyttdneet positiivisuuden. Opinndytetydon tekeminen on ollut kahdestaan
helppoa, koska olemme kolmen vuoden aikana tehneet yhdessa paljon pari- ja ryhmatoi-
td. Tdmén takia tunnemme toistemme tydskentelytavat, mikd on tdrkedd nidin isoa tyota
tehdessd. Suuri apu opinndytetydssimme on ollut Elinan 4iti, joka on kirjastovirkailija.
Hén on saanut hakea ja tilata meille kirjoja koko opinndytetyOprosessin ajan. Erityisesti
kesdkuukausina hinestd oli suuri apu, koska muun muassa koulun oppimiskeskuskin oli

kiinni.

Koulun alkamisen jilkeen opinndytetydprosessi on ollut stressaavaa ja hermoja kiristé-
vai. Ennen koulun alkua olimme saaneet teoriaosuuden ldhes valmiiksi ja syyskuussa
olemme panostaneet analyysivaiheen tekoon. Olemme kuitenkin tehneet opinnéytetyo-
tdimme joka arkipdivé ja tydmme on edistynyt pikku hiljaa. Pitkdt koulupdivat oppimis-
keskuksessa ovat olleet vasyttdvid ja vililld voimat ovat olleet vihissd. Viimeisind viik-

koina ennen opinndytetydmme viimeisen version palauttamista olemme rakentaneet
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analyysia, tehneet taulukot ja hioneet opinndytetyon pienid yksityiskohtia. Viimeisen
version palauttamisen jdlkeen teemme vield opinndytety0seminaaria varten esityksen,
jonka jilkeen edessd on kypsyysndyte. Kokonaisuudessaan opinndytetyOprosessi oli
mielenkiintoinen ja haastava. Olemme onnellisia, ettd prosessi on nyt ohi, koska tie-
didmme, ettd teimme parhaamme. Meidin aikataulu oli tiiviimpi kuin muilla opinnéyte-
tyotd tekevilld. Vaikka aikaa olisi ollut enemmin tehdd opinndytety6timme, uskomme,
ettd emme olisi pystyneet yhtddn parempaan lopputulokseen. Prosessi opetti meitd pal-
jon itse aiheesta, mutta myo0s isojen tehtdvien teosta. Olotila on nyt helpottunut, kun ty6

on vihdoin valmis.



17

3. PAKOLAISUUS SUOMESSA

3.1 Keskeiset kisitteet

Kasittelemme téssd kappaleessa tdrkeitd késitteits, joita on olennaista maéritelld opin-
ndytetydmme aiheen kannalta. Miérittelemme maahanmuuttaja kasitteen ensimmaéisend,
koska maahanmuuttaja termi on vakiintunut kasite, joka tarkoittaa kaikkia Suomeen tu-
levia tai Suomessa asuvia ulkomaalaisia. Pakolaisuuden méérittely opinnédytetyossdmme
on ensisijaisen tirkedd, koska opinndytetydmme aihe kisittelee pakolaisia ja erityisesti
pakolaislapsia. Pakolaisuus termiin liittyvét myos oleellisena osana kiintiopakolaiset ja
Tornio on tehnyt sopimuksen vastaanottaa 25 kiintiopakolaista vuosittain. Turvapaikan
hakija on myos tirked madritelld, koska turvapaikan hakija luetaan varsinaisesti pako-
laiseksi vasta, kun hén on saanut oleskeluluvan Suomesta. Kisittelemme opinnéytety0s-
sdimme yhtend osana kulttuurin merkitystd kotoutumisessa, joten on myds hyvd méaéri-
telld kulttuuri ja monikulttuurisuus. Lisdksi kulttuuri mainitaan yhtend edistdvana teki-
jand kotouttamis- ja pdivédhoitolaissa. Valitsimme opinndytetydmme toimintakentiksi

paivdhoidon, joten varhaiskasvatuksen méérittely on myos mielestimme térkead.

Réty (2002, 11,13) kirjoittaa, ettd elaméntilanteet ja miten ihminen eldménsd Suomessa
kokee, vaihtelee hyvin paljon. Eritaustaisista ulkomaalaisryhmistd kaytetdankin erilaisia
nimityksid. Suomeen tuloon on monia syitd, osa ihmisisté tulee vapaaehtoisesti ja osa ei,
joten on tidytynyt luoda eri termejd kuvaamaan eri ryhmid. Maahanmuuttaja tarkoittaa
kaikkia Suomessa pysyvésti asuvia ulkomaalaisia. Maahanmuuttaja on siis voinut tulla
Suomeen esimerkiksi téihin, avioliiton vuoksi, pakolaisena tai paluumuuttajana. Maa-
hanmuuttaja voi hakea Suomen kansalaisuutta, kun hén on asunut Suomessa padsaantoi-

sesti viisi vuotta.

Pakolaisuus on maédritelty Yhdistyneiden kansakuntien Geneven pakolaissopimuksessa
vuonna 1951. Sopimuksessa pakolaisuus miiritellddn seuraavasti: ”Pakolainen on hen-
kilo, jolla on perusteltua aihetta pelétd joutuvansa vainotuksi rodun, uskonnon, kansalli-

suuden, tiettyyn yhteiskuntaluokkaan kuulumisen tai poliittisen mielipiteen johdosta,
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eikd voi saada suojelua omassa maassaan tai hin oleskelee kotimaansa ulkopuolella se-
ki mainitun pelkonsa tdhden on haluton tai kykeneméton turvautumaan kotimaansa suo-
jeluun ja tarvitsee siksi sopimuksen mukaista kansainvélisti suojelua.” Todellisuudessa
kuitenkin pakolaisuuden syitd ei aina pystytd yksilotasolla miiritteleméan Geneven pa-
kolaissopimuksen mukaan. Yhi useamman thmisen pitdéd lihted kotimaastaan sotatilan-
teen, ndldnhddéin tai ympéristdongelmien vuoksi. Télloin he eivit ole joutuneet henkild-
kohtaisen vainon kohteeksi. Vilittdména pakolaisuuden syyni ovat usein sodat ja kan-
sallisoikeuksien loukkaukset, jotka voivat kohdistua tiettyyn etniseen ryhmééan, poliitti-
seen ajatteluun tai uskontoon. Néldnhitd ja luonnonkatastrofit ajavat nykyisin ihmisid
useammin pakoon kotiseuduiltaan. YK:lla on valtuus suojella sotapakolaisia. (Réty

2002, 16-18.)

YK:n pakolaisjirjestoltd The Office of the United Nations High Commissioner for Re-
fugees eli UNHCR on myontdnyt kiintiopakolaisille pakolaisstatuksen. Jirjestdlla on
kriisimaiden naapurimaissa toimistoja, minne pakolaiset voivat tulla hakemaan turvaa.
Toimistot toimivat vilikdtend, kun pakolaisia sijoitetaan maihin, jotka ovat sopineet
vastaanottavansa vuosittain tietyn maardn kiintiopakolaisia. Kiintiopakolaiset eivét asu
vastaanottokeskuksissa, vaan heidit sijoitetaan suoraan sellaiseen kuntaan, joka on péét-
tdnyt vastaanottaa pakolaisia. Suomen maahanmuuttajista pakolaisia on vain noin vii-
desosa viestostd. Eniten kiintiopakolaisia on tullut Lihi — idéstd ja Vietnamista Suo-

meen. (Raty 2002, 16, 19.)

Turvapaikanhakija hakee turvaa vieraasta valtiosta sen vuoksi, ettd hdn on joutunut vai-
notuksi kotimaassaan. Vainon syind voivat olla rotu, uskonto, kansallisuus tai poliittinen
mielipide. Henkild saattaa kuulua myds tiettyyn yhteiskunnalliseen ryhméin. (Info-
pankki 2005.) Turvapaikan hakija on tullut anomaan Suomesta turvapaikkaa. Suomessa
hakemukset késittelee ulkomaalaisvirasto. Hakemusten késittely voi kestdd muutamasta
viikosta jopa 4-5 vuoteen. Jos turvapaikan hakija saa kielteisen péatoksen, hin voi valit-
taa siitd. Uudestaan kielteisen padtoksen saaneen hakijan pitdd lahted maasta. Jos hake-
mus on tehty perusteettomasti, voidaan se kdsitelld nopeutetusti ja samalla paattaa haki-
jan kddnnyttamisestd. Turvapaikan hakija luetaan varsinaisesti pakolaiseksi sitten, kun

hin on saanut oleskeluluvan Suomeen. ( Réity 2002, 18-19.)
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Réadyn mukaan (2002, 42, 46) kulttuuri koostuu asioista, joita ihmiset ja kansat ovat his-
toriansa aikana oppineet tekeméén, uskomaan ja arvostamaan. Ihminen ei synny kult-
tuurin jaseneksi, vaan hinet kasvatetaan tietyn kulttuurin jaseneksi. Monikulttuurisuus
tarkoittaa erilaisuuden arvostamista ja sen hyvéksymistd. Se tarkoittaa myos tasa — ar-

voa yksil6iden ja kulttuurien valilla.

Varhaiskasvatus on pienten lasten eri eldménpiireissd tapahtuvaa kasvatuksellista vuo-
rovaikutusta, minkd tavoitteena on edistdd lasten tasapainoista kasvua, kehitysté ja op-
pimista (Varttua 2007). Varhaiskasvatuksen tulisi tukea lapsen kulttuurisen identiteetin
kehittymistd. Oman kulttuurin tukemisen tarkoituksena on, ettd lapsi tulee tietoiseksi
oman etnisen ryhménsé kulttuuriperinn6sti ja oppii myos arvostamaan sitd. (Sosiaali- ja

terveysministerio 2007 25.)

Mielestimme YK:n lapsen oikeuksien sopimus on tirkedd tuoda esille opinnéytetyds-
sdimme, koska sopimus koskee my0s pakolaislapsia. Lapsella on oikeus tasa-arvoiseen
kohteluun, joten tdmén tulisi toteutua pdivdhoidossa. Varhaiskasvatuksen arvot perustu-
vat kansainvilisiin lapsen oikeuksia miiritteleviin sopimuksiin, kansallisiin sdddoksiin
ja muihin ohjaaviin asiakirjoihin, joissa huomioidaan esimerkiksi vuonna 1989 voimaan
tullut Yhdistyneiden Kansakuntien Lapsen oikeuksia koskeva sopimus. Vuonna 1991
tuli voimaan Suomea velvoittava yleissopimus. Yleissopimuksen perusperiaatteisiin
kuuluu esimerkiksi lapsen oikeus tasa-arvoiseen kohteluun. Varhaiskasvatuksen toteut-
tamisessa pitdd myos ottaa huomioon lapsen perustuslailliset (731/1999) oikeudet
omaan kulttuuriin, didinkieleen ja uskontoon. (Sosiaali- ja terveysministerié 2007 19.)

Péivdhoidon tulisi taata lapselle oikeus edelld mainittuihin asioihin.

3.2 Pakolaisuus lukuina

Maahanmuutto Suomeen oli védhdistd 1980 — luvulle asti ja maahanmuuttopolitiikka
keskittyi pakolaisten vastaanoton kehittimiseen. 1980-luvun puolivéliin asti pakolaistyo
oli raatilintyond tehtyd yksilokohtaista toimintaa. Iso muutos pakolaisten vastaanotta-

misessa tapahtui vuonna 1986, jolloin Suomi vastaanotti ensimmaiset kiintidpakolaiset.
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Heité oli sata ja he tulivat pakolaisleireiltd Kaakkois — Aasiasta. Seuraavana vuonna pa-
kolaiskiintio oli 200. Vuoteen 1989 mennessi kiintid oli nostettu 500 pakolaiseen. Tur-
vapaikanhakijoita oli 80—luvun lopulle vuosittain alle 100. Vuonna 1990 turvapaikan-
hakijoita oli dkillisesti 2700, jolloin valtio ja Punainen Risti péattivdt perustaa vastaan-
ottokeskuksia. Vuonna 1990 jo 40 kuntaa oli vastaanottanut pakolaisia, minka lisdksi
useat muut kunnat olivat tehneet pddtoksen pakolaisten vastaanotosta. (Raty 2002, 133—

134.)

Pakolaisten hajasijoittaminen kuntiin aloitettiin vuonna 1987. Turku oli ensimméiinen
kunta, joka padkaupunkiseudun liséksi otti vastaan pakolaisia. Hajasijoituksella haluttiin
vilttdd ulkomaalaisten keskittyminen vain tietyille alueille. Pienten ulkomaalaisméérien
luultiin my6s viahentdvén rasismia. Pakolaisten kotoutumista pyrittiin edistimiin siten,
ettd he alkaisivat kdyttdd peruspalveluita mahdollisimman nopeasti. (Réaty 2002, 133—
134.) Suomen pakolaiskiintié on vuonna 2008 750 ja se on pysynyt samana vuodesta
2001 lahtien (Maahanmuuttovirasto 2008). Kiintiopakolaisina Suomeen valittujen maa-
rd vuosina 2003 — 2007 on jddnyt ndind vuosina hieman alle kiintion (Taulukko 1). Pa-
kolaiskiintio maéaritellidn ulkomaalaislain 90 §:n mukaan vuosittain valtion kunkin
vuoden talousarviossa vahvistettujen perusteiden mukaisesti. Hallituksen toteuttamassa
ulkomaalaislain uudistuksessa vakiinnutettiin pakolaiskiintion asema lainsddadénndssa,
eli méadriteltiin pakolaiskiintio ja menettelyt kiintiopakolaisten ottamisessa. (Eduskunta
2005.) Vuonna 2007 Suomeen tuli kiintiopakolaisia muun muassa Kongon demokraatti-
sesta tasavallasta 147, Irakista 159, Myanmarista 230 ja hititapauksia oli 94. (Maahan-

muuttovirasto 2008.)

Taulukko 1. Kiintidpakolaisina Suomeen valittujen madrd vuosina 2003-2007 (Maa-

hanmuuttovirasto 2008.)

MAA 2003 2004 2005 2006 2007

Suomi 749 679 690 676 723

Suomen turvapaikanhakijamdirét ovat edelleen pienid pohjoismaisesti vertailtuna (Tau-

lukko 2.) (Pakolaisapu 2008). Ruotsissa tuli vuonna 2002 noin 6500 alle 18-vuotiasta
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lasta turvapaikanhakijana. Suurin osa lapsista tuli Aasian maista, Irakista ja Afganista-
nista, my0s joistakin osista Eurooppaa, etupéddssd Serbiasta ja Bosnia-Hertsegovinasta.
(Rddda barnen 2003.) Ruotsi on johtava maa turvapaikkahakemusten médrdssa Poh-

joismaissa (Taulukko 2).

Taulukko 2. Turvapaikkahakemusten maird Pohjoismaissa vuosina 2003-2007 (Migra-

tionsverket 2008.)

Turvapaikkahakijoiden méérd Pohjoismaissa vuosina 2003-2007
Maira
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10000 - 503 7945 5401 532 6508
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Suomen maahanmuuttopolitiikka keskittyi péddasiassa pakolaisten vastaanottovaiheen
jarjestimiseen 1980 — luvun lopussa. Kauemmin maassa olleiden maahanmuuttajien
ajateltiin kéyttavin yleisid palveluja. Erityispalveluja tarjottiin vain pakolaisille. 1990-
luvulla Suomen ulkomaalaisviestd kasvoi nopeasti. Endé ei riittdnyt vastaanottovaihee-
seen keskittyminen, eikéd pelkdstddn pakolaisille suunnattujen erityispalveluiden tarjoa-
minen. Maahanmuuttajien kanssa tehtdvén tyon pohjaksi tarvittiin kokonaisvaltaisem-
paa suunnitelmaa. Hallituksen maahanmuutto- ja pakolaispoliittinen ohjelma valmistui
syksylld 1997. Ohjelmassa miiritelldin Suomen kansainvélisen toiminnan suuntaviivat,
maahantulo- ja turvapaikkapolitilkka ja maahanmuuttajien kotoutumisen periaatteet.
Sen mukaan Suomi haluaa edistéé hallittua maahanmuuttoa ottaen huomioon kulloisen-
kin yhteiskunnallisen tilanteen ja talouskehityksen. Suomi haluaa olla aktiivinen osallis-
tua pakolaisuuden ehkéisyssi ja pyrkii pakolaisuuden ratkaisemiseen maailmanlaajuise-

na ongelmana. Lisdksi Suomi vastaanottaa pakolaisia kansainvélisten sopimusten edel-
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lyttdmalld tavalla. Pysyvdsti Suomeen asettuneilla maahanmuuttajilla pitdd olla samat

oikeudet ja velvollisuudet kuin syntyperéisilld suomalaisilla. (Raty 2002, 134-135.)

Opinndytetyossamme kasittelemme pakolaislapsen kotoutumista Suomeen, joten kotou-
tumislaki on ldhtokohtana pakolaisen kotoutumisprosessille. Lain mukaan pakolaisille
on jarjestettdva kotoutumista edistivid toimenpiteitd, joita muun muassa on pakolaislap-
sen kohdalla pdivdhoito. Maahanmuuttajien kotoutumisesta ja turvapaikanhakijoiden
vastaanottoa koskeva laki tuli voimaan vuonna 1999. Laissa maédritelldén eri tahojen
velvollisuudet maahanmuuttajien kotoutumisen edistdmiseksi. Kuntien tehtdvdnid on
maahanmuuttajien kotouttamisen toteutus kaytdnndssi ja lisdksi palveluiden yhteenso-
vittaminen. Jokainen kunta on velvollinen laatimaan kotoutumisohjelman, jossa maéri-
telldadn kunnan kéytdnnon kotouttamistoimet. Lisdksi kunnan virkamiehet laativat kun-
nassa asuville maahanmuuttajille yksilé — perhekohtaiset kotoutumissuunnitelmat yh-
teisty0sséd asiakkaan kanssa. (Réty 2002, 135.) Kotoutumislaissa sanotaan, ettd kotou-
tuminen on maahanmuuttajan yksilollistd kehitystd tavoitteena osallistua tydeldmédin ja
yhteiskunnan toimintaan samalla omaa kieltddn ja kulttuuriaan séilyttden. Kotouttami-
sella tarkoitetaan viranomaisten kotoutumista edistdvid toimenpiteitd ja voimavaroja.

(Laki maahanmuuttajien kotouttamisesta ja turvapaikanhakijoiden vastaanotosta

9.4.1999/493, 2§)

Pakolaislapsen ja hdnen perheensd kotoutuminen Suomeen alkaa kuntaan sijoituksesta
(Suomen pakolaisapu 2008). Kunnat saavat itse paattad, ottavatko he pakolaisia vastaan.
Pakolaiset sijoitetaan kuntiin, joissa kunnanvaltuusto on tehnyt paitoksen pakolaisten
vastaanottamisesta. Kunta tekee sopimuksen valtion kanssa tietyn pakolaismiérin vas-
taanottamisesta ja sopimuksen perusteella valtio korvaa kunnalle vastaanotosta johtuvat
kustannukset. Pakolaisista tulee kuntalaisia, joten he ovat oikeutettuja kaikkiin kunnan
normaalipalveluihin. Témén lisdksi kunnat ovat sitoutuneet jérjestimiin vastaanotta-
milleen pakolaisille kotoutumispalveluja, kuten ensiasunnon, tarvittavat tulkkipalvelut
ja kotoutumista tukevaa toimintaa. Pakolaiset saavat tarvittavan toimeentulotuen. (Réty

2002, 140.)

Tornion kaupunki on tehnyt sopimuksen vastaanottaa 25 kiintidpakolaista vuosittain.
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Ulkomaalaisten maard Torniossa vuosina 1992 — 2007 on myds aika alhainen (Taulukko
3.) Tornio vastaanottaa ja kotouttaa kiintidpakolaisia suomalaiseen yhteiskuntaan yh-
teisty0ssd muiden viranomaisten kanssa. Kotouttamissuunnitelma tehdddn yhteistyossa
jokaiselle yli 17-vuotiaalle kiintiopakolaiselle tyOvoimaviranomaisten kanssa. Valtio
korvaa Tornion kaupungille kolmen ensimmadisen vuoden ajalta pakolaisten toimeentu-
lotuen, tulkkipalvelut ja maksaa laskennalliset korvaukset henkiloméédrdn mukaisesti.
(Tornio 2007.) Torniossa joka vuosi pakolaiskiintié on useimmiten jaényt alle 25. Poik-
keuksena on vuosi 2008, jolloin kiintiopakolaisia on tullut 37 kappaletta Iranista. Heista
kolme oli alle kuusi vuotiaita. Syy tdhdn on se, ettd edellisvuosina pakolaiskiintié on
jaanyt alle sopimuksen mukaisen mééran. Ensimmaéiset pakolaiset ovat tulleet Tornioon
vuonna 1992 ja he olivat niin sanottuja Vietnamin venepakolaisia. Kiintidpakolaisia
Tornio on vastaanottanut Irakista, Iranista ja Vietnamista. Vuonna 2009 tulee Tornioon
luultavasti kiintiopakolaisina henkil6itd Myanmarista ja Irakista. Talld hetkelld Tornios-

sa on pakolaisia noin 80, jotka ovat asuneet Suomessa alle kolme vuotta. ( Mort, 2008.)

Taulukko 3. Ulkomaalaisten midrd Torniossa vuosina 1992 — 2007 (Tilastokeskus

2007.)

iy Ulkomaalaisten méard Torniossa vuosina 1992-2007
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4. VARHAISKASVATUS

4.1 Paivihoito

Millaisia keinoja teilld on tukea pakolaislasta kotoutumisessa?

Millainen mahdollisuus pdivihoidolla on tukea pakolaislasta ja sen vaikutus lapsen tu-
levaisuuteen koulussa ja eldmdssd?

Mitkd tekijdt estdvit pakolaislapsen kotoutumista pdivihoitoon?

Miten huomioidaan kulttuuri- ja uskontokasvatus pdivikodissa? Miten erityistarpeet
otetaan huomioon?

Kuinka yhteistyo vanhempien kanssa toimii? Miten pdivihoito on tukenut vanhempia

kotoutumisessa?

Péivdhoito on osa yhteiskunnan lapsiperheille tarjoamaa sosiaali- ja terveydenhuollon
tuki- ja palvelujirjestelmad. Kaikilla alle kouluikéisilld lapsilla on oikeus kunnan jérjes-
timddn padivdhoitoon. Lapsen oikeus pdivdhoitoon tarkoittaa perheille oikeutta saada
lapselleen hoitopaikka, mutta samalla se takaa lapselle oikeuden pdivdhoidossa annetta-
vaan varhaiskasvatukseen. Vuotta ennen oppivelvollisuuden alkamista lapsella on oike-
us kunnan, joko pdivdhoidon tai koulun yhteydessa jarjestimadn maksuttomaan esiope-

tukseen. (Kunnat.net kuntatiedonkeskus 2007.)

Pédivdhoidon yleinen tavoite on kotikasvatusta tukevana turvata lapsen hyvé hoito ja
edistdd lapsen kehitystd sekd oppimismahdollisuuksia kodinomaisessa ympéristossa.
Lisdksi pakolaislapsille kuuluvat ne tavoitteet, jotka johtuvat heidin pakolaisuudestaan
ja heidén erilaisesta kulttuuri- ja kielitaustastaan. Pdivdhoidon on yhdessd lasten van-
hempien kanssa varmistettava kullekin lapselle sellaiset paivittdiset olosuhteet, joissa
lapsen edellytykset voivat parhaalla mahdollisella tavalla kehittyd. (Sosiaalihallituksen
raporttisarja 1988, 38-39.) Péivihoitolaissa sanotaan; lapsen yksilollisten tarpeiden ja
1an mukaisesti pdivdhoidon tulee yleinen kulttuuriperinne huomioon ottaen edistda lap-
sen sosiaalista, fyysisti ja tunne-eldmin kehitystéd seké tukea lapsen dlyllistd, esteettista,

eettistd ja uskonnollista kasvatusta. Uskonnollisen kasvatuksen tukemisessa on kunnioi-
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tettava lapsen vanhempien tai holhoojan vakaumusta. (Laki lasten paivdhoidosta
19.1.1973/36, 2a §.) Pdivdhoitoasetuksen (239/1973 1a§) mukaan: “Lasten pdivdhoidos-
ta annetun 2 a §:ssd tarkoitettuihin kasvatustavoitteisiin kuuluvat myds suomen- tai
ruotsinkielisten, saamelaisten, romanien ja eri maahanmuuttajaryhmien lasten oman kie-

len ja kulttuurin tukeminen yhteistydssa kyseisen kulttuurin edustajien kanssa.*

Valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma ohjaa lakien liséksi osaltansa varhaiskas-
vatuksen tyontekijoiden tyotd. Lisdksi kunnissa ja pdivikodeissa voi olla omat varhais-
kasvatussuunnitelmat, jotka pohjautuvat valtakunnalliseen varhaiskasvatussuunnitel-
maan ja siind madritellddn kunnan tai paividkodin omat tavoitteet ja periaatteet. Ensisi-
jaisesti lait médrittelevét pakolaislapsen hoidon siséllon ja tavoitteet. Valtakunnallisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa maiéritellddn myods maahanmuuttajataustaisen lapsen
pdivdhoidon tavoitteet. Kunnan ja pdivdkodin omassa varhaiskasvatussuunnitelmassa
voidaan médritelld maahanmuuttajataustaisen lapsen hoidon tavoite ja siséltd. Varhais-
kasvatussuunnitelman eli vasun perusteet (2005) perustuvat Varhaiskasvatuksen valta-
kunnallisille linjauksille. Varhaiskasvatuksen perusteissa painotetaan, ettd maahanmuut-
tajataustaisten lasten varhaiskasvatuksessa on tirkeda keskustella ja tiedottaa vanhempi-
en kanssa suomalaisen varhaiskasvatuksen periaatteista ja tavoitteista. Huomiota pitéisi
kiinnittdd myods maahanmuuttajataustaisten lasten kielen kehityksen tukemiseen. Var-
haiskasvatuksessa edistetdin maahanmuuttajataustaisen lapsen suomen tai ruotsin kielen
oppimista ja vanhemmille kerrotaan oman &didinkielen kehittimisen merkityksesti ja
keinoista. Vasun perusteiden mukaan kulttuurivihemmistihin kuuluvilla lapsilla pitda
olla mahdollisuus kasvaa monikulttuurisessa yhteiskunnassa oman kulttuuripiirinsd ja

suomalaisen yhteiskunnan jdseniksi. (Sosiaali- ja terveysministerié 2007 20.)

Péivdhoito on osa Suomen lapsille ja vanhemmille jérjestettyd peruspalvelua ja usein
pakolaislapsen kotoutumisprosessi alkaa pdivdhoidossa (Sosiaali- ja terveysministerid
2007 25). Pakolaislapselle pdivikoti on ympéristond vieras. Kielen liséksi tavat, ruoka,
ihmiset ja ympdrist ovat outoja ja erilaisia. Turvallisen aikuisen kanssa lapsi tottuu no-
peasti pdivdkodin arkeen ja tapoihin. Pdivdhoidon tyontekijoiden kannattaa tarkkailla
lapsen reaktioita etenkin alkuvaiheessa ja keskustella niistd tarvittaessa vanhempien

kanssa. Yhteistyon jatkuessa pédiviakodin henkilokunnan tulisi tutustua pakolaisperheen
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kulttuuriin 1dhemmin. Kulttuurieroista on hyvé keskustella perheen kanssa heti alkuvai-
heessa. Jotkut perheet saattavat olla jo hyvin suomalaistuneita, toisaalta jotkut taas nou-
dattavat oman kulttuurin perinteitd tiukasti. Uskonto ndkyy perheiden arjessa monella
tavalla. Uskonnollisen vakaumuksen kunnioittaminen ja uskonnonvapaus ovat perheen
perusoikeus. Taman vuoksi esimerkiksi kristinuskoon ja islamiin kuuluvat tavat ovat
hyvé tunnistaa ja erottaa pdivdkodin arjessa. Jos lapset eivdt kulttuurisista syistd pysty
osallistumaan kaikkeen ohjelmaan, tulisi pdivikodin jérjestdd lapsille tasa-arvoista oh-
jelmaa. (Réty 2002, 166 - 167.) Uskonto ja kulttuuri ovat erinomaisia resursseja maa-
hanmuuttajalle kotoutumista tukevina vilineind. Niiden merkitystd ei kuitenkaan ole
syytd korostaa liiaksi, koska ihmisen kéyttdytymiseen vaikuttavat lukemattomat muut-
kin tekijét, esimerkiksi elimadnkokemukset, persoona, sukupuoli, ikd ja eldméntilanne.

(Ahaa! Avaimia monikulttuuriseen kohtaamiseen n.d.)

Lapset nédyttdvit sopeutuvan usein nopeasti. Timén vuoksi joissain tilanteissa saatetaan
aliarvioida lapsen tuen tarve. Lapsi tarvitsee kuitenkin tukea uuteen eldmintilanteeseen
sopeutumiseen sekd suomen kielen ja oman &idinkielen kehitykseen. Erityisen hankalaa
kotoutuminen voi olla kriisialueilta tulleille lapsille. Vékivallan kokemukset ja erilaiset
menetykset ovat raskaita asioita lapselle. Lapsi ei ole vilttdiméttd pystynyt kdymééin
koulua vuosiin, minkd vuoksi hin saattaa olla tiedollisesti jdljessd oman ikdisistdén. Pie-
nempien lasten kohdalla péivikodilla on suuri rooli lapsen ja perheen kotoutumisen tu-

kena. (Rity 2002, 147-148.)

Kunnissa on keskusteltu siité, tulisiko maahanmuuttajien ja pakolaisten paivéhoito kes-
kittdd vai tulisiko lapset hajasijoittaa eri pdivdkoteihin. Keskittamistd on puollettu oman
kulttuuriryhmén tuella, koska muiden samaan kulttuuriin kuuluvien kanssa on helpompi
tulla toimeen uudessa kulttuurissa ja kotoutumisprosessi voi olla helpompaa, kun on
muita, jotka ovat samassa tilanteessa. Keskittdmistd on puollettu myds tyontekijoiden
ammattitaitoisuudella ja mahdollisuudella didinkielen tukemiseen sekd suomen kielen
opintoihin. Tyontekijoiden ammattitaitoisuus karttuu kokemuksen myo6té, joten heilld
on helpompi tyoskennelld pakolaislasten kanssa, koska heilld on siitd aikaisempaa ko-
kemusta. Lapsen oman kulttuurin ja kielen kehittymisen kannalta olisi parempi, jos lap-

set keskitettdisiin ja saman kieliryhmén edustajia olisi pdivikodissa enemmén. Kaytin-
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non syyt usein kuitenkin johtavat hajasijoittamiseen, koska vanhemmat haluavat lapsen-
sa lahimpédin pdivikotiin. Hajasijoittamista perustellaan tehokkaammalla suomen kielen
ja kulttuurin oppimisella, koska tdlloin vieraskieliset lapset eivit eristiydy omaksi ryh-
miksi. ( Raty 2002, 165.) Torniossa on padtetty keskittdd pakolaislapset kahteen paiva-
kotiin eli Isopalon péivékotiin ja Putaan vuoropdivikotiin. Tornion pakolaistyontekijian
mukaan lapsiperheen saapuessa heiddt on helpompi sijoittaa Kivirannalle, koska siltd
alueelta on helpompi saada hoitopaikka lapselle. Keskittiminen on myos tyontekijoille
helpompaa, koska ndiden kahden péivakodin tyOntekijdt ovat ammattitaitoisia hoita-

maan pakolaislapsia. ( Mort, 2008.)

4.2 Varhaiskasvatuksen tyontekijoiden valmiudet ja keinot tukea pakolaislasta

Saatteko tietdd lapsen taustasta ennen kuin hdn tulee pdivikotiin vai onko se vanhempi-
en valinta kertoa teille siitd? Vaikeuttaako se tyotinne jos, ette tiedd pakolaislapsen
taustasta mitddn?

Miten tyontekijdt perehtyvit uuteen kulttuurin ennen kuin lapsi on tullut pdivikotiin?
Esimerkiksi: kieli, tavat ja normit?

Miten monikulttuurisuus ndkyy pdivikodissa?

Millainen merkitys etniselld tyontekijdlld on pdivikodille ja pakolaislapsille?

Yleensi yli puolet kaikista pakolaisista on lapsia. Pakolaislapset ovat ensisijaisesti lap-
sia ja lapsina he tarvitsevat erityistd huomiota. Pakolaislapset kohtaavat paljon enem-
méin vaaraa heididn hyvinvointiaan ja turvallisuuttaan kohtaan, kuin tavallinen lapsi. Pa-
kolaislapsen fyysiseen ja henkiseen hyvinvointiin vaikuttaa syvisti ylldttden tuleva héta,
perheen hajoaminen, kuten my0s akuutti puute ruuasta ja vaatteista. Vauvat ja pienet
lapset ovat yleensd ensimmaiset vikivallan, sairauksien ja aliravitsemuksen uhrit. Ha-
dén jilkeen ratkaisuja etsittdessd perheen hajoaminen ja tavanomaisesta poikkeavat ra-
kenteet vaikuttavat ankarasti pakolaislapseen koko eldmén ajan. Vaikka, pakolaislasta
autetaan kohtaamaan heidén fyysiset ja sosiaaliset tarpeet, tarkoittaa se myos yleensi

tuen tarjoamista heidédn perheilleen ja kulttuuriyhteisolle. (UNHCR 1994.)

Tullessaan Suomeen lapset joutuvat tasapainottelemaan l&htomaansa ja suomalaisen
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kulttuurin vililld. Kasvaminen kahden kulttuurin keskellé pitiisi kokea rikkautena, kos-
ka silloin lapsi saa jo pienestd pitden kosketuksen monikulttuurisuuteen. Aikuisten ja
koko kasvuympdriston tulisi tukea lasta, jotta lapsi voisi kokea kaksikulttuurisuuden
rikkautena eiki taakkana. Erityisesti pakolaisperhe on kokenut kovia ja perheilld ei vélt-
tdmattd ole lapsen tukemiseen riittdvésti voimia. Perheen turvana ja tukena pitiisi olla
normaalit palvelut, joiden kanssa perhe on arjessaan tekemisissd. Pdivikoti, koulu, neu-
vola ja terveyspalvelut ovat osa niistd palveluista, joiden tulisi tukea pakolaisperhetta.
Perheet saavat myos erityistd tukea maahanmuuttajille suunnatuista palveluista esimer-

kiksi sosiaalityontekijoiltd ja kotipalvelulta. ( Réaty 2002, 163,164.)

Tyontekijoiden tulee ymmairtdd oman kulttuurisen arvopohjansa merkitys kasvatukses-
sa. Varhaiskasvatuksen monikulttuurisuustyd edellyttdd tyontekijoiltd kulttuurien tun-
temusta sekd sensitiivisyyttd kohdata eri kulttuureista tulevia lapsia ja vanhempia. Mo-
nikulttuurisuuden huomioiminen oman toimintayksikdn oppimisymparistossd on tarke-
ad. Tyontekijoiden tulee kehittdd menetelmid ja toimintamuotoja, jotka tukevat maa-
hanmuuttajataustaisten lasten parissa tapahtuvaa toimintaa seki auttaa monikulttuurisia

perheita liittymaan mukaan arjen toimintaan. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007 31.)

Péivihoidon tyontekijoiden tulisi asettua lapsen asemaan ja kunnioittaa hidnen kulttuuria
ja kokemuksia. Vilinpitimattomyys on vahingollista lapsen kehitykselle. (Sosiaalihalli-
tuksen raporttisarja 1988, 11.) Pakolaislasten kanssa tydskentelevilld olisikin hyvé olla
tieto lapsen kokemuksista kotimaassa, paon aikana sekd uudessa kotimaassa. Lisdksi
tyontekijoilld tulisi olla tieto miten ndmd vaikuttavat lapsen kotoutumiseen. Vaikka jo-
kainen lapsi on erilainen ja jokainen pako on oma ainutlaatuinen tarinansa, on monen
pakolaislapsen kohdalla 16ydettivissa tiettyja yhtildisyyksid, kuten pakolaisuuteen joh-

taneet syyt ja kotoutumisen hankaluus. (Sosiaalihallituksen raporttisarja 1988, 7.)

Kun péivikotiin tulee eri kulttuuria edustava lapsi, tyontekijoiden ei pidd suhtautua asi-
aan liian luonnollisesti tai valinpitimattomasti. TyOyhteisossé olisi hyva jarjestdd kes-
kustelutilaisuus, missd kaikki tyontekijit pystyisivdt olemaan ldsné. Jokaisella tyonteki-
jalla on erilaisia tuntemuksia, odotuksia ja ennakkoasenteita. Jokaisen olisi hyvi saada

sanoa ne ddneen sallivassa ilmapiirissd. Mikali kielteisid asenteita on, voidaan yhdessé
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pohtia mistd ne tulevat ja mihin ne pohjaavat. Tyontekijat voivat tehdd suunnitelman
tiedonhankinnasta, koulutustarpeesta ja vastuualueista. Esimerkiksi johtaja huolehtii
tulkkiyhteyksistd, keittdjd tekee ruuista sovelluksia ja ryhmin lastentarhanopettaja toi-
mii lapsen ldhihenkilond. Tyontekijoiden pitdisi miettid etukéteen, miten ja mitd vasta-
taan suomalaisten lasten vanhempien kysymyksiin. Tyontekijit voivat pohtia, pitdisikod
jérjestdd esimerkiksi vanhempainilta, jossa tarkoituksena on tutustua toinen toisiinsa tai
pitdd lyhyt esitelmd uudesta kulttuurista. Kuitenkin uusi perhe ratkaisee kuinka paljon
he haluavat olla mukana jirjestelyissd. Uuden lapsen saapuessa pdivikotiin uudesta
kulttuurista, muille lapsille olisi hyvéd kertoa miten samanlainen uusi lapsi on, vaikka
hin onkin esimerkiksi tummaihoinen. Aluksi on kuitenkin parempi jakaa tietoa lasten
vanhemmille. Lapset hyviksyvit varauksetta uuden tulijan, jos vanhemmat eivit ole

siirtdneet negatiivisia asenteita lapsiin. (Munge 1994, 33-35.)

Vastapainoksi uusille velvoitteille paivikodin tyontekijoiden on myds hyva pohtia, mil-
laista rikkautta erilainen kulttuuri voi tuoda pdivikodin toimintaan. Lisdksi pdivikodin
tavoitteista on keskusteltava pdivikodin tyontekijoiden kesken. Kaikille ei ole véltté-
mattd selvdd, miksi lapsi on pdivikodissa, jos hdnen vanhempansa eivit ole tydssd. On
myds tdrkedd muistaa, ettei lapsi voi kdydd koulua menestyksekkédsti, jos hén ei saa
mahdollisuutta kielen oppimiseen esimerkiksi kahta vuotta ennen kouluun menoa.

(Munge 1994, 33.)

Lapsiryhmien toimiva monikulttuurisuus tutustuttaa suomalaiset lapset eldmidn moni-
muotoisuuteen ja auttaa heiddt kokemaan sen luonnolliseksi. Lasten vélisid ystidvyys-
suhteita tulisi edistdd aktiivisesti. Tyontekijdt viestivdt omalla esimerkillddn suomalai-
sille lapsille ja heiddn perheilleen, ettei erilaisuus ole uhka. Rohkaisemalla eri kulttuuri-
en lapsia toimimaan yhdessé ja huolehtimalla toiminnassa tarvittavista puitteista tydyh-
teiso tydskentelee aktiivisesti rasismia vastaan. (Svensk 2001b, 200.) Toisessa paivéko-
dissa meille kerrottiin, ettd heillé ei ole ollut mitdén ongelmia suomalais- ja pakolaislas-
ten vilisissd ystdvyyssuhteissa. Toisen pdivikodin haastattelun mukaan heilld pakolais-
lapset olivat eristdytyneet omaksi ryhméksi. Tyontekijoiden piti tietoisesti pyrkid edis-

tdmiin suomalais- ja pakolaislasten kanssakdymista.
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Pakolaistaustaisen lapsen ja perheen asiakkuus pdivdhoidossa edellyttdd varhaiskasva-
tuksen tyontekijoiltdi muun muassa suomen kielen opettamisen taitoja ja osaamista
oman didinkielen oppimisen tukemisessa sekd kulttuuri- ja uskontokasvatuksen toteut-
tamisessa. Tyontekijan kohtaamis- ja ihmissuhdetaidot seké kulttuurien tuntemus koros-
tuvat, silloin kun lapsen ja perheen kulttuuritausta ei ole suomalainen. (Sosiaali- ja ter-
veysministerid 2007 28.) Yhteisen kielen puuttuessa tyontekijdn olisi hyvéd opetella
muutama sana lapsen omalla didinkielelld, jolloin kommunikaatio sujuu paremmin. Ta-
ma vilittda lapselle viestid, ettd kasvattaja arvostaa hénti ja on kiinnostunut lapsen kult-

tuurista ja taidoista. (Réty 2002, 165.)

Varhaiskasvatuksessa monikulttuurinen tydyhteisé muodostaa toimintaympériston, joka
tukee pakolaislapsen kahteen kulttuuriin kasvamista seké kulttuurisen identiteetin muo-
dostumista. (Sosiaali- ja terveysministerid 2007 32.) Oman didinkielen kehittymisessa
on tdrkedd, ettd pakolaislapsi saa puhua omaa didinkieltddn muulloinkin kuin siti varten
suunnitelluissa didinkielen tuokioissa. Maahanmuuttajataustaisille henkiléille suunnat-
tujen varhaiskasvatuksen koulutusten kasvattamisen myoti voidaan varhaiskasvatukses-
sa lisdtd kasvatusvastuullisten monikulttuuristen tyontekijoiden maiard. Siten lapsen
oman didinkielen kehittymistd voidaan tukea pdivdhoidon arjessa entisti paremmin.
(Sosiaali- ja terveysministerio 2007 29.) Varhaiskasvatus on yhd monimuotoisempi
toimintaymparist0, joka tuo haasteita varhaiskasvatustyolle ja siini tarvittavalle osaami-
selle ja koulutukselle. Varhaiskasvatuksessa tarvitaan koulutettua ja osaavaa henkilostoa

vastaamaan muuttuvan tyon vaatimuksiin. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007 37-38.)

Péividhoidon monikulttuuriset lapsiryhmét edellyttdvit jokaisen kasvattajan toimivan
monikulttuurisuuskasvattajana. Erilaisuuden hyvidksyminen on hidas prosessi ja erilai-
suuden kohtaamiseen paivdhoidossa tarvitaankin koulutusta. (Sosiaali- ja terveysminis-
terid 2007 37-38.) Monikulttuuriset tyontekijit pystyvit tukemaan lapsen kulttuurisen
identiteetin vahvistumista seké toimivat kulttuuritulkkeina varhaiskasvatuksen tyonteki-
joiden ja vanhempien vililld. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007 32.) Sekd oman didin-
kielen tukemisessa ettd suomi toisena kielend - opetuksessa korostuvat toiminnallisuus,
lapsildhtoisyys sekd arjen eri tilanteet kielen kehityksen tukemisessa (Ikonen 2001,

182—-184). Sosiaalihuoltolain 53 §: n mukaan: ”Kunnan tulee huolehtia siitd, ettd sosiaa-
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lihuollon henkil6sté peruskoulutuksen pituudesta, tyon vaativuudesta ja toimenkuvasta
riippuen osallistuu riittdvisti sille jarjestettyyn tdydennyskoulutukseen.” Kuntien tulee
tdydennyskoulutusta jérjestettdessd huolehtia siité, ettd koulutuksessa annetaan sellaista
tietoa pakolaisuudesta, jota tyOntekijit tyOdssddn tarvitsevat (Sosiaalihuoltolaki,

17.9.1982/710).

Péivikodissa pitdd kiinnittdd huomiota siihen, ettd maahanmuuttajalapsella on mahdolli-
suus opiskella suomea sekd vuorovaikutuksessa suomenkielisten lasten ja aikuisten
kanssa luonnollisissa viestintétilanteissa ettd muodollisesti ohjattuna oppimisena. Jotta
maahanmuuttajalapset saisivat jarjestelméllistd oman &didinkielen opetusta ja kaksikielis-
td tukea, ei opetusta saisi jirjestdd viliaikaisin ratkaisuin (esimerkiksi ty6llistimistoi-
menpitein tai projekteittain) vaan lasten parissa tehtdvaan tyohon tulisi saada vakinai-
siksi tyontekijoiksi koulutettuja maahanmuuttajia. Heidédn sijoittamiseensa téllaisiin teh-
taviin kiinnitetdin huomiota myos hallituksen maahanmuutto - ja pakolaispoliittisessa
ohjelmassa. (Ikonen 2001, 184.) Useasti resurssien puute voi johtaa siihen, ettd ei ole
varaa palkata koulutettuja maahanmuuttajia tyontekijoiksi. Tdma johtaa siithen, ettd
maahanmuuttajalasten kielen opetus ei ole jérjestelmallistd ja pitkdjénteistd. Torniossa
Putaan péividkodissa kielen opetus on jdrjestetty hyvin, koska talossa on oma vietna-
minkielenopettaja. Hin puhuu lapsille vietnamin kieltd piivittdin. Han tukee pakolais-
lapsen oman kulttuurin sdilymistd esimerkiksi kertomalla lapsille muun muassa vietna-
milaisesta kulttuurista. Pdivittdin heilld on omat tuokiot, jossa keskitytdédn oman didin-
kielen tukemiseen ja kaksikielisyyteen kasvamiseen. Kotikielen opettaja auttaa myos
vanhempia kotoutumisprosessissa. Vanhemmat voivat puhua hdnen kanssaan vietnamin
kielelld. Toisessa pdividkodissa kotikielen opettajaa ei ole, vaan kotikielen opetus on jér-
jestetty muilla tavoin. Heilld pakolaislapsi on muun ryhméin mukana ja hin omaksuu
suomen kielen arkisissa tilanteissa. Heilld ei ole haastattelun mukaan kovin paljon re-
sursseja oman &didinkielen tukemiseen. Heilld on kuitenkin ollut vililld tydssdoppimis-
jaksolla kurditaustaisia opiskelijoita. He ovat olleet lapsille tukena ja ndin ollen myos
edisténeet lapsia kotoutumisprosessissa. Heilld on ollut kdytdssd Tornion kaupungilta
saatua materiaalia, mutta sitd on ollut hyvin vihédn. Molemmissa pédivdkodeissa on mah-

dollisuus saada tulkki tarvittaessa.
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4.3 Yhteisty6 varhaiskasvatuksen tyontekijoiden ja vanhempien valilla

Kuinka yhteistyo vanhempien kanssa toimii? Miten pdivihoito tukenut vanhempien ko-

toutumisessa?

Vanhempien ja pdivihoidon vilinen yhteistyd on edellytys pdivdhoitolapsen tasapainoi-
sen persoonallisuuden kehitykselle. Kotikasvatus ja pdivdhoitokasvatus eivit saisi olla
ristiriidassa keskenéén ja hoidon mukaisen kasvatuksen varmistamiseksi tarvitaan kodin
ja pdiviahoidon vililla tiivistd yhteisty6td. Tama on pakolaislasten pédivdhoidossa viela-
kin tirkedmpdd kuin muuten. Pdivdhoidon tulisi antaa pakolaislapselle mahdollisuus
jarjestettyyn toimintaan epavarmassa ja sekavassa eldméintilanteessa. Péivittdiset rutiinit
luovat turvallisuuden tunnetta. Pdivihoidon tyontekijoiden tulisi osata tukea vanhempi-
en ja lapsen vuorovaikutusta. Muutospaineiden keskelld tulisi tukea vanhempien itse-
tuntoa ja roolia kasvattajana. (Sosiaalihallituksen raporttisarja 1988, 38-39.) Pidivéhoi-
don pitdd tarjota lapselle turvallisuutta. Pakolaislapselle on vaikeaa menné vieraaseen
paikkaan, oman perheen keskeltd isoon lapsiryhmdin ymmartdmattd kaikkea tai juuri
mitdédn toisten puheista. Vaikka lapsi ei ymmartédisikddn uudessa kotimaassa puhuttua
kieltd, ymmartdd hin ihmisten asenteet ja suhtautumisen hintd kohtaan esimerkiksi &4-

nensdvystd, katseista ja ilmeistd. (Hassinen 2005, 146.)

Pakolaisperheiden kanssa tehtdvddn yhteistyohon on alkuvaiheessa panostettava erityi-
sesti, koska kaikilla perheilld ei ole késitystd, mikd on pédivikoti ja mité sielld tapahtuu.
Vanhemmat ovat tervetulleita tulemaan lasten kanssa péivékotiin pariksi pdiviksi. Van-
hempien toiveiden kuuntelun lisdksi tyOntekijoiden tulisi tiedottaa pdivdkodin tavoista
ja kaytannoistd. Keskustelut lisddvit luottamusta péiviakodin tyontekijoiden ja vanhem-
pien vililld, joten tyontekijéiden tulisi olla mahdollisimman avoimia ja aktiivisia. Tar-

vittaessa keskustelussa voidaan kdyttdd myds tulkkia. (Raty 2002, 165 - 166.)

Uusi kotimaa voi monin tavoin auttaa pakolaislapsia ja heiddn vanhempiaan, jotta ko-
toutuminen sujuisi mahdollisimman vaivattomasti. Lapsi tarvitsee juuriaan, kiinnekoh-
taa omaan kulttuuriinsa positiivisen kotoutumisen edellytyksend. Viranomaisten ja

suomalaisten tehtdvdnd on auttaa pakolaisperhettd luomaan uusia sosiaalisia verkostoja
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hajonneiden tilalle. Perhe tulisi ndhda yhtenéd kokonaisuutena ja sen jdsenié tulisi pyrkid
auttamaan yhdessd. Vanhempia tulisi rohkaista puhumaan lapsilleen paon syisté ja aut-
taa heitd ymmartdmain, ettd lapsen reaktiot eri vaiheissa ovat normaaleja. Aikuiset tar-
vitsevat monenlaista tietoa uuden kotimaan kasvatusjérjestelmisté, siséllostd ja tavoit-

teista. (Sosiaalihallituksen raporttisarja 1988, 11.)

Pakolaislapset perheineen tuovat péivikotiin haasteen. Heille on kyettdvd antamaan
kaikki se, mikd suomalaisillekin ottamatta pois heiltd sitd, mika tekee heistd ehjié ja tyy-
tyvdisid. Lasten kasvu kaksikulttuurisuuteen ei aina ole vanhemmille helppo asia, vaan
se voi tuntua pelottavalta. Tukiessaan ja rohkaistessaan vanhempia tyontekijét tekevét
paitsi perheen kotoutumista edistivdd myds yhteiskunnallisesti merkittdvaa tyotd. Tyon-
tekijdt auttavat perheitd kotoutumisessa ja ennakkoluulojen poistumisessa kisittelemalld
heiddn kanssaan suomalaisen yhteiskunnan odotuksia ja lasten mahdollisuuksia tasaver-

taiseen opetukseen. (Svensk 2001b, 200.)

Koko suomalainen kulttuuri voi olla pakolaisperheille uutta ja tuntua vieraalta, jopa pe-
lottavalta. On olemassa my®0s niité, jotka ovat ottaneet tavoitteeksi mahdollisimman no-
pean suomalaistumisen oman kulttuurinsa ja kielensd katoamisen kustannuksella. Péi-
vikoti ja sielld toimiva henkilostd kantavat huomattavaa vastuuta perheiden kotoutumi-
sen edistamisestd ja vélittdvat tdrkedd tietoa suomalaisessa yhteiskunnassa eldmisesti
sekd ihmisten oikeudesta sdilyttdd ehjd identiteetti. Juuri maahan tulleiden perheiden
ensimmadiset kontaktit suomalaisiin ovat erityisen merkityksellisid ja muovaavat néke-

mystd suomalaisesta yhteiskunnasta ja suomalaisista. (Svensk 2001a, 185.)

Vanhempien ja tyontekijoiden vilisten kasvatuksellisten tavoitteiden saavuttamiseksi on
olennaista muodostaa yhteisesti jaettu nikemys suomalaisen varhaiskasvatuksen tavoit-
teista ja sisélloistd. (Sosiaali- ja terveysministerid 2007, 31.) Henkilokunnan on osattava
kertoa pakolaisvanhemmille kaikista asioista laajemmin kuin suomalaisille. Yhteistydlle
on varattava riittdvasti aikaa. Perheiden kotoutumista edistiva tyo edellyttdd myos van-
hemmuuden tukemista ja riittdvin tiedon antamista, jotta huoltajat voivat tehdé lapsiaan
koskevia valintoja. Yhteisty0 voidaankin ndhdd prosessina, jossa tavoitteena on jatku-

vasti vahvistuva huoltajuus ja kyky toimia suomalaisessa yhteiskunnassa lapsen par-
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haaksi. (Svensk 2001a, 185.) Pédivdkodin tyontekijdt saavat yleensd ldheisen kontaktin
lasten vanhempiin. Vanhempien on myos helpompi kysyai tutulta henkil6ltd muita asioi-
ta, jotka eivat liity pdivéhoitoon, vaan ympérdivddn yhteiskuntaan. Pienten kdytinnon
asioiden neuvominen ja kysyminen (esimerkiksi ruokailu, pukeutuminen Suomen ilmas-
tossa, liikkenne ynnd muuta.) kdly luontevasti pdivdhoitoon tuomisen ja hakemisen yh-
teydessd. Kontaktin luominen vaatii tyontekijoiltd eldytymiskykyd, oman kulttuurin ja
itsensd tuntemista, kuuntelemisen taitoa sekd perustietoa vieraista kulttuureista. (Sosiaa-
lihallituksen raporttisarja 1988, 40.) Varhaiskasvatuksen tyontekijoiden on tirkedd ohja-
ta vanhempia puhumaan lapselle omaa didinkieltd. Kaksikielisyyden tukemiseen suun-
tautuneiden kasvatuksellisten tavoitteiden sopiminen yhteisesti vanhempien kanssa an-
taa vanhemmille mahdollisuuden vaikuttaa ja osallistua lapsensa hoitoon, kielen oppi-

miseen sekd kasvuun. (Sosiaali- ja terveysministerio 2007 29.)
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5. KIELI

5.1 Pakolaislapsen didinkielen yllépitiminen

Miten lapsen didinkielen ylldpitdmistd ja kehittimistd tuetaan?
Kuinka tyontekijdt huomioivat kielen merkityksen pakolaislapsen pdivikodin arjessa?

Miten tuetaan lapsen kulttuurisen identiteetin kehittymistd?

Ihminen voi kielen avulla ilmaista kokemuksiaan, ajatuksiaan ja tunteitaan. Kieli vilit-
tdd havaintoja, uusia oivalluksia ja kokemukseen pohjautuvaa tietoa yksiloltd toiselle ja
sukupolvelta toiselle. Thminen viestii kielen kautta, sen lisdiksi ihminen myos ajattelee,
hahmottaa maailmaa, antaa esineille, ilmidille ja tapahtumille nimid ja merkityksia kie-
len avulla. Kaikki ajattelu ei ole kuitenkaan kielellistd. Yleensi kieltd pidetdén ihmiselle
ominaisena ja erityisend piirteend, joka erottaa meiddt muusta eldinkunnasta. Kieli ja
kulttuuri ovat vahvasti sidoksissa toisiinsa. Tavat, joilla ajattelemme, viestimme ja vai-
kutamme kertovat myos jotain kulttuuristamme sekd meitd ympardivéstd yhteiskunnas-
ta. (Solki n.d.) Kulttuuri ja kieli kietoutuvat yhteen monin tavoin. Kieli ilmentda kult-
tuuria, mutta kulttuuria tuotetaan kielelld myds koko ajan. Kieli on osa kulttuuria, joten
kieltd ei voi kisittdd ilman kulttuuria. Ne ovat siis integroituneet tiukasti yhteen, ettd
niiden erottaminen toisistaan on mahdotonta. Tdméan takia my6s oman &idinkielen ope-

tuksessa on miltei aina kulttuuri mukana. (Kiitiik & Badawieh 2007, 104.)

Kielen kehityksessd on suuria yksilollisid eroja lasten kesken. Eroja esiintyy siind, mil-
loin lapsi alkaa puhua ja my0s siind, miten lapsi ymmartdé hinelle puhuttua kieltd. Kie-
len oppimiselle luodaan pohja ensimmadisen vuoden aikana. Kielitaito on tarkeéd kehityk-
sen osa-alue. Kielen avulla lapsi hankkii ja saa tietoa ymparistostddn. Kieli on lisdksi
sosiaalisen vuorovaikutuksen, ajatusten ja tunteiden viestintidviline sekd véline toimin-
nan suunnitteluun ja ongelmien ratkaisuun. Perhe, kokemukset, kasvuympaéristd vaikut-
tavat oppimaamme kieleen. Asenteet ja arvot siirtyvét lapselle kielen kautta. (Nettineu-

vo 2006.)
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Aidinkieli edustaa pakolaiselle juuria ja jatkuvuutta. Kieli vahvistaa kulttuurista identi-
teettid, oman kulttuurin tuntemusta ja siteitd entiseen kotimaahan ja omaan kieliyhtei-
s66n. Aidinkielen kirjoitus- ja lukutaito avaavat mahdollisuuksia seurata oman kieliyh-
teison kirjallisuutta ja lehtié, ajankohtaisia tapahtumia seki pitdd yhteyttd samankielisiin
ympéri maailman esimerkiksi Internetin vélitykselld. Pakolainen, joka hallitsee didin-
kielensd, voi myds helpommin palata aikaisempaan kotimaahansa kuin se, joka on ka-
dottanut kielelliset juurensa. Aidinkielelld on my®s tirked kasvatuksellinen ja sosiaali-
nen tehtdvi. Yhteistd kieltd tarvitaan vanhempien ja lasten keskindiseen kommunikaati-
oon. Vahva didinkieli on tuki, joka auttaa pakolaista paitsi ymmartiméén juuriaan myos
kotoutumaan uuteen kotimaahansa. Aidinkielen opetus edistid ajattelun kehittymisti,
oppimisvalmiuksia ja parantaa koulumenestysti. Aidinkielen tuki on keskeinen keino
auttaa maahanmuuttajia kotoutumaan ja kehittymain kaksi- tai monikielisiksi. (Mékeld
2007, 14-15.) Vanhemmat ovat my0s tirkedssa roolissa oman kielen ja kulttuurin edus-
tajina. Oman kielensd ja kulttuurinsa opittuaan lapsella on paremmat mahdollisuudet
oppia ympérdivin yhteiskunnan tavat, kieli ja kulttuuri. Siksi ei pdivdahoidon tyonteki-
joilla tulisi olla kiire suomen kielen opettamisessa pakolaislapselle. Pakolaislasten pii-
vidhoidon kielellisen alueen tavoitteena tulisi olla se, ettd lapset omaksuvat aktiivisen
kaksikielisyyden perusteet ja ettd he tulevat osallisiksi kahteen kulttuuriin. (Sosiaalihal-

lituksen raporttisarja 1988, 40.)

Pakolaislapsen oman &idinkielen hallinnalla on todettu olevan merkitystéd toisen kielen
oppimiseen ja koulumenestykseen, joten didinkielen taito sditelee keskeisesti pakolais-
lapsen subjektiutta ja menestystd vieraassa maassa. Pakolaislapsen &didinkielen hallintaa
sddtelee myds lapsen suhde perheeseenséd ja omaan etniseen yhteisdonsd. Jos lapsi ei
hallitse kunnolla omaa didinkieltddn, niin kielelliset rajoitteet uhkaavat lapsen luonnolli-
sia suhteita ja hdn vieraantuu omasta etnisestd kulttuuristaan. (Matinheikki-Kokko 1992,

108-109.)

Aidinkielen ylldpito on yksilon, mutta myds yhteiskunnan nikokulmasta kannattava si-
joitus. Monipuolinen kielitaito edistdd kansainvélistd yhteistyotd ja vuorovaikutusta ja
uskontojen ja kulttuurien vilistd vuoropuhelua. Aidinkieli, olipa se enemmistdn tai vi-

hemmiston kieli, on voimavara niin kielen kéyttdjille kuin ympéroiville yhteiskunnalle.
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Mikadn kieli ei ole vdhdpitdoinen apukieli, jota tarvitaan kunnes enemmiston kieli on
saatu haltuun. Aktiivinen kielten tukeminen tarvitsee kasvualustakseen myonteisen, &i-
dinkieltd arvostavan ilmapiirin. Tarvitaan my0s tehokkaita toimintaohjelmia ja konk-
reettisia keinoja edistimidn kielten elinvoimaa. (Mékeld 2007, 15.) On tirkeéda turvata
lapsen oman &idinkielen tukeminen ja lapsen suomen kielen oppiminen. Tama luo poh-
jaa kaksikielisyydelle ja sille, ettd lapsella on mahdollisuus kasvaa kahteen eri kulttuu-
riin ja ettd hédn saa tasa-arvoisen kasvupohjan jo pédividhoidossa. (Sosiaali- ja terveysmi-

nisterid 2007 25.)

Oma didinkieli on kulttuurin sdilyttimisen ja siirtdmisen véline. Pdivdkodissa tulisi vah-
vistaa lapsen halua puhua ja kdyttdd omaa didinkieltddn. Oman minuutensa vahvistumi-
seksi lapsi tarvitsee myonteistd palautetta. Lapsen tulee voida tuntea itsensd arvokkaaksi
ja rakastamisen arvoiseksi: oppia olemaan ylped seki itsestddn, ettd ryhmdistdén. Siten
lapselle muodostuu vahva ja positiivinen kulttuuri-identiteetti, jonka lapsi kokee arvok-
kaaksi ja sdilyttimisen arvoiseksi ja joka omalta osaltansa ehkiisee syrjdytymisti ja aut-
taa lasta kasvamaan tasavertaisena yhteiskunnan jaseneksi. Oman kulttuurin ja didinkie-
len sdilymisen kannalta kodilla ja perheelld on ratkaisevan tirked osuus. Kaikissa tilan-
teissa ei voi kuitenkaan edellyttdd vanhempien yksindén vastaavan lapsen oman didin-
kielen kehittimisestd. Perheen tilanteesta, kulttuuriryhmin koosta ja kyseisen kielen
asemasta riippuu, minka verran resursseja ja materiaalia vanhemmat voivat kayttaa kie-

len oppimisen tueksi. (Pdivérinta 2001, 190.)

Jokaisen lapsen itsetuntoa tulee tukea ja tuen yhtend edellytyksend on kodin ja péiviko-
din todellinen yhteisymmarrys sekd opetuksen tavoitteista ettd opetusmenetelmista.
Opettajalta vaaditaan suurta herkkyyttd osata ottaa samanarvoisina huomioon lapsen
oma didinkieli ja kulttuuri auttaecssaan hiantd uuden kielen oppimisessa ja toisenlaiseen
kulttuuriin tutustumisessa. Pakolaistaustan mahdolliset vaikutukset lapsen identiteetin
haavoittuvuuteen tulisi aina muistaa ottaa huomioon. Aikuisen neutraali suhtautumista-
pa ei riitd silloin, kun esimerkiksi lapsen didinkielen asema on heikompi verrattuna
suomen kielen asemaan. Lapsi saa tarvitsemaansa positiivista palautetta omasta kulttuu-
ristaan ja kielestddn aikuiselta, joka paneutuu lapsen nimen opettelemiseen. TyoOntekija

haluaa esimerkiksi opetella jotakin lapsen kulttuuriin kuuluvia tervehdyksia tai harjoit-
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telee yhdessd lapsen kanssa vaikkapa lukusanat 1-10 lapsen omalla kielelld. (Pdivérinta

2001, 191.)

Kieli on yksi vuorovaikutuksen viline. Lapsella on tarve ilmaista kokemuksiaan, mi-
nuuttaan, ajatteluaan, tiedontarvettaan ja tunteitaan. Riittdvédn hyvén kielitaidon saavut-
tamiseksi lapsen on saatava runsaasti mahdollisuuksia puhumiselle ja kielenkdytdlle ja
selkedn kielenkdyton malleja. Lapsen kanssa harjoitellaan sanontoja eri tilanteisiin liit-
tyen, jotta hdn pystyy osallistumaan ja liittyméén yhteisoonsa ja saa alun omaksua kieltad
ajattelun vélineend. (Kaajava 2001, 187.) Pdivdkotiryhmét voivat olla suuria ja koko
ryhmén huomioiminen voi olla haastavaa. Kuitenkin eri menetelmii tulisi kdyttdd vaih-
dellen, jotta lapselle tulisi kielen oppimisesta mielekisti. Lastentarhanopettajilta vaadi-
taan uusiutumiskykyai ja kekselidisyyttd, jotta kielenopetus ei olisi samanlaista vuodesta

toiseen.

Uuteen kulttuuriympéristdon ja kieleen perehtyminen ei ole aina helppoa. Jotkut eristiy-
tyvét eivitkd sopeudu koskaan. Toiset taas ylisopeutuvat ja yrittdvét unohtaa taustansa,
mikd vaikeuttaa perheessé lapsen identiteetin kehitystd. Sopeutuminen on tirkedd, mutta
yhté tirkedd on tietdd omat juurensa. Lapsuudessa ja nuoruudessa vahvistuu ihmisen
identiteetti eli vahva tietimys ja tunne siitd, kuka mind olen ja mihin mind kuulu. (Ali-
joki 1998, 34.) Lapselle on muodostunut didinkielensd pohjalta viitekehys, johon hén
suhteuttaa uutta kieltd. Toista kieltd osaamaton lapsi saattaa uuteen kieliympéristoon
tultuaan tai aloittaessaan pdivikodissa yrittdd suoriutua muutamia péivid omalla didin-
kielellddn. Huomattuaan, ettd muut eivdt ymmaérrd hianté, voi lapsi muuttua puhumatto-
maksi. Silti lapsi seuraa eri tilanteisiin liittyvdé puhetta ja alkaa toistella kuulemiaan sa-
noja ja fraaseja. Vihitellen hdn alkaa itse yhdistdd sanoja ja tuottaa omia ilmaisuja.

(Korpilahti 2007, 28-29.)

Kaikki identiteetit muodostuvat ihmisen kielen, kulttuurin ja historian kautta. Oma kieli,
uskonto tai etninen tausta ovat kaikille tarkeitd. Erityisesti kieli on tirked identiteetin
rakentumisen kannalta, koska sen avulla opitaan oma kulttuuri, sen tavat ja perimétieto.
Identiteetti ei kuitenkaan ole yhtendinen tai pysyvé kokonaisuus, vaan se muuttuu ihmi-

sen eldmin mydtd. Eri aikoina ja erilaisissa paikoissa ihminen maédrittelee itsensé eri
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tavoin ja sen mukana my0s hinen identiteettinsd muuttuu. Identiteettiin ja ihmisarvoon
kuuluu olennaisena osana ihmisen kulttuuritausta, se yhteisollinen ja kielellinen perinne,
johon hén on kasvanut. Thmisen oikeus omaan kulttuuriin voi toteutua vain, jos hénella
on mahdollisuus kulttuuriseen ilmaisuun sekd kulttuuriperinnon toistamiseen ja eteen-

péin siirtdmiseen. (Yhteinen maailmamme 2004.)

Yhteisen kielen puuttuessa on valttdimatontd vililld toimia tulkin vilitykselld. Viran-
omaisen on huolehdittava tulkkauksesta, jos asianosainen asiassa, joka voi tulla vireille
viranomaisen aloitteesta, ei osaa kéytettdvaa kieltid. Tulkkausta méaaritelldédn hallintome-
nettelylaissa (598/82), ulkomaalaislaissa (378/91) ja asetuksessa (142/94) ja sosiaali-
huoltolaissa (710/82). Lapsi ei saa toimia tulkkina. Tulkkaus edellyttdd kielen sujuvaa
hallintaa, jotta asiat vilittyvit oikein. MyoOskddn vanhempien ja lasten viliselle suhteelle
el ole hyviksi, ettd lapsen odotetaan auttavan tehtdvissa, jotka selkedsti kuuluvat aikui-
sille. Vanhempien kielitaito voi riittdd paivittdiskommunikointiin tai pienen tiedotteen
perille saattamiseen. Varsinaisissa keskusteluissa, kuten esiopetuksen suunnitelman laa-
timisessa tai arvioinnissa, on kuitenkin hyva kayttia tulkkia, kunnes voidaan olla tiysin
varmoja yhteisen keskustelukielen molemminpuolisesta ymmarrettivyydestd. Tulkin
kanssa toimimisesta ja mahdollisesta maksuttomasta tulkkauksesta saa ohjeita tulkkeja

vilittidvistd keskuksista. Tulkin vélitykselld keskustelemiseen on syyté varata kaksinker-

tainen aika. (Svensk 2001a, 186.)

5.2 Kaksikielisyys ja kielen oppimisen menetelmat

Miten pdivikodissa otetaan huomioon kaksikielisyys ja miten sitd tuetaan?

Miten tavoitteellinen kielenopetus jdrjestetddn?

Millaisia valmiuksia ja vilineitd teilld on pakolaislapsen kielen ja kulttuurin sdilyttdmi-
seen?

Mita tyovdlineitd teilld on pakolaislapsen kotoutumisen edistamiseksi?

Erddn nikemyksen mukaan henkilon voidaan sanoa olevan kaksikielinen silloin, kun
hin pystyy muodostamaan tdydellisid ja merkityksellisid lauseita molemmilla kielilla.

(Silvén & Holma 1998, 321-322.) Kaksikielisyys on myos sitd, ettd ihminen kykenee
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aktiivisesti puhumaan, ajattelemaan ja ymmairtimain kahdella kielelld ja automaattisesti
vaihtamaan niitd, vaikka samantasoista osaamista molemmissa kielissi ei ole saavutettu.
Kaksikielisyys ei ole pelkdstdin koulun opetuksen tulosta, vaan kieltd omaksuvan hen-

kilon on elettdva puhuttavien kielten ymparistossé. (Hassinen 2005, 21.)

Lapset oppivat puhumaan joskus kahta tai useampaakin kieltd ilman erityistd opetusta,
koska useimpien lasten kielellinen kasvuympadristd on suotuisa kielen oppimiseen. Ai-
kuiset ndyttavét tarjoavan lapselle oppitunteja didinkielestd puhumalla ja toimivalla ta-
valla, joka parhaimmillaan saattaa helpottaa lapsen aktiivista kielen omaksumista. Kdy-
tdnnossd kahden tai useamman kielen oppimista sdételee sama mekanismi kuin yhden
kielen oppimista. Kielten omaksuminen riippuu kasvuympiriston optimaalisuudesta se-
ki lapsen valmiudesta kiyttdd hyvékseen toisten puhetta ja oppia siitd. Kaksikielinen
kehitys vaatii lapselta ja kasvattajalta enemmaén henkistd tyotd kuin yksikieliseksi kas-
vaminen. Luonnollisesti kaksikieliseksi oppimista ohjaavat lapsen omat kokemukset
kummastakin kielestd ja erityisesti se, kuinka paljon lapsi pystyy kdyttdméén vihem-
mistokieltd. Kielten kdyttdminen on pakolaislapsilla tilannesidonnaista: vanhemmat tar-
joavat lapselleen kokemuksia omasta didinkielestddn, kun taas toisen kielen lapsi kohtaa
kodin ulkopuolella esimerkiksi pédivdhoidossa. Tdmén takia lapsi kéyttdd ystiviensd
kanssa eri kieltd, kuin kotona vanhempiensa kanssa. Tastd seuraa helposti se, ettd toinen
kieli on joillakin osa-alueilla toista vahvempi. Suomessa pakolaislapsen toisen didinkie-
len ensisijaisina opettajina ovat paivikotien henkilokunta ja pdivikodissa olevat suoma-
laiset lapset. Paivittdiset toimet hoitopaikassa luovat hyvét edellytykset opettaa ja tukea
pakolaislapsen suomen kielen oppimista. Suotuisa kasvuymparistd toteutuu silloin, kun
pakolaislapset saavat riittdvésti mahdollisuuksia kéyttdd kumpaakin kieltdan. (Silvén &

Holma 1998, 319-320.)

Yhi useammat péivikotiin tulevat lapset puhuvat didinkielendédn muuta kuin enemmis-
tokieltd. Tietoa siitd, miten kaksikielistyvé lapsi kommunikoi uudella kielelld, tarvitaan
enenevissd madrin. Leikki-idn jélkeen tapahtuva kaksikielistyminen on erilaista kuin
varhainen kaksikielisyys, ja siksi se heréttdd monenlaisia kysymyksid, niin vanhemmis-
sa kuin pdivédkotien henkilokunnassa. My0s kaksikieliseksi kasvava lapsi pystyy erotte-

lemaan molempien oppimansa kielen dinteet, ennen kuin hidn alkaa omaksua en-
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sisanojaan. Puheen kehittymisen varhaisvaiheisiin vaikuttaa suuresti se, kuinka paljon
lapsen kanssa puhutaan ja missd madrin lapsi otetaan mukaan perheen arkipdiviisiin
vuorovaikutustilanteisiin. Kieli on tirked sekd oman minuuden tiedostamisen, ettéd kieltd

puhuvaan yhteis66n kuulumisen kannalta. (Korpilahti 2007, 26-27.)

Perheen sisdiset kielenkdyttdtavat vaikuttavat suuresti kaksikielisen lapsen kielelliseen
kehitykseen ja tulevaan kielitaitoon. Kielellisen kehityksen yksi tdrked vaikuttaja on
kaksikielisyyden alkamisikéd. Kaksikielisyys periaatetta voidaan noudattaa joko lapsen
syntymasti asti tai ettd toista kieltd puhutaan lapselle vasta myohemmin. Perheissd, mis-
sd molemmat vanhemmat puhuvat vihemmistokieltd saavuttavat lapset kaksikielisyyden
yleensd oppimalla yhden kielen kerrallaan. Vahemmistokieli opitaan kotona ensimmai-
sind elinvuosina ja enemmistokieli opitaan oltaessa kosketuksissa valtavdestoon, esi-

merkiksi pdivdhoidossa. (Alijoki 1998, 32.)

Kaksikielisyydestd on paljon hyotyd lapselle. Kun lapsella on kaksi kieltd, hin péddsee
osalliseksi kahden kulttuurin ajatuksista ja kokemuksista. Kaksikielisyyden on katsottu
myo6s vaikuttavan lapsen sosiaaliseen kehityksen siten, ettd lapsi kykenee yksikielisid
lapsia paremmin ymmaértiméain muiden kommunikaatio - ongelmia ja -tarpeita. Kaksi-
kielisten lasten on myds todettu suhtautuvan varhain myonteisesti muiden kulttuuriryh-
mien edustajiin. (Alijoki 1998, 33.) Kaksikielisyyden omaksumiselle on olennaista kie-
liympéristo. Seuraavien asioiden on todettu edistdvén toisen kielen oppimista: lapsen
didinkielelld on korkea status tai se on enemmistokieltd. Lapsen vanhempien sosiaali-
ryhmi (varallisuus), koulutus, ammatti ja harrastukset edistdvdt myos toisen kielen op-
pimista. Lapsen vanhemmat ovat valinneet my0s vapaaehtoisesti kaksikielisen ympé-

riston. (Alijoki 1998, 31.)

Arjen sanoittaminen on tdrkedd kielen kehityksen tukemisessa. Varhaiskasvatuksen
tyontekijoiden tietoisuus oman kielen kdytostd on 1dhtokohtana arjen eri tilanteissa ta-
pahtuvaan kielen kehityksen tukemiseen. Kasvattajan tulisi tiedostaa arjen vuorovaiku-
tustilanteiden merkityksellisyys lapsen kielen kehittymisessd. Suomen kielen sanojen
tietoinen opiskelu pédivdkodin arjen eri tilanteissa tukee lapsen toisen kielen oppimista.

Lapsen toisen kielen oppimista voidaan tukea pienryhmien opetustuokioissa. Kielen ke-
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hityksen tukemisessa tirkedd on oppimistilanteissa lapsen eri aistien aktivoiminen. (So-

siaali- ja terveysministerié 2007 29.)

Kielen oppiminen perustuu aina niihin kokemuksiin, joita lapsella on. Omaan kulttuu-
riimme sidoksissa olevat kieli- ja késityskyvyn mittarit eivét toimi pakolaislasten arvi-
oinnissa. Lasten kokemusmaailman tiedostaminen ja edes osittainen tunnistaminen on
tarpeellista suunniteltaessa opetusta ja hoitoa enemmistokielelld. (Alijoki 1998, 34.)
Suomessa on kehitetty vain muutamia arviointimenetelmié kaksikielisen lapsen kielen
kehityksen seuraamiseen. ArviointityOkaluja tarvitsisivat erityisesti pdivéikotien tyonte-
kijat. Tietoa maahanmuuttajataustaisen lapsen suomen kielen oppimisesta saadaan esi-
merkiksi Kettu-testin avulla. (Gyekye & Rouhio 2005.) Geneseen ym. 2004 mukaan
kettu-testi on kehitetty 3-vuotiaiden, mutta siind on erillinen pisteytys suomea toisena
kielend oppivia lapsia varten. Kaksikieliset lapset etenevit kielen oppimisessaan samo-
jen vaiheiden kautta kuin yksikieliset lapsetkin. (Korpilahti 2007, 28.) Suomea oppivan
lapsen tavoitteina voidaan pitdi sitd, ettd ensimmadisten pédivikotivuosien aikana hén op-
pisi muun muassa perussanastoa, yksinkertaisten kuvilla tuettujen lauseiden ymmaérté-
misen, toimintaohjeiden noudattamisen sekd kertomaan peruslauseilla kuvista. Huoles-
tuttavaa on, mikili lapsen puhe on hyvin epdselvii ja siind esiintyy runsaasti sanahah-
mojen védristymid ja ddnnevaihdoksia. Testit ovat vain yksi osa kaksikielisen lapsen
kielitaidon arviointia. Paras kuva lapsen kielitaidosta saadaan moniammatillisessa ryh-
massd. Télloin voidaan parhaiten suunnitella mahdolliset tukitoimet. Lapselle tai lapsi-
ryhmélle voidaan suunnitella intensiivinen harjoitusohjelma, jolloin ndhddan mitd akti-

voiva toiminta saa aikaan. (Korpilahti 2007, 33.)

Kielen opetuksen tarkoituksena on tarjota mielekkéiti ja vaikeusasteeltaan myds lapsen
oman kielen tason yldpuolella olevia kielen kdyton malleja. Kielen opiskelemisen taytyy
olla havainnollista, aktiivista ja toiminnallista. Menetelmissé tulisi ottaa huomioon las-
ten erilaiset oppimisen tavat (esimerkiksi visuaalinen, kielellinen, kinesteettinen, loogis-
matemaattinen oppiminen) siten, ettd lapsi on aktiivinen ilmaisija, viestijd, puhuja, kir-
joittaja, kielenkdyttdjd, kielen ja tiedon havainnoija, arvioija ja tutkija, lukija, eldytyja,

kokija ja vastaanottaja. Tdmén kautta lapsen identiteetti rakentuu. (Kaajava 2001, 188.)
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Lapsen kiinnostuksen voi herittdd suomen kieleen kuuntelemisharjoitusten, visuaalista
hahmottamista ja muistamista tukevien ja oppimisvalmiuksia kehittdvien tehtdvien ja
pelien avulla. Ndiden avulla lapsen oppimisvalmiudet ja kielellinen kehittyminen vah-
vistuvat. Total Physical Response eli TPR - kuntouttamismenetelméd on yksi kayttokel-
poinen menetelmid kielen oppimiseen. Strukturoidussa ja lyhyessd oppimistuokiossa
kédytetddn konkreettisia esineitd ja kuvia. Olennaista tille menetelmélle ovat toistuvat
kehotukset, toiminnallisuus sekéd rajattu aihepiiri. Kirjallisuuden avulla kielen oppimi-
sessa on syytd painottaa kuvakirjojen, kertomusten ja satujen lisdksi lapsen itsensd ker-
tomien ja kirjoittamien tai aikuisten saduttamien tekstien mahdollisuuksia. Kayttokel-
poinen menetelmi kielen opetuksessa on leikkiminen esimerkiksi loruilla. Kielen kayt-
t0d ja oppimista voidaan edistdd myds draaman eri keinoin. Leikki vuorovaikutuksessa
muiden lasten kanssa on my0s térkeéd osa lapsen kielen oppimista. (Kaajava 2001, 188—

189.)

Opetusmateriaalin vaikean saatavuuden ja riittiméittomyyden vuoksi materiaalin kehit-
tdminen yhteisty0ssé lasten vanhempien, sukulaisten, ystdvien, kotikielen opettajien ja
muiden tyontekijoiden kanssa on varsinkin pienissd kieliryhmissé tyoskenneltdessa tir-
kedd. Lasten omalla &didinkielelld lauletut laulut, lorut ja sadut ovat materiaalia, joita voi
kerdtd lasten ldhipiiriltd. (Kaajava 2001, 192—-193.) Lapsi, joka omaa kaksi kieltd ja
kulttuuria on avarakatseinen yhteiskuntaa kohtaan. Ne, jotka puhuvat useampaa kuin
yhti kieltd ja jotka ovat omaksuneet useamman kulttuurin, ovat todennikdisemmin tu-
levaisuudessa henkilditd, jotka ovat “sillanrakentajia” eri kulttuurien vililla. (Baker

1997, 375.)
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6. KULTTUURI

6.1 Kulttuurin merkitys

Miten pdivikodissa on otettu huomioon pakolaislapsen kulttuuria? Muuten kuin esimer-
kiksi juhlia jérjestimdlld.

Millaisia valmiuksia ja vdlineitd teilld on pakolaislapsen kielen ja kulttuurin sdilyttimi-
seen?

Miten huomioidaan kulttuuri- ja uskontokasvatus pdivikodissa? Miten erityistarpeet

otetaan huomioon?

Kulttuuriin siséltyvit kaikki ihmisen elaménpiiriin kuuluva. Ruokatapamme, vaatetuk-
semme, nikemyksemme siitd, millainen on hyvé eldmi, tervehtimistapamme, juhlape-
rinteemme, uskontomme, arvomme ovat kaikki osa kulttuuria. Ihminen oppii kulttuurin-
sa hahmottamalla paikkansa yhteisossa ja sisdistaimélld kielen. Kulttuurin voidaan aja-
tella muodostuvan ndkymaéttomasti ja ndkyvéstd osasta. Kulttuurin ndkymaittdmén osan
voidaan ajatella muodostuvan uskomuksista, tiedosta ja arvoista, joiden avulla hahmo-
tamme havaintojamme ja kokemuksiamme ja annamme maailmalle merkityksid. Kult-
tuurin ytimeen sisdltyvét esimerkiksi arvot, valtarakenteet, uskonnot, aikakisitys tai
esimerkiksi tapa hahmottaa ihmisten véliset suhteet. Usein kulttuurin ndkymaétontd osaa
voi olla vaikea maédritelld ja usein emme edes tiedosta sitd. Kulttuurissa selvimmin
hahmotettavissa oleva osa on nékyva todellisuus. Nékyvdin osaan kuuluvat kulttuuriset
symbolit, rituaalit ja toimintatavat. Kulttuuri voidaan ajatella ihmistd ympéaroiviksi
merkitysten verkostoksi. Kulttuurin my6td omaksumamme asenteet, arvot, kdyttayty-
mis- ja toimintatavat auttavat meitd tulkitsemaan ympardivdd maailmaa ja sen tapahtu-

mia. (Yhteinen maailmamme 2004.)

Pakolaislapselle ja hdanen perheelleen ei riitd vain se, ettid he saavat asua Suomessa, jos-
sa ei sodita ja jossa jokaiselle on tarpeeksi ruokaa. He tarvitsevat myds tukea selviyty-
dkseen uudesta tilanteesta. Mitd kauempaa pakolaiset tulevat, sen vaikeampaa ja ou-

dompaa heille on tottua meiddn tapoihimme. Lasten ja vanhempien kotoutuminen uu-
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teen kotimaahan vie aikaa. Uuden kielen opiskelu ei pelkéstiin riitd. Heidén pitdd oppia
ymmairtiméddn, miten me toimimme ja miten me ratkomme ongelmamme. Heidén pitda
myds oppia ymmadrtiméin, mitd me viestimme kasvojen ilmeill4 ja eleilld. (Sosiaalihal-

lituksen raporttisarja 1990, 10.)

Eri kulttuureissa koetaan ja ilmaistaan alakuloisuutta, vihaa, iloa ja surua eri tavalla.
Vanheneminen ja kuolema koetaan eri tavoin. Rakkautta ja suuttumusta ilmaistaan eri
lailla riippuen siitd, mistd me tulemme. Toisissa kulttuureissa voi avoimesti ilmaista hel-
lyyttd naisen ja miehen valill4, toisissa se taas on kiellettyd. Jossain pdin maailmaa edel-
lytetdén, ettd suuttumus tai viha osoitetaan avoimesti, toisella puolella maapalloa se taas
on peitettdvi. Jossain maassa suru ilmaistaan huutaen ja itkien, toisessa hyvénd ominai-
suutena pidetddn sitd, ettd tunteita ei ndytetd eiki itketd. (Sosiaalihallituksen raporttisar-
ja 1990, 11.) Suomessa ihmiset ovat yleisesti totuttu nikemadn hiljaisina ja varautunei-
na. Monelle pakolaiselle suomalaisten erilaisuus verrattuna pakolaisten kotimaan kult-
tuuriin voi tulla yllatyksend. Tamé voi olla yksi vaikeuttava tekijd pakolaisten kotoutu-

misessa Suomen kulttuuriin ja tapoihin.

Pakolaisperheen on opittava tulemaan toimeen meidén ilmastomme kanssa. Heidén on
opittava meididn vuodenaikamme ja opittava pukeutumaan sddan mukaisesti. Heidén on
sopeuduttava, ettd asuntojen ovet on pidettdvi lukossa ja ettd ihmiset eivit piipahda ky-
laan kuten heiddn entisessd kotimaassaan. Heidén on opittava tulemaan toimeen kellon
kanssa, sopeuduttava meiddn késitykseemme ajasta. Joissain kulttuureissa mydhésty-
mistd pidetddn epdkohteliaana kéytoksend, toisissa kulttuureissa voi olla sopimatonta
tulla ajoissa. (Sosiaalihallituksen raporttisarja 1990, 11.) Me olemme huomanneet myos
kuinka vaikeaa pakolaisille voi olla sopeutua Suomen ilmastoon. Valmentavalla luokal-
la ollessamme lapset saattoivat tulla pakkasella kouluun ilman sukkia ja takkeja. Asiasta
sanottiin lapsille ja kerrottiin, miten tulee pukeutua. Pukeutuminen séén mukaan oli kui-
tenkin hankalaa pakolaislapsille. Tdstd huomaa, kuinka suuret kulttuurierot ovat pako-

laisten kotimaan ja Suomen vililla.

Meidén kulttuuriimme kuuluvat itsestddnselvyydet eivit valttdmittd ole itsestddn selvid

asioita muissa maissa. Esimerkiksi ruokailutottumukset ovat erilaiset. Riisi on suurim-
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massa osassa maailmaa pairavintoa. Suomeen tuleville lapsille peruna saattaa olla tay-
sin tuntematon, samoin kuin maitoon keitetyt ruoat. Osalle lapsista ndmé ovat vasten-
mielisid ja toisten vatsa ei kestd maitotuotteita. Ruokailuajat voivat olla erilaiset pako-
laisperheissd kuin suomalaisissa. Meiddn lounaantapainen ateria nautitaan pakolaisper-
heissd useasti jo ennen kouluun menoa, kun taas péivéllinen syoddidn kymmenen aikaan

illalla. (Sosiaalihallituksen raporttisarja 1990, 12.)

On my®os eroa siind, mikd on lapsen asema tietyssa kulttuurissa. Pdivikodin pitéisi ottaa
huomioon sisarusten vélinen sosiaalinen suhde perheen sisdlld. Vanhempien lasten teh-
tdvd on huolehtia pienemmisté sisaruksistaan, lapset eivit pidd kuitenkaan tita rangais-
tuksena. Se on osa kasvatusta ja ennen kaikkea osa kulttuuriperinnettd. Lasten erottami-
nen ikdryhmiinsd siksi, ettd vanhemmat sisarukset saisivat edes pdivisin leikkid ilman
nuorempia, ei ole vilttdmattd onnellinen ratkaisu pakolaislasten kohdalla. Sisarusten
kuljettaminen piivékotiin ja sieltd kotiin meneminen, on vanhempien sisarusten tehtiva.

(Sosiaalihallituksen raporttisarja 1990, 12.)

Pakolaisvanhemmat eivit yleensd tule kertomaan omia periaatteitaan ja toiveitaan lasten
kasvatuksen suhteen. Sekd vanhempien ettd péivikodin tyontekijoiden tulisi tietdd tois-
tensa kasvatustavoitteista ja keinoista. Ristiriitatilanteissa pitdisi pyrkid neuvottelemaan
ja vanhempia tulisi opastaa suomalaiseen kasvatuskulttuuriin kuuluvissa asioissa. Kaik-
ki pakolaisperheet eivit ole tottuneet informaatiovilitykseen kirjallisessa muodossa,
mistd seuraa, ettd eri tiedotteiden ja reissuvihkojen sanoma jda tavoittamatta. Suullisen

informaation merkitys on ndin ollen suuri. (Sosiaalihallituksen raporttisarja 1990, 12.)

Péivikodin tulisi tarjota lapselle virikkeitd ja tietoa, joiden kautta voi toisaalta tutustua
valtakulttuuriin, toisaalta saada tuntumaa omaan taustaansa. Tuttujen, néhtyjen tai kuul-
tujen maisemien, eldinten, kirjainmuotojen, satuhahmojen ja muun sellaisen kdyttdmi-
nen sekd opetustilan sisutuksessa ettd opetusmateriaalina kannustavat lasta keskustele-
maan ja jakamaan tietojaan: oman &idinkielen opetuksen yhteni tavoitteena on ilmaisu-
kielen ja rohkeuden kehittdminen. Lisdksi opetustilanteissa voidaan vertailla erilaisia

1lmidita ja asioita perheen ldhtdmaassa ja Suomessa. (Pdivérinta 2001, 192.)
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Péivdhoidossa on tdrkedd, ettd pakolaislapsen kotimaasta kerrotaan myos muille lapsille.
Tarinat, leikit, laulut ja esineet voivat tehdd vihemmistokulttuuria tutuksi kaikille péi-
vikodissa oleville. Ndin vihemmistokulttuurin arvo nousee sekd lapsen itsensd ettd
myds muiden lasten silmissd. Lapsi kokee, ettd hanen kulttuuristaan ollaan kiinnostunei-
ta ja sitd arvostetaan, eikd hdnen tarvitse havetd erilaisuuttaan. (Alijoki 1998, 35.) Op-
pimisympéristdssd tulisi ndkyé eri kieli- ja kulttuuriryhmiin kuuluvien lasten omat vuo-
tuiset perinteet. Térkedd on, ettd eri kulttuurien juhlatavat huomioidaan samanarvoisina.
(Péaivirinta 2001, 192.) Pédivdkodeissa oli huomioitu vihemmistokulttuurit. He olivat
jarjestineet mm. kurdijuhlat ja juhlineet vietnamilaista uutta vuotta. Téti kautta suoma-

laisille lapsillekin tuli tutuksi pdivdkodissa olevat muut kulttuurit.

6.2 Erilainen kasvatuskulttuuri

On tirked selvittdd pakolaislasten vanhempien odotukset ja ottaa huomioon heidén toi-
veensa kaikkien eri kasvatuksen osa - alueiden osalta. Eri kulttuurien vililld saattaa silti
olla erilaisia nikemys- ja asenne -eroja, jotka aiheuttavat ristiriitoja. Syvélle juurtuneita
arvoja, jotka koskevat esimerkiksi sukupuolirooleja, uskontoa, sukupuolta, kunniaa yn-
nd muuta ei yleensd voi muuttaa eikd kaikkea kahden kulttuurin torméyksid pystytd
vélttdimidn. (Sosiaalihallituksen raporttisarja 1988, 41.) Pdidasia on, ettd eri kulttuurin
edustajat voivat kohdata toisensa kunnioittaen ja etti lapsi saa tuntea olevansa pidetty ja
hyvéksytty. Eri maissa kasvatuskulttuuri eroaa paitsi tavoitteiltaan usein myds nike-
myksiltddn kasvatuksen keinoista: esimerkiksi ruumiillinen kuritus on Suomessa lailla
kielletty kasvatuskeino, mutta monessa muussa maassa sitd ei koeta yhtd kielteisena.
Niékemyserojen kartoittaminen edistdd tavoitteisiin padsyd. Tulisi muistaa, ettd erilaiset
késitykset luovat eldméén rikkautta. Hyvéksi havaittuja yhteistyokeinoja vanhempien
kanssa ovat tyontekijoiden vierailut lasten vanhempien kotona, vanhempien vierailut
suomalaisissa kodeissa, vanhempien mukana olo pdivéin aikana pdivikodissa, vanhem-
painillat, erilaiset leikki- tai puuhaillat, yhteiset retket ja avoimien ovien pdivét. Niin
kauan kuin kielivaikeuksia on, tulkkia tulisi voida kayttdi. (Sosiaalihallituksen raportti-

sarja 1988, 41.)

Erilaisia kulttuureja luokitellaan muun muassa sen perusteella, ovatko ne yksilo- vai yh-
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teisOkeskeisid. Yksilokulttuurissa korostuu yksilon itsendisyys ja ainutkertaisuus ja kes-
keisend pidetdin yksilon oikeutta toteuttaa itseddn. Lansimaissa vallitsee tyypillisimmil-
ladn yksilokulttuuri. Kehitysmaissa on usein vallitsevampana yhteisollisyyteen painot-
tuva kulttuuri, joka puolestaan korostaa yksilon riippuvuutta yhteisostddn sekd per-
hesiteitd. Usein perhe ndhdddn laajempana kuin yksilokulttuurissa ja yhteison sisdlld
vanhempien kunnioittaminen ja yksilon paikan méarittiminen suhteessa toisiin on tér-

kedd. (Yhteinen maailmamme 2004.)

Pakolaislasten vanhemmat saattavat tulkita monia kasvatukseen liittyvid asioita toisin
kuin suomalaiset vanhemmat. Vanhempien osallisuus tasapuolisesti lasten kasvatukseen
voi vaihdella ja isdn rooli perheessd voi painottua eri tavalla kuin suomalaisissa perheis-
sd. Suomalainen yhteiskunta arvostaa vanhemmuutta muun muassa eri tukimuotojen
myontdmiselld. Suomeen tulleiden pakolaisten on kuitenkin joskus vaikea ymmartda
suomalaisten vanhemmuuden rooleja ja suhtautumista lapsiin. Ldhtdmaassa vanhempi-
en ldhisuku voi olla tiiviisti toimiva tukiverkosto vanhemmille, Suomessa tukiverkosto
ei ole aina yhté tiivis. Suomessa arvostetaan ydinperheen itsendisyyttd ja vanhemmat
ratkovat mahdolliset pulmat itse tai ammattiauttajien avulla, ilman sukulaisten osalli-
suutta padtoksiin. Ympdroivan yhteiskunnan vaikutus pakolaisen koko perheeseen on
suuri. Lapset omaksuvat yleensd nopeasti valtakulttuurin kdyttdytymisnormiston péivi-
kodissa. Pakolaisvanhempien saattaa olla vaikea ymmaértda lastensa toimintaa ja kéiyt-
tdytymistd. Heiddn késitys lapsuudesta perustuu heiddn omiin kokemuksiinsa aivan toi-

senlaisessa yhteiskunnassa ja toisenlaisen kéyttdytymisnormiston ajalta. (Véestoliitto

n.d.)
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7. TUTKIMUKSEN TULOKSET

7.1 Varhaiskasvatuksen tyontekijit kotoutumisen tukijoina

Teimme kaksi haastattelua kahteen Tornion péivikoteihin: Isopalon pdivékotiin ja Pu-
taan vuoropdivékotiin. Valmistelimme kysymykset etukéteen ja itse haastattelutilantees-
sa esitimme muutamia tarkentavia kysymyksid. Lisdksi ldhetimme lisdkysymyksid séh-
kopostitse molempiin piivéikoteihin. Haastattelimme yhteensd neljdd henkilod, joista
kolme oli lastenhoitajia ja yksi lastentarhanopettaja. Yksi heistd toimii my0s kotikielen
opettajana. Heilld kaikilla oli tyokokemusta 10 vuodesta melkein 30 vuoteen. Jokainen
heistd on tyoskennellyt jossain vaiheessa pakolaislasten kanssa. Tornion pdivdhoidossa
pakolaislapsia on ollut vuosina 1992 — 2005 (Taulukon 4.) mukaisesti. Pakolaislapset

ovat kuitenkin olleet pelkéstiddn kurdeja ja vietnamilaisia molemmissa paiviakodeissa.

Taulukko 4. Pakolaislasten maird Tornion paivihoidossa vuosina 1992-2005 ( Kelone-

va, 2008.)
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Kysyimme, saavatko tyontekijdt tietda lapsen taustoja ennen kuin lapsi tulee pédivikotiin
vai onko se vanhempien valinta kertoa tyontekijoille? Vaikeuttaako se tyontekijoiden
tyOtd, jos pakolaislapsen taustasta ei tiedd mitddan? TyOntekijit saavat tietdd lapsen taus-
toista hakemuksen kautta, vanhempien antamana ja pakolaistyontekijin antamana tieto-
na. Heiddn mukaansa se vaikeuttaa tyGtd, jos eivit saa tietdd lapsen taustoista mitéén,
mutta alkuun pidsee vahemmalldkin. Tyontekijoilld olisi hyvé olla tieto lapsen koke-
muksista kotimaassa ja paon aikana. Lisdksi tyontekijoilld olisi hyva olla tieto, miten
ndma vaikuttavat lapsen kotoutumiseen. Lapsella voi olla hyvin traumaattinen mennei-
syys ja sen vuoksi, se voi vaikuttaa lapsen kehitykseen ja sitd kautta kotoutumisproses-
siin. Tyontekijoilla tulisi olla tieto siitd, miten he voivat tukea lasta, kun lapsi on koke-
nut hyvin traumaattisia kriisejd elamdssédén. TyOntekijoiden voi olla hankala samaistua
pakolaislapsen kokemuksiin, minka takia kotikielen opettajalla on suuri merkitys kotou-
tumista edistdvénd tekijdnd. Kotikielen opettajalla voi olla samankaltaisia kokemuksia
kuin pakolaislapsella. Jos tyontekijdilla ei ole pakolaislapsen taustoista mitéén tietoa, he
eivit valttamattd ymmarrd lapsen kayttdytymistd ja kdyttdytymiseen johtavia syitd. Jos
kayttdytymiseen johtavat syyt tiedettdisiin, voisi seurauskin olla helpompi ymmaértéa.
Pakolaislasta olisi myds helpompi tukea, mikéli tyontekijdt pystyisivit ymmaértiméin

pakolaislapsen kdyttdytymisti ja sithen johtavia syitd hyvin.

Yhden haastateltavan mielestd hidn oli saanut liian véhan koulutusta liittyen pakolaislap-
siin. Hianen aikanaan on ollut vain kaksi padivinmittaista koulutusta Kemissa ja Tornios-
sa. Hanen mielestddn koulutusta olisi voinut olla lisdé silloin, kun pakolaisia oli ollut
enemméin, mutta koulutusta saisi olla muutenkin. Toisessa péiviakodissa oli ollut pereh-
dytysilta ja tyontekijit olivat hankkineet kirjallisuutta paivékodille. Lisdksi pakolais-
tyontekija on kiynyt puhumassa péivékodilla ja tyontekijdt ovat olleet vierailulla Oulus-
sa paivikodissa, missd oli ollut pakolaislapsia. Sosiaalihuoltolaissa médritellddn, ettd
tyontekijoiden tulisi saada viiden vuoden vilein tdydennyskoulutusta, jossa yhtend osa —
alueena olisivat juuri pakolaiset. Toisessa péiviakodissa ei ole jérjestetty tarpeeksi koulu-
tusta ja tdmi varmasti osaltansa nékyy pakolaislasten kotoutumisessa. Koulutusta pitéisi
jérjestdd, jotta tyontekijit pystyisivit kehittdmién itsedédn ja pystyisivéit tydoskenteleméin

paremmin pakolaislasten kotoutumisen edistdjind. Toisen pdivikodin tyontekijdt koki-
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vat saaneensa tarpeeksi koulutusta. Voi kuitenkin olla, ettd kotikielen opettaja kantaa
suurimman vastuun pakolaislasten kotoutumisesta, joten olisi ehka hyvé jérjestdd koulu-
tusta myds muillekin tydntekijoille. Olemme pohtineet, ettd haastattelutilanteessa saattoi
kiyda niin, ettd kaikki asiat eivit tulleet esille. Kéytettdvissd olevan aineiston pohjalta

tdma on siis meiddn nikemyksemme koulutuksen riittimattomyydesta.

Kysyimme tyontekijoiltd, millaisia keinoja ja vélineitd heilld on pakolaislapsen kotou-
tumisen tukemisessa. Yhden tyontekijdn mukaan heilld on paljon keinoja pakolaislapsen
kotoutumisen tukemisessa. Ensinndkin tyOyhteisossd tyontekijoiden on hyvéksyttiva
erilaisuus. Toiseksi lapselle pitdd ndyttdd, ettd hdnestd vélitetddn tosissaan, jotta kom-
munikointi olisi helpompaa. Térkeintd tydssd on vilittiminen ja hyviksyminen. Toises-
sa paivakodissa kotoutumisen tukemisessa heilld on ollut suuri apu kotikielen opettajas-
ta. Muuten kotoutumisen tukeminen on ihan normaalia arkipdividn péivdkotitoimintaa.
Tyontekijét kertoivat, ettd keinot ja vélineet ovat oikeastaan than samat kuin muidenkin
lasten tukemista varten. Pakolaislapsille on kirjoja, jotka kotikielenopettaja on kdéntényt
vietnamiksi. Pdivikodissa kdytetddn haarukkaa, lusikkaa ja veistd, kun taas kotona kiy-
tetddn puikkoja. Lisdksi vanhempia neuvotaan, miten pukeudutaan sddn mukaan. Mie-
lestimme pakolaislapsen kotoutumisen tukeminen on onnistunut hyvin piivikodeissa,
koska molemmissa pdivikodeissa vélitetddn aidosti lapsista ja he pyrkivit tukemaan pa-
kolaislasta arjen keinoin. Péivittdiset rutiinit luovat pakolaislapselle turvallisuuden tun-
netta, mikd edistdd kotoutumisprosessia. Mielestimme tyOntekijoilld tulisi olla kotou-
tumisen edistimiseksi suomen kielen opettamisen taitoja, osaamista oman &idinkielen
tukemisessa sekd kulttuuri- ja uskontokasvatuksen toteuttamisessa. TyoOntekijan koh-
taamis- ja ihmissuhdetaidot seki kulttuurien tuntemus korostuvat pakolaislapsen kotou-
tumisen tukemisessa. Tyontekijoilld tulee olla eldytymiskykyé ja kuuntelemisen taitoa.
Tyontekijoiden tulee tiedostaa omat asenteensa ja mahdolliset ennakkoluulot seké hei-
dén tdytyy tuntea oma kulttuurinsa, jotta tyOskentely pakolaislasten kanssa olisi hel-

pompaa.

Yksi haastateltava sanoi, ettd estdvind tekijéind kotoutumisessa voi olla se, ettd jos van-
hempien kanssa ei paéstd yhteisymmairrykseen yhteisisti asioista, télldin kotoutuminen

voi olla hankalampaa. Vanhempien taustoista ei vélttimattd mydskaén tiedetd, joten pa-
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kolaisuuden vaikutuksista lapsiin on hankala arvioida. Estdvéna tekijdnd voi olla se, jos
perheessd vanhemmat eivit ole itse motivoituneita, eivitkd hakeudu suomen kielen ope-
tukseen tai koulutukseen tai eivét mielelldén kdy niissd. Jos lapsille annetaan malli, ettd
vanhemmat ovat aktiivisia ja hakeutuvat kursseille, on se lapsille yksi kotoutumisen
malli, miten selvitd Suomessa. [lman kotikielen opettajaa, kotoutuminen olisi pakolais-
lapsille my6s huomattavasti hankalampaa. Muut lapset pdivikodeissa ovat ottaneet hy-
vin vastaan pakolaislapset. Vaikka yhteistéd kieltd ei olekaan, niin pienet lapset tulevat
toimeen hyvin keskendén. Pdivdkodeissa ei ole havaittu kiusaamista eiké syrjintdd. Toi-
sessa pdivdkodissa on paljon erityislapsia, joten erilaisuuteen on totuttu. Muiden lasten
vanhemmat ovat myos ottaneet pakolaiset hyvin vastaan. Yhden haastateltavan mukaan
estavéind tekijdnd on kieli, koska aina ei kuitenkaan ymmaérretd toisia ja vadrinkésityksid

sattuu.

"Yks esimerkki tulee valokuvauksesta. Kerran puhuttiin ettd lapset valo-
kuvataan tddlld pdivikodissa. Seuraavana aamuna isd toi valokuvan lap-
sesta. Siindhdn sama asia ettd miten oli mennyt perille. Siindhdn ei kos-
kaan voi tietdd ihan varmasti, mutta eihdn sitd aina voi tietdd menneeko
suomalaisillekaan.”

Tyontekijén haastattelu

Jokaisella lapsella tulee olemaan kotoutumisprosessin aikana tekijoitd, mitkd estivit
kotoutumista. Tyontekijoiden tulisi keskittyd ennaltachkdiseméén kotoutumista estivid
tekijoitd. Yhtend suurena estdvéni tekijand on kieli, vaikka tdma tiedetéédn estdvéksi te-
kijéksi, sitd on kuitenkin hankala ennakoida. Tyontekij6illd ei varmasti ole mahdolli-
suutta alkaa opiskella uusia kielid helpottamaan pakolaislapsen ja perheen kanssa kiy-
tavdd kommunikointia. Oikeastaan kotikielen opettaja on 1dhes ainoa mahdollisuus vélt-
tdd védrinkisitykset ja kommunikaatio — ongelmat. Tdmin takia toisenkin péivikodin
tulisi saada kotikielenopettaja, jotta viltyttiisiin vadrinkasityksiltd ja ongelmilta. Tulkin
kayttiminen myds helpottaisi kommunikaatiossa, mutta tulkki ei kuitenkaan voi olla

jatkuvasti lasnd arjen tilanteissa.

Olimme kiinnostuneita kuulemaan, miten pakolaislapset ovat tyontekijoiden mukaan
kotoutuneet Tornioon. Yhden haastateltavan mukaan pakolaiset muuttavat Torniosta

etelddn, koska heillé on sielld sukulaisia ja sielld on paremmat opiskelu- ja tyd mahdol-
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lisuudet. Eli monikaan ei jdd Tornioon pysyvésti asumaan. Onko timé merkki siitd, ettd
kotoutuminen ei ole onnistunut? Vai onko se vain sité, ettd eteldssd on paremmat opis-
kelu — ja tydmahdollisuudet ja ettd heiddn sukulaisensa ovat sielld? Toisaalta haluavat-
han suomalaiset nuoretkin isompiin kaupunkeihin, joten tdmi ei valttiméttd ole edes
kulttuurisidonnaista. Haastateltava kertoi, ettd pdivdkoti tukee vanhempia kotoutumi-
sessa. Paiviakoti pyrkii tukemaan vanhempia yhteistydssd muiden tahojen kanssa. Koti-
kielen opettajan mukaan pakolaislapset ovat kotoutuneet hyvin. Pakolaislasten ja suo-
malaislasten vélilld ei ole ollut mitdén kiusaamista ja suomalaiset ovat olleet avuliaita.
Pakolaisvanhempien kanssa on ollut aina hyvét vilit ja he ovat tulleet keskustelemaan
tyontekijoiden kanssa. Kotikielen opettaja on ollut mukana, jos on ollut joitain ongelmia
ymmaértamisessd. Aktiiviset vanhemmat osallistuvat koulun juhliin ja retkille. Ndma
ovat aina ditejd. Tasté tulee hyvin kulttuurierot esille, koska Suomessa myds isét osallis-
tuvat pdivikodin toimintaan. Valtakunnallisen varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
painotetaan, ettd maahanmuuttajataustaisten lasten varhaiskasvatuksessa on tirkedd
keskustella ja tiedottaa vanhempien kanssa suomalaisen varhaiskasvatuksen periaatteis-
ta ja tavoitteista. Pidivakodeissa on toiminut yhteistyo varhaiskasvatussuunnitelman mu-

kaisesti.

Kysyimme haastateltavilta, millainen merkitys etniselld tyontekijilla on pdivékodille ja
pakolaislapsille? Heidédn mukaan silld on erittdin suuri merkitys péivittiisissa tilanteissa
ja lapsen kannalta se lisdd turvallisuudentunnetta, kun omakielinen hoitaja on paikalla.
Myo6s vanhempien kanssa tehtdvé yhteistyd helpottuu. Kotikielen opettajan merkitys on
korostunut monta kertaa. Mielestimme olisi hyvi ja pakolaislapsen edun mukaista saa-
da muihinkin pdivédkoteihin kotikielen opettajia. Heilld on parhaat resurssit ja keinot tu-
kea pakolaislasta kotoutumisessa. Kysyessdmme, ettd mitkd ovat suurimmat erot suo-
malaisten ja pakolaislasten vililli? He vastasivat, ettd kdytostavat, kasvatuskulttuuri ja
lapsen asema, mutta se on persoonasta riippuva asia. Lapset ovat lapsia kaikissa kulttuu-
reissa ja monet asiat yhdistdvét ja esimerkiksi leikit ovat samantyylisid kulttuurista riip-
pumatta. Kohteliaat tavat korostuvat ehké enemmain pakolaislasten kohdalla verrattuna
suomalaislapsiin. Mielestimme tdmai johtuu siitd, ettd pakolaiset tulevat useasti yhteiso
keskeisestd kulttuureista ja suomalaiset eldvit yksilo keskeisessd kulttuurissa. Yhteiso

keskeisessd kulttuureissa kasvatuksessa jo korostetaan vanhempien kunnioittamista ja
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perheen merkitysta.

Kysyimme haastateltavilta, miten pdivdhoidon keinoin voitaisiin kehittdd pakolaislasten
parissa tehtdvaa tyotd? Heiddn mukaan tulisi perehdyttdd ja kouluttaa henkilokuntaa ky-
seiseen tehtdvddn. Mielestimme haastatelluilla tyontekijoilld oli oikea ndkemys, miten
paivdhoidon keinoin voitaisiin kehittdd pakolaislasten parissa tehtdvad tyotd. Tulevai-
suudessa tulisikin ottaa jo koulutusvaiheessa huomioon paremmin eri kulttuuritaustaiset
lapset, joita on piivdhoidossa. Perehdyttdminen ja kouluttaminen ovat ainoita keinoja,
miten tyontekijdt osaavat tydskennelld eri kulttuureista tulleiden lasten kanssa. My®0s eri
kulttuuritaustaisten tyontekijoiden rooli pédivikodissa on suuri, koska he ymmartdisivit
pakolaislapsen kotoutumisessa kohtaamat vaikeudet. Kysyimme myds, millainen mah-
dollisuus péivihoidolla on tukea pakolaislasta ja lapsen tukemisen vaikutus tulevaisuu-
teen koulussa ja eldamidssd? Tyontekijoiden mukaan he tukevat péivittdin jokaisen lapsen
kasvua ja he toimivat yhteisty0ssd koulun ja neuvolan kanssa. Kysyimme, misté tyonte-
kijit voivat kysyé apua, jos ongelmia tulee. Haastateltavat kertoivat, ettd apua he saavat
erityisesti Tornion pakolaistyontekijaltd. Hin my0ds hankkii tulkin, jos vanhemmat tai
paivakoti sitd tarvitsee. Tulkin merkitys kotoutumisen alussa on suuri, koska pakolaiset

eivit ole vield oppineet suomen kielta.

Kysyimme tyontekijoiltd, mitd he pitdvit tarkednd pakolaislasten kanssa tydskentelyssd
ja mitd ty0 on heille antanut. Yhden haastateltavan mukaan hén on itse pitdnyt paljon
tyoskentelystd pakolaislasten kanssa. Hinen mukaansa pakolaislapset ovat avoimempia
kuin suomalaiset. Vaikka pakolaislasten kanssa tehtdvéd ty0 on haastavampaa, on hén
nauttinut siitd paljon. Ty on antanut hénelle paljon. Se on avartanut hdnen omaa néke-
mystdin paljon ja hidn on oppinut arvostamaan asioita eri tavalla. Muiden haastateltavi-
en mukaan tydskentely pakolaislasten kanssa on haastavaa. On asioita, mitd voi enna-
koida ja ajatella, mutta sitten eteen tulee my0s ihan ylléttivia asioita. Aina ei voi myds-
kédén olla varma meneekd asia perille. Tyontekijdt kertoivat lopuksi, ettd kaikille lapsille
on ihan samat asiat tirkeitd, oli kansallisuus miké tahansa. Léheisyys, lampd, vélittdmi-
nen, turvallisuus ja leikki ovat kaiken a ja 0. Mielestimme edellisessé lauseessa kiteytyy
hyvin kotoutumisen perusedellytykset. Lapsi tarvitsee ldheisyyttd, turvallisuuden tun-

netta ja hénestd aidosti vilittimistd. Lapsi on myos lapsi, oli hin sitten suomalainen tai
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taustoiltaan pakolainen ja leikki on jokaisen lapsen perusoikeus.

7.2. Kieli

Kysyimme pédivikodeissa, miten heilld otetaan huomioon kaksikielisyys ja miten sitd
tuetaan. Yhden tyontekijin mukaan alussa voi olla hankalaa, koska ei ole yhteistd kieltd
eivatka kaikki tyontekijdt osaa myoskéén englantia. Pieni lapsi oppii kuitenkin nopeasti

suomen sanoja ja elekieltd kayttamalla parjad hyvin.

“Sitten tuota niin paljon kdyttiny tdmmosid elekieltd niin sanottua, ettd
konkreettisesti néyttiny asiat ja sitten ko on lapsenki kans jutellu, niin kun
meilld on nytten ollu tdd yksi poika, joka on jo vihdn isompien puolella, se
oppi valtavasti suomen sanoja ko mie selvid sanoja kirjasta esimerkiksi.
Selvit ne pittdd olla selkeitd asioita ja selkeitd kuvia ja samalla tdytyy
niinko esimerkiksi jos ottaa jonkun auton, lelun ja néyttid kirjasta sitd sa-
noo, ettd auto ja sitd kannattaa toistaa sitd yhtd sannaa nii tdd poika oppi
kaikkien nimet ja oppi yksittdisid sanoja oppi ne ymmdrtimddn aika nope-
asti.”

Tyontekijén haastattelu

Kotikielen opettaja kertoi, ettd hdn kddntdd vietnamiksi, jos lapset eivdt ymmarré asiaa
suomenkielelld. Kotikielen opettaja oli kdynyt Rovaniemelld tutustumassa paivikotiin,
jossa oli ollut vietnamilaisia lapsia. Han oli saanut neuvoja ja vinkkejé, miten suunnitel-
la ja opettaa vietnaminkieltd. Heilld on joka aamu yhteinen keskustelutuokio, missa tee-
mat vaihtuvat pdivittdin. Kotikielen opettaja kddntdd suomenkielisid satuja ja pelejd
vietnaminkielelle. Pdivdkodissa arvostetaan paljon sitd, ettd lapsen oma kieli siilyy.
Heilld on myds vietnaminkielisid kirjoja, joita lapset voivat katsoa. Niiden avulla voi-
daan kertoa lapsille lisdd kuvista, mikd auttaa oman kielen sdilymisessd. Valtakunnalli-
sessa varhaiskasvatussuunnitelmassa sanotaan, ettd huomiota pitéisi kiinnittdd maahan-
muuttajataustaisen lapsen oman &didinkielen tukemiseen ja edistdd maahanmuuttajataus-
taisen lapsen suomen kielen oppimista. Toisessa pdiviakodissa suomen kielen oppiminen
tapahtuu arjen tilanteissa. Tdma on varmasti lapselle mieluisa ja helposti omaksuttavissa
keino. Vaikka jérjestelmaillistd suomen kielen opetusta ei ole pdivikodissa jdrjestetty, ei

se valttaimattad ole huono asia lapsen kannalta.
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Tyontekijoiden tulee tiedostaa arjen vuorovaikutustilanteiden merkityksellisyys pako-
laislapsen kielen kehittymisesséd. Arjen sanoittamisen avulla lapsi voi omaksua suomen
kielen hyvin verrattuna esimerkiksi lapsen omien vanhempien suomen kielen oppimi-
seen koulussa. Tosiasia on, ettd mitd nuorempana henkilo alkaa uutta kieltd opiskella,
sitd helpompi hianen on uusi kieli omaksua. Toisessa pdiviakodissa oman didinkielen tu-
kemiseen on helpompi panostaa kotikielen opettajan avulla. Heilld arvostetaan lapsen
oman didinkielen sdilymistd, mutta toisaalta olisi my0s tarkedd edistdd lapsen suomen
kielen oppimista. Molemmissa péivdkodeissa tulisi panostaa siihen, ettd pakolaislasten
kaksikielisyys kehittyisi siten, ettd he pystyisivdt kdyttimédidn omaa didinkieltddn ja
suomen kieltd sujuvasti. Kaksikielisyys auttaa pakolaislasta kotoutumisprosessissa ja
siitd on my0s hyotyé lapselle tulevaisuudessa paljon. Kahden kulttuurin omaksuminen
on pakolaislapselle voimavaraistava tekija. Mikéli suomen kielen omaksuminen jaa pa-
kolaislapselta heikommalle tasolle, vaikuttaa se tulevaisuudessa muun muassa koulun-
kdyntiin, tydeldméén ja sosiaalisiin suhteisiin. Pakolaislapsen oman didinkielen tukemi-
sessa ja suomen kielen opettamisen vililla tulisi 16ytdéd tasapaino. Valtakunnallisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa sanotaan, ettd tyontekijoiden tulee kertoa vanhemmille
myo6s oman didinkielen kehittdmisen merkityksesté ja keinoista. Mielestimme péivéko-
dilla on suuri merkitys oman didinkielen tukemisessa, mutta ei voida olettaa, ettd péiva-
kodilla olisi kaikkia keinoja oman didinkielen tukemiseen. Vanhemmilla on myos suuri
merkitys oman &didinkielen sdilymisessé ja tyontekijoiden tulisi siitd tiedottaa vanhem-
mille. Ensimméisten paividkotivuosien aikana suomen kielen oppimisessa voidaan pitda
tavoitteina muun muassa sitd, ettd lapsi oppii perussanastoa, toimintaohjeiden noudat-
tamista, yksinkertaisten kuvilla tuettujen lauseiden ymmartdmisen sekd pystyy kerto-

maan peruslauseilla kuvista.

Kysyimme, miten lapsen didinkielen ylldpitimistd ja kehittdmistd tuetaan pdivikodeis-
sa. Toisessa péiviakodissa oli ollut tydssdoppimisjaksolla kurdiopiskelijoita, jotka olivat
jo oppineet hieman suomen kieltd. He olivat puhuneet lasten kanssa heididn omalla di-
dinkielellddn ja toimineet myos tulkkeina henkilokunnan ja lasten vililld. Muuten tuke-
minen on ollut vahdisti ja tulkkeja on kiytetty pddsddntoisesti vain palavereissa, joissa
on keskusteltu lasten asioista. Pdividkodissa oman didinkielen ylldpitdmiseen ja sen ke-

hittdmiseen on panostettu vihin. Kotikielen opettajan mukaan &didinkielen ylldpitamista
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ja kehittdmistd tuetaan kirjojen avulla ja siten, ettd hén itse puhuu lapsien kanssa viet-
namin kieltd. Toisessa pdivdkodissa arvostetaan lapsen oman &didinkielen sdilymisté, kun
taas toisella paivékodilla ei ole samanlaista mahdollisuutta didinkielen ylldpitimiseen ja
sdilyttdimiseen ilman kotikielen opettajaa. Tama ei kuitenkaan tarkoita sitd, ettei lapsen
oman didinkielen sdilyttdmisti arvosteta, vaan heilld ei ole samanlaisia keinoja didinkie-
len sdilyttdmiseen kuin toisessa pdivdkodissa. Haastattelimme kuitenkin vain neljai
tyontekijad, joten muilla tyontekijoilld olisi saattanut olla eri ndkemys kysymyksiimme.
Naéitd paivikoteja ei voi vertailla keskenddn mitenkdin, koska 1dhtokohdat ovat jo niin
erilaiset didinkielen ylldpitdimisen suhteen. Ei voida my0Oskddn yleistdd, ettd miten péi-
vikodeissa kielen ylldpitimista ja kehittdmistd tuetaan, koska jokaisella péivikodilla on
erilaiset intressit ja resurssit. Pdivikodeilla, kunnilla ja valtakunnan tasolla on kuitenkin

yhteinen tavoite pakolaislapsen kielen ylldpitamisen ja kehittdmisen tueksi.

Kysyimme tyontekijo6iltd, millaisia valmiuksia ja vilineitd heilld on pakolaislapsen kie-
len ja kulttuurin sdilyttimiseen. Haastateltavan mukaan heilld ei ole mitddn vélineitd
eikd kirjallista materiaalia lapsen oman &idinkielen tukemiseen. Hdnen mukaan Tornion
kaupungilla on vdhdn jotain materiaalia, jota voi lainata. Lapsille suunnattuja kirjoja
heilld ei ole ja muuten materiaalien sisillot kertovat vain pakolaisista. Kotikielen opetta-
jan mukaan heiddn suurin apunsa ovat kirjat. Hén itse kertoo myds lapsille vietnamilai-
sista perinteistd. Pdivikodissa on my0s vietetty vietnamilaista juhlaa, jossa he ovat lait-
taneet ruokaa ja leiponeet. Vietnamilaisilla on ollut oma ohjelmanumero kevéatjuhlissa.
Kysyimme myds, kuinka tyontekijat huomioivat kielen merkityksen pakolaislapsen péi-
vikodin arjessa? Tyontekijoiden mukaan he lukevat paljon kirjoja, keskustelevat péivit-
tdisissé tilanteissa mahdollisuuksien mukaan, jossa kotikielenopettajalla on myos kes-
keinen merkitys. Tyontekijoiden tulisi rohkaista lasta kdyttdméén omaa didinkieltdén ja
oman minuutensa vahvistumiseksi lapsi tarvitsee myonteistd palautetta. Lapsen tulee
tuntea itsensd arvokkaaksi ja rakastamisen arvoiseksi. Tdmé auttaa lapsen myonteisen

kulttuuri — identiteetin kehittymista.

Materiaalia ei olisi kuitenkin mahdotonta kerdtd esimerkiksi pakolaislapsen vanhempi-
en, sukulaisten tai muiden samaan kulttuuriin kuuluvien henkil6iden avulla. Materiaalit

voivat olla esimerkiksi lapsen oman kielisid satuja, loruja, pelejd tai kertomuksia. Nai-
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den avulla lapsi pystyisi sdilyttiméain oman didinkielensé ja kulttuuritaustansa. Jos lapsi
tulee kovin nuorena Suomeen, hinelld on hankalampi sdilyttdd oma kulttuuritaustansa,
koska hénelld on vihdn omia kokemuksia tai mielikuvia omasta maasta. Vanhemmalla
lapsella on jo oma muistikuvansa kotimaastansa, mutta jos sitd ei ylldpidetd voi hankin
unohtaa nopeasti omat juurensa. Toisessa pdivikodissa olevilla pakolaislapsilla on hel-
pompi sdilyttdd oma kieli ja kulttuuri, koska kotikielen opettajalla on tdssi asiassa niin
suuri merkitys. Molemmissa pdivakodeissa oli kuitenkin jérjestetty juhlia eri kulttuurei-
hin liittyvdné. Mielestimme kulttuuriperintdd voi olla helpompi vaalia kuin oman didin-

kielen sdilyttdmista.

“Lapsille kertoa, ettd mikd on meiddn perinteinen juhla ja kansallispuku.
Mikd on bambuhattu yleensd kesdlld tdmméonen ja millainen on arkipdivd-
puku ja miten pukeutuu nainen. Sitten joka perheelld on oma kansallispu-
ku siind kotona vanhemmat ja kerto lapsille sitten miten ja sitten ruoka
puikoilla syotddn, sdilytetddn(vaalitaan)aina kotona kéytd ja sitten vield
Jjuhla uudenvuodenjuhla me sdilytetddn aina sitd joka vuosi. Jdrjestdid
Jjonnekin juhla tai kotona tehddn juhla tai yhteinen juhla, tulee kaikki, pa-
nee punainen kirjekuori ja laitetaan rahaa sisdlle ja annetaan lapsille, sil-

ld lailla.”
Tyontekijan haastattelu

Lasten paivdhoitoasetuksessa sanotaan, etti maahanmuuttajaryhmien lasten kieltd tulee
tukea yhteistyossd kyseisen kulttuurin edustajien kanssa. Pdivdkodeissa tulisi siis pyrkid
tukemaan pédivihoitoasetuksen mukaan lapsen omaa &idinkieltd kyseisen kulttuurin
edustajien kanssa. Tama asetus ei toteudu tdysin haastateltavissa pdivikodeissa. Toises-
sa péivikodissa ei ole kotikielen opettajaa ja heilld on tuettu omaa didinkieltd véliaikai-
sin ratkaisuin. Toinen péivdkoti on onnekkaammassa tilanteessa, koska heilld on koti-

kielen opettaja pakolaislasten oman &idinkielen ja kulttuurin tukemiseen.

7.3 Kulttuuri

Kysyimme, miten tyontekijat perehtyvit uuteen kulttuurin ennen kuin lapsi on tullut
paivikotiin? Tyontekijdt perehtyvit uuteen kulttuuriin kirjallisuuden ja kotikielenopetta-
jan avulla sekd sosiaalitoimiston pakolaistyontekijan avulla. Mielestimme tyontekijét

eivit saa suhtautua liian vilinpitimattomasti tai lilan luonnollisesti pakolaislapsen tu-
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loon pédivikotiin. Pakolaislapsi on lapsi muiden lasten joukossa, mutta hénelld on eri-
tyistarpeita, mitd muilla lapsilla ei vélttimitta ole, esimerkiksi kotoutumisprosessi Suo-
meen. Tyontekijoiden olisi hyvé jarjestdd keskustelutilaisuus, jossa jokainen saisi sanoa
ddneen omat tuntemuksensa, odotuksensa ja ennakkoasenteensa. Mikali kielteisid asen-
teita ilmenee, olisi niistd hyvéa keskustella yhdessa. Tyontekijoiden olisi hyvd myds poh-

tia sitd, millaista rikkautta erilainen kulttuuri tuo heidén péivikotiin. Kulttuurien kirjo

pdivakodissa edistdd suvaitsevaisuutta ja ehkéisee rasismia.

Kysyimme, miten pédivdkodissa on otettu huomioon pakolaislapsen kulttuuria? Tyonte-
kij6iden mukaan he kunnioittavat lapsen omaa kulttuuria ja sithen kuuluvia tapoja. Lap-
set saavat esimerkiksi esittdd lauluja omalla kielellddn ja joskus ruokailussa nautitaan
kyseisen maan ruokaa. Kulttuurisen identiteetin kehittymistd tuetaan toisessa paivéko-
dissa siten, ettd pakolaislapsilla on yhtéldinen oikeus osallistua kaikkeen sithen, mihin
suomalaislapsillakin. Esimerkiksi he voivat osallistua hartaushetkiin, vaikka ovat mus-
limeja, jos vanhemmat ovat sen sallineet. Kurdien uskontoon liittyy, ettd sianlihaa ei saa
syodd, mutta monesti vanhemmat haluavat, ettd lapsi suomalaistuu mahdollisimman
pian. Tyontekijat kunnioittavat myds lapsia, jotka eivit saa sy0déd sianlihaa. Pdiviko-
deissa mielestimme toteutuu hyvin YK:n lapsenoikeuksien sopimus ruokailun ja osalli-
suuden suhteen. YK:n lapsenoikeuksien sopimuksessa miéritelldan lapsen oikeus tasa —
arvoiseen kohteluun péivdhoidossa. Pédividkodeissa lapsilla on oikeus syddd oman va-
kaumuksensa mukaan ja tyontekijit kunnioittavat heiddn vakaumustaan. Lapset saavat
osallistua oman uskontonsa ulkopuolella oleviin kirkonmenoihin, jos haluavat. Toisaalta
tasa — arvoinen kohtelu ei toteudu silloin, kun lapsi ei osallistu enemmiston kirkonme-
noihin. Haastatteluista kévi ilmi se, ettd mikali lapsi ei osallistu kirkonmenoihin, ei hé-
nelle myoskdin jarjestetd omaan uskontoon liittyvdéd toimintaa. Silloin kun lapsi ei voi
osallistua kirkonmenoihin, hén jai leikkimdédn tai vérittiméén yksin. Tyontekijoiden
tulisi tietdd, ettd tima ei ole tasa — arvoista kohtelua ja tédstéd lapsi voi hyvinkin pahoittaa
mielensd. Kun lapsi ei saa osallistua muiden lasten kanssa toimintaan, hén voi tuntea
itsensd syrjityksi. Lapsi ei valttimattd ymmérrd, miksi hdn ei voi olla muiden lasten

kanssa.

Kysyimme heiltd, miten pdivikodeissa huomioidaan kulttuuri ja uskontokasvatus, johon
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erds haastateltavista kertoi, ettd heilld ei kdy ketddn pitdmassd hartaushetkid, mutta olisi
mukavaa, jos sellaisia olisi. Toisen pdivdkodin haastateltavien mukaan, tyontekijét kun-
nioittavat kaikkia uskontoja ja lapset saavat osallistua kirkonmenoihin ja joulujuhliin.
Lapsille on kerrottu, ettd on olemassa eri uskontoja, mutta usko on aina samanlaista ja
henkil6kohtaista. He ovat opettaneet hyvid tapoja lapsille ja kertoneet, ettd ei saa olla
paha kenellekddn. Vaikuttaa siltd, ettd pdividkodeissa uskonto- ja kulttuurikasvatus on
huomioitu paremmin kuin kielen opetus. Voi olla, ettd on helpompaa kiinnittdd huomio-
ta kulttuuriin kuin kieleen. Pitdisi kuitenkin muistaa, ettd molemmat asiat ovat yhté tér-
keitd pakolaislapsen kotoutumisprosessissa. Kototutumisprosessi ei vélttdimattd onnistu
hyvin, jos oman kielen sidilyttdmisti ja tukemista ei huomioida. Voi olla myds pakolais-
lapsia, jotka eivét saa osallistua vakaumuksen tai vanhempien kiellon vuoksi kirkollisiin
tilaisuuksiin. Lapsen oma uskonto tulisi huomioida asiaan kuuluvasti, eiké sitd voi si-
vuuttaa silloin, kun muut lapset ovat esimerkiksi kirkossa silld, ettd pakolaislapsi laite-
taan piirtelemddn omiaan. Lapselle tulisi jdrjestdd samaan aikaan omaan uskontoon liit-
tyvad kasvatusta. Eri uskontoihin liittyvdd materiaalia saa pienelld vaivanndolld hankit-
tua Internetistd tai vaikkapa seurakunnilta. Tyontekijoilld on kuitenkin rajalliset mah-
dollisuudet toimia tydssddn ja aika ei vilttdmattd riitd kehittelemddn pédivikodissa va-
hemmistoni oleville lapsille materiaalia. Téhén olisikin ainoa ratkaisu saada lisdé tyon-
tekijoitd pidivakoteihin ja erityisesti maahanmuuttajataustaisia tyontekijoitd. Maahan-
muuttajataustaiset tyontekijit myos auttavat lapsia kotoutumaan paremmin Suomeen.
He ymmartavit pakolaislapsen tilanteen paremmin, koska heilld on sama kulttuuritaus-

ta.

Kysyimme, miten monikulttuurisuuskasvatus on jirjestetty piivdkodeissa ja miten mo-
nikulttuurisuus nékyy péivikodeissa? Toisen pédivdkodin haastateltava sanoi, ettd hianen
mielestddn lasta tdytyy auttaa enemmain, jos ei ole yhteista kieltd. Heilld ei korosteta eri-
tyisesti monikulttuurisuuskasvatusta, vaan pakolaislapset ovat muun ryhmén mukana
normaalisti. Lapsi oppii toiselta lapselta, edusti hdn mitd kulttuuria tahansa. Eri kulttuu-
reista tulleiden lasten kanssa on térkedéd tasavertaisuus ja kaikilla pitdd olla yhtéldiset
mahdollisuudet. Erilaisuus on suomalaisille rikkaus. Kun on pienestd asti tekemisissa
eri kulttuureista tulleiden kanssa, niin siitd tulee luontaista. Pdividkodissa on jirjestetty

kurdien uudenvuoden juhla ja kurdididit ovat tehneet kurdiruokaa ja tanssineet kurdi-
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tansseja. Toisessa pdivdkodissa tyontekijoiden mukaan monikulttuurisuus ndkyy lasten
toissd, lauluhetkilld, yhteisty0ssé eri tahojen kanssa, vierailuina ja juhlina, myds arjessa

monikulttuurisuus nikyy “varikkyytend ” erityisesti positiivisella tavalla.

Toisessa paivikodissa on jarjestetty kurdijuhlat, mutta juhlien jirjestiminen ei ehka ole
ollut kovin sddnno6llistd. Mielestimme pakolaislapsi voi tuntea tilanteen himmentévalta,
koska hinen kieltd ja kulttuuria ei ole pyritty tukemaan ja sdilyttimdén muuten. Tadma
voi sekoittaa entisti enemmain kahden kulttuurin omaksumista. Voi kuitenkin olla, ettd
juhla on tavallaan pakko jérjestdd, koska paivikodissa on muidenkin kulttuurien edusta-
jia. Juhlien jérjestdmiseen menee myos aikaa, eiko tatd aikaa voisi kdyttdd esimerkiksi
pakolaislapsen oman kielen kirjallisuuden hankkimiseen esimerkiksi Internetistd. Mutta

on kuitenkin hyvi, ettd juhlia jdrjestetdén edes silloin talldin.
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8. POHDINTA

Opinndytetyotd tehdessimme huomasimme aiheen tdrkeyden. Pakolaislapsen kotoutu-
misprosessiin pitdd kiinnittdd huomiota, koska se on térked lapsen hyvinvoinnin ja tule-
vaisuuden kannalta. Oman didinkielen ja kulttuurin tukeminen kotoutumisessa on hyvin
tiarkedd lapsen kotoutumisprosessin onnistumisen kannalta, koska jos lapsella on juuret
omaan kulttuuriyhteisoonsd, hdnen on helpompi palata sinne takaisin vanhempana. Pa-
kolaislasten kotoutumisesta Suomeen pitéisi kiinnittdd enemman huomiota, koska asias-
ta ei ole puhuttu tarpeeksi viime vuosina. Pakolaislapsen myonteisen identiteetin raken-
tumisen kannalta on tirkedd, ettd lapsen omaa kulttuuriperintdd tuetaan ja ettd lapsella

on mahdollisuus suomen kielen oppimiseen.

Opinndytetyotdmme varten tekemien haastatteluiden pohjalta voidaan sanoa, ettd Torni-
on péividhoidon tyontekijoille on keinoja ja valmiuksia pakolaislapsen kotoutumisen tu-
kemiseen. Suurin yksittdinen keino on kotikielen opettaja, joka tydskentelee toisessa
tutkimusjoukkoomme kuuluvassa pdivdkodissa. Hinen merkityksensd pakolaislapsen
kotoutumiselle on suuri, koska hén pystyy tukemaan pakolaislapsen oman kielen ja
kulttuurin sdilymistd. Suomen kielen systemaattista opetusta kumpikaan paivikodeista
ei painota, vaan pakolaislapsi oppii suomen kielen arjen tilanteista. Muita keinoja pako-

laislapsen kotoutumiselle ovat muun muassa kirjat, sadut ja pelit.

Haastatteluiden perusteella voidaan todeta, ettd pakolaislapselle tirkedé on, ettd tyonte-
kijat ovat luotettavia, turvallisia, helposti lahestyttdvid ja suvaitsevaisia. TyOntekijoiden
tulee valittdd ja hyviksyé lapsi sellaisena kuin hin on. Kotoutumisen tukemisessa tyon-
tekijéiden keinot ja vélineet ovat samat kuin muidenkin lasten kanssa. Kotoutumisen
tukeminen on oikeastaan normaalia arkipdivén toimintaa ja rutiinit luovat turvallisuuden
tunnetta, joka auttaa kotoutumisprosessissa. On térkeda, ettd pakolaisuutta ei ylikoroste-
ta liikaa, koska pakolaislapsi on lapsi kuten muutkin paivdhoidon lapsista. Pakolaislapsi
tarvitsee samoja asioita kuin muutkin lapset, esimerkiksi rakkautta, lampoa ja valitta-

misté, joita pdividhoidon tulisi tarjota.



63

Haastatteluiden ja teorian pohjalta voidaan sanoa, ettd tyontekijoiden ammattitaitoisuus
korostuu tydskenneltdessi pakolaislasten kanssa, koska silloin ei vélttdmattd ole yhteistad
kieltd ja kommunikointi tdytyy hoitaa muilla tavoin. Samalla heidédn pitdisi pystyd tu-
kemaan pakolaislasta ja hianen perhettddn kotoutumisessa. TyOntekijoiden tulee valittaa
tarkedd tietoa perheille suomalaisessa yhteiskunnassa eldmisestd esimerkiksi sddn mu-
kaan pukeutumisessa. Tyontekijoiden koulutuksella on suuri merkitys tyoskentelyssé eri
kulttuureista tulleiden lasten kanssa. TyOntekijét tekevdt pakolaisperheiden kanssa yh-
teistyotd, mutta tyontekijit kaipaavat kokemuksesta huolimatta koulutusta ja keinoja
kdytdnnon tyohon. Monikulttuurisia tyontekijoitd tarvitaan erityisesti niissd péivéko-
deissa, missd on pakolais- tai maahanmuuttajataustaisia lapsia. He pystyisivét tukemaan
pakolais- tai maahanmuuttajataustaisten lasten omaa didinkieltd ja kulttuuria tehok-

kaammin.

Haastatteluiden pohjalta on todettava, ettd pdivdhoidolla on suuri merkitys pakolaislap-
sen kotoutumisprosessissa. Mikéli pdivdhoidolla ei ole keinoja tukea pakolaislasta ko-
toutumisessa, on péivdhoito sitd estdvi tekijad. Muita estdvid tekijoitd kotoutumisessa
ovat yhteisymmarryksen puute tyontekijéiden ja vanhempien vélilld ja se, ettd vanhem-
mat eivit ole itse motivoituneita kielen oppimisessa. Jos vanhemmat haluavat aktiivises-
ti oppia suomen kieltd, antaa se lapsille yhden kotoutumismallin selviytymisestd Suo-
messa. Kotoutumisessa estdvdni tekijand on kieli. Ilman yhteistd kieltd on hankalaa
kommunikoida, vaikka elekieli olisi kdytossd. Ilman kotikielen opettajaa oman didinkie-
len ja kulttuurin séilyttdminen on hankalampaa. Haastatteluista kdvi ilmi, ettd suurin osa
pakolaisista oli syysté tai toisesta muuttanut Torniosta pois. Kotoutumisprosessin onnis-
tuminen pienestd pitden voi olla yksi syy siihen, ettd pakolaisille ei tule tarvetta 1dhted

pysyvisti pois Torniosta.

Tulevaisuudessa olisi hyva tehda tutkimusta esimerkiksi siitd, millaista kielenopetuksen
materiaalin tulisi olla. My0s itse materiaalin kehittiminen ja tekeminen olisi hyvé aihe
jollekin. Oman &idinkielisen materiaalin kehittiminen on haastavaa sellaiselle henkildl-
le, joka ei ole siitd kulttuurista. Esimerkiksi vietnaminkielinen opiskelija osaisi kehittda
oman didinkielen tueksi materiaalia paremmin kuin suomenkielinen. Pdividkoteihin voi-

taisiin myos tehdd omanlaisensa kotoutumiskansio, johon voitaisiin kerdti oleellista tie-
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toa kotoutumisesta ja siihen liittyvista térkeistd asioista. Kansiossa voisi olla muun mu-
assa yleistd tietoa pédivdhoidosta, maahanmuuttajaperheen vastaanottamisesta pdivahoi-
toon, maahanmuuttajiin liittyvad sanastoa, terveydenhuoltopalvelut, tulkkipalvelut, kiy-
tinnon ohjeita maahanmuuttajaperheiden kanssa toimimiseen, kielen ja kulttuurin tu-
kemisesta. Kansiosta olisi hyotya tyontekijoille, vanhemmille ja sitd kautta myos pako-
laislapsille. Mielestimme kansiosta olisi apua pakolaislasten kotoutumisen onnistumi-
seen ja se olisi tyontekijoille hyvé tyoviline. Yhtend jatkotoimenpide ehdotuksena voi-
taisiin haastatella kotoutumisen onnistumisesta pakolaisia itsedén, miten he ovat koke-
neet itse kotoutumisen, mité he ovat kaivanneet lisdd ja mikd kotoutumisessa onnistui ja
miké ei onnistunut. Tornion pédivdhoidossa on ollut pakolaislapsia vuodesta 1992 alkaen
ja heitd voitaisiin haastatella nyt, miten he ovat kokeneet Tornion piivdhoidon roolin
heidén kotoutumisen tukemisessa. Téhidn voi muodostua ongelmaksi se, ettd niitd hen-
kiloitd voi olla hankala 16ytid. Toisaalta timénlaisen tutkimuksen tekeminen olisi térke-
a4, koska siitd saataisiin kidytdnnon tietoa siitd, mikd kotoutumisessa on onnistunut ja
mika ei. Tdmidn kautta Tornion kaupungin pédivdhoidon roolia kotoutumisen edistéjéani

voitaisiin kehittidi tulevaisuutta varten.

Monikulttuurisuutta on tuettava, mikéli halumme turvata kestdvén kehityksen, tasapai-
non ja rauhan maailmassa. Kulttuurierot pitdd tunnustaa ja etnisten, uskonnollisten ja
kielivahemmistdjen oikeudet on turvattava, jotta kaikki voivat eldd oman identiteettinsa
mukaisesti. Moniarvoisuutta tukevaa polititkkaa voidaan toteuttaa muun muassa tarjoa-
malla kouluissa kaksikielistd opetusta sekd takaamalla, ettd kaikki etniset ryhmét saavat
poliittisessa pédédtoksenteossa ddnensd kuuluviin. (Yhteinen maailmamme 2003) Mitd
aikaisemmin monikulttuurisuuskasvatus aloitetaan, sen paremmat tulokset silld voidaan
saavuttaa. Lapset tottuvat pienestd pitden erilaisuuteen ja he kokevat sen normaalina
asiana. Vanhemmat myos tapaavat pdiviahoidossa eri kulttuurien edustajia ja se voi vai-
kuttaa heidén asenteisiinsa positiivisesti. Kun vanhempien ajatusmaailma on suvaitse-
vainen muiden kulttuurien edustajia kohtaan, vaikuttaa se myds heiddn lasten asentei-
siin. Pienille lapsille vanhempien merkitys oman identiteetin rakentumisessa on erityi-

sen tarkedd, koska lapset peilaavat omaa ajatusmaailmaa vanhempien ajatusten kautta.

Pakolaisuus on vuosia kestévi prosessi. Se ei hévii silld, ettd on saanut turvapaikan tai
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on pédssyt pois pakolaisleiriltd. Elimé ei loksahda hetkessd kohdalleen eikd kaikki
muutu hetkessd hyvéksi. Pakolaislapsen kotoutuminen suomalaiseen yhteiskuntaan ei
tapahdu silld, ettd heidét sijoitetaan valtavdeston piiriin. Kotoutuminen tapahtuu vasta
silloin, kun ithminen on valmis hyviksyméén ja ottamaan vastaan uutta ja hin on halu-
kas luomaan uusia kontakteja ymparistoonsa. (Sosiaalihallituksen raporttisarja 1990,

15.)
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LIOTTEET Liite 1. Tutkimuslupahakemus

Keml";(annlnn
ammattikorkeakoulu

TUTKIMUSLUPAHAKEMUS

Olemme kaksi 3. vuosikurssin sosionomiopiskelijaa Kemi — Tornion ammattikorkea-
koulusta. Pyyddmme saada tutkimuslupa opinndytety6timme varten, jossa selvitimme
pakolaislapsen kotoutumista pdivdhoitoon varhaiskasvatuksen tyontekijoiden nikokul-
masta. Tarkoituksena on kisitelld lapsen oman kulttuurin ja kielen sdilyttdmista ja kei-
noja, jotka tukevat tai estivit lapsen sopeutumista péaivahoitoon. Tarkoituksena on haas-
tatella Isopalon pdivikodin ja Putaan vuoropdivdkodin tyontekijoitd aiheeseen liittyen.
Opinndytetyossamme lupaamme noudattaa tutkimuseettisid periaatteita ja tietosuojala-
kia. Tuloksia analysoimme niin, etti haastateltavat eivit ole tunnistettavissa. Lupaamme
sdilyttdd saamamme tutkimusaineiston niin, ettd kukaan ulkopuolinen ei pédédse siithen
késiksi. Opinndytetydbmme voi saada sosiaalialan oppimiskeskuksesta loppuvuodesta

2008.

Kemissi, 16.4.2008

Sanna Kekéldinen FElina Lindholm

Opinndytetydmme ohjaavat seuraavat opettajat:

Kaisu Vinkki Leena Seppild - Veijola
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Liite 2 Hankkeistamissopimus

Keml";./annmn
ammattikorkeakoulu

HANKKEISTAMISSOPIMUS

Kemi-Tornion ammattikorkeakoulun sosiaalialan toimiala ja alla mainittu toimek-
siantaja sopivat talla sopimuksella opiskelijatyéna tehtavan opinnaytetydn tekemi-
sesta alla mainituin ehdoin.

TOIMEKSIANTAJATIEDOT

Toimeksiantajan nimi ja osoite: Tornion paivahoitotoimisto Riitta Keloneva, Sai-
raalakatu 1 95400 Tornio

OPPILAITOSTIEDOT

Oppilaitoksen nimi ja osoite: Kemi-Tornion ammattikorkeakoulu, Valtakatu 22
94100 Kemi

Opinndytetyon tekijat ja yhteystiedot: Sanna Kekaldinen ja Elina Lindholm
Opinndytetyon ohjaavat opettajat ja yhteystiedot: Kaisu Vinkki ja Leena Sep-
pala-Veijola

OPISKELIJATYONA TEHTAVAN OPINNAYTETYON TIEDOT

Opinndytetyon nimi/aihe: Pakolaislapsen kotoutuminen paivahoitoon Torniossa

Tyon aikataulu: Kevat 2008 - kesa 2008, syyskuussa 2008 opinndytetyd semi-
naari

Tyon tulosten tekijanoikeuksista ja hyddyntdmisesta sovitaan seuraavaa:
Toimeksiantaja voi hyédyntaa opinnaytetyota luvallamme.

Tulosten salassapidosta sovitaan seuraavaa: Lupaamme noudattaa tutkimus-
eettisia periaatteita ja sadilyttaa tutkimusaineiston niin, ettei ulkopuoliset paase sii-
hen kasiksi.

Tyon ohjaajina toimivat: Kaisu Vinkki ja Leena Seppala - Veijola

Jos tihdn sopimukseen tulee muutoksia, on se jokaisen osapuolen uudel-
leen hyvdksyttiva ja allekirjoitettava. Tama sopimus on tehty 3 kappaleena,
vksi jokaiselle sopijaosapuolelle.

Paikka: Kemissa Aika: 16.4.2008

Opiskelija Opiskelija
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Liite 3. Haastattelurunko

1. Oma koulutustaustasi?
Kauanko olet ollut toissa paivikodissa?
Mité koulutusta olet saanut liittyen pakolaislapsiin?

Paljonko td4ll4 on sind aikana ollut pakolaislapsia? Ja mistd maista heitd on ollut?

2.
3.
4.
5. Miten pdivékodissa otetaan huomioon kaksikielisyys ja miten sitd tuetaan?
6. Miten tavoitteellinen kielenopetus jirjestetdan?

7. Miten lapsen didinkielen ylldpitdmisté ja kehittdmistd tuetaan?

8. Millaisia valmiuksia ja vilineiti teilld on pakolaislapsen kielen ja kulttuurin sdilytta-
miseen?

9. Miten tuetaan lapsen kulttuurisen identiteetin kehittymista?

10. Miten huomioidaan kulttuuri- ja uskontokasvatus paivikodissa? Miten erityistarpeet
otetaan huomioon?

11. Millaisia keinoja teilld on tukea pakolaislasta kotoutumisessa?

12. Mité tyovilineitd teilld on pakolaislapsen kotoutumisen edistimiseksi?

13. Mitka tekijit estivét pakolaislapsen kotoutumista pdivahoitoon?

14. Miten pakolaislapset ovat kotoutuneet Torniossa?

15. Kuinka yhteistyd vanhempien kanssa toimii? Miten péivihoito on tukenut vanhem-
pia kotoutumisessa?

16. Miten monikulttuurisuuskasvatus on jérjestetty paiviakodissa?

17. Kenelté voitte kysyéd apua ja tukea? Onko apua ylipddtinsa saatavilla?

18. Miti pidét tirkedna tydskentelyssd eri kulttuureista tulleiden lasten kanssa?

19. Millaista on tydskennelld pakolaislasten kanssa? Mitd ty0 antaa teille ja mitd tyo
vaatii?

20. Tuleeko teille mitddn lisdttdvdad mieleen? Voiko my0s ottaa myShemmin yhteyttd

jos tulee lisdd kysyttdvaa?
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Liite 4. Lisdkysymyksia

1. Millainen merkitys etniselld tyontekijilld on péivikodille ja pakolaislapsille?

2. Mitkd ovat suurimmat erot suomalaisten ja pakolaislasten vililli? Esimerkiksi kéy-

tostavat, kasvatuskulttuuri, lapsen asema.

3. Kieli on ensimmdinen asia, jonka avulla lapsi pidsee kisiksi uuden maan kulttuuriin
ja eldmdan. Kuinka tyontekijdt huomioivat kielen merkityksen pakolaislapsen péivéko-

din arjessa?

4. Miten péivikodissa on otettu huomioon pakolaislapsen kulttuuria? Muuten kuin esim.

juhlia jarjestdmalla.

5. Miten tyontekijdt perehtyvit uuteen kulttuurin ennen kuin lapsi on tullut pdivékotiin?

Esimerkiksi kieli, tavat ja normit?

6. Miten monikulttuurisuus nékyy péivikodissa?

7. Ilman tietoa lapsen aikaisemmista kokemuksista ja kasvuympdristostd on vaikeaa
ymmaértdéd lapsen kdyttdytymistd. Saatteko te tietdd lapsen taustoja ennen kuin hén tulee
péivakotiin vai onko se vanhempien valinta kertoa teille siitd? Vaikeuttaako se tyotdnne

jos, ette tiedd pakolaislapsen taustasta mitddn?

8. Millainen mahdollisuus péivdhoidolla on tukea pakolaislasta? Ja sen vaikutus lapsen

tulevaisuuteen koulussa ja eldméassa?

9. Miten paivéhoidon keinoin voitaisiin kehittdd pakolaislasten parissa tehtdvia tyota?



