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suuksissa.

Opettajat olivat paaosin tyytyvaisia kirjastoyhteistyohon, erityisesti kirjavinkkaus sai
kiitosta ja sita toivottiin lisda. Tiedonhaun opetus nahtiin jokseenkin haastavana ja
vanhanaikaisena. Vastauksissa korostui kirjaston rooli ensisijaisesti monipuolisen
ja houkuttelevan aineiston tarjoajana nuorille.
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The aim of this thesis was to find out, based on the new comprehensive school
curriculum, middle school teachers’ views and expectations about cooperation be-
tween school and library in the City of Seindjoki, as well as the opportunities or
challenges presented by the new curriculum in that cooperation. The study was
made to help Seingjoki City Library improve its current and future ways of coopera-
tion.

The method in this study was qualitative, including a semi-structured interview and
a data-based content analysis. The interviews were held at five middle schools in
the Seinajoki area. There were a total of eight interviewees, including five Finnish
language and literature teachers, two crafts and/or arts teachers, and one special
education teacher. There were six female and two male participants in the study.

Based on the research results, the curriculum should be taken into account in the
cooperation agreement between school and library. Regarding wide-ranging com-
petences, the interviewees associated the library with the multiliteracy and cultural
skills, interaction, and expression. The teachers were mainly favorable to the idea
of integrating the library in also other subjects than Finnish language and literature,
but they thought the library should effectively inform the schools of cooperation op-
portunities in different subjects as well as participate in the planning of, for example,
multidisciplinary learning programmes.

The teachers were mainly satisfied with the cooperation with the library. They gave
special thanks to book talk and wished there were more of it. The teaching of infor-
mation retrieval was seen as somewhat challenging and old-fashioned. The an-
swers highlighted the library’s role as a provider of diversified and appealing mate-
rials for adolescents.
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1 JOHDANTO

Opinnaytetyo oli toimeksianto Seingjoen kaupunginkirjastolta ja tutkimusta suunni-
teltiin heidan kanssaan yhteistydssa. Opinnaytetydssa selvitetaan, millaista yhteis-
tyota Seingjoen kirjaston ja ylakoulujen valille toivotaan opettajien ndkdkulmasta tai
miten sitd voisi kehittdd. Tutkimus vastaa myos kysymyksiin, mik&a on kirjaston rooli
ylakouluissa uuden opetussuunnitelman my6té ja millaisia uusia haasteita tai mah-

dollisuuksia yhteistydhtn opetussuunnitelma asettaa.

Esi- ja perusopetusta koskeva uusi opetussuunnitelma otettiin kayttoon 1-6-luok-
kien osalta 1.8.2016, ylakoulujen eli luokka-asteiden 7-9 kohdalla opetussuunni-
telma otetaan kayttoon vaiheittain vuosien 2017-2019 aikana. (Opetushallitus 2014,
3.) Tama opinnaytety6 on ajankohtainen juuri ylakouluissa talla hetkella seka seu-
raavan kahden vuoden aikana tapahtuvien, uuteen opetussuunnitelmaan pohjautu-
vien, muutosten vuoksi. Pelkastaan ylakouluikaisiin keskittyvaa tutkimusta koulujen
yhteistyosta kirjaston kanssa ei ole tehty uuden opetussuunnitelman kayttéonoton
jalkeen. Kyseinen ikéluokka, sen ominaispiirteet ja tarpeet on hyva ottaa huomioon

erikseen, kun mietitdan yhteistydmuotoja ylakoulun ja kirjaston kanssa.

Taman opinnaytetyon teoriaosuudessa kasitellaan ensin tutkimusta koskeva toimin-
taymparistd, mm. Seindjoen ylakoulut ja kaupunginkirjasto sekd Seingjoen koulun
ja kirjaston taman hetkisen yhteistyon tilanne. Seuraavaksi esitelladn perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteet, keskittyen laaja-alaiseen osaamiseen seka ai-
dinkieleen ja kirjallisuuteen. Opetussuunnitelmaa tarkastellaan ylakoulun nakdkul-
masta. Teorian kolmas osa-alue on koulun ja kirjaston yhteistyd, jossa mm. tuodaan
tarkemmin esille ikaryhma, jota tutkimus koskee, eritellaan kirjastoyhteistyon taval-
lisimmat toimintamuodot seka tarkastellaan kirjastoa oppimisympéristona. Teoria-
osuuden jalkeen kaydaan lapi tutkimuksen tarkoitus, kaytetyt tutkimusmenetelmat
ja miten tutkimus toteutettiin seka siita saadut tulokset johtopaatoksineen. Lopuksi
pohditaan tutkimuksen onnistumista ja vertaillaan tuloksia aikaisempaan koulun ja

kirjaston yhteistyosta tehtyyn tutkimukseen.



2 SEINAJOKI TOIMINTAYMPARISTONA

Seingjoki on 62 008 asukkaan kaupunki ja maakuntansa keskus Etela-Pohjan-
maalla (Tietoa Seingjoesta 2016). Peraseinajoki yhdistyi Seinajokeen vuonna 2005,
Ylistaro ja Nurmo vuonna 2009. Seinajoki on muuttovetovoimainen ja yrittajaysta-
vallinen kaupunkiseutu. Kaupunki tunnetaan Alvar Aallon suunnittelemasta hallinto-
ja kulttuurikeskuksesta, eli Aalto-keskuksesta, johon kuuluu mm. Lakeuden risti -

kirkko seké Seindjoen paakirjasto. (Tietoa taskuun 2016, 3-15.)

2.1 Seingjoen ylékoulut

Seingjoella on kaikkiaan kuusi ylédkoulua, joista kaksi on yhtenaiskouluja. Nurmon
ylaaste sijaitsee Nurmon keskustassa ja sielld oli lukuvuonna 2016—-2017 530 oppi-
lasta ja noin 50 opettajaa. (Ylakoulut [viitattu 10.4.2017].) Nurmon kirjastoon on kou-
lulta matkaa 160 metria (Google Maps [viitattu 8.9.2017]).

Vuonna 2015 toimintansa aloittanut Pruukin yhtenaiskoulu sijaitsee Toérnavan kau-
punginosassa ja syksylla 2017 siella oli 335 oppilasta ja 30 opettajaa (Ylakoulut
[viitattu 10.4.2017]). Pruukin yhtenaiskoululta on matkaa Seindjoen paakirjastoon
noin 4 kilometria (Google Maps [viitattu 8.9.2017]).

Kaupungin keskustassa sijaitsevassa Seindjoen lyseossa oli lukuvuonna 2016—
2017 noin 550 oppilasta ja 56 opettajaa (Ylakoulut [viitattu 10.4.2017]). Paakirjasto

sijaitsee vain 200 metrin paassa lyseolta (Google Maps [viitattu 8.9.2017]).

Kivistdssa sijaitsevassa Seindjoen yhteiskoulussa on lahes 600 oppilasta ja henki-
|[6kuntaa 58. Yhteiskoulu on liikuntapainotteinen ja mukana Liikkuva koulu -ohjel-
massa. (Ylakoulut [viitattu 10.4.2017].) Yhteiskoululta on matkaa Seindjoen paakir-

jastoon noin 1,5 kilometria (Google Maps [viitattu 8.9.2017]).

Toivolanrannan yhtenaiskoulu Peraseinajoella koostuu kolmesta rakennuksesta,
joissa opiskelee luokat 1-9 sekéa lukiolaiset. Oppilaita Peraseinajoella on noin 308
ja henkilékuntaa noin 40. (Ylakoulut [viitattu 10.4.2017].) Peraseingoen monipalve-

lukirjastoon on matkaa koululta noin 850 metria (Google Maps [viitattu 8.9.2017]).



Ylistaron ylékoulu toimii samassa keskuksessa lukion kanssa (Ylakoulut [viitattu
10.4.2017)). Ylakoulussa oli 201 oppilasta lukuvuonna 2015-2016 (Ylistaron ylaaste
ja lukio 2016, 26). Opettajia on 28 (Ylakoulut [viitattu 17.11.2017]). Koulusta on noin

1 kilometri Ylistaron monipalvelukirjastoon (Google Maps [viitattu 8.9.2017]).

2.2 Seingjoen perusopetuksen opetussuunnitelma

Seingjoen perusopetuksen opetussuunnitelma (2016) noudattaa valtakunnallisen
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden tavoitteita laaja-alaisen osaami-
sen ja monialaisten oppimiskokonaisuuksien osalta. Koulujen toimintakulttuurin ha-
lutaan edistavan oppimista, hyvinvointia, kestavaa elamantapaa, osallisuutta seka
yrittelidisyyttd, joista kaksi viimeistéa ovat myds maakunnallisia painopisteita. Osalli-
suus ja yrittgjaméainen toimintatapa pyritddn huomioimaan myos koulun ja muiden

toimijoiden yhteistydon suunnittelussa ja toteutuksessa.

Kouluyhteis6a kannustetaan aktiivisuuteen ja liikunnallisuuteen seka toiminnalli-
seen oppimiseen. Oppilaita halutaan kasvattaa myos aktiivisiksi kulttuurin kayttajiksi
koulun ja kulttuuripalvelujen yhteistyon avulla. (Perusopetuksen opetussuunnitelma
2016, 10-12.)

2.3 Seingjoen kaupunginkirjasto

Seindjoen kaupunginkirjastoon kuuluu paakirjaston liséksi lahikirjastot Ylistarossa,
Peraseingjoella ja Nurmossa, Keski-Nurmon kombikirjasto Keski-Nurmon koulun
yhteydessa seka Tornavan kirjasto Tornavéan sairaalan alueella. Liséksi Seingjoen
kaupunginkirjastolla on kaytdssaan kaksi kirjastoautoa, llo ja Yka. Paakirjasto muo-
dostuu kahdesta rakennuksesta, vuonna 1965 valmistuneesta Aallon kirjastosta
sekéd vuonna 2012 avatusta Apilasta. Kirjastotoimenjohtajana toimii Mervi Heikkila

ja yhteensa kirjastoissa on noin 55 tyontekijaa.

Seingjoen kaupunginkirjasto on osa helmikuussa 2017 voimaan tullutta Eepos-kir-

jastokimppaa, johon kuuluu yhteensa 22 etelapohjalaista kuntaa, joilla on yhteinen



verkkopalvelu seka aineistokuljetukset kirjastojen vélilla. (Seindjoen kaupunginkir-
jasto [viitattu 8.4.2017].) Vuonna 2016 Seindjoen kirjastolla oli 448 930 aineiston
kokoelma, lainaajia 26 866 ja lainauksia yhteensd 1 313 337. Erilaisia tapahtumia
jarjestettiin yhteensa 338. (Suomen yleisten kirjastojen tilastot 2016.) Kirjastonkay-
ton opetukseen liittyvid tapahtumia seka kirjavinkkauksia koululuokille jarjestettiin
yhteensa 402 kertaa (Heikkila 2017, 20).

2.4 Seingjoen koulun ja kirjaston yhteistyésuunnitelma

Tatd opinnaytetyota tehtdessd Seindjoen koulun ja kirjaston viimeisin yhteisty6-
suunnitelma oli vuodelta 2011, joten muutoksia vuoteen 2017 mennessa on saatta-
nut tulla. Seingjoen koulun ja kirjaston uusi yhteistydésuunnitelma on myds tekeilla.
Koulun ja kirjaston yhteistydsuunnitelmassa (2011) maaritellyt keskeiset sisaltbalu-

eet ovat:

Tiedonhallintataitojen opetus. Suunnitelmassa maaritellaédn tiedonhallintataitoi-
hin liittyvat kasitteet (tiedonhankinta, tiedonhaku, tiedonhallinta ja informaatioluku-
taito). Osaamistavoitteet ja opetettavat sisallét on maaritelty 1-6- ja 7—9-luokkalai-
sille seka lukiolaisille erikseen. 7-luokalla perehdytdén tiedonhallintataitojen opetuk-
seen ja 8-luokalla kirjallisuuskasvatukseen seka lukemaan innostamiseen. Ylakou-
lulaisten opetettaviin sisaltéihin kuuluvat muun muassa kirjastoluokitus ja kirjaston
aineistotietokannat, hakustrategiat, tiedonhaku internetista, tietoturva ja tekijanoi-
keus, tiedon luotettavuuden arviointi sek& lahdeluettelon laatiminen. (Seingjoen

koulun ja kirjaston yhteistydsuunnitelma 2011, 5-8.)

Lukemaan innostaminen (ja kielitaidon kehittdminen). Menetelmina ovat kirja-
vinkkaus, Lukuseikkailu- lukudiplomi esi- ja alakoululaisille; Sanajalkaseikkailu,
jossa kirjavinkkaus yhdistetaan toimintaan; Vartti paivassa, jossa perheita innoste-
taan paivittaiseen lukuhetkeen seka kirjailijavierailut, teemapaivat ja tempaukset.
(Seingjoen koulun ja kirjaston yhteistydsuunnitelma 2011, 10-12.) Jo kymmenen
vuoden ajan koulun ja kirjaston yhteistydsuunnitelmaan on kuulunut kirjailijavierailut
kaikille kolmosluokkalaisille. Vuonna 2016 jarjestettiin Seinajoen kaupunginkirjaston
150-vuotisjuhlan juhlarahaston tuotolla kirjailijavierailu myés kaikille Seingjoen seit-

semasluokkalaisille, kun he pé&é&sivat tapaamaan lasten- ja nuortenkirjailija Kalle
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Veirtoa. (Mékinen-Laitila 2017, 10.) Kirjailijavierailujen vakiinnuttaminen myos yla-
koululaisille voisi olla aiheellista liittdé osaksi saanndéllista yhteistyota, jos se on ra-

hoituksen osalta mahdollista.

Kirjastokaynnit. Kirjastoon ovat tervetulleita kaikki koululuokat. Koululuokkien vie-
railut varataan etukateen yhteyshenkildilta. Paakirjastolla on opetuspaketteja eri
luokka-asteille rippuen opetuksen tavoitteista. (Seindjoen koulun ja kirjaston yhteis-

tyosuunnitelma 2011, 12.)

Muut yhteistydn muodot. Kirjaston henkilokunta kokoaa kirjapaketteja (voi sisal-
tda myos muuta aineistoa) koululuokille heiddn omien toiveidensa ja tarpeidensa
mukaan, esimerkiksi jostakin tietysta aiheesta. Kirjapaketit lainataan koulun tai luo-
kan yhteisokortilla. Paakirjastolla sek& Nurmon kirjastolla on luokkien lainattaviksi
lukemistosarjoja seka ala- ettéa ylakoululaisille. Kirjaston henkildkuntaa voi kutsua
my0s vanhempainiltaan esimerkiksi kertomaan kirjaston palveluista tai pitAmaan kir-
javinkkausta. Koululuokilla on lisdksi mahdollista jarjestaa nayttelyita kaikissa kirjas-

ton toimipisteissa.

Jokaisella Seingjoen seudun koululla sekd Seingjoen kaupunginkirjaston toimipis-
teelld on nimetty yhteyshenkilo(t), joka huolehtii tiedotuksesta, vastaa yhteistyon ke-
hittdmisesta ja osallistuu yhteistyéryhman kokouksiin. (Seingjoen koulun ja kirjaston
yhteisty6suunnitelma 2011, 13—-14.) Vuoden 2011 yhteistydésuunnitelmassa on kes-
Kitytty esi- ja alakoululaisiin eikd esimerkiksi lukudiplomia ole ylékoululaisille ollen-
kaan.

Uusi yhteistydsuunnitelma. Uudessa, tekeilla olevassa kirjaston ja koulun yhteis-
tydsuunnitelmassa on kaytetty pohjana uutta valtakunnallista perusopetuksen ope-
tussuunnitelmaa seka eteldpohjalaista opetussuunnitelmaa, jossa on tuotu esille joi-
takin esimerkkeja kirjaston ja koulun yhteisty0stéa eri oppiaineiden kohdalla. Yhteis-
tydsuunnitelmassa on huomioitu muun muassa laaja-alainen osaaminen seka mo-
nialaiset oppimiskokonaisuudet. Suunnitelma on tehty yhteistydssa Seingjoen pe-
ruskoulujen opettajien ja erityisesti kirjastoyhteistyéhdn nimettyjen yhteyshenkil6i-
den kanssa. (Kytoniemi 2017.)
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Yhteistydsuunnitelma pitaa sisallaan edelleen tiedonhankinnan ja -hallinnan taidot
seké lukemaan innostamisen Kkirjailijavierailuineen, satutuokioineen seka kirjavink-
kauksineen. Lukudiplomia ylékoululaisille ei uudessakaan suunnitelmassa ole viela
tiedossa, vaan heita ohjataan kayttamaan Opetushallituksen Kunnari-lukudiplomi-
listoja (Kunnari-lukudiplomi [viitattu 2.11.2017]). Mediakasvatus on nostettu erik-
seen esille ja siita eritelty elokuvakasvatus seka erilaiset teemaviikot. Sanataidekas-
vatuksen osalta esimerkkind mainittu kirjallisuusblogi sopii erityisesti ylakouluiké&i-
sille. Suunnitelmassa on huomioitu erityisen tuen oppilaat, mutta suurin painopiste
toiminnalla on alakouluikaisissa. Jatkuvaksi toiminnaksi ehdotetaan 7-luokkalaisille
tiedonhallinnan perusteiden opetusta ja kirjailijavierailua; 8-luokkalaisille kirjavink-

kausta seka 9-luokkalaisille nayttelyn toteuttamista. (Kyténiemi 2017.)

Kaiken kaikkiaan tuleva yhteistydsuunnitelma on luonnoksen pohjalta arvioituna si-
salloltaan edeltajaansa huomattavasti monipuolisempi ja tarkemmin maaritelty, to-
sin lopullisesti kayttoon paatyvéat toimintamuodot eivat ole vield opinnaytetyon teko-

hetkella varmistuneet. Lisaksi ylakouluikdiset on huomioitu hieman paremmin.

2.5 Kulttuurimatka

Seingjoen kaupungin kulttuuri- ja opetuspalveluiden yhteistyona toteutettava Kult-
tuurimatka sisaltyy paikalliseen kulttuurikasvatussuunnitelmaan, joka perustuu Sei-
najoen perusopetuksen opetussuunnitelmaan. Tavoitteena on tukea lasten- ja nuor-
ten kulttuurista yleissivistysta seka tarjota laadukasta kulttuurikasvatusta ja moni-
puolisia kulttuuri- ja taide-elamyksia. Kulttuurimatkaa on toteutettu vuodesta 2008
lukuvuosittain vaihtuvilla teemoilla. (Louhimo 2017.) Lukuvuonna 2016-2017 yla-
koululaiset muun muassa tutustuivat sirkustoimintaan ja valtakunnallisen elokuva-
viikon tarjontaan seka vierailivat kaupungin kulttuurikohteissa (Ylakoulujen kulttuu-
rimatka [viitattu 29.6.2017], 1-2).

Seingjoen kulttuuripalvelut tarjoaa myds Kulttuurikurkistus-salkkuja, joita voi lainata
Aallon kirjastosta. Salkut on tarkoitettu Seindjoen varhaiskasvatuksen ja koulujen

kayttoon. Ylakouluille tarjolla oleva Draamasalkku sisaltaa erilaisia tunnetila-, kes-
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Kittymis- ja improvisaatioharjoituksia seka tehtavakortteja ja tarvikkeet varjoteatte-
riin. Liséksi kirjasto kokoaa koulujen tarpeisiin teemakasseja, sisaltaen esimerkiksi

kirjoja, aanitteitad ja peleja. (Kulttuurikurkistus [viitattu 29.6.2017], 2-6.)

Kirjasto tarjoaa Kulttuurimatkan myota esikoululaisille kirjastoseikkailun, 3-luokka-
laisille kirjailijavierailun seka 5-luokkalaisille kirjavinkkausta (Kyténiemi 2017). Yla-
koululaisille kirjastolla ei ole tarjolla samanlaista vakiintunutta kaytantéa Kulttuuri-
matkan osalta. Sen sijaan vapaaehtoisen 9-luokkalaisille suunnatun K9-kortin yh-
tené suositeltuna kayntikohteena on kirjaston kirjailijavierailut. K9-kortin tarkoitus on

tutustuttaa oppilaita kaupungin kulttuuri- ja taidetarjontaan. (Louhimo 2017.)
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3 PERUSOPETUKSEN OPETUSSUUNNITELMA 2016

3.1 Taustaa

Uusi esi- ja perusopetusta koskeva opetussuunnitelma otettiin kaytt6éon vuosiluokille
1-6 1.8.2016 ja vuosiluokille 7-9 vaiheittain vuosien 2017-2019 aikana (Opetushal-
litus 2014, 3). Perusopetuksen ohjausjarjestelmé koostuu perusopetuslaista ja -ase-
tuksista, valtioneuvoston asetuksista, opetussuunnitelman perusteista seka paikal-
lisista opetussuunnitelmista ja lukuvuosisuunnitelmista. Tavoitteena on taata tasa-
arvoinen, yhdenvertainen ja korkealaatuinen koulutus, joka muodostaa pohjan op-
pilaiden oppimiselle ja kasvulle. Opetussuunnitelman perusteiden pohjalla on pe-
rusopetuslaki ja -asetus seké valtioneuvoston asetus. Paikalliset opetussuunnitel-
mat laaditaan Opetushallituksen maarittaman perusteasiakirjan mukaan. Uudistuk-
silla pyritdan ottamaan huomioon ympardivan maailman muutokset ja koulun asema

kestavan tulevaisuuden rakentamisessa. (Opetushallitus 2014, 9,14.)

Perusopetuksella on yleissivistdva tarkoitus. Opetussuunnitelman perusteissa
(2014, 16) maaritelty sivistys on muun muassa arvostusta ihmisia ja ymparistoa
kohtaan, tiedon kriittista kayttoa, itsesaatelya seka vastuunottamista. Opetussuun-
nitelman perusteet pohjautuu arvoperustaan, joka korostaa muun muassa oppilai-
den yksil6llisyyttd ja ainutlaatuisuutta, elinikaistd oppimista seka avoimuutta erilai-
suutta kohtaan. Perusopetuksen pohjana on elaman ja ihmisoikeuksien kunnioitta-
minen. Kulttuurinen moninaisuus ndhdaan rikkautena, oppilaita ohjataan kestavaan
elamantapaan seka yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen. Opetussuunnitelman pe-
rusteiden taustalla vaikuttaa oppimiskasitys, jonka mukaan oppilas on aktiivinen toi-
mija. Oppimistavat ovat monimuotoisia ja oppilaita ohjataan reflektoimaan ja kehit-

tamaan omaa oppimistaan. (Opetushallitus 2014, 16-17.)

Opetuksen ja kasvatuksen valtakunnalliset tavoitteet saataa perusopetuslaki seka
valtioneuvoston asetus. Keskeisimmat tavoitteet ovat oppilaiden kasvun tukeminen
matkalla vastuullisiksi yhteiskunnan jaseniksi seka tasapainoisiksi ihmisiksi, laajan
yleissivistyksen muodostuminen seka tasa-arvoisen ja yhdenvertaisen koulutuksen

varmistaminen. (Opetushallitus 2014, 19.)
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Laki yleisista kirjastoista (L 29.12.2016/1492) maarittelee kirjastolain tavoitteiksi

kohdassa 2 edistaa:

vaeston yhdenvertaisia mahdollisuuksia sivistykseen ja kulttuuriin; tie-
don saatavuutta ja kayttoa; lukemiskulttuuria ja monipuolista lukutaitoa;
mahdollisuuksia elinikéiseen oppimiseen ja osaamisen kehittamiseen
seka aktiivista kansalaisuutta, demokratiaa ja sananvapautta. Tavoit-
teen toteuttamisessa lahtokohtina ovat yhteisollisyys, moniarvoisuus ja
kulttuurinen moninaisuus.

Kirjastolain tavoitteet sopivat hyvin yhteen perusopetuksen tavoitteiden kanssa ja
arvopohja on samankaltaisia asioita korostava, kuten sivistys, kulttuurinen moni-

naisuus ja yhteiskunnallinen vaikuttaminen.

Vuosiluokilla 7-9 erityiset painopisteet ovat opintojen paattaminen seka jatko-opin-
toihin suuntautuminen ja ohjaaminen. 7-9-luokilla muodostuu pohja aikuisidentitee-
tille ja ikaluokalle ominaista on yksildiden sek& sukupuolten valisten kehityserojen
aiempaa selkeampi erottuminen. Oppilaiden ohjaamisessa panostetaan vuorovai-
kutteisuuteen, yksilolliseen kohtaamiseen ja vélittamiseen. Oppilaanohjauksen ja
oppilashuollon avulla oppilaita tuetaan kohti itsenaisyytta ja vastuullisuutta uuden

elamanvaiheen kynnyksella. (Opetushallitus 2014, 280-281.)

3.2 Laaja-alainen osaaminen

Perusopetuksen tavoitteet koostuvat seitsemastd (7) osaamiskokonaisuudesta,
jotka muodostavat laaja-alaiseen osaamiseen pyrkivan tavoitekokonaisuuden sisal-
I6n. Nama seitseman kokonaisuutta ovat: ajattelu ja oppimaan oppiminen; kulttuu-
rinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu; itsesta huolehtiminen ja arjen taidot; mo-
nilukutaito; tieto- ja viestintateknologinen osaaminen; tydelamaétaidot ja yrittajyys
seké osallistuminen, vaikuttaminen ja kestavan tulevaisuuden rakentaminen. Laaja-
alaisella osaamisella tarkoitetaan tieteenalojen ja taitojen rajat ylittavaa seka niita
yhdistavaa osaamista, mita ympardivan maailman muutokset lisdantyvissa maarin
edellyttavat. Yhtena tarkedna tavoitteena on oppilaiden omien erityistaitojen ja vah-

vuuksien tunnistaminen. (Opetushallitus 2014, 20.)
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Jokaiseen lukuvuoteen taytyy sisallyttda vahintdan yksi monialainen oppimiskoko-
naisuus, jolla pyritddn opetuksen eheyttdmiseen ja yhteistyohdn eri oppiaineiden
kesken. Tavoitteena on auttaa yhdistamaan eri tiedonaloja, nakemaan asioiden va-
lisia suhteita ja kokonaisuuksia seka tutkimaan ja soveltamaan tietoja vuorovaiku-
tuksessa toisten kanssa. Monialaiset oppimiskokonaisuudet ovat tarkeita laaja-alai-
sen osaamisen kehittymiselle. Ne antavat myés mahdollisuuden koulujen yhteis-
tydlle ulkopuolisten toimijoiden kanssa. (Opetushallitus 2014, 31-32.) Monialaiset
oppimiskokonaisuudet luovat monia mahdollisuuksia uudenlaiselle koulun ja kirjas-
ton yhteistyolle seka aidinkielen ja kirjallisuuden ettd my6s muiden oppiaineiden
kohdalla. Tarkoituksena on laajentaa oppilaiden oppimisymparist6ja koululuokkien
ulkopuolelle seka oppimistapoja ilmidpohjaiseen ja projektinomaiseen suuntaan, jol-
loin kirjasto voidaan parhaassa tapauksessa nahda yhtena potentiaalisena oppimis-
ymparistona seka kirjastolaiset toisenlaisen nakokulman antavina yhteisty0kump-

paneina.

Laaja-alaisen osaamisen tavoitteet on maaritelty erikseen 1-2, 3—6 seka 7-9-vuo-
siluokille. 7-9-luokille yhtena tarke&néa asiana tuodaan esille oppilaiden itsetuntoa
vahvistavat onnistumisen kokemukset seka vahvuuksien ja kehittamista vaativien

taitojen tunnistaminen. (Opetushallitus 2014, 281.)

Ajattelu ja oppimaan oppiminen (L1). Ajattelu ja oppimaan oppiminen sisaltaa
ajatuksen oppilaan lisdantyvasta vastuusta liittyen omaan oppimisprosessiin, esi-
merkiksi tehtavien suunnittelussa ja tuloksien arvioinnissa seké omien oppimistapo-
jen kehittdmisessa. Oppilaita kannustetaan tuomaan ilmi omia ajatuksiaan, hyddyn-
tamaan omia kokemuksiaan ja taitojaan, luovuuteen ongelmanratkaisussa seka mo-
nipuoliseen tiedonkayttdon ja sen kriittiseen arviointiin. Myos eettinen ajattelu ote-
taan huomioon. Opinnoissa toteutetaan toiminnallista tyoskentelytapaa. (Opetus-
hallitus 2014, 281-282.)

Moninaisen media- ja informaatiotulvan keskella on tarkedé oppia tarkastelemaan
tietoa kriittisesti ja tunnistamaan luotettavat tiedonlahteet. Vastuunottaminen
omasta oppimisesta voi esimerkiksi olla sita, ettei tyydy ensimmaiseen, helposti
saatavaan informaatioon (esimerkiksi Wikipediasta) ja kopioi sitd omaan tyohonsa.
Kirjaston tehtava on koulun tukena kasvattaa oppilaita eettiseen ja vastuulliseen tie-

donkayttoon.
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Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus jailmaisu (L2). Tassa osa-alueessa ko-
rostetaan kulttuurista moninaisuutta, sen eri ilmenemismuotojen kunnioittamista
sek& niiden vaikutuksia yhteiskunnassa. Luvussa mainitaan my6s mediaymparisto
ja sen vaikutusten arvioiminen. Oppilaita tutustutetaan omaan kulttuuriperinté6n ja
annetaan mahdollisuuksia osallistua eri keinoin sen yllapitamiseen seka kulttuuri-
seen ilmaisuun. Oppilaiden vuorovaikutustaitoja kehitetdan kansainvalisen yhteis-
tyon seka erilaisten esiintymis- ja vuorovaikutustilanteiden avulla. Oppilaita kannus-
tetaan monipuoliseen itseilmaisuun sanallisesti ja kehon avulla. (Opetushallitus
2014, 282.)

Kirjaston arvoihin kuuluu kirjastolaissakin (L 29.12.2016/1492) mainittu monikulttuu-
risuuden vaaliminen, mitd my6s opetussuunnitelmassa korostetaan. Mediaymparis-
ton vaikutusten arvioiminen ja mediakriittisyys ovat olennainen osa monilukutaitoa,
joka kuuluu kirjaston ammattitaitoon. Kirjaston yksi tehtava on myos sailyttaa ja

tuoda esille kansallista ja paikallista kulttuuriperint6a.

Itsesta huolehtiminen ja arjen taidot (L3). Oppilasta kannustetaan toimimaan
omaa ja muiden hyvinvointia edistavalla tavalla. Huomiota kiinnitetdan hyviin ela-
mantapoihin, sosiaalisiin taitoihin seka tunteiden kasittelyyn. Osioon liittyy myads lii-
kenne- ja turvallisuuskasvatusta seka teknologian merkitysten ja mahdollisuuksien
pohtimista. Liséksi tuodaan esille kulutustottumusten arviointi seka omasta talou-
desta huolehtiminen. (Opetushallitus 2014, 283.)

Kirjastossa asiointi ja kirjaston sédéanttjen noudattaminen vaativat sité, etta nuori hal-
litsee arjen taitoja, hyvat kaytostavat seka pystyy ottamaan vastuuta omasta toimin-
nastaan. Nuori oppii muun muassa pitamaan kirjastokortin tallessa seka palautta-
maan lainaamansa kirjat ajallaan. Kirjaston henkildkunta ohjaa ja kannustaa nuoria
toimimaan kirjastossa sosiaalisten normien mukaan, muita asiakkaita hairitsematta
ja tarvittaessa puuttuu ongelmatapauksiin yhteisty6ssa esimerkiksi kaupungin sosi-

aalipalvelujen tai koulun kanssa.

Monilukutaito (L4). Monilukutaitoa pyritdéan ylakoulussa laajentamaan sisallytta-
malla tekstin kasitteeseen kaikki sanallinen, kuvallinen, auditiivinen, kinesteettinen

ja numeerinen tieto. Opinnoissa harjoitellaan tiedon tulkintaa, tuottamista ja valitta-
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mista seka eri aistialueiden hyodyntamista opiskelussa. Opinnoissa kaytetadn mo-
nipuolisesti eri tekstilajeja. Myos talouteen, tydelamaan seka lukuihin liittyviin teks-
teihin tutustutaan seka opetellaan tulkitsemaan kuvaa ja toimimaan erilaisissa me-

diaymparistoissa. (Opetushallitus 2014, 283.)

Monilukutaito on keskeinen osa kirjaston mediakasvatuksen sisaltéa ja nivoutuu
luonnollisesti lukutaidon kehittamisen seka lukemaan innostamisen tavoitteisiin.
Hyva lukutaito kehittad myds monilukutaitoa. Lukuinto-oppaassa (2015, 6) maini-

taan, etta lukutaitojen opettaminen kuuluu jokaiseen oppiaineeseen.

Tieto- ja viestintateknologinen osaaminen (L5). Tieto- ja viestintateknologisen
osaamisen sisaltd on jaettu neljgén osa-alueeseen: Kaytannon taidot ja oma tuotta-
minen pitaa sisallaan tieto- ja viestintateknologian, mm. ohjelmistojen ja laitteiden
monipuolista kayttdéd, omien digitaalisten tuotosten tekemistd sek& ohjelmointia.
Vastuullinen ja turvallinen toiminta kohdassa kasitellaan tietoturvaa, tekijanoikeus-
asioita seka tvt: n eettista ja lainmukaista kayttéa. Tiedonhallinta seka tutkiva ja
luova tydskentely keskittyy tiedon hankintaan ja tuottamiseen, lahdekriittisyyteen
seka lahteiden monipuoliseen kayttdoon. Viimeisessd kohdassa, vuorovaikutus ja
verkostoituminen, oppilaita ohjataan yhteisollisten palvelujen ja viestintdkanavien
kayttoon sekd hyddyntamaan ja arvioimaan tieto- ja viestintateknologian valineita

my0s kansainvalisessa vuorovaikutuksessa. (Opetushallitus 2014, 284.)

Kirjastossa tydskentelevét kirjastovirkailijat, kirjastonhoitajat ja informaatikot ovat
tiedonhankinnan seka informaation ja tiedonlahteiden arvioinnin ammattilaisia. Tie-
donhaun opetus onkin vakiintunut osa koulujen ja kirjaston yhteisty6ta. Sallménin
(2009, 15) mukaan osa kirjastojen mediakasvatusta on myds asiakkaan perehdyt-
taminen uusien medioiden ja verkkopalvelujen kayttdmiseen. Monissa kouluissa ei
valttamatta ole monipuolisesti uusimpia teknologisia valineitd tai ohjelmia tai opet-
tajien oma ammattitaito ei riitd oppilaiden perehdyttamiseen eri laitteiden ja palvelu-
jen kaytossa. Kirjasto voi olla tukemassa oppilaiden tieto- ja viestintateknologista

osaamista myods kouluttamalla opettajia.

TyGelamataidot ja yrittajyys (L6). Tavoitteena on oppilaiden tydelaméatietoisuuden

ja myonteisen asenteen vahvistaminen. Keinoina kéaytetdan tydelamaan tutustu-
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mista, yritysvierailuja, vapaaehtoistyota seka harjoitusyritystoimintaa. Myos projek-
tityoskentelya eri vaiheineen pyritdan toteuttamaan ja saamaan oppilaat omaksu-
maan yrittdjamaisyytta. Oppilaiden toivotaan oppivan tunnistamaan omat vahvuu-
tensa ja kiinnostuksensa opintoihin ja ty6elamaan liittyvia valintoja tehdessaan.
(Opetushallitus 2014, 284—285.)

Moni ylakoululainen suorittaa TET-jakson eli tydelamaan tutustumisen kirjastossa.
Heinonen (2011, 29) nékee sen kirjastolle hyvand markkinointikeinona, koska se
synnyttaa myonteista asennetta kirjastoa kohtaan TET-harjoittelijassa ja hanen ka-
veripiirissaan. Nuorelle se antaa (ensimmaisen) kokemuksen tydelamasta ja voi sel-

kiyttdd opiskelu- ja uravalintoja.

Osallistuminen, vaikuttaminen ja kestavan tulevaisuuden rakentaminen (L7).
Tassa osa-alueessa korostetaan osallistumista ja vaikuttamista eri pienyhteisdissa,
jarjestoissa seka yhteiskunnassa. Esimerkiksi erilainen jarjestétoiminta edesauttaa
oppilaan itsetunnon ja oma-aloitteisuuden kehittymistd sekd harjaannuttaa muun
muassa neuvottelutaitoja. Oppilas oppii arvioimaan omien valintojensa seka yhteis-
kunnan pienten ja suurten yhteisjen toimintatapojen merkityksid ympéaroivassa

maailmassa. (Opetushallitus 2014, 285.)

Kirjastoissa tehdaéan aika ajoin kokeiluja, joissa eri kohderyhmia, esimerkiksi nuoria
osallistetaan ja otetaan mukaan paatoksentekoon heitd koskevissa asioissa. Hel-
singin tulevan keskustakirjaston puitteissa on toteutettu ainakin kaksi nuorten mieli-
piteité ja ideoita kartoittavaa tyopajaa: Vuonna 2016 Helsingin kaupunginkirjaston
ja ajatushautomo Demos Helsingin yhteistydna toteutettu Kirjasto updated (osana
Kirjasto treenaa nuoria -hanketta), jossa osallistujat olivat 15—29-vuotiaita nuoria;
seka vuonna 2012 Keskustakirjasto kameran linssin lapi: nuorten nédkdkulma, jossa
lukioikéaiset nuoret kertoivat toiveitaan tulevaisuuden kirjastosta videomielipidekirjoi-
tusten avulla (Keskustakirjasto 2018 [viitattu 24.11.2017]).
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3.3 Aidinkieli ja kirjallisuus

Vuosiluokkien 7-9 didinkielen ja kirjallisuuden opetus korostaa oppimaan oppimista,
vuorovaikutustaitoja seka monilukutaitoa. Oppiaineen tavoitteet on jaettu neljaan si-
saltbalueeseen. Ensimmainen alue, vuorovaikutustilanteissa toimiminen, ohjaa op-
pilaita toimimaan erilaisissa viestintdymparistoissa, perustelemaan nakemyksidan
seka valintojaan, ilmaisemaan itseaan esimerkiksi esiintymistilanteissa seka ha-

vainnoimaan omaa viestintakayttaytymistaan.

Seuraavassa osa-alueessa, tekstien tulkitseminen, oppilaiden tavoitteena on muun
muassa kehittya tekstien tulkitsemisessa, kayttaa, tulkita ja arvioida monipuolisesti
erilaisia painettuja ja sahkoisia tekstilajeja, kehittaa kriittista lukutaitoa, laajentaa sa-
navarastoa sekd laajentaa lukutottumuksiaan nuortenkirjallisuudesta yleiseen
kauno- ja tietokirjallisuuteen. Oppilaita tutustutetaan tiedonhaun vaiheisiin seka eri

tiedonlahteisiin ja niiden luotettavuuteen.

Kolmannessa kohdassa, tekstien tuottaminen, tuodaan esille muun muassa oppilai-
den rohkaiseminen omien ajatusten ilmaisuun Kkirjoittamalla, monimuotoisten teks-
tien tuottamiseen seka sopivien ilmaisutapojen valintaan kayttaen hyddyksi eri teks-
tilajien tyypillisia piirteitd. Oppilaita halutaan myos kehittdd palautteen antajana ja
vastaanottajana. Oppilaita ohjataan myds oman kirjoittamisen arviointiin seka tieto-
ja viestintateknologian hyddyntamiseen tekstien tuottamisessa. Tavoitteena on li-
saksi lahteiden kaytén monipuolistuminen, viittausten merkitsemisen hallitseminen

seka eettinen toimintatapa verkossa.

Viimeinen sisaltdalue, kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartaminen, pitaa sisal-
laan kielitietouden syventamista, kirjallisuuden historiaan, nykykirjallisuuteen ja eri
kirjallisuuden lajeihin tutustumista seka luku- ja muiden kulttuurielamysten tarjoa-
mista oppilaille. Lisaksi tutustutaan Suomen kieleen ja kulttuuriin seka niiden merki-
tykseen omalle kielelliselle ja kulttuuriselle identiteetille. Oppilaita kannustetaan

myos kayttamaan hyodyksi kirjaston tarjontaa. (Opetushallitus 2014, 289-292.)

Kirjastolaki (L 29.12.2016/1492) listaa yleisen kirjaston tehtaviksi kohdassa 6: "tar-
jota paasy aineistoihin, tietoon ja kulttuurisisaltoihin; yllapitdd monipuolista ja uudis-

tuvaa kokoelmaa...” Nama ovat sellaisia kirjaston tehtévia ja palveluita, joiden avulla
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kirjasto voi taydentdd koulun mahdollisia puutteita littyen koulukirjastojen kokoel-
miin ja ajantasaisuuteen seka paasyyn eri tietokantojen ja aineistojen aarelle. Nelja
viimeista tehtavaa vastaavat perusopetuksen uuden opetussuunnitelman laaja-alai-

sen osaamisen seka aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen tavoitteisiin:

...edistaa lukemista ja kirjallisuutta; tarjota tietopalvelua, ohjausta ja tu-
kea tiedon hankintaan ja kayttéon sekd monipuoliseen lukutaitoon; tar-
jota tiloja oppimiseen, harrastamiseen, tytskentelyyn ja kansalaistoi-
mintaan; edistdd yhteiskunnallista ja kulttuurista vuoropuhelua (L
29.12.2016/1492).
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4 KOULUN JA KIRJASTON YHTEISTYO

Koulun ja kirjaston yhteistyolla on pitkat perinteet, mutta toimintatavat ja yhteistyén
maara vaihtelevat. Julkaisussa Mediakasvatus yleisissa kirjastoissa: suosituksia ja
suuntaviivoja (2014, 14) todetaan, etta koulun ja kirjaston valisen yhteistydsopimuk-
sen tekeminen seké yhteyshenkildista sopiminen on tarkeaa. Yhteistytta vaikeutta-
massa Vvoivat olla opettajien tiukat aikataulut ja ensimmaisen kontaktin luominen.
Yhteistyon vakiinnuttamisessa apuna voivat olla koulujen lukuvuosisuunnitelmat,
joihin kirjasto voi antaa oman panoksensa tarjoamalla jonkinlaisen valmiin palvelu-
paketin, mutta jota voi myds tarvittaessa muokata koulun tarpeisiin sopivaksi. Pe-
rinteisesti kirjaston yhteistydkumppaneita ovat olleet aidinkielen opettajat, mutta Kir-
jastolla on mahdollisuuksia osaamisensa ja aineistonsa puolesta toimia myds mui-

den oppiaineiden opetuksessa. (Mediakasvatus yleisissa kirjastoissa 2014, 14-15.)

Heinosen (2011, 13-15) mukaan kirjaston kouluille tarjoamat peruspalvelut ovat tie-
donhaku- ja tiedonhallintataitojen opetus, kirjastonkayton opetus, aineiston esittely
ja lukemaan innostaminen seka aineistojen tarjoaminen ja koulukirjastojen tukemi-
nen ammatillisesti. Muita yhteistydmuotoja voivat olla TET-harjoittelu, kirjailijavierai-
lut, erilaiset lukukampanjat, nayttelyt sek& vanhempainiltojen jarjestaminen. Hanen
mielestadn yhteistyd on molempia osapuolia hyddyttava ja sita on syyta kehittda

jatkossakin.

4.1 Nuoret kirjaston asiakkaina

Perusta lapsen lukutaidolle seké lukuharrastuksen kehittymiselle luodaan kotona jo
alle kouluiassa ja sita pyritaan vahvistamaan koulussa esikoulusta l&htien aina pe-
ruskoulun paattymiseen asti. On totta, ettd jo pienena lapsena syntynyt innostus
lukemiseen edesauttaa sen sailymista ylakouluikdan tultaessa. Taman pohjalta
saattaa syntya kasitys, etta ylakoululaisia on endé vaikea houkutella lukuharrastuk-
sen pariin jos he silhen mennessa eivat ole kirjoista innostuneet. Alameri-Sajaman
(2007, 124) sanoin: "Se, herdavatkd nuoren lukuhalut ja kiinnostus kirjallisuuteen,
on paljolti riippuvainen innostavasta opettajasta ja ymparistdsta. Sanotaanhan, etta

paras esimerkki lukevalle lapselle, on lukeva aikuinen”. Kyseisessa ikryhmassa on
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kouluilla ja kirjastoilla haastetta ja juuri sen takia kirjastoyhteistyéhon ylakoulujen

kanssa on syyta panostaa.

Raisa Alameri-Sajama (2007, 9-13) kirjoittaa, ettéd nuoret ndhdaan kirjaston asiak-
kaina usein ongelmallisina, jopa maanvaivana ja heitd ei huomioida asiakasryh-
mané yhta lailla kuin lapsia ja aikuisia. Han osoittaa, etta juuri koulun ja kirjaston
yhteisty6 katsotaan sopivaksi kontaktiksi nuorten ja kirjaston vélilla. Vapaa-ajallaan
heidan koetaan kirjastossa lahinna hairikbivan muita asiakkaita. Nuorille kirjasto on
kuitenkin paikka, jossa on turvallista viettda aikaa joko yksin tai kaveriporukassa.
Heilld on yhtalainen oikeus olla kirjastossa kuin muillakin ikaryhmilla. Nuorissa on

myds “ihanneasiakkaita”, jotka hakevat saanndllisesti uutta luettavaa.

Eeva Jappinen (2007, 30—-31) toteaa, ettd nuoristakin jokainen on oma persoonansa
eika heita voi niputtaa yhtenaiseksi joukoksi. Hanen mukaansa nuori tulisi kohdata
ymmartavasti ja kunnioittavasti, jotta han pystyy luottamaan siihen, etta aikuinen on

hanen puolellaan. Hankalankin nuoren kaytds voi muuttua parempaan suuntaan.

4.2 Kirjastoyhteisty6 yléakoulussa

4.2.1 Kirjastonkayton opetus

Heinosen mukaan (2011, 14) yksi kirjastonkayton opetuksen tavoitteista on positii-
visen mielikuvan luominen kirjastosta; sita voi pitdéd keinona markkinoida kirjastoa
ja sen palveluita. Opetus voi olla luennon liséaksi muutakin: leikki, suunnistus, tieto-
kilpailu. Tarkoitus on kuitenkin esitella kirjaston palveluita ja kokoelmia seka kayda
lapi kayttosdantoja tai tiedonhakua. (Heinonen 2011, 14.)

7-9-luokkalaisten kirjastonkéayton opetus on Heinosen (2011, 38) mielesta hyva
aloittaa kirjaston esittelylla seké kertaamalla alakoulussa kasitellyt asiat, kuten lai-
naaminen ja kayttdsaannot. Lisaksi kaydaan lapi luokituksia, kirjaston verkkopalve-
luita sek& aineistotietokantoja ja kerrataan tiedonhaun perusteita. Oppimistavoit-
teina ylakoulussa on kirjaston palveluiden tuntemisen lisaksi kirjastoluokituksen pe-
riaatteen ymmartaminen, aineistotietokannan kayton hallitseminen ja tarvitsemansa

aineiston loytaminen kirjastosta. (Heinonen 2011, 38.)
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4.2.2 Tiedonhallintataidot

Marjukka Peltonen (2007, 129) kertoo kirjaston ja nuorten epaluuloista toistensa ha-
kutaitoja kohtaan. Hanen mukaansa nuoria esimerkiksi saatetaan epailla epéakriitti-
syydesta ja lahteiden yksipuolisuudesta, kirjastoa vanhentuneen tiedon tarjoami-

sesta tai asioiden turhasta monimutkaistamisesta.

Myds opettajilla voi olla vanhentuneita kasityksia kirjastosta ja kirjastohenkilokun-
nan ammattitaidosta. Varsinkaan jos kokemusta kirjastoyhteistyosta ei ole, niin valt-
tamatta kirjaston koko kapasiteettia ei osata hyddyntaa esimerkiksi tiedonhallinta-
taitojen opetuksessa. Tarkeaa olisikin saada opettajien vanhanaikaiset mielikuvat
polyisesta kirjavarastosta paivitettya nykyaikaan, missa kirjasto on verkkotiedon-

haun ja erilaisten verkkopalveluiden, kuten sosiaalisen median asiantuntija.

Tiedonhallintataitojen opetus sisaltdd muun muassa lahdekritiikkia, tekijanoikeus-
asioita seka viittauskaytantdja (Heinonen 2011, 15). Pirjo Sallmén (2009, 15) liittaa
tiedonhallintataidot mediakasvatuksen alaisuuteen. Hanen mukaansa tiedonhallin-
tataidot tahtdavat informaatiolukutaitoon. Nykyaéan informaatiolukutaito korvataan
monilukutaidon termilla. Termeja monilukutaito, mediakasvatus seka tiedonhallinta
kaytetaan joskus synonyymeina tai paallekkaisind, mika voi tehda niiden sisaistami-
sesta ja kasittelemisesta vaikeaa. Ne kaikki voidaan kuitenkin ndhdé osana monilu-

kutaitoa.

Tiedonhaun opetus aloitetaan yleensa kolmannella luokalla. Tiedonhaun opetus on
yksinkertaisuudessaan tiedon etsimista kirjaston kokoelmista, tietokannoista tai in-
ternetista. Ylakoulussa tiedonhaku valjastetaan tukemaan esitelmien ja kirjallisten
téiden tekoa. Tavoitteena on oppia suunnittelemaan tiedonhankintaa ja tiedonlah-
teiden kayttoa omien tarpeiden mukaan seké arvioimaan tiedonlahteiden luotetta-
vuutta. (Heinonen 2011, 15, 41.) Peltonen (2007, 130) suosittelee tiedonhaun aloit-
tamista Wikipediasta, koska sielté tiedon I6ytd& nopeasti. Ongelmalliseksi tdma voi
osoittautua nuorten kohdalla siksi, etta nuoret mielellaan pitaytyvat siina, mika on
helppoa ja nopeaa, eivatka valttamatta viitsi jatkossakaan kiinnittdéd huomiota, saati
opetella kayttdmaan muita (luotettavampia) aineistotietokantoja tai tiedonhaun vali-

neita.
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Sallmén (2009, 16) nostaa esiin tiedonhaun opetuksen irrallisuuden suhteessa kou-
luopetukseen ja mahdollisuuden kirjaston tarjoamaan tiedonhaun opetukseen kou-
lujen omissa oppimisymparistdissad, mita kautta se voidaan liittda kaikkiin oppiainei-
siin. Kirjaston integroitumiseen muidenkin aineiden kuin aidinkielen opetukseen py-
ritdan yha enemman uuden opetussuunnitelman suomien mahdollisuuksien puit-

teissa, mm. monialaisia oppimiskokonaisuuksia hyédyntaen.

4.2.3 Monilukutaito ja mediakasvatus

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus 2014, 22) maini-
taan, etta "monilukutaito merkitsee taitoa hankkia, yhdistaa, muokata, tuottaa, esit-
taa ja arvioida tietoa eri muodoissa, eri ymparistdissa ja tilanteissa seka erilaisten
valineiden avulla.” Tuotettavat tai tulkittavat tekstit voivat olla muodoltaan esimer-
kiksi puhuttuja, Kirjoitettuja, painettuja, digitaalisia tai audiovisuaalisia (Opetushalli-
tus 2014, 22).

Kun puhutaan monilukutaidosta, niin kaiken perustana on lukutaito - taito lukea. Hy-
van lukutaidon pohjalle voi lahtea rakentamaan esimerkiksi informaatiolukutaitoa,
medialukutaitoa taikka pelilukutaitoa, jotka Sallmén (2009, 15-18) maarittelee me-
diakasvatuksen keskeisiksi alueiksi. MyOs sosiaalisen median osaaminen kuuluu
osaksi mediakasvatusta. Heinonen (2011, 7) nédkee koulun ja kirjaston yhteisena
haasteena etsia tapoja hyddyntaa sosiaalisen median mahdollisuuksia. Hanen mie-
lestaan kirjaston ja koulun tulisi jarjestaa yhteista mediakasvatuskoulutusta. Koulun
ja kirjaston yhteisty6 on Heinosen (2011, 17) mukaan kokonaisuudessaan toimin-
naltaan media- ja lukutaitoja tukevaa. Kieltojen ja valvonnan sijaan kirjastojen tulisi
mediakasvatuksessaan keskittya medianhallintataitojen opettamiseen: vaikka nuo-
ret kayttaisivat sujuvasti internetid, heilla voi olla puutteita medialukutaidossa (Hei-
nonen 2011, 17-18).

Mediakasvatuksen tueksi on verkossa saatavilla useita sivustoja, jotka tarjoavat ide-
oita, valineita ja esimerkkeja mediakasvatuksen toteuttamiseksi. Yksi tallainen on
Mediakasvatuskeskus Metkan verkkosivusto. Metka jarjestad koulutusta ja semi-
naareja muun muassa kirjastoalan ammattilaisille ja opettajille seka tydpajoja lap-

sille ja nuorille. Metkan sivuilta 16ytyy myods oppimateriaaleja mediakasvatukseen.
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Mediametkaa! -oppimateriaaleista osat 5 ja 6 on suunnattu kirjastoalan ammattilai-
sille. (Mediakasvatuskeskus Metka ry [viitattu 15.11.2017].) Suurin osa Mediamet-
kaa! osa 5 ja osa 6 -oppimateriaalien tehtavista on suunnattu 3—6 tai 7—12-vuotiaille
lapsille, varsinaisesti ylakouluikaisille suunniteltua materiaalia ei 10ytynyt. Kaiken
ikaisille soveltuvia tehtavia oli vain yksi: Mediajoulukalenteri. Kuitenkin useita tehta-
vamateriaaleja olisi aiheensa puolesta mahdollista muokata my6s nuorille sopiviksi,
muun muassa Kauhua ja jannitysta elokuvissa (kauhugenreen tutustumista), Video-
vinkataan, Piirretddn sarjakuval, Tieda tai arvaa! (tietovisa tiedonhaun oppimiseen),

Netin musapalvelut jne. (Mediametkaa! osa 5 & Mediametkaa! osa 6 2012.)

Kirjavinkkaustakin voi pitdd osana mediakasvatusta, kun siihen yhdistetdan nykyai-
kaista tekniikkaa. KuMuKi-vinkkaus muodostuu sanoista kuva, musiikki ja kirja. Kir-
javinkkaukseen yhdistetaan audiovisuaalista materiaalia, mika tekee vinkkauksesta
elamyksellisempaa. Severi Hirven (2012) mukaan KuMuKi-vinkkaus vetoaa erityi-
sesti nuoriin, joilta hdn onkin saanut innostavaa palautetta. Helsingissa KuMuKi-
vinkkauksia on tehty ylakoululaisille vuodesta 2009. Kirjaan liitetty musiikki ja kuva-
aineisto tai liikkuva kuva luovat tilaan halutunlaisen tunnelman seka tekevat kirjasta
houkuttelevan. (Hirvi 2012, 18-21.)

4.2.4 Lukemaan innostaminen

Lukutaito vaikuttaa niin lasten ja nuorten hyvinvointiin kuin myés osaamiseen ja kou-
lumenestykseen. Suomalaisten nuorten lukutaito on laskusuunnassa ja tyttojen ja
poikien lukutaidoissa on selvid eroja tyttdjen eduksi. Koulujen ja kirjastojen on tér-
keda panostaa lasten ja nuorten lukutaidon vahvistamiseen seka lukuharrastuksen
edistamiseen. (Lukuinto-opas 2015, 3.) Suomen kirjavinkkauksen uranuurtajan,
Marja-Leena Makelan (1995, 30-31) mielesta aikuisten tavoite on kasvattaa lap-
sista ehjia ihmisia ja lukemisella on tarkea osa ehjaksi kasvamisessa. Han nakee
kirjallisuuden vaikuttavan myoénteisesti myds tunne-elaman kasittelyyn ja luovuu-

teen.

Kirjavinkkaus on lukemaan innostamisen vakiintunut muoto ja Heinosen (2011, 23)

mukaan jopa yksi suosituimmista kirjaston tarjoamista palveluista kouluille. Makelan
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(1995, 8) mukaan kirjavinkkaus on yksi tapa saada lapset ja nuoret lukemaan enem-
man ja kirjastolainen ik&an kuin toimii valikatena lapsen ja kirjan valilla. Kirja esitel-
l&&n kuulijoille niin kiinnostavalla tavalla, etta lapsi/nuori haluaa lukea sen. Heinonen
(2011, 24, 45) kertoo, etta nykyaan perinteisen vinkkauksen liséksi tarjolla on muun
muassa tietokirjavinkkausta, musiikkivinkkausta, draamavinkkausta seka kuva-mu-
siikki-kirjavinkkausta (KuMuKi). Vinkkauksen ongelmana on hdnen mielestaan sen
valmistelun aikaavievyys eika kirjastolla ole aina riittavia resursseja tehda vinkkauk-
sia niin paljon kuin kouluilla olisi kysyntd&. Heinonen (2011, 44-47) esittelee myds
muita lukemaan innostamisen tapoja, jotka ovat muokattavissa eri ikaisten tarpeit-

ten mukaan: tarinahetket ja runotuokiot, sadutus seka lukupiirit.

Lukudiplomit ovat vakiintuneet osaksi koulun ja kirjaston yhteisty6ta. Kuitenkaan jo-
kaisessa kirjastossa ei valttamatta ole laadittu lukudiplomia 7-9-luokkalaisille. Hei-
nosen (2011, 26) mukaan tavallisesti kirjasto tarjoaa kirjalistat kouluille ja valikoima
pyritdén pitamaan monipuolisena. Usein luettuihin kirjoihin liitetdén myos tehtavia ja
lopuksi diplomin suorittamisesta saa todistuksen ja kunniamaininnan (Heinonen
2011, 26).

Opetus- ja kulttuuriministerio toteutti yndessa Oulun humanistisen tiedekunnan ja
kasvatustieteiden tiedekunnan kanssa vuosina 2012-2015 valtakunnallisen Ilu-
kuinto-ohjelman, jossa on ollut mukana kirjastoja ja kouluja eri puolelta Suomea.
Kohderyhméana olivat 6—-16-vuotiaat lapset ja nuoret, perheet, opettajat seka kirjas-
toammattilaiset. Sen tuloksena on syntynyt Lukuinto-verkkosivusto ([viitattu
20.11.2017]) sek& Lukuinto-opas (2015), jotka sisaltavat ohjelman aikana kokeiltuja
toimintamenetelmia ja vinkkeja lukutaidon kehittamiseen ja lukumotivaatioon seka
monilukutaitoon liittyen. (Lukuinto [viitattu 20.11.2017]). Lukuinto-ohjelman kantava

tekija on koulun ja kirjaston kiintea yhteistyd (Lukuinto-opas 2015, 6).

4.3 Mikkelin esimerkki

Mikkelin kaupunginkirjaston ja koulujen yhteistydsuunnitelma (2015) pohjautuu vah-
vasti uuden opetussuunnitelman perusteisiin. Kirjastopolku-niminen suunnitelma
korostaa kirjaston roolia monilukutaidon (siséltden perus-, informaatio- ja medialu-

kutaidon), tvt-taitojen seka kirjastonkayton opetuksessa. Aidinkielen lisaksi myos
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muita aineita on otettu Kirjastopolussa aiempaa enemman huomioon. Yhteistyova-
lineena kirjaston ja koulun valilla toimii Kirjastopolkusivusto, josta I6ytyy suunnitel-
man lisaksi muun muassa kaytannon ohjeita opettajille, lisdmateriaaleja, ajanva-
rausjarjestelma vierailuihin, projekteihin ja vinkkauksiin sekd yhdyshenkildiden yh-

teystiedot.

Suunnitelmassa on selkedsti maaritelty tavoitteet ja toimintamuodot jokaisen
luokka-asteen kohdalle. Toimintamuodot ovat jakautuneet tasaisesti niin, ettéa noin
joka toinen vuosi toteutetaan kirjastovierailu tai kirjavinkkaus, valivuosina syvenne-
taan aiemmin opittuja taitoja sekd mahdollisesti vieraillaan kirjastossa opettajan joh-

dolla. (Mikkelin kaupunginkirjasto-Etela-Savon maakuntakirjasto 2015, 12—24.)
7-luokka:

— Kirjavinkkaus kirjastossa tai koululla seka kirja-arvion/suosituksen tekemi-
nen

— Mediakasvatustuokio

— Paapaino lukemaan innostamisessa

— Lukudiplomi

8-luokka:

— Verkkomateriaalin tai kirjaston aineiston kayttaminen opiskelutehtavissa
— Vierailu kirjastossa opettajan johdolla

— Lukudiplomi

9-luokka:

— lImi6pohjaiseen oppimiseen liittyva projekti tai aidinkielen tutkielma
— Tiedonhankinnan opetusta
— Kirjastovierailu

— Lukudiplomi

(Mikkelin kaupunginkirjasto-Etela-Savon maakuntakirjasto 2015, liite 4.)
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Ylakoululaisten lukudiplomi on uudistettu vuonna 2014. Suorittaa voi joka pronssi-
diplomin lukemalla kuusi itse valitsemaansa kirjaa; hopeadiplomin lukemalla kym-
menen Kkirjaa, joista viisi kirjalistalta tai kultadiplomin lukemalla viisitoista kirjaa,
joista yksi jokaisesta kirjalistan kategoriasta ja viisi omavalintaista. Lukudiplomi si-
saltdd kauno- ja tietokirjallisuutta seka sarjakuvia ja liséksi niihin liittyvia tehtavia,
joita ylakoululaisille ovat esimerkiksi kirja-arvostelu tai suullinen esitelma. Muita
mahdollisia yhteistydémuotoja ovat muun muassa Avoin lava, jossa voi esittaa eri
taiteenlajeja; koulutdiden nayttelyt tai nuorten tekemaét aineistonayttelyt; koululais-
ten pitamat tarinatuokiot, lukupiirit seka erilaiset teemaviikot ja kampanjat. (Mikkelin

kaupunginkirjasto-Eteld-Savon maakuntakirjasto 2015, 19.)

4.4 Suuntaviivoja IFLA:Ita

IFLA (International Federation of Library Associations and Institutions) on kansain-
valinen kirjastoalan jarjestd seka kirjasto- ja tietopalvelualan asiantuntijoiden aani-
torvi maailmalla (IFLA [viitattu 21.11.2017]). IFLA:n raportissa Guidelines for library
services for young adults (Jviitattu 21.11.2017], 4—7) nuoriksi aikuisiksi maaritelladn
12-18-vuotiaat, joten ohjeiden voi katsoa koskevan myos ylakouluikaisia. Rapor-
tissa kehotetaan tekemaan yhteistyotad nuorten kanssa kirjaston nuorten aikuisten
palveluiden suunnittelussa. Muutamia raportissa suositeltuja nuorten aikuisten pal-
velumuotoja ovat muun muassa kirjavinkkaus ja tarinankerronta; keskusteluryhmat
ja -kerhot; kirjailijoiden tai muiden julkisuuden henkildiden vierailut; musiikki-,
draama- ja taide-esitykset; yhteistyd paikallisten toimijoiden kanssa; tyOpajat sekéa
nuorten aikuisten omat tuotantoprojektit. Raportissa tuodaan ilmi my6s yhteistyon
tarkeys paikallisten eri tahojen kanssa, joista koulu mainitaan yhtena tarkeimpana

kirjaston yhteistyokumppanina nuorten aikuisten palvelujen kohdalla.

Koulukirjastot eivat useinkaan ole Suomessa yhtéa suuressa roolissa kuin ulkomailla
(esimerkiksi Yhdysvalloissa) peruskoulun oppilaiden kirjaston kaytdssa verrattuna
yleiseen kirjastoon ja sen yhteistyéhoén koulujen kanssa. Naiden kahden eri mallin
toiminnan taustalla on kuitenkin suurelta osin samat tavoitteet, kuten julkaisussa

IFLA School library guidelines (2015, 38—44) mainittu sujuvan lukutaidon kehittymi-
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nen ja innostus lukemiseen. Julkaisussa mainitut koulukirjaston ydintehtavat muo-
dostavat samantapaisen tavoite- ja toimintaohjelman rungon kuin Suomen yleiset
kirjastot suhteessa kouluyhteisty6hon: lukutaito ja lukemaan innostaminen, media-
ja informaatiolukutaito, oppimisprosessin hallinta/ongelmaperustainen oppiminen ja
kriittinen ajattelu, informaatioteknologian ja teknologisten vélineiden tarjoaminen ja
kaytossa opastaminen (verkkopalvelut, tietokannat ja ohjelmat) seka ammatillinen
tuki opettajille. Lis&ksi koulukirjaston tehtavaksi IFLA:n julkaisussa mainitaan opet-
tajien ammatillisen kehittymisen tukeminen esimerkiksi liittyen uusiin materiaaleihin
ja teknologioihin, mihin toki yleinen kirjastokin vastaa tarvittaessa, mikali opettajat
hakeutuvat kirjastoon etsimaan tukea ammatilliseen kehittymiseensa, mutta se ei

ole kovin olennainen osa yleisen kirjaston ja koulun yhteisty6hén liittyen.

4.5 Kirjasto oppimisymparistona

Perusopetuksen uudessa opetussuunnitelmassa mainitaan kirjastot osana koulun
ulkopuolisia monimuotoisia oppimisymparistdja. Lisdksi yhteistyd muun muassa Kir-
jaston tai muiden toimijoiden kanssa “"lisda oppimisymparistdjen monipuolisuutta ja
tukee koulun kasvatustehtavaa.” (Opetushallitus 2014, 29, 36.) On selvaa, ettéa Kir-
jastolla on opetussuunnitelman mukaan paikkansa koulun opetusta tukevana oppi-
misymparistona, mutta kaytannéssa sen hyddyntadmisen tavoissa ja maarissa on
vaihtelua. Varsinkin uuden opetussuunnitelman velvoittamissa monialaisissa oppi-
miskokonaisuuksissa voi nahda kirjaston tarjoamien tilojen mahdollisuudet oppimis-
ymparistdind. Sen sijaan, etta tyéskennellaan luokissa, opetusryhman voi tuoda kir-
jastoon etsimaan tietoa ja tyéstamaan projekteja. Myos kirjaston henkilokuntaa voi
pyytaa esimerkiksi jarjestamaan oppimiskokonaisuuden aiheeseen liittyvaa (tieto-
kirja) vinkkausta tai apua tiedonhakuun. Oppilaita voi lisdksi kannustaa itsenéiseen

tyoskentelyyn kirjaston tiloja ja aineistoja hyddyntaen.

Useassa koulussa on oppilaiden kaytettavissad koulukirjasto, jota voi hyddyntaa
vaihtoehtoisena oppimisymparistona. Pirjo Sinko (2000,16) tuo esiin yleisen kirjas-
ton tarpeellisuuden koulukirjastojen rinnalla muun muassa oppilaiden kirjaston kay-

ton ja tiedonhallintataitojen kehittdmisessa koulukirjastojen puutteellisuuden vuoksi.
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Puutteita han nakee koulukirjastojen henkilokunnan tiedonhaun taidoissa (tai kirjas-
tonhoitaja puuttuu kokonaan) seka laitteistossa. Yleinen kirjasto voi tukea koulukir-
jaston mahdollisia puutteita tarjoamalla ajantasaista aineistoa, oppimistiloja ja nyky-

aikaisia teknologisia valineitd seka asiantuntijuutta muun muassa tiedonhausta.

Oppimisymparistot ovat tulevaisuudessa yha enemman myos virtuaalisia. Niiden to-
teuttamistavoista l0ytyy useita esimerkkeja Lukuinto-oppaasta (2015, 67). Talla het-
kella on meneilla&n Oulun kaupunginkirjasto-maakuntakirjaston ja Kempeleen kun-
nankirjaston AVI:n (Aluehallintovirasto) rahoitusta saanut hanke: Viides tila -kirjas-
topalvelut virtuaaliymparistdissa. Hankkeen kuvauksessa tuodaan esille, etta sah-
koisten oppimisymparistdjen yleistyminen kouluissa edellyttdéa myos kirjastojen
osaamisen paivittamista, jotta kirjastotoimintaa ja mediakasvatusta kyettaisiin to-
teuttamaan yha paremmin valmiuksin myos verkossa. Tavoitteena on tehd& Oulun
kaupunginkirjaston verkkoymparistoon “viides tila”, joka tarjoaisi esimerkiksi itse-
opiskelumateriaaleja, virtuaalista kirjavinkkausta, kirjastonkaytbn opastusta tai tie-
donhankinnan opetusta. (Yleisten kirjastojen hankerekisteri 2017.) Keskenerainen
Viides tila on jo n&htavilla Oulun kaupunginkirjaston Kirjastoreitti-verkkosivuilla, joka
on kirjaston ja koulun virtuaalinen yhteistytkanava ja siis jo itsessaan koulun ja kir-
jaston yhteinen oppimisymparistd. Hanketta pilotoidaan neljassa Oulun seudun lu-
kiossa ja saatuja tietoja tullaan hyddyntamaan muissakin ikaryhmissa. (Kirjastoreitti
[viitattu 23.11.2017].)

4.6 Aiemmin tehty tutkimus

Koulun ja yleisen kirjaston yhteistyotéa on tutkittu runsaasti, niin koulun kuin kirjas-
tonkin ndkdkulmasta. Tutkimusta, joka keskittyisi ainoastaan ylakoulujen kirjastoyh-
teistydhon, on tehty harvemmin. Uuden opetussuunnitelman nakékulmasta koulun
ja kirjaston yhteistydsta on tehty yksi opinnaytetyd Oulun ammattikorkeakoulussa
vuonna 2016. (Theseus [viitattu 27.11.2017].) Anna-Maria Lintusen (2016) opinnay-
tetydssa OPS2016: Perusopetuksen tulevan opetussuunnitelman tarjoamia mah-

dollisuuksia ja haasteita yleisen kirjaston ja koulun véliselle yhteisty6lle haastattelu-
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jen kohteena ovat opettajien sijaan kirjaston tyontekijat. Tutkimukseen on sisally-
tetty seka ala- ettd ylakoululaiset. Tutkimus on toteutettu tapaustutkimuksena ja ai-

neiston analyysiin Lintunen on kayttanyt diskurssianalyysia (2016, 3).

Lintusen (2016, 27,31) saamien vastausten perusteella kirjastolla olisi annettavaa
kaikkiin laaja-alaisen osaamisen alueisiin; monilukutaito nimettiin mieluisimmaksi,
kun taas tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen haastavimmaksi osa-alueeksi.
Monialaisten oppimiskokonaisuuksien toteutuksissa Kkirjastolaisten tiedonhaun
osaaminen nahtiin tarkedssa roolissa, mutta myos kirjaston tilat ja aineistot luovat

monipuolisia mahdollisuuksia yhteistyo6lle. (Lintunen 2016, 38.)

Lintusen (2016, 47) tutkimuksesta selvisi, etta tiivis yhteistyo edellyttaa toimivaa tie-
dottamista kirjastoilta kouluille seké yhteistydn osa-alueista sopimista paikallisissa
opetussuunnitelmissa. Uudessa opetussuunnitelmassa nahtiin paljon mahdolli-
suuksia kirjaston ja koulun yhteistydlle, muun muassa monialaisissa oppimiskoko-
naisuuksissa, mutta se edellyttaisi kirjaston osallistumista niiden suunnitteluvaihee-
seen. Lintunen sai selville, ettei koulu osaa vield hyédyntaa kirjaston osaamista &i-
dinkielen liséksi muiden oppiaineiden kohdalla. Kavi myds ilmi, ettei kirjaston resurs-
sit riitéd vastaamaan kaikkiin laaja-alaisen osaamisen tavoitteisiin. Haasteita nahtiin
niin tydomaaraan, ammatilliseen osaamiseen kuin taloudellisiin resursseihinkin liit-
tyen. Lintusen johtopaatos on, etta tiiviiseen ja pysyvaan yhteistybhon tarvitaan mo-
lempien osapuolten motivaatiota ja sitoutumista. Kirjaston puolesta innostusta, tie-
toa ja taitoja on tehda yhteistyota koulun kanssa laaja-alaisten osaamisalueiden
seka monialaisten oppimiskokonaisuuksien suhteen, mutta koulu ei viela taysin tie-
dosta kirjaston potentiaalia varsinkaan muiden oppiaineiden kuin aidinkielen koh-
dalla. (Lintunen 2016, 47-49.)

Liisa Hopia (2014, 2) haastatteli kahtatoista Tampereen yldkoulujen aidinkielen ja
kirjallisuuden opettajaa informaatiotutkimuksen ja interaktiivisen median pro gradu
-tutkielmaansa Opettajien kasitys koulun ja yleisen kirjaston yhteistydsta. Hopian
tutkielma on teemahaastattelun ja sisallonanalyysin keinoin toteutettu laadullinen
tutkimus. Teoriassa on kaytetty opetussuunnitelman perusteita vuodelta 2004,
mutta my6s uuteen opetussuunnitelmaan viitataan lyhyesti (Hopia 2014, 7). Vaikka

tutkimuksessa kaikki haastatellut ovat ylakoulujen opettajia, ei Hopia perustele tata
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valintaa mitenkaan. Teoriassa ei kuitenkaan paneuduta erityisesti ylakoulujen ja kir-
jaston yhteistyohon, vaan aihetta kasitellaan yleisesti. Tassa tapauksessa aiheel-

lista olisi ollut lisatd informanttien joukkoon myé6s alakoulujen opettajia.

Tutkimuksessa tuli ilmi, etté tiedonhaun opetus oli osa s&danndllista yhteistyota 7- ja
9-luokkien kohdalla, mutta samanlaista systemaattista kaytantoa toivottiin myads kir-
javinkkaukseen. Haasteena opettajat kokivat valimatkan seka ajankaytolliset ongel-
mat ja pidettiinkin tarkedna, etta kirjasto markkinoi palveluitaan opettajille, ettei yh-
teisty0 jaisi opettajien kiireisten aikataulujen jalkoihin. My6s nuorten heikko lukutaito
ja vahainen kiinnostus lukemiseen koettiin haasteena. Lukemaan innostamiseen
opettajat toivoivat kirjastolta tukea houkuttelevan kirjallisuuden loytamisessa. Yh-
teydenpidon koulun ja kirjaston valilla tulisi opettajien mukaan olla helppoa, avointa
ja joustavaa. Tutkimuksesta kay ilmi, ettd paasaantoisesti opettajat suhtautuvat kir-
jastoon positiivisesti ja varsinkin tiedonhaun opetuksen hyodyllisyys opetuksen tu-
kena nostettiin esiin. (Hopia 2014, 2, 43-44.)
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5 TUTKIMUS

5.1 Tutkimusongelma

Opinnaytetyd oli toimeksianto Seindjoen kaupunginkirjastolta ja tutkimus tehtiin
avuksi uusien kouluyhteistydn keinojen ja toimintamenetelmien suunnitteluun tai ny-
kyisten toimintamuotojen kehittdmiseen. Tutkimuksen tavoite oli kartoittaa Seina-
joen ylakoulujen opettajien nakemyksia ja toiveita kirjaston ja koulun véliselle yh-
teistyOlle uuden opetussuunnitelman pohjalta. Tutkimuksessa selvitettiin, millaista
yhteisty6téa Seindjoen kirjaston ja ylakoulujen vélille toivotaan tai miten sita voisi ke-
hittda seka tyytyvaisyytta nykyisiin yhteistydmuotoihin. Tutkimuksessa pyrittiin myods
saamaan selville kirjastoa ei-kayttavien tai hyvin vahan kayttavien opettajien seka
erityisopettajien nédkemyksia. Tutkimus vastaa kysymyksiin, mik& on kirjaston rooli
ylakouluissa uuden opetussuunnitelman myo6ta ja millaisia uusia haasteita tai mah-

dollisuuksia yhteistydh6n opetussuunnitelma antaa opettajien nakdkulmasta.

5.2 Tutkimusmenetelma

Kvalitatiivinen tutkimus ja teemahaastattelu. Kvalitatiivinen eli laadullinen tutki-
mus on aristoteelisen perinteen mukaan ymmartavaa tutkimusta (Tuomi & Sarajarvi
2009, 27-28). Fenomenologis-hermeneuttisen perinteen mukaan tutkimuksella py-
ritaan loytamaan merkityksia ja tulkitsemaan tutkittavia ilmioita tai kokemuksia
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 34-35). Kvalitatiivisen tutkimuksen paamaara ei ole tehda

tilastollisia yleistyksia (Tuomi & Sarajarvi 2009, 85).

Haastattelu on yksi yleisimpia aineistonkeruumenetelmia kvalitatiivisessa tutkimuk-
sessa. Haastattelulla pyritédn saamaan kaikki mahdollinen tieto tutkittavasta ai-
heesta. Sen etuna pidetaan joustavuutta; haastattelutilanteessa voidaan tehda tar-
kentavia kysymyksia, vaihtaa kysymysten jarjestysta ja minimoida vaarinkasitysten
riski. Haastatteluun on mahdollista valita henkiloita, jotka tietavat tutkittavasta ai-
heesta tai ovat jollakin tavalla tekemisissa tutkittavan ilmion kanssa. (Tuomi & Sa-
rajarvi 2009, 71-74.) Hirsjarven ja Hurmeen (2008, 47) mukaan puolistrukturoidulle

haastattelulle on useita erilaisia maaritelmia, mutta yhteinen tekija niille kaikille on,
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ettd haastattelussa on seka valmiiksi jasenneltyja, etta vapaasti muunneltavia osia.
Esimerkiksi kysymykset on ennalta méaritelty, mutta niiden sanamuodot vaihtelevat
haastattelusta toiseen. Puolistrukturoidussa teemahaastattelussa tutkija voi valin-
tansa mukaan joko edeta sddnnénmukaisesti, esittden samat kysymykset samassa
jarjestyksessa tai tehda vapaammin etenevan haastattelun. Tarkeda on, etta haas-
tattelun runko on muodostettu etukateen valittujen, tutkimuksen kannalta keskeisten
teemojen mukaan ja ettd kaikki teemat tulevat kasitellyiksi haastattelun aikana.
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 75.) Teemahaastattelussa keskeisinta ovat tutkittavien te-
kemat tulkinnat ja asioille luomansa merkitykset, jotka syntyvat vuorovaikutuksessa
(Hirsjarvi & Hurme 2008, 48).

Haastattelu voidaan suorittaa yksilo- tai ryhmahaastatteluna. Hirsjarvi ja Hurme
(2008, 61) erottelevat ryhméahaastattelusta viela kaksi alalajia: tasméaryhméahaastat-
telun sek& parihaastattelun. Yksilohaastattelujen tekeminen on kuitenkin paasaan-
toisesti yksinkertaisempaa ryhmahaastatteluun verrattuna, esimerkiksi haastattelu-
jen purkuvaiheessa (Hirsjarvi & Hurme 2008, 63). Haastateltavien tarvittavaa maa-
réé voi olla vaikea maaritelld, silla se riippuu aina tutkimuksen aiheesta ja tarkoituk-
sesta. Liian pienesta joukosta yleistysten tekeminen on mahdotonta, kun taas liian
suuresta aineistosta on hankala paasta syvallisiin tulkintoihin. (Hirsjarvi & Hurme
2008, 58.) Tuomi ja Sarajarvi (2009, 85) toteavat, etta yleisesti ottaen opinnaytetoi-
den tai pro gradujen aineiston maarat laadullisessa tutkimuksessa ovat pienia ja
ratkaisevia tekijoita tassa ovat muun muassa kaytettavissa oleva aika ja raha.

Haastattelu on hyva valinta silloin, kun ihmisilta halutaan saada subjektiivisia nake-
myksia. Talldin haastateltavalle annetaan tutkimuksessa aktiivinen rooli. Liséksi, jos
tiedetaan, ettéd vastaukset tulevat olemaan monitahoisia ja toisistaan ehkd huomat-
tavasti poikkeavia, haastattelu on sopiva vaihtoehto. Haastattelussa on mahdolli-
suus lisdkysymyksilla syventaa vastauksia ja saada selvennysta epéselviin kohtiin.
Toisaalta, haastattelun onnistuminen vaatii haastattelijalta taitoa ohjailla keskuste-
lua tilanteen mukaan. Muita haasteita menetelméassa on sen aikaavievyys haastat-
telujen sopimisesta aina litterointiin ja analysointiin saakka. Saadun aineiston ana-
lysointiin ei ole valmista mallia, mik& voi aiheuttaa ongelmia tulosten tulkinnan koh-
dalla. Haastattelussa taytyy ottaa huomioon mahdolliset inhimilliset virheet molem-

pien osapuolten taholta, esimerkiksi haastateltava voi haastattelutilanteessa kokea
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sosiaalista painetta vastata tietylla tavalla. Useista haastatteluista voi myds kertya

kuluja haastattelijalle. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 35.)

Siséllénanalyysi. Sisdllonanalyysi on seka yleinen teoreettinen kehys, joka voi si-
saltéa monenlaista tutkimusta, ettad yksittainen analyysimetodi (Tuomi & Sarajarvi
2009, 91). Sisallonanalyysi on yksinkertaistettuna aineiston analyysimenetelma,
jonka avulla keratty aineisto pyritdan jarjestamaan ja tiivistamaan sellaiseen selke-
aan muotoon, etta siitd voidaan tehdé johtopaatoksia ja etsia merkityksia (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 103-104). Sisallonanalyysi voidaan toteuttaa aineistolahtdisesti,
teorialahtdisesti tai teoriaohjaavasti. Aineistol&htdinen sisallénanalyysi etenee em-
piirisen aineiston tulkinnasta kohti ilmién kasitteellistamista. Aineiston kasittely ete-
nee kaytannossa pelkistamisesta ryhmittelyyn ja lopulta teoreettisten kasitteiden
luomiseen. Lopulta kasitteiden yhdistelyn tuloksena saadaan vastaukset tutkimus-
kysymyksiin. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 108-112.) Tassa opinnaytetyossa paadyttiin
aineistolahtdiseen analyysiin, koska tutkimustuloksia ei ole tutkimuksen kaytannén-

l&aheisen luonteen vuoksi syyta peilata mihink&én valmiiseen tieteelliseen teoriaan.

5.3 Tutkimuksen toteutus

Tutkimuksessa kaytettiin laadullista tutkimusmenetelméa, koska se oli tutkimuksen
tavoitteiden kannalta perusteltua. Tutkimuksessa ei pyritty tilastollisiin yleistyksiin,
vaan haluttiin selvittdd rajatun joukon, tassa tapauksessa Seindjoen ylakoulujen
opettajien, nakemyksia tutkittavasta aiheesta eli ylakoulujen ja kirjaston yhteis-
tyosta. Aineistonkeruumenetelmaksi valittiin puolistrukturoitu teemahaastattelu sen
haastattelijalle asettamien vapauksien vuoksi, mita tulee haastattelun rakenteeseen
ja etenemiseen. Tutkimuksen tekijan ensikertalaisuuden huomioon ottaen katsottiin
kuitenkin jarkevaksi laatia selkea kirjallinen haastattelurunko (liite 2), jossa on kirjat-
tuna lapikaytavat teemat seka valmiita kysymyksia. Lisaksi haastateltaville annettiin
haastattelun alussa taytettavaksi taustatietolomake (liite 1), silla kirjallisen lomak-
keen katsottiin olevan selkeampi tapa kysya tutkittavien perustiedot, kuin kaytta-
malla haastatteluaikaa tietojen kysymiseen suullisesti. Taustatietokysymyksien va-
linnassa otettiin huomioon niiden relevanttius suhteessa tutkittavaan ilmidon; néain

ollen esimerkiksi tutkittavien ikaa tarkeampi tieto oli tydvuosien maaré opettajana.



36

Liséksi koulukirjaston olemassaolo tai etaisyys lahimpaan kirjastoon voivat olla mer-

kittavia tekijoita haastateltavien antamien vastausten taustalla.

Haastattelupyynnot kaikkien kuuden Seingjoen alueen ylakoulun opettajille esitettiin
sahkdpostiviesteilla lokakuun ja joulukuun 2017 valisena aikana, mita kautta lopul-
liset haastateltavat valikoituivat. Tutkimuksen otos oli harkinnanvaraisesti valittu tut-
kimusjoukko ja valinnassa hyddynnettiin koulujen omaa tietoa haastatteluun parhai-
ten sopivista henkilodistd. Haastatteluihin toivottiin ylakoulujen opettajia, jotka olivat
tehneet jollakin tavalla yhteistyota kirjaston kanssa opettamansa aineen puolesta
seka opettajia, joilla kirjastoyhteistyotd tyonsa puolesta oli erittain vahan tai ei ollen-
kaan. Uuden opetussuunnitelman myé6td mahdollinen yhteistyé on laajentunut &i-
dinkielen opettajista myds muiden aineiden opettajiin ja tama otettiin huomioon
haastatteluiden kohteita valittaessa. Osa haastateltavista valikoitui niin sanotun lu-
mipallo-otannan (Hirsjarvi & Hurme 2008, 59) avulla. Teemahaastattelut suoritettiin
viidessa Seindjoen alueen yldkoulussa. Yhdesta koulusta haastatteluun suostuvia
opettajia ei I6ytynyt tai heitd ei tavoitettu. Teemahaastattelut toteutettiin yksilohaas-
tatteluina koulujen tiloissa loka-marraskuun 2017 aikana ja haastattelut nauhoitettiin
haastateltavien luvalla. Yhteensa tiedonantajia oli kahdeksan. Pisin haastattelu ol

kestoltaan 1 tunti 18 minuuttia, lyhyin 25 minuuttia.

Tutkimustyd eteni tammi-maaliskuun 2018 aikana haastatteluiden litterointiin seka
tulosten analysointiin aineistoléhtoisella sisallonanalyysilla annettujen vastausten
pohjalta. Litterointi suoritettiin ilman apuohjelmia kirjoittamalla haastattelunauhoituk-
set auki analyysin kannalta jarkevaa tarkkuutta noudattaen, mika tarkoittaa osan
taytesanoista pois jattamista ja joidenkin lauseiden pelkistamista. Kun kyseessa ei
ole diskurssianalyysi, litterointia ei ole perusteltua kirjoittaa sanatarkasti, vaan |&-
hestymistapa on asiapainotteinen, kuitenkaan haastateltavien vastauksien sisaltoa
muuttamatta. Litteroinnin jalkeen vastauksista etsittiin ja korostettiin tutkimusongel-
man kannalta tarkeimmat lauseet ja alustavasti jaoteltiin ne varikoodeja kayttaen
kolmeen ryhmé&an: opetussuunnitelma, koulun ja kirjaston yhteistyd seka tarpeet ja
haasteet. Taméan jalkeen vastaukset viela ryhmiteltiin haastattelurungosta muodos-
tettujen teemojen ja alateemojen alle tulosten jasentelyn ja analysoinnin helpotta-

miseksi. Tutkimuksen tulososiossa haastateltaviin viitataan merkinndilla H1-HS.



37

6 TULOKSET

Taustatiedot. Kahdeksasta informantista viisi oli @idinkielen ja kirjallisuuden opet-
tajia, kaksi k&sityon ja/tai kuvataiteen opettajia seka yksi erityisopettaja. Yksi aidin-
kielen ja kirjallisuuden opettaja opetti lisdksi historiaa ja yhteiskuntaoppia. Vastaa-
jista miehia oli kaksi, naisia kuusi. Viisi haastatelluista kertoi olevansa aktiivisesti
mukana kirjastoyhteistydssa. Tybvuosia opettajana vastaajilla oli kertynyt vahimmil-
laan 1,5 vuotta ja enimmillaan 37 vuotta. Kolmella koululla viidesta ilmoitettiin olevan
oma koulukirjasto, kahdella koululla ei ole. Koulukirjaston olemassaolo tai puuttumi-
nen nakyi vastauksissa siina, miten opettajat kokivat koululla olevan resursseja Kir-
jallisuuden tarjoamiseen oppilaille seka kuinka tarkeéana he nakivat yleisen kirjaston
tarjoaman aineiston. Esimerkiksi yksi vastaaja koulusta, jossa ei ole koulukirjastoa,
kertoi, ettd on talla hetkella eniten kiitollinen poistokirjoista, joita on kirjastolta saa-
nut. Koulun etaisyys lahimmasta yleisesta kirjastosta vaihteli 200 metrista 5 kilomet-
riin. Valimatkalla oli vastauksissa vaikutusta mm. siihen, miten haasteelliseksi tai

vaivattomaksi kirjastossa vierailu koettiin.

Vastaajista kuusi (H2, H3, H4, H5, H7, H8) ilmoitti kayttavansa kirjaston palveluita
tyon ulkopuolella sdannollisesti. Kaksi ilmoitti pd&asiassa ostavansa kirjoja (H1,
H7). Kaikki muut paitsi yksi vastaajista (H6) koki kirjaston palveluiden olevan heille

tuttuja.

6.1 Uusi opetussuunnitelma koulun ja kirjaston yhteistytssa

Haastatteluissa opettajilta kysyttiin uuden opetussuunnitelman huomioimisesta kou-
lun ja kirjaston yhteistydsuunnitelmassa sekd mahdollisuuksista ja haasteista, mita
opetussuunnitelma yhteistyolle asettaa. Lisaksi kaytiin lapi kirjaston roolia monialai-
sissa oppimiskokonaisuuksissa ja laaja-alaisessa osaamisessa, josta tarkemmin

kasiteltiin monilukutaitoa seka tieto- ja viestintateknologista osaamista.

Uusi opetussuunnitelma on koulun ja kirjaston yhteistydssa taustalla, vaikka sita ei
erikseen mainittaisi ja se on syytakin ottaa huomioon (H1, H2, H6). Yksi opettaja

(H1) konkretisoi kirjaston roolin nain: "Meilla on jotenkin isoja sanoja siella opetus-
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suunnitelmassa ja jopa sellaista sanahelinaa, mutta arjen tydéssa se kulminoituu sii-
hen, etté opettajalla pitda olla saatavilla riittavasti, kohtuullisella vaivannaélla kir-
joja”. Yksi vastaajista (H4) toi esille, ettéd opetussuunnitelma pitaisi ottaa huomioon
koulun ja kirjaston yhteistydssé, koska molemmat tahot pyrkivat siihen, etta oppilaat
lukisivat. Kaksi opettajaa (H1, H8) arvelivat, ettd 8-luokkalaisille tuleva lisatunti ai-

dinkieleen ja kirjallisuuteen tulee lisaéamaan myos kirjastoyhteistyota.

Uudessa opetussuunnitelmassa oli opettajien nakékulmasta monenlaisia haasteita
ja vastauksissa nousikin esille se, ettd monet asiat, muun muassa monialaiset op-
pimiskokonaisuudet ovat viela niin uusia, ettei niita ole viela kaytdnndssa ehditty tai
osattu kovin paljon hyédyntaa (H1, H2, H7). Yhten& haasteena nousi esiin digitaali-
suuden korostaminen. Nahtiin, etta se vie rahaa kirjahankinnoilta (H1), se ei tue
oppilaiden lukemisen lisdantymista (H4) eika koululla ole tarjota oppilaille riittavasti
valineita esim. tiedonhakua varten (H7). Monialaisten oppimiskokonaisuuksien koh-
dalla kaksi opettajaa (H7, H8) mainitsi haasteelliseksi oppilaiden oppiainesidonnai-
suuden, eli ylakoulun oppilaat eivat miella oppiainerajoja ylittdvaa opiskelua "kun-
non kouluksi” (H8). Uuden opetussuunnitelman koettiin mahdollistavan vield enem-
man kirjastoa yhtena oppimisymparistona koulun ulkopuolella (H4, H6). Liséksi ak-
tiivista ja itsendista tiedonhakua tuodaan uudessa opetussuunnitelmassa esille ja

siihen perehdyttdmisessa nahtiin kirjastolla olennainen rooli (H2, H3).

Laaja-alainen osaaminen ja kirjasto. Kysyttdessa laaja-alaisen osaamisen tar-
keimmista osa-alueista liittyen kirjastoon, seitseman haastatelluista (H1, H2, H3,
H6, H7, H8) mainitsi monilukutaidon, viisi vastaajaa (H1, H2, H5, H6, H7) nosti esiin
kulttuurisen osaamisen, vuorovaikutuksen ja ilmaisun. Nelja vastaajaa (H1, H3, H7,
H8) mainitsi itsesta huolehtimisen ja arjen taidot. Aania saivat myos tydelaméataidot
ja yrittajyys (H1, H2), osallistuminen, vaikuttaminen ja kestavan tulevaisuuden ra-
kentaminen (H1, H3), ajattelu ja oppimaan oppiminen (H2, H7, H8) seka tieto- ja
viestintateknologinen osaaminen (H2, H7). Informanteista kuusi (H1, H2, H3, H5,
H6, H7) oli kuitenkin sita mielta, ettd kaikki osa-alueet liittyvéat jollakin tavalla kirjas-

toon tai ne on mahdollista liittaa siihen.

Kaksi haastatelluista (H1, H8) ei pystynyt sulkemaan mitaan laaja-alaisen osaami-
sen aluetta pois tai asettamaan vahemman tarkeaksi kirjaston kannalta. Yksi vas-

taaja (H2) naki vahiten kirjaston roolia itsesta huolehtimisella ja arjen taidoilla sen
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kaytannonlaheisyyden vuoksi. Mainintoja vahaisesta roolista saivat myds tytelama-
taidot ja yrittajyys seka osallistuminen, vaikuttaminen ja kestavan tulevaisuuden ra-
kentaminen (H3); vuorovaikutus ja ilmaisu (H7); tieto- ja viestintateknologinen osaa-
minen sekd monilukutaito, joka néhtiin kirjaston kannalta hankalana, koska vaikka
kirjastolla on siita tietoa, niin ei ole valttdmattd antaa neuvoja, miten sita voidaan
hyodyntaa (H5).

Haastatteluissa kysyttiin ndkemystéa opettajien tvt-taidoista (tieto- ja viestintatekno-
logiset taidot) ja kuinka kirjasto voisi tukea niitd. Taidoissa nahtiin vaihtelua (H1,
H7). PerustyOkalut, joita kdytetddn koko ajan pysyvat hallussa (H1, H2). Yleisesti
ottaen taidoissa oli kehitettdvaa, lahinna uusien jarjestelmien, tydkalujen ja laittei-
den omaksumisessa (H2). Myds opettajien ajanpuute nahtiin ongelmana (H7), ja
tietoteknisten sovellusten tai ohjelmien kayttéonotto tulisi olla perusteltua ja linkittya
kaytdnnon tyohon (H8). Kaksi vastaajaa koki, ettd omassa koulussa taso on hyva
(H2) tai jopa parempi kuin keskimaarin opettajilla (H3). Kirjaston jarjestama koulutus
tvt-taidoista néhtiin tervetulleena ja tarkeana (H1, H4). Koulutusta toivottiin esimer-
kiksi liikkuvan kuvan kasittelyyn (H1). Osaa mietitytti kaytannon jarjestelyt (H7) seka
se, onko kirjastolla tarpeeksi resursseja, ettd olisi mahdollista saada apua siihen
(H2). Yksi ei kokenut lainkaan tarvetta kirjaston jarjestamalle koulutukselle heidan

koulussaan (H3).

Opettajilta kysyttiin kirjaston hyddyntamisesta monilukutaidon opetuksessa. Monilu-
kutaito koettiin itsestaanselvyytena liittyen perinteiseen lukutaitoon (H1), mita kautta
myo0s kirjasto on selkedssé roolissa (H2, H6). Yksi informantti (H4) suhtautui muista
poiketen monilukutaitoon sanana voimakkaan negatiivisesti ja han koki, ettei se ole
lainkaan uusi asia aidinkielessa, silla erilaisten tekstien lukemista ja tulkitsemista on
tehty aina. Han ei mydskaan nahnyt, etta kirjastolla olisi mitdan annettavaa monilu-
kutaidon opetukseen. Aineistojen monipuolinen ja riittava tarjonta nousi kirjaston
tarkeimmaksi tehtavaksi liittyen monilukutaitoon (H1, H3, H7). Ehdotettiin myds tee-
mapaivia tai pajoja (H6), jonkinlaista tehtavapakettia 7-luokkalaisille (H3) tai luentoa
monilukutaitoa koskevasta tiedonhausta (H5), jonka kirjastohenkil6kunta tulisi pit&-

maan koululle.
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Monialaiset oppimiskokonaisuudet ja kirjasto. Tassa osiossa tiedusteltiin kirjas-
ton sisallyttdmisesta muiden aineiden opetukseen ja kirjaston hyddyntamisesta mo-
nialaisissa oppimiskokonaisuuksissa. Kaikki kahdeksan haastateltua olivat sita
mieltd, etta kirjastoa voisi ja tulisi hyddyntad myds muiden aineiden kuin aidinkielen
ja kirjallisuuden opetuksessa. Kaksi vastaajista (H2, H8) oli sita mielta, etta tietokir-
jallisuuden lisdksi myds kaunokirjallisuutta voisi kayttaa muiden aineiden opetuk-
sessa. Yksi opettaja (H4) mainitsi historian, biologian ja maantiedon esimerkkeind
oppiaineista, joihin kirjastoa voisi hyddyntaa, mutta oli hieman epavarma matema-
tiilkan ja kotitalouden suhteen. Kuitenkin h&n naki, etta olisi hyva tehda kirjastoa tu-
tuksi kaikissa oppiaineissa. Kaksi opettajaa (H5, H7) lahestyi asiaa tiedonhaun
kautta, kirjastoaineistojen hakeminen sek& uudessa opetussuunnitelmassa paino-
tettava itsenainen tiedonhaku nahtiin yhdistavan kirjaston kaikkiin oppiaineisiin.
Myds koulun ulkopuolisena opiskelutilana kirjasto soveltuisi muihin aineisiin (H3,
H4, H6, HB8) ja olisi tarkeaa, etta oppilaat huomaisivat, etté kirjastossa voi kayda
muidenkin kuin aidinkielen opettajan kanssa (H6, H8). Kirjaston aloitteellisuus néh-
tiin ratkaisevana tekijana sille, kuinka paljon muut opettajat kayttavat kirjaston pal-
veluita (H6): "Itse toivoisin, ettd niita mahdollisuuksia avattaisi sielté kirjastolta pain
meille opettajille, ettd sanottaisi suoraan mita palveluita on ja mihin kaikkiin oppimis-

kokonaisuuksiin tai oppiaineisiin niita voisi liittaa”.

Mahdollisiksi haasteiksi nahtiin opettajien asenne kirjoja kohtaan vanhaa tietoa si-
saltavind (H7) seka se, etta oppilaat valitsevat itse aiheen monialaisiin oppimisko-
konaisuuksiin liittyviin projekteihinsa, mutta silloinkin heita voisi ohjata kirjastoon ha-
kemaan tietoa ja kirjastossa olisi varauduttu auttamaan heita (H4). Kirjastotyonteki-
jéiden asiantuntijuus koulutyéskentelyn apuna tuli esille kolmessa vastauksessa
(H1, H3, H4). Ehdotuksia monialaisiin oppimiskokonaisuuksiin tuli muun muassa lu-
kemiseen ja monilukutaitoon liittyen (H8), teemaviikko tai taideprojekti yhteistydssa
kirjaston kanssa (H6), kirjallisuusaihe etelé-pohjalaisesta nakdkulmasta tai 9-luok-
kalaisille rikosmysteeri, johon voisi liittda dekkarikirjallisuutta (H3). Ylipaataan op-
piainerajat ylittavaa ja projektiluontoista tyoskentelya eri aineiden opettajien kesken
kaivattiin lisaa (H1, H6). Tutustumalla muiden aineiden t6ihin lisataan keskinaista

kunnioitusta ja saatetaan ndhda paremmin mahdollisuuksia yhteistyéhon (H1).
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6.2 Ylakoulun ja kirjaston yhteistytn kehittdminen

Kysyttdessa tulisiko ylakouluun panostaa kirjastoyhteistydssa yhta paljon kuin ala-
kouluun, kaksi vastasi, etta pitaisi padpainon alakoulussa (H3) tai jo ennen kou-
luikéd&a (H1), koska néhtiin, ettd varhaisessa vaiheessa kylvetty siemen kantaa he-
delmdaa ylakouluun saakka. Viisi opettajaa (H2, H4, H6, H7, H8) oli sitd mieltd, etta
tulisi panostaa yhta paljon tai ainakin lisata nykyisesta. Yksi (H2) naki kuitenkin
haasteena ylakoulun kiireisemman aikataulun, jonka sisalla pitaisi k&sitella muitakin
asioita. Ylakoululaisiin panostaminen oli yhden opettajan (H4) mielesta tarke&a,
koska alakoulussa lasten vanhemmat ovat viela kiinnostuneita lukemisesta. Kolme
opettajaa (H6, H7, H8) nakivat ylakoululaisten kohdalla vaaran, ettd he katoavat
kirjastoasiakkaina kokonaan, jos jatkumoa ei yllapideta. Yritysta tarvittaisiin enem-
man, koska on paljon 7- ja 8-luokkalaisia, joilla ei ole ollut kirjastokorttia moneen
vuoteen ja varsinkin ne, jotka eivat mene lukioon, ovat potentiaalisesti tulevia kirjas-
ton ei-kayttajia (H7). Yksi vastaajista (H8) toteaa, etta kirjan lukeminen kilpailee mo-
nen houkuttelevamman vapaa-ajanviettotavan kanssa, joten ehdottomasti ylakou-

lulaisia tulisi huomioida yht& paljon kuin alakoululaisia.

Yhteistyo talla hetkella. Haastatteluissa selvitettiin tAman hetkisia koulun ja kirjas-
ton yhteistydmuotoja, opettajien tyytyvaisyytta yhteistydhon seka haasteita, jotka
yhteisty6téa ovat vaikeuttamassa. Saanndllisia ylakoulun ja kirjaston yhteistydmuo-
toja olivat vastaajien mukaan 7-luokkalaisille tiedonhaun opetus (H1, H2, H4, H8),
8-luokkalaisille kirjavinkkaus/genrevinkkaus (H1, H4, H7, H8), kirjailijavierailut (H1,
H2, H7), aihekohtaiset kirjapaketit (H1, H3), kirjastoauton vierailu koululla (H1, H3),
kirjastovierailut ja kirjastoesittely (H2, H4, H7). Satunnaisemmiksi yhteistydmuo-
doiksi mainittiin kirjastoralli (H3), nayttelyt (H1, H5, H6), Suomi 100 -juhlavuoteen
liittyva kirjastoyhteistyQ, poistokirjalahjoitukset (H1) seka kirjavinkkaus erikoiskurs-
silla (H4). Yksi (H2) mainitsi kirjavinkkauksen satunnaiseksi, koska ei olisi itse osan-
nut pyytaa sitd kirjastolta. Yhden opettajan (H6) kohdalla yhteistydta kirjaston
kanssa ei télla hetkelld ollut ollenkaan, mutta kiinnostusta yhteistydhon olisi ja kir-
jastolta toivottiin aloitteellisuutta ja innokkuutta yhteistydmuotojen kehittamiseen.
Toisen vastaajan (H2) kokemus oli, etta nykyisessa koulussa yhteistyotd on enem-
man kuin edellisessa ja se toteutuu muutenkin kuin opettajan omasta aloitteesta,

toimintamallit ovat myds vakiintuneemmat.
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Koulun ja kirjaston yhteisty6ta eniten haastavia elementteja olivat pitka valimatka
koulun ja kirjaston valilla (H1, H2, H4), mik& asettaa koulut eriarvoiseen asemaan
(H1) ja aiheuttaa ylimaaraista jarjestelya (H2); seka aika, miké osalla (H1, H4) liittyy
siihen, ettd pitkien etaisyyksien paasta ei ehdi vierailemaan kirjastossa oppituntien
aikana ja osalla (H6, H7) siihen, etta kirjasto aukeaa liian myoéhaan. Kirjastoon kui-
tenkin padsee yleensa myods aukioloaikojen ulkopuolella, jos erikseen pyytaa, mutta
kynnys kirjastovaen "vaivaamiseen” on korkea (H7). Mahdollisina haasteina koettiin
myos kirjaston henkilokuntaresurssit ja kiinnostus yhteistydhén (H6), budjetti, jossa
tietokoneet ja muut digitaaliset laitteet menevat kirjojen edelle (H1, H4) seka koulun
henkilokunnan suhtautuminen kirjastoa kohtaan tai yleisesti koulun painotusalueet
(H3).

Seingjoen ylakoulujen opettajat 16ysivat runsaasti kehumisen aiheita kirjaston pal-
veluista ja se koettiin paaosin mielekkdéana yhteistybkumppanina. Eréas heista (H1)

kertoi:

Olisi kauheaa, jos ei olisi kirjastoa tai se olisi maksullinen ja jos olisi
pelkastddn sahkoisten valineiden varassa, ettei olisi fyysista kirjaa ol-
lenkaan. Kaannyn kirjaston puoleen monissa asioissa... Postilaitok-
seen on mennyt luottamus, mutta kirjastoon viela luotan.

Usean vastaajan (H1, H2, H7) mielesta kirjastosta saa asiakaslahtdista ja ystaval-
listd palvelua ja padosin kaytettyihin palveluihin ja yhteistydmuotoihin ollaan tyyty-
vaisia (H3, H4, H5, H6). Yksi informanteista (H7) kertoi, ettd koskaan ei tule sellaista
oloa, etta kirjastoon ei voisi tulla @anekkaankin oppilasjoukon kanssa, vaan vastaan-
otto on aina ystavallinen. Palvelua sanottiin myds joustavaksi (H1) ja kommunikoin-
tia toimivaksi (H1, H2). Kolme vastaajaa (H1, H7, H8) oli sita mielta, ettd kirjasto
tiedottaa tarpeeksi hyvin koululle, yhden (H3) mielesta saisi tiedottaa enemmankin.
Yksi opettaja (H5) kertoi, ettd hanen aineensa osalta kirjasto ei tiedota tarpeeksi ja
yksi (H6) ei saa talla hetkella mitdan tietoa kirjastolta, mutta toivoisi, etta viestia tulisi
valilla muidenkin aineiden opettajille. Kirjavinkkaus nousi monien (H4, H7, H8) vas-
tauksissa arvostetuksi ja kiitellyksi yhteistyémuodoksi, mutta myds kirjailijavierailut
(H8), nayttelytilat (H6), kirjaston esittely (H4) ja poistokirjat (H1, H4) saivat kiitosta.
Hyddyllisimmiksi palveluiksi nimettiin mm. kirjavalikoima (H7, H8) ja kirjakassit (H2,
H3). Tiedonhaun opetuksessa nahtiin jonkin verran parantamisen varaa. Yksi vas-

taaja (H8) kertoi, etta tiedonhaun opetukseen tehty uudistus tuli tarpeeseen ja koki
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tiedonhaun kokonaisuutena vahan vaikeaksi. Toinen opettaja (H4) oli sita mielta,
ettd 7-luokkalaiset hallitsevat jo tiedonhaun ja taméan takia tiedonhaun opetus oli
ollut turhauttava kokemus. Han myds koki opetuksen vanhanaikaisena, oppilaita ol

liian iso ryhmaé ja alussa oli liian pitka esitys, johon oppilaat eivéat jaksaneet keskittya.

Lukemaan innostaminen. Nuoren lukuharrastuksen esteena tai hankaloittajana
voi olla erilaisia lukemiseen tai kirjoittamiseen liittyvia haasteita tai puutteita. Haas-
teita lukemaan innostamiselle asettaa myos jotkin ikaryhmaan liittyvat ilmiot tai kayt-
taytymistavat. N&it asioita kaytiin haastatteluissa lapi ja opettajat olivat huoman-
neet ylakoululaisilla muun muassa lukutaidon, lukemisen ymmartamisen ja kirjoitta-
misen huonontumista (H1, H2, H4). My@és yleistiedoissa oli puutteita aiempaa enem-
man (H4, H5). Osa puhui tasoerojen kasvusta ja aaripaistymisesta, eli oppilaista
erottuvat selkeasti ne todella hyvéat ja todella heikot lukijat ja kirjoittajat (H2, H7, H8).
Kaksi vastaajaa (H1, H7) toi esille sukupuolijakauman, pojat lukevat yh& vahemman
ja heidan voi olla vaikea myontaéa heikkoja kielellisia taitojaan. Yksi (H1) naki maa-
hanmuuttajien tavoittamisen suurimpana haasteena. Ongelmat oppilailla nakyvat
muun muassa abstraktin ajattelun puutteina (H1), sanavaraston kdyhyytend (H1,
H2, H3, HB8) ja tekstin tuottamisen vaikeutena (H1, H3, H4, H8). Sen sijaan nuoret
ovat nykyaan valmiimpia ilmaisemaan itsedén suullisesti ja esiintymaan (H1, H8).

Yksi haastatelluista (H8) kertoi havainnoistaan 7-luokkalaisten kohdalla:

Ensimmaista kertaa oli parempia ne suulliset versiot kuin ne, jotka saa-
tiin paperille. Suullisessa ilmaisussa siella oli kaikenlaisia kaanteita,
mutta siind vaiheessa, kun sita on pitanyt ryhtya kirjoittamaan, niin
sieltd on sulanutkin moni sellainen asia pois, joka olisi tuonut siihen
tekstiin viela elavyytta... Joka kertoo tastd ilmaisutapojen muutoksesta
ja siitd mika on luontevaa ja hallinnassa olevaa.

Se, onko kotona lapselle luettu, nahtiin suuressa roolissa ylakoululaisten kielelli-
sissa taidoissa tai niiden puutteissa (H1, H8). Yksi opettaja (H1) yhdisti lukematto-
muuden ja heikot aidinkielen taidot syrjaytymiseen ja sosiaalisten erojen kasvuun,
mika tekee siitd koko yhteiskuntaa koskevan ongelman, johon kirjasto tai koulu ei

yksin pysty vastaamaan.

Ikaryhmaan liittyvid haasteita olivat muun muassa ylékouluikaisten lyhytnakoisyys
ja hajamielisyys (H1), motivaatiota kirjastossa kaymiseen ei valttamatta ole (H2, H6)

ja luettavaksi saatetaan valita mahdollisimman ohut kirja, mik& voi olla esimerkiksi
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alakoululaisille suunnattu (H2). Jos kirjasta on tehty elokuva, niin nuori katsoo sen
mieluummin, kuin lukee kirjan (H7). Yksi vastaajista (H4) arveli, etta teinille kirjasto-
virkailijan lahestyminen voi olla vaikeaa ja toivoikin, etta virkailija tarjoaisi nuorelle
apua kirjan etsimisessa, sen sijaan, ettd kaskisi katsomaan tietokoneelta. Toisen
opettajan (H6) mielestad nuoria pitaisi huomioida ikaryhmaéan kuuluvalla tavalla ja
markkinoida kirjaston tapahtumia kanavissa, joita nuoret kayttavat (esimerkiksi In-
stagram). Han naki kirjaston myos tarkeana tapakasvattajana, joka voi omassa ym-
paristossaan opettaa nuorille, miten kayttaydytaan asiallisesti ja kunnioitetaan muita

asiakkaita. Se, ettd juoksemiseen ja liikkaan meteliin puututaan, on hyva asia (H6).

Opettajilta kysyttiin kirjaston roolista lukemaan innostamisessa. Lukudiplomi on yksi
lukemaan innostamisen muoto, joka usein toteutetaan koulun ja kirjaston yhteis-
tyona. Vain yksi opettaja (H7) ilmoitti, etta heilla on télla hetkella ylakoululaisille lu-
kudiplomi, joka on aikanaan kirjaston kanssa yhteistytssa laadittu. Kaksi opettajaa
(H1, HB8) aikoi odottaa kirjaston/kaupungin lukudiplomin valmistumista ja yksi (H4)
kertoi, etta lukudiplomi ei ole innostanut ylakoululaisia toivotulla tavalla lukemaan,
mutta oli kuitenkin valmis kokeilemaan. Aineistojen tarjoaminen (H1, H2, H3, H8) ja
kirjavinkkaus (H1, H2, H4, H7) nimettiin tarkeiksi lukemaan innostamisen tavoiksi.
Kirjastolta kaivattiin tarpeeksi valinnanvaraa (H3, H4), ikaryhmalle sopivaa (H2, H8)
ja kiinnostavaa luettavaa (H2, H3, H8). Yksi opettaja (H2) totesi, ettda hanen oma
tietamyksensa ei viela riité tarjoamaan kaikille oppilaille heidan mielenkiinnon koh-
teisiinsa tai tarpeisiinsa sopivaa lukemista, toisen (H8) mielesta joskus on vaikea
maaritella, sopiiko jokin teos paremmin 7- vai 9-luokkalaiselle. Pidettiin myds tar-
keana, ettd vinkkauksissa olisi mukana selko- ja aanikirjoja niille, joille lukeminen on
tyolasta (H8): "Mun mielesta se tarinan kokonaisuus ja sen tekstilla luodun maail-
man haltuunotto on silti tarkeampaa kuin se, etté luenko kannesta kanteen jonkun
romaanin vai en”. Kahden opettajan (H4, H7) mielesta kirjavinkkausta pitaisi olla
ylakoulun kaikilla luokka-asteilla, toinen heista (H4) toivoi 9-luokkalaisille erityisesti
klassikkovinkkausta. Lisdksi hdnen mukaansa se, etta vinkkaaja on koulun ulkopuo-

linen henkild, nostaa oppilaiden lukuintoa.

Kirjaston tulisi olla mukana nuorison oheisilmitissa (esimerkiksi soturikissakerho ja

fanfictionit) ja kehittdd naiden ymparille jotakin toimintaa, tarkeita ovat myds muut
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nuorten tilaisuudet, peli- ja elokuvaillat ynna muut. (H1). Toinen opettaja (H8) mai-
nitsi, etté toimintapainotteiset metodit tehoavat ylakoululaisiin. Ylakoululaisillekin
voisi pitaa kirjastossa lukupiirid tai lukea aaneen satuja tai nuorten Kirjoja, silla kou-
lulla ei ole sellaiseen aikaa (H4). Yksi opettaja (H2) kaipasi luovaan kirjoittamiseen
tai asiatekstien kirjoittamiseen liittyvaa asiantuntija-apua kirjastolta. Yksi vastaaja
(H3) toivoi, ettd koulu ja kirjasto voisi yhteistytssa kehittaa jonkinlaista tukea erityi-
sesti heikoille lukijoille. Kirjaston toivottiin olevan sellainen mukava ja helposti saa-
vutettavissa oleva paikka, jonne ei pelottaisi mennd, mika vastaajan mielesta lisaisi
kirjaston kayttbastetta ja ehka nain parantaisi nuoren lukutaitoa (H6). Yksi haasta-
telluista (H7) oli epavarma sen suhteen, miten kirjasto voisi auttaa lukemaan innos-
tamisessa, koska nuoret, jotka eivat ole lukemisesta kiinnostuneet eivat mene Kir-

jastoon.

Tiedonhallintataitojen opetus ja mediakasvatus. Opettajilta tiedusteltiin kirjaston
roolia tiedonhallintataitojen opetuksessa ja oppilaiden tiedonhallintaan liittyvista
puutteista. Haastatteluissa tuli ilmi, etta ylakoulun oppilaiden tiedonhallintataidoissa
on kehitettdvaa. Se, etta nuorilla ei valttamatta ole lahdekriittisyyttéa toistui kahden
opettajan vastauksissa (H1, H6). Toisaalta on luonnollista, ettei kyseinen ikaryhméa

viela ihan kaikkea hallitse, kuten yksi opettajista kertoi (H2):

Kylla varmasti puutteita on ja nehan on asioita mitd opetellaan, enka
tieda voiko ylakoululainen ihan taysin osatakaan viela niita asioita, kun
kuitenkin puhutaan niin monimutkaisista jutuista...paljon asioita, mita
tiedonhankinnassa pitda ottaa huomioon, niin totta kai siella on puu-
tetta, mutta en ehka koe sitd kauhean ongelmallisena tassa kohtaa.
Tuntuu, etta silloinkin, kun oppilas kopioi esitelmansa suoraan Wikipe-
diasta, niin kylla se silloin tietad, etta ei tdssa oo kaikkia tiedonhaun
ylevid periaatteita noudatettu, ei kysymys o0 siita, vaan enemmankin
laiskuudesta.

Wikipedian ja Googlen yksipuoliseen kayttoon tiedonhaussa viittasivat myos nelja
muuta opettajaa (H4, H6, H7, H8). Ensimmaisen (H4) mukaan nuoret eivat viitsi
etsia tietoa Kirjoista tai kirjastosta, koska sen loytaa Googlesta ja Wikipediasta, jo-
hon luotetaan kuin "jumalan sanaan”. Myos toisen (H6) vastaajan kokemus oli se,
ettd kirjojen kayttaminen tiedonlahteena on oppilaille hankalaa ja ehdottikin, etta tie-
donhakua voisi harjoitella joskus ilman internetid. Hanen mukaansa opettajan pitaa

tiedonhaussa tehda oppilaiden puolesta aika paljon yldkoulussa. Kaksi opettajaa
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(H7, H8) katsoi, etta oppilaiden tiedonhakua olisi hyva laajentaa Googlen tai Wikipe-
dian ulkopuolelle. Ehdotettiin, ettéd kirjasto voisi ohjata oppilaiden tiedonhakua
enemman tutkimukselliseen suuntaan, mik&d kannustaisi heitd monipuolisempaan
l&hteiden kayttoon ja l0ydetyn tiedon pohjalta paattelyyn (H8). Keinona tédhan voisi

hanen mukaansa olla pelillistaminen, mutta helpolla tavalla.

Oppilaan oma-aloitteisessa tiedonhaussa nahtiin paljon kehitettavaa ja se on osa-
alue, jota tulisi painottaa, esimerkiksi kirjasto voisi tulla nayttamaan tiedonhaun
kautta oppilaille, kuinka paljon materiaalia verkossa on saatavilla sahkoisenéa (H5).
Yksi haastatelluista (H1) nosti esiin myds maahanmuuttajat, joilta sujuu usein puhe-
limen ja sosiaalisen median kayttd, mutta esimerkiksi sanomalehti tai yleensa tiedon
valitys kasitteena voi olla hukassa. Han néki tiedonhaussa ja tiedon kriittisen arvi-
oinnin ohjauksessa aidinkielen opettajan roolin kirjastoa tarkeammaksi. Kirjaston
tehtava on olla taustalla tukemassa, tarjota aineistoja ja opastaa kirjaston kaytossa
(H1). My6s toinen vastaaja (H2) kertoi opettavansa mielellaan itse tiedonhakua op-
pilaille, koska kokee, ettd hanella on siihen taitoja, mutta oli myds kiinnostunut na-
kemaan, kuinka kirjastoammattilaiset lahestyvat asiaa. Eras haastatelluista (H7) ei
nahnyt kirjastolla mitd&n roolia tiedonhaun opetuksessa, vastuu on opettajilla. Esi-
telmien teossa han kuitenkin ohjaa oppilaita kirjastoon kysyméaan apua. Yhdelta
opettajalta (H3) tuli ehdotus, etta kirjastoautossa voisi jarjestaa jonkinlaisen kam-
panjan tiedonhakuunkin liittyen. H&n oli myos sita mieltd, etté tiedonhankintataitoja
siséltyy kaikkiin oppiaineisiin ja koulun aktiivisuus voisi auttaa kirjastoa nakemaan
ja hyddyntdmaan omaa kapasiteettiaan. Tiedonhakutaitoja ja tietoon suhtautumista
olisi syyta opettaa jo 6-luokalla yhden opettajan (H4) mielestd. Hanen mukaansa 7-
luokkalaiset jo osaavat ne asiat ja heidan kohdallaan olisi syyta ehka vain kertaami-

seen.

Haastatteluissa haluttiin myds selvittad opettajien nakemys kirjaston roolista media-
kasvatuksessa. Mediakasvatuksen kohdalla informanteilla oli selvasti enemman
epavarmuutta tai epatietoisuutta siitd, miten kirjastoa voisi hyodyntaa. Kaksi opetta-
jaa (H6, H7) kertoli, ettei heidan kohdallaan kirjastolla ole talla hetkella minkaanlaista
roolia mediakasvatuksessa, mutta he nakivat sen kuitenkin mahdollisena tulevai-

suudessa. Toinen (H7) ei ollut kokenut tarpeellisena hyodyntaa kirjastoa siina, eika



47

toisaalta tiennyt, onko kirjastolaisilla koulutusta tai mahdollisuuksia mediakasvatuk-
seen. Yksi (H5) naki kirjaston roolin omista mediakasvatukseen liittyvista palveluis-
taan tiedottavana kanavana, mutta talla hetkella kirjastosta ei tule tietoa koululle,
ettd miten heita voisi siind hyddyntaa. Hankin mietti, pystyyko kirjasto tassa asiassa
auttamaan, koska se vaatii informaatiotekniikkaa ja tietoa koulun tarpeista media-
kasvatuksen suhteen. Yhden opettajan (H1) mielestd mediakasvatus "hakee viela

paikkaansa”.

Yhteisty0 voisi eraan haastatellun (H2) mielesta olla mediakasvatuksen kohdalla
samankaltaista kuin tiedonhaun opetuksessa, mutta ei osannut sitd tarkemmin eri-
telld. Elokuvat tulivat esille kolmessa (H4, H6, H7) vastauksessa. Ehdotettiin muun
muassa kirjaston elokuvailtoihin osallistumista, johon tuotaisiin opetuksellista nako-
kulmaa esimerkiksi kaymalla koulussa lapi elokuvan tulkintaa (H4). Yksi vastaajista
(H8) tiesi, etté kirjastolla on osaamista mediakasvatukseen liittyen ja keinoja voisivat
olla mediaan liittyva vierailija tai tydpaja, mutta se ei saisi olla kovin iso kokonaisuus.
Kaksi opettajaa (H3, H4) toi esiin oppilaiden tekemat videot ja elokuvat osana me-
diakasvatusta. Kirja-aiheisen videon voisi tehda esimerkiksi YouTube-kanavaan ja
samalla opettaa nuorille, mink&laista siséltéa sinne kannattaa tuottaa (H3).

Toiveet ja kehitysideat. Haastateltavat opettajat kertoivat omista toiveistaan, mitéa
heilla on koulun ja kirjaston yhteisty6hon liittyen. Aineistoihin liittyen toivottiin enem-
man luokkasarjoja ja kirjallisuuden klassikoita (esimerkiksi Kalevala, Seitseméan vel-
jesta, Astrid Lindgren, Minna Canth), joita tulisi olla aina saatavilla (H1) sek& uu-
tuuskirjoja sarjoina ja lisdé selkokirjoja (H4). Myo6s elokuvaklassikoita kaivattiin saa-
taville (H1). Luokkasarjoihin kaivattiin reaaliaikaisia saatavuustietoja, ettei niita tar-
vitsisi alkaa erikseen kyselem&an (H2). Ylakoululaisten lukudiplomi mainittiin myos
yhten& toiveena ja kirjailijavierailuista on tykatty niin paljon, etta niitd haluttaisiin
enemman (H1). Eras opettaja (H3) oli kuullut oppimistyylien testaamisesta toisen
asteen opiskelijoilla ja ehdotti, etta sita voisi olla myo6s ylakoululaisille. Han myés
toivoi, etta kirjasto jalkautuisi viela enemman kouluun ja oli erityisesti kiinnostunut
kehittamaan yhteistyota heikkojen lukijoiden eteen. Yhden opettajan (H4) toivomus
oli, etta ylakoululaiset saisivat ensimmaisen kerran kirjastokorttinsa hukattuaan uu-
sia sen ilmaiseksi, koska naki, ettd 3 euroa voi olla monelle nuorelle se kynnysky-

symys kortin hankkimisessa. Han lisaksi toivoi, ettéd elokuvailloista l&hetettaisiin
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opettajille hyvissa ajoin etukateen sahkopostia, jossa kerrottaisiin, mika elokuva kir-
jastossa naytetaan, koska sita ei voi julkisesti ilmoittaa. E-kirjojen mainostamista

voisi my0s lisatd, koska oppilaat lukevat yha mieluummin perinteista kirjaa (H4).

Yksi opettaja (H8) haluaisi, etta l6ytyisi 8-luokkalaisille kaunokirjallisuuden liséksi
jokin toinenkin yhteistydmuoto ja 9-luokkalaisten kirjallisuuden opiskelussa kirjasto
voisi ndkya jollakin tavalla konkreettisemmin. Toivottiin myos kirjaston esittelya siita
nakokulmasta, mitd muuta kirjasto on kuin kirjojen lainaamista (H7) seka mita tar-
jontaa kirjastolta 16ytyy kuvataiteen osa-alueelta (H5). Taman liséksi kaivattiin sel-
keaa tietoa nayttelytilojen saatavuudesta; kirjasto voisi esimerkiksi varata koulua
varten tietyn kuukauden etukateen, silla nyt varausjonot nayttelyihin ovat pitkat (H5).
Yhtéa vastaajaa (H6) kiinnostaisi erityisesti historiaan ja kulttuuriin liittyvat yhteisty6-

projektit sekad oppilaiden osallistaminen yhteistydmuotojen suunnittelussa:

Ehk&a semmonen, etta tehtaisi mielenkiintoisia juttuja ikaryhmalle sopi-
valla tasolla. Vahan tietysti voi olla jotain haasteita etta voidaan kehittya
johonkin suuntaan, mutta ehk& eniten se, etté jos kirjastolta suunnitel-
laan kouluyhteisty6ta laajemminkin tai jotain uusia muotoja, niin voihan
niitd oppilaitakin yrittaa ottaa tavalla tai toisella siihen suunnitteluun mu-
kaan, ettd minkalaisia projekteja voisi tehda...Varmaan se auttaisi, jos
heita otettaisi suunnitteluun mukaan ja kirjasto hoitaisi vahintaan sita
omaa rooliaan ja mielelldadn viela motivoisi koulua, etta lahdetteké mu-
kaan tammosiin juttuihin.

Erityisoppilaille toivottiin tehostetun tuen palveluita seka Lukurallin tapaisia kampan-
joita ylakouluikaisille sovellettuna, jotka innostaisivat lukemaan (H3). Kaksi opetta-
jaa (H4, H8) oli sitd mielta, ettei erityisoppilaita voi erottaa muusta ryhmasta, vaan
esimerkiksi kirjavinkkaukseen tulisi siséllyttdd heille soveltuvaa aineistoa, kuten
selko- ja aanikirjoja. Kirjastolta toivottiin avustajaa erityisoppilaille, koska koululla ei
ole kuin muutama ja opettajan huomio ei valttamatta riitd kaikille oppilaille, jos jou-
kossa on erityistd tukea tarvitsevia (H5). Esteettomyys néahtiin hyvana ja se, etta
joitakin tiloja olisi mahdollista rauhoittaa kirjastovierailuiden aikana. Toivottiin myos,
etta kirjaston asiakaspalvelijoilla olisi valmiuksia kohdata ja huomioida erilaisia Kir-

jastossa kavijoita. (H6.)
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7 JOHTOPAATOKSET

Saatujen tuloksien perusteella voidaan todeta, etta valtakunnallisen opetussuunni-
telman perusteet ovat, erikseen korostamattakin, koulun ja kirjaston yhteisty6n taus-
talla ja tama on jarkevaa ja perusteltua yhteistyon tavoitteiden yhteensovittamiseksi.
Se, ettd molemmat tahot pitavat tavoitteenaan oppilaiden lukutaidon ja lukuharras-
tuksen kehittamistd, asettaa luonnollisen perustan yhteistyélle. Tutkimuksen teko-
hetkella uusi opetussuunnitelma oli tullut voimaan vasta 7-luokkalaisille, joten konk-
reettista kokemusta tai tuntumaa sen vaikutuksista koulutydhon, saati kirjastoyhteis-
tyohon ei haastatelluilla opettajilla vield juurikaan ollut. Mahdollisesti kirjastoyhteis-
tyo tulisi lisddntymaan 8-luokkalaisilla aidinkieleen ja kirjallisuuteen saadun lisatun-
nin vuoksi. Tassa olisi kirjastolla mahdollisuus tarjota yhteistyota 8-luokkalaisten &i-

dinkielen ja kirjallisuuden opettajille.

Laaja-alaisen osaamisen karkikolmikko kirjastoyhteistydn ndkdkulmasta olivat mo-
nilukutaito, kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu seka itsesta huolehti-
minen ja arjen taidot. Suurin osa antoi ymmartaa, etta kaikissa osa-alueissa on mah-
dollisia linkkeja kirjastoon. Monilukutaito nousi selke&sti osa-alueeksi, jossa kirjas-
tolla on tarkea rooli, ensisijaisesti aineistojen tarjoamisen kautta. Haasteena kirjas-
tolla on tuoda esille oma osaamisena ja tarjpamansa palvelut, joita voisi hyodyntaa
viela enemman liittyen laaja-alaisiin kokonaisuuksiin. Valttamatta jokaisessa kirjas-
tossakaan ei viela osata taysin tiedostaa tai ottaa kayttoon sitéa potentiaalia, mika
heilla olisi mahdollista hyddyntaa koulun ja kirjaston yhteistydssa muun muassa

laaja-alaisen osaamisen alueilla.

Opettajien tvt-taitojen kouluttamisessa ei nahty kirjastolla merkittavaa roolia, vaikka
osa vastaajista osallistuisikin niihin mielelladn. Yhtena jarruttavana tekijané tuntui
olevan erilaisten koulutusten tarpeeksi suuri tarjonta nykyaankin, joten aikaa kai-
kelle ei riitd. Tassa kohtaa tuli esille opettajien epéatietoisuus kirjaston resursseista
ja ammattitaidosta liittyen tieto- ja viestintateknologisiin taitoihin. Kirjastohenkilokun-
nan tvt-taidot ja varsinkin erilaisten laitteiden kayttotaidot ovat oletettavasti vaihtele-
via riippuen muun muassa kirjastosta ja henkilén koulutustaustasta, mutta kirjasto-
jen osaamista erilaisissa tietoteknisissa taidoissa hyddynnetééan talla hetkelld aina-
kin erilaisissa senioreille tai muille kohderyhmille suunnatuissa digiopastuksissa.
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Myds lapsille ja nuorille suunnattu ohjelmoinnin opetus on lisdéntynyt, joten tasta

nakokulmasta kirjastolla voisi olla annettavaa tvt-taitojenkin osalta.

Kaikki haastatellut opettajat suhtautuivat myonteisesti kirjaston sisallyttamiseen
muihinkin oppiaineisiin aidinkielen ja kirjallisuuden liséksi. Asiaa lahestyttiin aineis-
tojen tarjoamisen, tiedonhaun ja ennen kaikkea koulun ulkopuolisen oppimisympa-
riston seka sieltd tarjottavan asiantuntija-avun kautta. Asian edistamiseksi toivottiin
kirjaston aloitteellisuutta eli selkeAmpdaa viestittamista eri aineenopettajien suuntaan
kirjaston hyddyntamisen mahdollisuuksista. Tama vaatisi kirjastolta perehtynei-
syyttd opetussuunnitelman tavoitteisiin eri aineiden kohdalla, jos tavoitellaan sita,
ettd kirjastolla olisi tarjota valmiita palvelupaketteja koululle. Kirjasto voisi jossain
maarin suunnitella ja ideoida palveluja, mité se voisi tarjota eri aineiden opettajille,
mutta mielekkainta olisi varmasti suunnitella yhteisty® opettajien kanssa, koulun tar-

peita kuunnellen.

Kirjallisuuteen, taiteeseen ja monilukutaitoon liittyvia aiheita monialaisiin kokonai-
suuksiin ehdotettiin muutamia, mutta niissakin kirjaston potentiaalia hy6dyntaak-
seen koulun tulisi tehd& yhteistyota kirjaston kanssa monialaisia oppimiskokonai-
suuksia suunnitellessa. Nain kirjastossa tiedettaisiin, minkalainen kirjallisuusaihei-
nen tai muu kirjastoon liittyva kokonaisuus koululla on minékin lukuvuonna menossa
ja pystyisi omalta osaltaan varautumaan siihen tai jopa kehittdmé&éan jonkinlaisen
erikoispalvelun oppilaille. Sellainen voisi olla esimerkiksi aineistopaketti/lista sopi-
vista aineistoista, pajatyoskentely, nayttely, tiedonhaun opastus, luento tai kirjailija-
vieras. Toisaalta kirjasto pystyy vastaamaan melkein mink& tahansa monialaisen
aiheen vaatimiin tiedontarpeisiin seka tarvittaessa jarjestamaan tiloja tai muita pal-

veluita oppilaille.

Suurin osa opettajista kannatti ylakoululaisiin panostamista kirjastoyhteistydssa va-
hintaan yhta paljon kuin alakoululaisiin. Kirjaston ja koulun yhteisena haasteena on
saada nuoret pysymaan kirjaston asiakkaina tai palaamaan asiakkaiksi (joidenkin
kohdalla ehka jopa alkamaan asiakkaiksi, jos kirjastossa ei ole lapsena kayty ollen-
kaan). Tarkein kysymys on, miten saada kirjasto houkuttelevaksi nuorelle ja tdh&n
ei taida l0ytya kaiken kattavaa vastausta. Aina on niita lapsia, nuoria ja aikuisia,
jotka eivat valita kirjastossa kdymisesta tai joita ei vain tavoiteta. Nykyaikana nuor-

ten ajasta kilpailee monia harrastuksia lukemisen rinnalla. Joissakin naista kirjasto
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voi olla omalta osaltaan mukana, esim. jarjestamalla musiikkiesityksia ja tarjoamalla
soittimia, toteuttamalla somekampanjoita ja luomalla mobiiliapplikaatioita. Kirjasto
on hyvaa vauhtia muuttumassa yha monipuolisemmaksi tapahtumakeskukseksi ja
varmasti nuoremmat sukupolvet muuttavat vahitellen mielikuvaansa kirjastosta ny-
kyaikaa vastaavaksi, jossa kirjasto on muutakin, kuin lainaamista ja lukemista hiljai-
suudessa. Kehitystd mahdollisesti hidastavat ne aikuiset, jotka viela muistelevat kir-
jastoa sellaisena, kuin se heidan lapsuudessaan tai nuoruudessaan oli. Monet

naista aikuisista voivat siirtdéd ennakkoluuloaan kirjastosta lapsilleen.

Kirjaston palveluihin oltiin yleisesti ottaen tyytyvaisia, mutta tiedottamista muiden
aineiden opettajille kaivattiin lisaa ja tama luonnollisesti mahdollistaisi lisaantyvan
yhteistybén muidenkin aineiden osalta. Tiedonhaun opetus sai myos kritiikkia ja tun-
tuma oli, ettéd se koettiin vaikeasti [&hestyttavana ja vanhanaikaisena nykyisellaan.
Yhden opettajan kertomuksen perusteella voisi vetdd johtopéaatoksen, etta tiedon-
haun opetuksessa toimii parhaiten pieni oppilasryhma, lyhyt alustus ja ikaryhmalle
sopivat esimerkit. Taitotaso tulisi myés huomioida nykyista paremmin, koska moni
7-luokkalainen osaa jo perustiedonhaun. Olisiko jopa syytéa pohtia, ovatko 7-luokka-
laiset oikea kohderyhma vai pitéisiko tiedonhaun perusteet opettaa jo alakoulun vii-
meisella luokalla? Ja olisiko syyta tehda tiivimpaa suunnitteluyhteistyéta koulun
kanssa tiedonhaun opetuksen kohdalla, jotta tarve ja palvelu saataisiin kohtaamaan

paremmin?

Lukemisen liséksi puolet vastaajista kertoi oppilailla olevan ongelmia tekstin tuotta-
misessa. Kirjoittamiseen liittyvid toimintamuotoja ja sanataidekasvatusta voisi Kir-
jasto varmasti enemmankin tarjota ja yksi opettajakin sita toivoi. Toisaalta, kun nuo-
ret nyky&an ovat valmiimpia esiintymaan ja puhumaan, niin kirjasto voisi tarttua té-
han mahdollisuutena ja jarjestaa kirjoittamispajojen sijaan esimerkiksi Mikkelissékin
toteutettua avoin lava -tyyppista toimintaa: runonlausuntaa, tarinankerrontaa, nuor-
ten puheita, naytelmia, improvisaatiota ja niin edelleen. "Vloggaaminen” eli video-
bloggaaminen on erittain suosittu sosiaalisen median muoto ja siihen voisi olla hyva
paastd mukaan kirjastoissakin. My6s nuorille suunnatussa markkinoinnissa tulisi ot-
taa huomioon nuorten arkeen liittyvat kanavat. Nuorten kohdalla Facebookin ovat jo

syrjayttaneet monet muut sosiaalisen median valineet ja erityisesti videomuotoinen
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viestintd. Nuoret kaipaavat mobiililaitteisiinsa reaaliaikaista, tiheasti vaihtuvaa ja ly-

hytkestoista sisaltoa.

Lukemaan innostamisessa kirjastolta toivottiin monipuolista aineiston tarjontaa (jo-
kaiselle jotakin) sekad "tdsmaratkaisuja” nuoren mielenkiinnon kohteen tai erityistar-
peen mukaan (selko- ja &anikirjat). Monipuolisuus tulisi naky& myds kirjavinkkauk-
sissa. Pojat nousivat nykyista oletusta tukien tassakin tutkimuksessa tyttdihin ver-
rattuna haastavammaksi ryhmaksi tavoittaa, osittain heikomman lukutaidon ja osit-
tain oman kiinnostuksensa vuoksi: pojille on vaikeampi 16ytdd heitad kiinnostavaa
luettavaa. Kirjastoissa tiedostetaan tama ongelma ja sen ratkaisemiseen on syyta-
kin kayttaa tyotunteja. Pojille suunnatut kampanjat tulevat tarpeeseen ja heidan huo-

mioiminen myds jokapaivaisessa kirjastotydssa on tarkeaa.

Kirjavinkkaus on opettajien keskuudessa erittéin pidetty ja toimivaksi havaittu yh-
teistyomuoto. On paljolti kirjaston resursseista kiinni, pystytaanko opettajien toivei-
siin vastaamaan ja jarjestamaan kirjavinkkausta ylakoulun jokaiselle luokka-as-
teelle. Vinkkaus on selkeésti tarkea yhteistydémuoto koululle ja siihen kannattaa pa-
nostaa niin paljon, kuin kirjastolla on rahkeita. Onko kirjaston mahdollista siirtaa
enemman tydvoimaa vinkkaukseen ilman, ettd muu kirjastoty®d karsii liikaa? Voisi
my0s miettid, onko vinkkarin valttamatonta olla kirjaston vakituinen tyontekija. Kir-
jaston ulkopuolelta varmasti |6ytyisi henkildita, jotka kirjaston opastuksella pystyisi-
vat pitaméaan vinkkauksia ja tarjoamaan talla tavalla lisdtyovoimaa lukemaan innos-
tamiseen. Kirjaston kannattaa hyédyntdd mahdollisuuksien mukaan alan opiskeli-
joita ja harijoittelijoita, varsinkin, kun Seingjoella on kirjasto- ja tietopalvelualan kou-
lutusta. Seindjoen alueella on kuusi ylakoulua, joten kaikkien luokkien lapikaymi-
seen lukuvuoden aikana ei valttamatta ylimaaraisella miehityksellakaan kyeta,

mutta ehk& ainakin muutama luokka enemman, kuin talla hetkella.

Kirjaston ja koulun yhteisen& haasteena on tiedonhaun opetuksessa saada oppilaat
nakemaan Googlea ja Wikipediaa pidemmalle. Toisaalta on luonnollista ja ymmar-
rettavad, etté nuori valitsee helpon ja nopean tiedonlahteen, eikda mielenkiinto tai
keskittyminen viela riitd perinpohjaiseen asioiden tutkimiseen tai vertailuun. Ehka
kirjastossa olisi hyva keskittya opettamaan vielda enemman lahdekriittisyytta ja tie-

toon suhtautumista, mutta ei niinkdan jumittua siihen, mink& kanavan kautta tietoa
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haetaan. Googleakin voi oppia kayttamaan monipuolisesti ja saada sitad kautta laa-
dukkaampia tuloksia. Se, etta oppilaat saataisiin kilnnostumaan etsimansa tiedon
laadusta tai luotettavuudesta, voi olla joka tapauksessa haastavaa juurikin kysei-
seen ikakauteen liittyvien ominaisuuksien vuoksi. Osa opettajista ei kokenut kirjas-
ton roolia kovin isona tiedonhaun opetuksessa kirjaston omien tiedonhakupalvelu-
jen opettamisen lisaksi, mutta heraa kysymys, tiedostavatko kaikki opettajat kirjas-
ton ammattitaitoa tiedonhaun suhteen? Jos koulu ei n&e kirjaston lisaarvoa tiedon-
haun opetuksessa, niin tarvitaan viela enemman vaivannakoa ja viestintaa koulun
suuntaan siitd, etté kirjastolla on tietoa ja taitoa myos kirjastoaineistojen ulkopuoli-
sessa tiedonhaussa. Mediakasvatuksen osalta opettajat olivat epatietoisia kirjaston
potentiaalista ja yhteistyota ei talla hetkella ollut ollenkaan. Mahdollisina yhteisty6-
muotoina nousivat esiin elokuvat ja videon tekeminen. Kuten edella on jo kaynyt
ilmi, videoiden kuvaaminen (esim. YouTubeen) voisi olla nuorille mielekas tyésken-

telymuoto.

Opettajien toiveet ja kehitysideat keskittyivat melko paljon yhteistyon yksityiskohtiin,
mista voi paatella, ettéa suuret linjat ylakoulun ja kirjaston yhteistydssa ovat kun-
nossa. Kehitettavaa l6ytyisi kuitenkin monelta alueelta ja joskus pienetkin asiat voi-
vat olla ratkaisevia sen suhteen, kaytetaanko kirjaston palveluita vai ei. Esimerkiksi
se, ettd elokuvaillassa naytettavan elokuvan nimi saataisi koululle etukéteen tietoon,
voisi edesauttaa nuorten lahtemisté kirjaston elokuvailtoihin. Samoin nayttelyjen va-
raamisen vaikeus voi karkottaa kuvataiteen opettajia ja kolmen euron maksu uu-
desta kirjastokortista harmittaa joitakin nuoria niin paljon, ettei korttia tule hankittua.
Jokaista toivetta ei valttamatta pystyta tayttamaan, mutta jo yhden asian toteuttami-
nen tai epakohdan poistaminen voi avata ovia uusille yhteistydmuodoille ja nuorille
asiakkaille. Kaiken kaikkiaan vastauksista kavi ilmi, etta haastatellut ylakoulun opet-
tajat suhtautuivat positiivisesti kirjastoon yhteistydkumppanina ja yhteistyota kaivat-

tiin lisda, niin olemassa olevia kuin uusiakin muotoja.
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8 POHDINTA

Tassa tutkimuksessa oli tavoitteena saada selville Seindjoen ylakoulujen opettajien
nakemyksia ja toiveita koulun ja kirjaston véalisesta yhteistydsta ja milla tavalla uusi
opetussuunnitelma siihen tulee vaikuttamaan. Tutkimusongelmaan saatiin hyvin
vastauksia. Tutkimusjoukko oli suhteellisen pieni (8), mutta kyseessé olevaan laa-
dulliseen tutkimukseen riittdva. Tutkimusjoukko ei ollut taydellinen, koska haastat-
telu jai suorittamatta yhdessa Seindjoen alueen kuudesta ylékoulusta. Kyseisesta
koulusta ei usean yrityksen jalkeenkaan vastattu sahkopostilla [&hetettyihin haastat-
telupyyntdihin tai haastattelusta kieltaydyttiin. Haastatellussa tutkimusjoukossa ol
opettajille kertyneiden tyévuosien osalta laaja variaatio, mik& oli positiivista. Suurin
osa vastaajista oli naisia (6/8), eli sukupuolijakauma olisi voinut olla parempi. Lisaksi
tutkimuksen tarkoitusta olisi palvellut paremmin, jos vastaajissa olisi ollut enemman
kuin kolme (kuvataide/kasity0, erityisopettaja) muiden aineiden, kuin aidinkielen ja
kirjallisuuden opettajia ja nama olisivat opettaneet laajemmin eri aineita. Myos eri-
tyisopettajia olisi voinut olla useampia. Tall6in aidinkielen ja kirjallisuuden opettajille
seka muiden aineiden opettajille olisi voinut laatia erilliset teemahaastattelurungot,

joissa painotus olisi ollut hieman erilainen.

Kaytettya haastattelurunkoa olisi voinut jasennelld viela tarkemmin ja joiltakin osin
haastattelun teemat olivat ehka tutkimusongelman kannalta liian laajoja. Esimerkiksi
olisi voinut pohtia, onko haastatteluissa tutkimusongelman kannalta tarpeellista ky-
sya oppilaiden taitojen puutteista eri osa-alueilla. Teemoja supistamalla haastatte-
luissa olisi voinut syventya tarkemmin tiettyihin kysymyksiin, esim. laaja-alaisen
osaamisen eri kokonaisuuksiin. Opettajien vastaamista kysymyksiin olisi saattanut
helpottaa, jos haastattelurunko olisi lahetetty haastateltaville etukateen, silla ainakin
yksi vastaajista totesi, ettei ollut osannut varautua esitettyihin kysymyksiin. Haastat-
telut erosivat kaytanndssa jonkin verran toisistaan sen suhteen, mita aiheita niissa
kasiteltiin, esimerkiksi taideaineiden opettajilta ei kysytty lukemaan innostamisesta.
Joidenkin kysymysten kohdalla olisi ollut tarvetta esittaa viela lisakysymyksia tai
pyytdd vastaukseen tarkennusta, koska haastateltava saattoi ymmartaa kysymyk-
sen eri tavalla tai vastauksessa oli muuten epéaselvyytta ja sita oli nain ollen vaikea

tulkita analyysivaiheessa.
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Verrattaessa tata tutkimusta aiemmin tassa tydssa kasiteltyihin Lintusen (2016) ja
Hopian (2014) opinnaytetdihin, voidaan todeta, etta saadut tulokset ovat tassa tut-
kimuksessa monelta osin niiden kanssa yhtenevaisia tai saman suuntaisia. Monilu-
kutaito nousi myds Lintusen (2016) tutkimuksessa tarkeimmaksi laaja-alaisen osaa-
misen alueeksi kirjaston nakdkulmasta, mutta mahdollisuuksia nahtiin kaikissa
laaja-alaisen osaamisen kokonaisuuksissa. Myds tiedottamisen tarkeys kirjastolta
koululle korostui Lintusen (2016) ja Hopian (2014) tutkimusten tuloksissa, kuten
my0s tassa tutkimuksessa. Myds Lintunen (2016) tuli sithen tulokseen, etta kirjaston
tulisi tehda yhteisty6ta koulujen kanssa jo suunnitteluvaiheessa, jotta se voisi par-
haiten paasta mukaan esim. monialaisiin oppimiskokonaisuuksiin. Taman, niin kuin
Lintusenkin (2016) tutkimuksen pohjalta voidaan paatella, ettei kouluissa viela osata
nahda kirjaston potentiaalia kaikissa opetussuunnitelmassa mainituissa osaamis-
alueissa, joista kirjastolla kuitenkin olisi tietoa ja osaamista tarjottavana. Kouluilla
saatetaan edelleen nahda kirjaston osaamisalue kapeasti vain aidinkieleen ja kirjal-
lisuuteen kuuluvana. Hopian (2014) ja tAman tutkimuksen pohjalta voi paatella, etta
opettajat kokevat kirjastoyhteistydossa melko samanlaisia haasteita paikkakunnasta
tai koulusta riippumatta, liittyen mm. valimatkoihin ja ajankayttdon. Nuorten kohdalla
taas lukemaan houkutteleminen ja kiinnostavan aineiston I6ytdminen néhtiin asi-

oina, joihin kirjaston tukea kaivattiin, kuten myos tassa tutkimuksessa kavi ilmi.

Naita kolmea tutkimusta vertaillessa voidaan huomata, etta mitaan kovin yllattavia
tuloksia tdma tutkimus ei tuottanut, vaan ne toteuttavat sitd jatkumoa, mitd ndissa
vertailukohteissa on tullut jo ilmi. Kuitenkin, taman tapaiset tutkimukset ovat arvo-
kasta tietoa paikallisesti sille kirjastolle, jolta opinnaytetyd on saatu toimeksiantona.
Tulokset tulevat kayttoon juuri sen hetkiseen tarpeeseen, jonkin yksittaisen alueen,
tasséa tapauksessa Seingjoen kirjaston, kouluyhteistyon kehittdmiseksi. Tuloksista
voi olla apua myds muille kirjastoille, jotka eivat ole teettdneet omaa tutkimusta,
mutta ovat kiinnostuneita yleensa ylakoulujen ndkemyksista yhteistyosta tai uuden
opetussuunnitelman tuomista mahdollisuuksista ja haasteista. Tama opinnaytetyo
késittelee kirjastoyhteistyotd ylakoulujen ndkdkulmasta, keskittyen muita tutkimuk-
sia tarkemmin kyseisen ikaryhman ominaisuuksiin, tarpeisiin ja haasteisiin. Liséksi

tama opinnaytetyo tehtiin muutosvaiheessa, jolloin koulujen uusi opetussuunnitelma
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oli vasta otettu kayttéon ylakouluissa. Taméan murroskohdan tutkimusta voidaan jat-
kossa hyddyntad, kun uusi opetussuunnitelma on jo ollut pitempaan kaytéssa ja

koulun ja kirjaston yhteistyd on kehittynyt sen mukana eteenpain.
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LIITE 1. Taustatietolomake

Sukupuoli:

Koulu, jossa opetat:

Tybvuosia opettajana:

Opetettavat aineet:

Onko koululla omaa koulukirjastoa:
Lahimman yleisen kirjaston etaisyys koululta:

Oletko aktiivisesti mukana kirjastoyhteistytssa: kylla

ei
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LIITE 2. Haastattelurunko

Suhde kirjastoon

Kaytatko tyosi ulkopuolella kirjaston palveluita/ovatko ne tuttuja

mita kirjaston palveluita kaytat, kuinka usein

Oletko tietoinen, mita kaikkea muuta aineistoa kirjastolla on perinteisten
kirjojen liséksi (helppolukuiset, selkokirjat, aanikirjat, elokuvat, lehdet, mu-

siikki, pelit, celia, e-kirjat ja e-dénikirjat)

Opetussuunnitelma

Tulisiko uusi opetussuunnitelma ottaa huomioon koulun ja kirjaston yh-
teistydsuunnitelmassa ja milta osin
Mita uusia mahdollisuuksia ops luo koulun ja kirjaston yhteistyolle

Mitd haasteita ops asettaa yhteistydlle

Monialaiset oppimiskokonaisuudet

Onko mielestasi syyta sisallyttaa kirjastoa muiden aineiden opetukseen
aidinkielen ja kirjallisuuden liséksi

Miten voisit hyddyntaa kirjaston palveluita esim. aineistoa, asiantunti-
juutta, tiloja opettamasi aineen opetuksessa

Miten kirjastoa voisi hyodyntéaa monialaisissa oppimiskokonaisuuksissa

Laaja-alainen osaaminen

Mitka laaja-alaisen osaamisen alueet naet tarkeimpina liittyen kirjastoon:
ajattelu ja oppimaan oppiminen; kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja
iImaisu; itsesta huolehtiminen ja arjen taidot; monilukutaito; tieto- ja vies-
tintdteknologinen osaaminen; ty6elamataidot ja yrittajyys seka osallistumi-
nen, vaikuttaminen ja kestavan tulevaisuuden rakentaminen

Missa osa-alueissa et nae kirjaston palveluista olevan hyétya ollen-

kaan/hyotya on vahiten
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Tvt-taidot

— Mika on kasityksesi opettajien tvt-taidoista, onko puutteita ja milta osin

— Miten kirjasto voisi tukea siind

Monilukutaito

— Voisiko kirjastosta olla hydtya monilukutaitoon liittyvassa opetuksessa,

milla tavalla

3. Koulun ja kirjaston yhteistyo

Kaytannoét ja tiedottaminen

— Minkalaisia yhteistydémuotoja koulun ja kirjaston valilla on talla hetkella

— Oletko kayttanyt kirjaston palveluita opetuksen tukena

— Mita palveluja olet kayttanyt saannollisesti: lukemistosarjoja, kirjavink-
kausta, kirjapaketteja, vierailuja kirjastoon, lukudiplomi, muuta

— Minkalaisessa muussa yhteistydssa olet ollut mukana kirjaston kanssa

— Kannustatko oppilaita kirjaston kayttamiseen opiskelussa

— Tiedottaako kirjasto tarpeeksi hyvin palveluistaan koululle

Tyytyvéisyys ja toiveet

— Mihin palveluihin olet ollut tyytyvainen/mihin et, miksi

— Minka yhteistydmuodon olet kokenut hyddyllisimmaksi

— Onko yhteisty0 kirjaston kanssa mielestanne riittdvaa talla hetkella
— Minkalaista tukea kaipaisit kirjastolta opetukseen

— Mitd haasteita koet opettajana koulun ja kirjaston yhteistytssa

— Mika saisi tekemdaan tiivimpaa yhteistyota kirjaston kanssa

— Ei-kayttajille: mika seikat vaikuttaisivat siihen, etta aloittaisit tekema&éan yh-

teistyota kirjaston kanssa

— Mita toiveita koulun ja kirjaston yhteistydn suhteen tulevaisuudessa
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Lukemaan innostaminen

— Mika on kirjaston rooli lukemaan innostamisessa

— Kirjavinkkaus

Tiedonhallintataidot

— Mika on kirjaston rooli tiedonhallintataitojen opetuksessa

— Esitelmien teon tukena

Mediakasvatus

— Miké& on kirjaston rooli mediakasvatuksessa

4. Tarpeet ja haasteet

— Mita tietojen tai taitojen puutteita olet huomannut 7-9 -luokkien oppilailla
— Lukemisessa ja lukemisen ymmartamisessa
— Tiedonhankinnassa ja -kayttssa
— Tiedonlahteiden kaytossa
— Informaatiolukutaidossa
— Esitelmien tai muiden asiatekstien tuottamisessa
— Oikeinkirjoituksessa tai sanavarastossa
— Luovassa kirjoittamisessa
— Jossain muussa

— Voisiko kirjasto tukea naita alueita, miten

— Tarkeimmat asiat, missa kirjasto voisi tukea ylakoululaisten opetusta

— Onko joitakin asioita, jotka tulisi ottaa paremmin huomioon yhteistydssa
ylékoululaisten kanssa

— Tulisiko Kkirjastoyhteistydssa panostaa ylakoululaisiin yhta paljon kuin ala-
koululaisiin

— Miten kirjasto voisi paremmin huomioida erityisoppilaat tai tukea heidan

opetustaan
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Tulisiko erityisoppilaille jarjestaa kirjaston puolesta joitakin lisdpalveluja,

mita

Muuta

Onko viela jotakin, mita haluaisit tuoda esille koskien ylakoulujen ja kirjas-

ton yhteisty6ta tai uutta opetussuunnitelmaa



