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Kaksi- ja monikielisyys on yha enemman normi globalisoituvassa maailmassa. Yanhemmat
tekevat usein tietoisen paatoksen, etta lapsesta kasvatetaan kaksikielinen. Varhaiskasvatus-
palvelujen on tarkeaa pysya tassa muutoksessa mukana ja pystya vastaamaan kielipainottei-
sen varhaiskasvatuksen kovaan kysyntaan. Vantaan kaupungin Y.E.S. -toimintayksikko on viela
toistaiseksi suomen ainoa kunnallinen varhaiskasvatusyksikko, joka tarjoaa laajamittaista
kaksikielista varhaiskasvatusta ja esiopetusta suomeksi ja englanniksi. Y.E.S. toimii samoissa
tiloissa Vantaan Kansainvalisen Koulun (ISV) kanssa, jonne monet perheet toivovat, etta lap-
sen kielitaitonsa puitteissa paasisi aloittaessaan peruskoulun.

Tama opinnaytetyo on toteutettu toiminnallisena kehittamistyona, yhteistyossa Vantaan var-
haiskasvatuspalvelujen ja Y.E.S. -toimintayksikon kanssa. Opinnaytetyoprosessin alussa kay-
dyissa yhteistyokeskusteluissa kavi ilmi, etta vanhemmilla on vain vahan tietoa siita, miten
esiopetuksessa tuetaan lapsen kielellisia valmiuksia ja englanninkielen taitoja. Opinnaytetyon
tavoite onkin tuottaa englanninkielinen opas vanhemmille, joiden lapsi on esiopetuksessa
Y.E.S.-toimintayksikossa. Opas tuotetaan seka sahkoisena etta paperisena versiona, ja se
pyrkii antamaan esiopetuksessa olevan lapsen vanhemmille tietoa kielen kehityksen osa-
alueista, toisen kielen kehittymisesta seka englanninkielisessa esiopetuksessa tehtavasta kie-
lellisten valmiuksien tukemisesta. Opas pyrkii myos tarjoamaan esiopetuksen henkilostolle
konkreettisen tyovalineen, jonka avulla vanhempia voidaan osallistaa lapsen vieraan kielen
oppimiseen. Se luo lapinakyvyytta esiopetuksessa kaytetyille opetusmenetelmille seka tukee
esiopetuksen ja perheiden valista yhteistyota.

Opinnaytetyon teoreettisessa viitekehyksessa tarkastelen aluksi Piaget’n ja Vygotskyn teorioi-
ta lapsen kognitiivisesta ja kielellisesta kehityksesta. Tarkastelen lisaksi perinteisia oppimis-
kasityksia yhdistaen ne Suomalaisen varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen oppimiskasityksiin.
Teoreettisessa viitekehyksessa kaydaan myos lapi lapsen normaali aidinkielen kehitys, ne
varhaisen vuorovaikutuksen tavat, jotka siihen vaikuttavat seka kielitietoisuuden kehittymi-
nen, joka luo pohjan kaikelle muulle kielenoppimiselle. Teoriaosuudessa tarkastellaan lisaksi
vieraan kielen oppimista ja omaksumista seka sita, miten se eroaa aidinkielen oppimisesta.
Lisaksi, kasitellaan joitakin menetelmia, joilla vieraan kielen oppimista voidaan esiopetukses-
sa ja kotona tukea.

Opinnaytetyon produktina tuotettu opas luetutettiin ennen valmistumistaan koko esiopetuk-
sen henkilokunnalla. Henkilokunta on antanut palautetta ja kehittamisehdotuksia, joiden
perusteella opasta on viela ennen lopullista versiota muokattu. Opas heratti laajaa kiinnos-
tusta myos 4-5- vuotiaiden ryhmien aikuisissa, ja se lahetettiin myos heille sahkoisesti ja siita
saatiin palautetta. Vaikka opas on tallaisenaan suunnattu esiopetusikaisten lasten vanhemmil-
le, on se mahdollista muokata jaettavaksi myos varhaiskasvatuksen puolelle, jolloin se toimisi
vanhempien tukena jo varhaisemmassa kielen omaksumisen vaiheessa.
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Bi- and multilingualism is a growing norm in the globalising world. Very often parents make a
conscious decision to raise their child bilingual. It is important for early childhood education
services to follow the change and to be able to answer the high demand of language enriched
early childhood education. Y.E.S. day care centre in Vantaa is at the moment the only city-
run unit that offers wide scale bilingual early childhood education, using both Finnish and
English as teaching languages. Y.E.S. operates in the same building that the International
School of Vantaa (ISV) and many parents hope that at Y.E.S. their child will gain sufficient
language skills to be accepted into the school.

This thesis was conducted in co-operation with Vantaa early childhood education services and
Y.E.S. day care centre. It was brought to my attention that parents seem to have only a little
knowledge of how preschool education supports the child’s linguistic abilities and English
skills. The aim of this thesis is to produce a guide for parents who’s child in preschool in
Y.E.S. The guide, that will be available both in paper and in electric form, aims to give the
parents information about the areas of language development, second language acquisition
and the ways in which linguistic abilities are supported in preschool. The guide will also act
as a new tool for the teachers in preschool to use in getting the parents to participate more
in their child’s second language learning. It acts as a way to make preschool working methods
more visible to parents and supports the co-operation between preschool and the families.

In the theory section of this thesis | will look at the theories on cognitive and linguistic devel-
opment by Piaget and Vygotsky. In addition, | will discuss the traditional theories of learning
and connect them with Finnish the early childhood education’s and preschool education’s
understanding of learning. The theoretical framework will also discuss the normal develop-
ment of a child’s first language, the importance of early interaction and linguistic awareness
that works as the basis for all later language development. This is followed by a discussion on
the differences between second language learning and acquisition and first language learn-
ing. Finally, the theoretical framework will introduce some methods that are used at Y.E.S.
preschool that parents can also use at home to support their child’s language development.

The product of this thesis was given to the preschool staff to read and to comment on before
completing the final version. Some changes to it were made based on those comments. There
was a request to send the guide via email to the 4-to-5-year-old groups as well and from
them | have also received comments and made changes accordingly. Although the guide as
such is targeted for the parents of pre-schoolers, with little modification it could also be used
in the 4-to-5-year-old groups as a way of helping the parents support the child’s second lan-
guage acquisition process early enough.

Keywords: preschool education, multilingualism, linguistic abilities, language awareness
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1 Johdanto

Monikielisyys on noussut lahes vaatimukseksi nykyajan globalisoituvassa maailmassa. Yha use-
ammat vanhemmat haluavat tietoisesti kasvattaa lapsensa kaksi- tai monikieliseksi. Monikieli-
syyden nahdaan avaavan lapselle tulevaisuudessa ovia niin koulutuksen kuin tyoelamankin
suhteen. Yksistaan Vantaalle perustetaan syksyksi 2018 kahdeksan uutta englanninkielista
kielirikasteista esiopetusryhmaa, joilla pyritaan paremmin vastaamaan varhaisen kielikoulu-

tuksen suureen kysyntaan.

Y.E.S.-toimintayksikko on Vantaalla kielipainotteisen varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen
edellakavija, silla siella on jo pitkaan toteutettu laajamittaista kaksikielista esiopetusta seka
suomeksi, etta englanniksi. Lapset tulevat esiopetukseen erilaisista taustoista ja kulttuureis-
ta, heilla on kotona kaytossa vain yksi kieli tai useampi. Kokemukseni mukaan monella per-
heella on tavoitteena, etta lapsi pystyisi esiopetusvuoden jalkeen jatkamaan perusopetuksen

puolelle Vantaan kansainvaliseen kouluun.

Esiopetuksen tulee noudattaa Opetushallituksen asettamia laajempia yhteisia tavoitteita seka
kunnallista esiopetuksen opetussuunnitelmaa. Y.E.S.-toimintayksikon laajamittainen kaksikie-
linen esiopetus pyrkii lisaksi mahdollisimman monipuolisesti tukemaan lasten englanninkielen
kehittymista, seka kielellisia valmiuksia, joita Vantaan kansainvaliseen kouluun pyrkivilta

lapsilta arvioidaan vuosittain koulun paasykokeessa.

1.1 Tarkoitus ja tavoitteet

Tama opinnaytetyo toteutetaan toiminnallisena kehitystyona yhteistyossa Vantaan Varhais-
kasvatuspalveluiden Y.E.S.-toimintayksikon kanssa. Y.E.S. toteuttaa laajamittaista kaksikielis-
ta varhaiskasvatusta ja esiopetusta seka suomeksi, etta englanniksi. Opinnaytetyon idea kum-
pusi opinnaytetyon tekijan omasta mielenkiinnosta kielen kehitysta ja tukemista kohtaan,

seka tyoelaman esittamista tarpeista.

Opinnaytetyon konkreettinen tavoite on tuottaa englanninkielinen materiaalipaketti esiope-
tuksen henkilokunnalle, jonka avulla vanhemmille voidaan kertoa lapsen kielen kehityksen
osa-alueista, vieraan kielen oppimisesta ja omaksumisesta seka niista menetelmista, joilla
lapsen vieraan kielen oppimista ja kielellista kehitysta tuetaan esiopetuksessa ja miten tata
kehitysta voidaan myos kotona tukea. Luomani materiaali voidaan tulostaa ja jakaa vanhem-

mille, joiden lapsi on esiopetuksessa Y.E.S.-toimintayksikossa.

Opinnaytetyon valiton tavoite on luoda uusi tyovaline esiopetuksen henkilokunnalle, joka

kayttaa kevatlukukauden alussa suunnitellusti paljon aikaa siihen, etta lasten kielen kehitty-



misesta ja kielellisista valmiuksista keskustellaan vanhempien kanssa. Oletus on, etta materi-

aali tulee valmistuessaan vahentamaan erillisiin keskusteluihin varattua aikaa.

Opinnaytetyon kehitystavoite on luoda esiopetuksen henkilokunnalle tyovaline, jonka avulla
voidaan lisata esiopetusikaisen lapsen vanhempien tietoa kielen kehityksen osa-alueista, toi-
sen kielen kehittymisesta seka englanninkielisessa esiopetuksessa tehtavasta kielellisten val-
miuksien tukemisesta. Oletus on, etta vanhempien tietamysta lisaamalla voidaan vanhemmat
osallistaa lapsen kielenkehityksen tukemiseen jo esiopetusvuoden alussa. Lapsen englannin-
kielen kehitysta voidaan nain tukea yhteistyossa perheiden kanssa. Lisaksi, kuvaamalla op-
paassa esiopetuksen toimintaa ja toimintamenetelmia avoimesti luodaan samalla myos (a-
pinakyvyytta toiminnalle, seka mahdollistetaan avoin vuorovaikutus henkilokunnan ja perhei-
den valille. Asiakasperheiden tyytyvaisyys heijastuu aina myos kasvavasti lasten hyvinvointiin.
Opasta mukauttamalla saadaan tuotos myos helposti kayttoon muihinkin Y.E.S. toimintayksi-

kon englanninkielisiin ryhmiin.

Opinnaytetyon teoreettisessa viitekehyksessa tarkastelen aluksi kahta perinteista teoriaa lap-
sen kielen ja kognitiivisten taitojen kehittymisesta, seka perinteisia oppimiskasityksia yhdis-
taen ne suomalaisen varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen oppimiskasityksiin. Tarkastelen ta-
man jalkeen lapsen normaalia aidinkielen kehitysta, jonka jalkeen painotus siirtyy enemman
vieraan kielen oppimiseen ja esiopetuksessa kaytettaviin menetelmiin, seka menetelmiin,

joilla vieraan kielen kehitysta voidaan myos kotona tukea.

1.2 Yhteistyokumppanina Y.E.S.

Kielipainotteiset paivakodit ovat paasaantoisesti yksityisia ja painottuvat paakaupunkiseudul-
le. Muun muassa Helsingin kaupungin varhaiskasvatuspalveluiden nettisivuilla kerrotaan kaik-
kien kaupungin yli neljankymmenen kielipainotteisen paivakodin olevan yksityisia. (Helsingin
kaupunki 27.11.2017). Myos Noona Backgren kirjoittaa Helsingin Sanomien artikkelissa Super-
cell haluaa pddkaupunkiseudulle lisdd englanninkielisia pdivékoteja - ”Se olisi valtava houku-
tin osagjille (HS 22.5.2017), etta paakaupunkiseudulla kunnallisella puolella tarjolla on vain
ruotsin kielen kielikylpya, lukuun ottamatta Vantaan kaupungin Y.E.S.-toimintayksikkoa, joka
on Suomen ainoa kunnallinen englanninkielista varhaiskasvatusta ja esiopetusta painottava

toimintayksikko.

Y.E.S.-toimintayksikon omistaa Vantaan kaupunki ja se sijaitsee Keski-Vantaalla Pakkalassa
hyvien kulkuyhteyksien paassa. Y.E.S. toimii Pointin monitoimitalossa, jossa sijaitsee kirjaston
lisaksi Vantaan Kansainvalinen Koulu, International School of Vantaa (ISV). Paivakoti on Suo-
men ainoa kunnallisessa omistuksessa oleva toimintayksikko, jossa toteutetaan laajamittaista

kaksikielista varhaiskasvatusta suomen- ja englanninkielella.



Y.E.S.-toimintayksikossa toimii kahdeksan lapsiryhmaa, joista yksi osa-aikaryhma. Ryhmista
kuusi toteuttaa laajamittaista kaksikielista varhaiskasvatusta ja esiopetusta. Lisaksi, talossa
toimii kaksi suomenkielista alle 3-vuotiaiden lasten ryhmaa, joissa lapsia tutustutetaan eng-
lanninkieleen kielisuihkujen kautta, jotta heilla ryhmaa vaihtaessaan olisi kielipohjaa seka
heratetty kiinnostus vieraan kielen oppimiselle. Edella mainittujen lisaksi, paivakoti tarjoaa
avoimia palveluita kuten Y.E.S. Club kerhotoimintaa lapsille, jotka eivat ole varhaiskasvatuk-

sessa seka perhekerhoja.

Y.E.S. on toteuttaa laajamittaista kaksikielista varhaiskasvatusta seka suomeksi, etta englan-
niksi. Lapsilla on paasaantoisesti varhaiskasvatukseen tullessaan jo olemassa oleva englannin-
kielen kielitausta. Englanti voi olla lapsella kotikielena, jolloin toinen tai molemmat vanhem-
mat puhuvat englantia aidinkielenaan. Perhe on mahdollisesti myos oleskellut englanninkieli-
sessa maassa, jolloin lapselle on muodostunut pohja englanninkielen oppimiselle. Vastaavasti,
lapsi on voinut osallistua Y.E.S. Club -kerhotoimintaan, jossa englanninkielta on tuotu lapselle
tutuksi. Satunnaisesti lapsi voidaan myos hyvaksya Y.E.S.-toimintayksikon kielipainotteisiin
ryhmiin ilman edeltavaa kielitaustaa jos Opetuslautakunnan hyvaksymat sijoittamisen kritee-
rit tayttyvat. Naita ovat muun muassa vanhempien motivaatio kielikoulutuksen tukemiseen ja

jatkamiseen.

Y.E.S.-toimintayksikossa toimii kaksi esiopetusryhmaa, Frogs ja Ladybirds, joissa kummassakin
24 lasta. MyoOs esiopetus toteutetaan laajamittaisena kaksikielisena esiopetuksena, jolloin
englanninkielisen opetuksen osuus on vahintaan 25 % kaikesta opetuksesta. Usein lapset tule-
vat esiopetukseen talon sisalta, eli heilla on takanaan jo jokunen vuosi englanninkielisessa
varhaiskasvatuksessa. Perhe voi myos hakea lapselle esiopetuspaikkaa, vaikka lapsi olisi ollut
aiemmin suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa, jos lapsella on englanninkielen taustaa. Tata

kehitystyota aloittaessa toimin toisessa esiopetusryhmassa lastenhoitajana.

Esiopetusvuoden syksylla laaditaan lapsikohtainen Lapsen esiopetuksen oppimissuunnitelma
eli LEOPS. LEOPS-keskusteluissa monet vanhemmat tuovat ilmi toiveensa saada lapsi Vantaan
kansainvaliseen kouluun ensimmaiselle luokalle. Tama edellyttaa sita, etta lapsi lapaisee vuo-
sittain tammi-helmikuun vaihteessa jarjestettavat paasykokeet, joissa arvioidaan englannin-
kielen taitoa seka kielellisia valmiuksia. Esiopetuksessa painotetaan varsinkin syyslukukaudel-
la lasten kielellisten valmiuksien tukemista seka kommunikaatiota ja itseilmaisua. Vanhem-
mille tarjotaan mahdollisuutta lyhyeen keskusteluun tammikuussa. Keskustelussa arvioidaan
lapsen kielellisia valmiuksia, mahdollisuutta lapaista kansainvalisen koulun paasykoe, seka

mahdollisesti kartoitetaan muita mahdollisuuksia lapsen peruskoulun suhteen.

Syksyisin pidettavissa LEOPS-keskusteluissa pyritaan asettamaan lapsikohtaisesti opetukselle
tavoitteet, joilla parhaalla mahdollisella tavalla tuetaan juuri taman lapsen kehitysta ja op-

pimista. Naiden tavoitteiden asettamisessa kuullaan seka lasta, etta vanhempia. Kokemukseni



mukaan, monet vanhemmat esittavat tassa vaiheessa toiveensa, etta lapsen kielen kehityk-
seen, ja englanninkielen opetukseen, kiinnitettaisiin erityista huomiota, jotta voidaan varmis-
taa lapsen paasy kansainvaliseen kouluun. Tama osoittaa mielestani sita, etta vanhemmilla
taustasta riippumatta, on suhteellisen vahan tietoa siita, miten englanninkielta Y.E.S.-
toimintayksikon esiopetuksessa opetetaan, mitka ovat esiopetuksen oppimiskasitykset ja lah-
tokohdat kielen kehitykselle ylipaataan. Lisaksi, koen hieman huolestuttavana, etta vanhem-
mat eivat nae lapsen esiopetusvuodelle muita tarpeellisia tavoitteita kuin kielikokeen lapai-

semisen.

Yleinen suositus on, etta kaksi- ja monikielisten lasten vanhemmilla on ehdoton velvoite huo-
lehtia siita, etta kotona tuetaan vain lapsen aidinkielta, jotta taman aidinkielen osaaminen ei
havia varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa kaytetyn kielen alle. Tama tarkoittaa sita, etta
jos kotona ei puhuta englantia jaa vastuu englanninkielen opettamisesta yksin varhaiskasva-
tukselle tai esiopetukselle. Luomani materiaalin avulla voidaan lisata vanhempien tietoisuutta
kielellisen kehityksen tukemisesta ja tarjota uusia valineita tukea lapsen englannin kielen
kehitysta myos kotioloissa, vaarantamatta lapsen adinkielen osaamista. Materiaalin avulla
vastuu lapsen englanninkielen osaamisesta jakaantuisi tasaisemmin kodin ja esiopetuksen
valille. Lapsi saisi myos monipuolisemmin kokemuksia erilaisista kielenkayttotilanteista ja

oppimisymparistoista.

2 Oppimiskasityksista

Kuvaan tassa kappaleessa ensin kahta tunnetuinta teoriaa lapsen kognitiivisesta ja kielellises-
ta kehityksesta, jonka jalkeen esittelen lyhyesti perinteiset oppimiskasitykset seka yhdistan

ne suomalaisessa varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa vallitsevaan oppimiskasitykseen.

2.1 Piaget ja Vygotsky

Kielen kehittymisen alueella vaikuttavat erityisesti kaksi klassista teoriaa, sveitsilaisen kogni-
tiivista psykologiaa edustavan Jean Piaget’n (1896-1980) vaiheteoria seka sosiaalipsykologiaa
edustavan Lev Vygotskyn (1896-1934) sosiaalisen kehityksen teoria, jotka yleisesti mielletaan
toistensa vastakohdiksi. Harju-Luukkainen (2007: 35) huomauttaa, Piaget’n ja Vygotskyn na-
kemykset kielen kehittymisesta eivat ole toisiaan poissulkevia, vaikka ne edustavatkin psyko-
logisen ja kasvatustieteellisen ajattelun aaripaita. Kumpikaan ei missaan vaiheessa ole varsi-
naisesti kieltanyt toisen teorian, biologian tai ympariston vaikutusta lapsen kognitiiviseen tai
kielelliseen kehittymiseen. Siina missa Piaget nakee ajattelun ja paattelykyvyn kehittyvan
ennen kielta, Vygotsky puolestaan korostaa sosiaalista vuorovaikutusta ja kielta tarkeana

elementtina, joka toimii pohjana ajattelun kehittymiselle.

Piaget korostaa nakemyksessaan kognitiivisen kehityksen yksilollisyytta, joka etenee vaiheit-
tain biologisen kypsymisen ohjaamana. Kognitiiviset prosessit ovat yksilon sisaisissa tietora-

kenteissa tapahtuvia muutoksia ja sosiaalisen vuorovaikutuksen merkitys on aktivoida naita
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ajatteluprosesseja. Piaget’n mukaan lapsen puheen ja ajattelun ensimmaiset muodot ovat
vain lapsen omassa kokemus- ja mielikuvamaailmassa tapahtuvaa "autistista” tai "egoistista”
"mielihyvaperiaatteen” maaraamaa toimintaa; lapsi vasta kehittyessaan ikaan kuin astuisi ulos

somasta sisaisesta kuplastaan sosiaaliseen maailmaan.

Ajattelu ja oppiminen syntyvat Piaget’n mukaan lapsen tarpeesta sovittaa sisaiset skeemat,
toimintaohjeet, vastaamaan ulkomaailmaa. Alyllinen kehittyminen ja oppiminen tapahtuvat
niin kutsuttujen kognitiivisten konfliktien kautta. Tama konflikti on kaytannossa tilanne, jossa
lapsi huomaa omien tietorakenteidensa, skeemojen, puutteellisuuden tai soveltumattomuu-
den. Oivalluksen seurauksena lapsi joutuu joko hylkaamaan vanhan virheellisen skeeman ja
luomaan kokonaan uuden, Piaget kaytti termia akkommodaatio, tai mukauttamaan jo olemas-
sa olevaa skeemaa niin, etta se paremmin vastaa todellisuutta, assimilaatio. Lyytisen (1995:
106) mukaan erityisesti lahiympariston esineisiin, henkiloihin, sosiaalisiin tilanteisiin ja tapah-
tumiin liittyvaa tietoa ja pysyvien mielikuvien, eli skeemojen, muodostamista pidetaan tar-

keana kielen oppimisen edellytyksena. (Salovaara 2004; Lyytinen 1995: 106).

Lyytinen (1995: 105) viittaa Piaget’n teoriaan lapsen kognitiivisesta kehityksesta todetessaan,
etta kognitiivinen nakokulma kielen oppimiseen mukailee pitkalti Piaget’n ajatusta oppimises-

ta yleensa. Lyytinen avaa ajatusta edelleen toteamalla, etta;

”18 ensimmaisen elinkuukautensa aikana lapsi omaksuu sellaisia kognitiivisia
taitoja, jotka ovat perustana paitsi kielen myos fyysista ymparistoa koskevan
tiedon kasittelyn myohemmalle oppimiselle. Lapsi nahdaan aktiivisena oppija-
na, joka itse rakentaa kasityksensa kielesta ja ymparoivasta maailmasta, eika
tata tietoa voida hanelle suoraan siirtaa tai valittaa pelkastaan kielen avulla.
Uusien asioiden oppiminen edellyttaa lapsen omaa toimintaa ja toiminnan
kautta tapahtuvaa oivaltamista. Opetellessaan aidinkieltaan lapsi aktiivisesti
havainnoi oman kieliyhteisonsa puhetilanteita ja havaintojensa pohjalta vali-

koiden tuottaa kuulemaansa puhetta.” (Lyytinen 1995: 105).

Vygotskyn mukaan ajattelu kehittyy puheesta: puheen ensimmainen tehtava on tiedottami-
nen, sosiaaliset suhteet ja ymparistoon vaikuttaminen. Puhe on ensin sosiaalista toisiin vai-
kuttamista, sitten egosentrista oman toiminnan ohjaamista itselle puhumalla ja lopuksi hil-
jaista mielen sisaista puhetta eli ajattelua. Kuten todettu, Piaget ajatteli jarjestyksen mene-
van painvastoin: ensin on ajattelu, sitten egosentrinen puhe ja lopulta sosiaalinen puhe.
Vygotskyn nakemyksen mukaan kieli on lapsen kehityksessa aluksi sosiaalisen vuorovaikutuk-
sen valine, mutta kehityksen myota siita muodostuu myos ajattelun valine, jolloin kieli ”si-
saistyy”. Vygotsky kaytti tasta ajatteluun kaytetysta kielesta erikseen termia sisainen puhe,

inner speech, jolla han erotti sen sosiaalisessa vuorovaikutuksessa kaytettavasta puheesta.
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Vygotskyn mukaan lapsen sosiaalisuus on synnynnaista ja juuri sosiaalisen vuorovaikutuksen
kautta yksilon ajattelutoiminta itsenaistyy ja yksilolliset kognitiiviset prosessit kehittyvat.
Sosiaaliseen oppimiseen laheisesti liittyva, Vygotskyn luoma oppimista kuvaava kasite on lahi-
kehityksen vyohyke, zone of proximal development, jolla tarkoitetaan tiedollisen toiminnan
aluetta tai tasoa, jolla oppija pystyy toimimaan patevan ohjaajan tai taitavamman vertaisop-
pijan tuen avulla, mutta ei itsenaisesti. Vygotskyn mukaan opetuksen olisi suuntauduttava
juurikin lahikehityksen vyohykkeelle ja pyrittava laajentamaan sita. Esimerkkina tasta olisi
peli tai leikki, jota lapsi pystyy pelaamaan aikuisen kanssa tai tukemana, mutta ei viela itse-

naisesti. (Salovaara 2004).

2.2  Klassiset oppimiskasitykset

Ennen kognitiivisen oppimiskasityksen pinnalle nousua 1950-luvulla vallalla oli pitkalti beha-
vioristinen nakemys, jonka mukaan ihmisten ja elainten oppiminen on paapiirteittain saman-
laista ja ulkoisten stimulaatioiden vaikutus yksilon oppimiseen on ratkaiseva. Yksilon kayttay-
tyminen on behavioristisen nakemyksen mukaan taysin ulkoa ohjattavissa. Tata nakemysta
kuvaa parhaiten Vilkko-Riihelankin (1999:49) mainitsema psykologiassa hyvinkin tunnettu J.B.

Watsonin lausahdus:

”Tuokaa minulle tusinan verran terveita lapsia, jotka ovat kaikki hyvin kehitty-
neita, antakaa minulle myos oma spesifinen maailma, jossa heita kasvattaisin,
niin voin taata, etta voisin ottaa minka tahansa heista ja teen hanesta minka
tahansa valitsemani spesialistin, yhdesta laakarin, yhdesta tuomarin, yhdesta
nayttelijan, jopa kerjalaisen ja varkaan riippumatta siita, mitka hanen lahjan-
sa, taipumuksensa tai kutsumuksensa ovat, taikka siita, minka rotuisia hanen
esivanhempansa olivat.” (Vilkko-Riihela 1999: 49).

Behavioristinen nakemys pani paljon painoa vahvistamiselle, jonka nahtiin olevan olennaista
oppimiselle. Oppimisen nahtiin olevan osa ketjua, jossa ulkoinen arsyke (S) saa aikaan reakti-
on (R). Palkitsemalla toivottu reaktio vahvistetaan toivottua kayttaytymismallia. Vastaavasti
rankaisemalla voidaan heikentaa ei-toivotun reaktion ilmenemista. Oppimista saadellaan siis

oppijan ulkopuolelta vahvistamalla. (Tynjala 2002: 30).

Pedagogisessa toiminnassa behavioristinen oppimiskasitys nakyy tavassa maaritella ja pilkkoa
tavoitteet pieniin konkreettisiin osiin niin, etta niita on mahdollista mitata. Olennaista on
myos tavoitteisiin paasemista seuraava valiton palaute, vahvistaminen. Siina missa elainten
kanssa voidaan ruokaa kayttaa vahvistajana, voidaan lasten kanssa, vahan iasta riippuen kayt-
taa ylitsevuotavia kehuja, tarroja, leimoja, tai muita indikaattoreita, joilla hanet voidaan
palkita hyvasta tyosta ja toivotun laisesta kayttaytymisesta. (Tynjala 2002: 30; Kauppila 2007:
21).
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Kognitiiviset oppimiskasitykset perustuvat ajatukseen ihmisesta tiedonkasittelijana. Sen ke-
hittymiseen ovat vaikuttaneet niin Piaget kuin Vygotski. Oppiminen on kognitiivisen nakokul-
man mukaan alyllisesti ohjautunutta toimintaa, jossa oppija nahdaan erilaisen tiedon aktiivi-
sena kasittelijana: tietoa vastaanottavana, havaintoja tekevana, valikoivana, taltioivana,
tulkitsevana ja aktiivisesti kehittavana olentona. Oppiminen perustuu ennen kaikkea ymmar-
tamiseen, havaitsemiseen seka kielellisiin prosesseihin. Kognitiivinen oppimisajattelu pitaa
tarkeana myos oppilaan metakognitiivisten taitojen kehittamista. Metakognitiivisilla taidoilla
tarkoitetaan oman oppimisen kriittista arviointia: miten oppii ja miten voi kehittaa oppimis-
taan. Vilkko-Riihelan (1999: 337) mukaan siina missa behaviorismi jattaa huomioimatta yksi-
lon tietoisuuden ja tunneprosessit, jattaa kognitiivinen oppimisteoria huomioimatta yksilon
tiedostamattomat prosessit. (Vilkko-Riihela 1999: 337).

Behavioristisen ja kognitiivisen oppimiskasityksen valimaastossa vaikuttaa Albert Banduran
(s.1925) sosiaalisen oppimisen teoria, joka korosti ympariston merkitysta oppimistapahtumas-
sa. Oppiminen tapahtuu teorian mukaan mallioppimisen kautta, jossa yksilo mekaanisesti
jaljittelee ympariston toimintaa. Teoriaa on Vilkko-Riihelan (1999: 316) mukaan kritisoitu
siita, etta aarimmilleen vietyna, behavioristisen suuntauksen tapaan, se jattaa huomioimatta
ihmisen aktiivisen roolin omassa oppimisessaan. Sosiokognitiivinen teoria sen sijaan on edelli-
seen verrattuna avoimempi ja ottaa huomioon myos oppilaan yksilolliset kognitiiviset proses-
sit. Sosiokognitiivisessa oppimisnakemyksessa sosiaalista vuorovaikutusta pidetaan oppimista
edistavana ja strukturoivana tekijana, mutta itse tiedonmuodostus- ja oppimisprosessien kat-
sotaan olevan yksilollisia. Salovaaran (2004) mukaan sosiokognitiiviset nakemykset oppimises-
ta perustuvat pitkalti Piaget 'n oppimista kasitteleviin teorioihin. Piaget 'n teoriaan perustu-
vaa kognitiivista konfliktia pidetaankin sosiokognitiivisessa teoriassa oppimisen keskeisimpana
mekanismina. Talloin sosiaalisella vuorovaikutuksella on kaytannon toiminnan tasolla merki-
tysta lahinna yksilon ajattelun aktivoijana seka jaetun ymmartamisen muodostamisessa usei-
den yksiloiden kesken. (Salovaara 2004; Vilkko-Riihela 1999: 316).

Edella mainittujen lisaksi Kauppila (2007: 27) listaa myos 1700-luvulla vaikuttaneen humanis-
tisen, tai kokemuksellisen oppimiskasityksen osana klassisia nakemyksia oppimisesta. Ranska-
laisen filosofi Rousseaun lapsilahtoisen kasvatuskasityksen perusajatuksena on se, etta luonto,
luonnollisuus ja vapaus ovat hyvaksi ihmiselle. Kasvatuksessa kaikkein tarkeinta on lapsen
luonnollisen kehitysrytmin noudattaminen seka lapsen tarpeista lahteva kasvun ja oppimisen
tukeminen. Olennaista oppimiskokemuksessa humanistisen nakemyksen mukaan on oppijan
oman luovuuden ilmentyminen, reflektointi seka itseohjautuvuus. Opettajan tehtava on tal-
l6in tukea ja ohjata vain valillisesti yksilon sosiaalista ja persoonallista kasvua, itsenaistymista
seka identiteetin kehitysta seka mahdollistaa kokemuksien jakamien ryhmassa. Erityisen lapsi-
lahtoista pedagogiikkaa toteutetaan muun muassa Reggio Emilia - paivakodeissa. (Kauppila
2007: 27-31).


http://tievie.oulu.fi/verkkopedagogiikka/luku_3/piagetin_kasitys.htm
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Nykyisista oppimiskasityksista konstruktivismi eri suuntauksineen pohjautuu pitkalti kognitiivi-
seen oppimiskasitykseen. Siihen kuuluu olennaisesti kasitys oppilaasta tiedon rakentajana.
Oppilas rakentaa, konstruoi, mielessaan tiedon. Sama ulkomaailmasta tullut informaatio saa
siis erilaisen muodon eri oppilaiden kokemuksista, oppimistilanteista ja tiedonkasittelyproses-
seista riippuen. Tietoa ei siis enaa pideta samanlaisena pysyvana ”pakettina”, joka voidaan
behavioristiseen tyyliin siirtaa oppilaalle tietyin proseduurein. Oppijan nahdaan konstruktivis-
tisessa oppimiskasityksessa olevan oppimisen subjekti, joka itse maaraa mita, milloin, missa,
ja miten han oppii. (Kauppila 2007: 36; Vilkko-Riihela 1999: 317).

Konstruktivistisen maaritelman mukaan oppija prosessoi tietoa itse. Sita ei voi opettaa vaan
tieto tavoitetaan toiminnan kautta. Makinen (2002: 102) vertaa tiedon oppimista, tyokalujen
kayttoon; niiden kaytto opitaan vain niita kayttamalla. Tama nakemys muistuttaa myos vah-
vasti Piaget 'n nakemysta kielen oppimisesta; ”Lapsi oppii ymmartamaan, mita sanat enem-
man ja vahemman tarkoittavat, kun han saa tarkastella, kosketella ja eri tavoin kasitella
konkreettisia esineita.” (Laurén 2008: 29). Makisen (2002: 102) mukaan aarimmaisyyksiin vie-
ty konstruktivismi voi kuitenkin jattaa huomioimatta opettajan roolin lapsen oppimisessa.
Oppiminen on nakemyksen mukaan aarimmillaan lapsen omaehtoista aktiivisuutta, ja kiinnos-

tusta, joka sulkee pois kaikkien muiden ihmisten vaikutuksen.

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa oppimiskasitys sisaltaa aineksia useammasta klassisesta
nakemyksesta. Kuten sanottu, humanistinen kasvatuskasitys korostaa erityisesti lapsilahtoi-
syytta, joka suomalaisessa varhaiskasvatuksessakin toimii kaiken toiminnan peruselementtina.
Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa ja opetussuunnitelmissa lapsi nahdaan konstruktivistiselle
nakemykselle tyypillisesti aktiivisena, luovana ja tutkivana. Lasta arvostetaan varhaiskasva-
tuksessa itsenaisena, yksilollisena ja aktiivisena toimijana, ja oppiminen on yhteisollinen ta-

pahtuma, jossa lapsi oppii prosessoimalla tietoa kognitiivisesti. (Makinen 2002: 97).
Esiopetussuunnitelman perusteissa (OPS 2014) oppiminen kuvataan konstruktivistiseksi;

”Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet on laadittu perustuen oppimiskasitykseen,
jonka mukaan lapset omaksuvat uusia tietoja ja taitoja vuorovaikutuksessa toisten las-

ten, opettajien, eri yhteisojen ja lahiympariston kanssa.” (OPS 2014: 16).

Lapsi nahdaan aktiivisena toimijana, joka oppii oma-aloitteisesti ja prosessoimalla tietoa.
Konstruktivistisessa oppimiskasityksessa oppiminen on yksilollisen konstruointiprosessin tulos,
johon vaikuttaa oppimistilanne, kokemukset, asenne seka motivaatio. Opettaja on konstrukti-
vistisessa nakemyksessa yksilon oppimisprosessin ohjaaja. Hanen tehtavansa on tukea oppijaa
taman omissa pyrkimyksissa, edesauttaa metakognitiivisten taitojen kehittymista ja suunni-
tella oppimisymparisto sosiaalisilta ja fyysisilta komponenteilta oppijan aktiivisuutta tukevak-
si. Konstruktivistiseen nakemykseen perustuvia oppijan ohjaamisen muotoja ovat oppimisteh-

tavan mallittaminen, oppijan oikea-aikainen tukeminen seka oppijan ajattelun reflektointi.
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Opettajan rooli nahdaan siis enne kaikkea mahdollistajana. Opettaja luo lapsille mahdollisuu-

det toteuttaa itseaan, luoda ja tutkia yhdessa seka yksin. (Salovaara 2004).

Kuten esiopetussuunnitelman perusteissa kuvataan, oppiminen on esiopetuksessa kokonaisval-
tainen tapahtuma, jossa toiminta, tunteet, aistihavainnot, keholliset kokemukset ja ajattelu
yhdistyvat. Olennaista on lasten oma toiminta seka luottamus omiin mahdollisuuksiinsa oppi-
jana. Lisaksi, lasten tahdolla ja kehittyvalla taidolla toimia yhdessa on merkitysta oppimisel-
le. Lapset oppivat esiopetuksessa leikkien, liikkuen, tutkien, erilaisia tyotehtavia tehden,
itseaan ilmaisten seka taiteisiin perustuvassa toiminnassa. Lahtokohtana on, etta lasten ko-
kemat myonteiset tunnekokemukset, ilo ja uutta luova toiminta edistavat oppimista ja innos-
tavat kehittamaan omaa osaamista. Tata tukee myos koko Y.E.S.-toimintayksikon motto;
Learning by Playing. (OPS 2014: 16).

Kaytannossa esiopetus pyritaan toteuttamaan lapsilahtoisesti siten, etta lasten leikille, aloit-
teille ja kokeiluille on sijaa. Lapsia rohkaistaan ilmaisemaan itseaan, harjoittelemaan ja
opettelemaan erilaisia taitoja, tietoja ja tyotapoja omaan tahtiinsa. Leikilla on tarkea merki-
tys muun muassa lasten kielen kehityksessa, uusien taitojen oppimisessa, tunteiden kasitte-
lyssa ja kulttuuri-identiteetin muodostumisessa. Esiopetuksessa lapsilla on mahdollisuus leik-
kia omaehtoisesti seka opetella uusia leikkeja ja peleja. Leikkia eri muodoissaan hyodynne-

taan opetuksessa monipuolisesti. (OPS 2014: 23).

3 Kielen oppiminen

Tassa kappaleessa kasittelen lapsen ensimmaisen kielen kehitysta ja oppimista varhaislapsuu-
dessa. Paatin aloittaa varhaisesta vuorovaikutuksesta seka kielitietoisuuden kehittymisesta
silla ne ovat toimivat pohjana sosiaalisen kielen kehittymiselle seka luku- ja kirjoitustaidolle.
Kasittelen kappaleessa 3.3 erilaisia tapoja maaritella aidinkieli seka sita, mita aidinkieli ja

sen osaaminen lapselle ja lapsen myohemmalle kehitykselle merkitsee.

Erityisesti kaksi- ja monikielisyytta kasittelevassa teoriamateriaalissa vilisevat monesti sekai-
sin termit kotikieli, ensikieli, vidhemmistokieli/valtakieli, lapsen oma kieli seka didinkieli.
Monissa tapauksissa lapsen ensikieli, aidinkieli ja kotikieli ovat yksi ja sama kieli eika eri ter-
mien sekakaytto aiheuta hammennysta. Tassa opinnaytetyossa koen tarvetta selkiyttaa ter-
mistoa. Kaytan termia ensikieli viittamaan siihen kommunikoinnin kieleen, jonka lapsi en-
simmaisena omaksuu. Pyrin selkeyden vuoksi tapauskohtaisesti selventamaan, viittaako aidin-
kieli siihen kieleen, jonka lapsi kokee omakseen ja johon han samaistuu, vai siihen kieleen,

jota han vanhempiensa kanssa kayttaa eli kotikieleen.
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3.1 Varhainen vuorovaikutus

Kielenoppiminen on prosessi, joka lahtee liikkeelle lapsen syntymasta ja jatkuu kiivaana koko
lapsuuden kouluikaan asti. Kielen oppiminen on osa lapsen kokonaiskehitysta, eli siihen vai-
kuttavat lapsen motorinen, sensorinen seka kognitiivinen kehitys. Biologinen kypsyminen ja
hermoston kehitystaso toimivat pohjana ja edellytyksena kielen oppimiselle. Taman pohjan
paalle lapsi tarvitsee ymparistosta mallin, jota jaljittelemalla han oppii kielen alkeet. Pieni
lapsi oppii tuottamaan aanteita kuuntelemalla ja matkimalla ymparistostaan tulevia malleja.
Pienellakin lapsella on tarve ja luontainen pyrkimys vuorovaikutukseen hanta hoivaavien ai-
kuisten kanssa. Varhainen vuorovaikutus on edellytys kielen ja kommunikaatiotaitojen oppi-
miselle yhta lailla kuin biologinen kypsyminen. Vuorovaikutus sisaltaa ilmeet, eleet seka ke-
hon kielen, joiden avulla valittyvat puheeseen olennaisesti liittyvat emootiot ja asenteet.
(Vilkko-Riihela 1999: 206; Lyytinen, Korkiakangas & Lyytinen 1995: 119).

Vuorovaikutus, jolla lapsen kielen oppimista parhaiten tuetaan alkaa usein heti lapsen synnyt-
tya. Vauva aantelee ja vanhemmat reagoivat aantelyyn kiinnittamalla huomionsa lapseen.
Behavioristista oppimisteoriaa noudattaen lapsi ikaan kuin palkitaan tietyista toiminnoista ja
nain vahvistetaan lapsen halua toimia tavalla, joka tuottaa hanelle mielihyvaa. Psykologiassa
tata kutsutaan positiiviseksi vahvistamiseksi. Adnnellessaan hyvin alkeellisestikin lapsi saa
myonteista palautetta hoivaajaltaan, katsekontaktin, hymyn, lepertelyja, hoivaa ja kannus-
tusta. Lapsi oppii nopeasti, etta tuottamalla aanta han saa huomiota ja hanen tarpeisiinsa
vastataan. Tama motivoi hanta kommunikoimaan edelleen. Lyytinen (1995) ilmaisee asian

selkeasti;

”Kielen omaksumista tarkasteltaessa on otettava huomioon, etta lapsen varhai-
nen kognitiivinen kehitys on voimakkaasti sidoksissa emootioihin. Halu olla yh-

teydessa toisiin ihmisiin ja jakaa heidan kanssaan asioita voimistaa lapsen pyr-

kimysta havainnoida ja tutkia ymparistonsa tapahtumia ja kuvata niita kielelli-

sesti.” (Lyytinen et al. 1995: 105).

Huomion arvoista on, etta positiivinen vahvistaminen toimii myos toiseen suuntaan. Vaikka
pieni vauva ei esimerkiksi vaipanvaihtotilanteessa viela ymmartaisikaan puheen sisaltoa, han
oppii kuulemansa puheen valityksella suuntautumaan ihmisaanta kohden ja vahitellen erotta-
maan oman aidinkielensa aanteelliset saannonmukaisuudet ja vuorovaikutuksen keskeiset
piirteet. Jo kuukauden vanha vauva kaantaa paatansa aanen suuntaan ja tavoittelee katseel-
laan aanen lahdetta. Jo 2-3 kuukauden ikainen vauva kujertelee ja nauraa palkitsevana reak-
tiona aikuisen puheeseen ja hymyilyyn. Tutkimusten mukaan, jo puolivuotias vauva on oppi-
nut joitakin keskeisia vuorovaikutuksen muotoja, joilla han voi aloittaa ja yllapitaa kommuni-

kaatiota hanta hoivaavien aikuisten kanssa. (Lyytinen et al. 1995: 108).
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Ensimmaisen elinvuotensa aikana lapsi alkaa harjoitella niita aanteita, joita han ymparillaan
kaytettavissa kielissa kuulee. Lapsen aannevarastoon valikoituvat sellaiset aanteet, joita han
kuulee ymparillaan kaytettavan. Perustana aanteiden oppimiselle on luonnollisestikin puheen
kuuleminen. Toistuva aantely voimistaa lapsen aanihuulia ja niiden toimintaa ohjaavaa her-
mostollista jarjestelmaa, joten toivottavaa onkin, etta aikuinen pyrkii luomaan lapselle tilan-
teita, joissa tama paasee harjoittamaan aanenmuodostuksen kannalta tarkeita rakenteita.
Ideaalina pidetaan tilannetta, jossa lapsen kieliymparisto sisaltaa runsaasti vaihtelua. Jokai-
sella lapsen kanssa puhuvalla, sisarukset, isovanhemmat, vanhemmat tuttavat, on yksilollisia
foneettisia ominaisuuksia, joista lapsi poimii omaan kommunikaatioonsa ne, jota han kokee

parhaiten siihen soveltuvan. (Lyytinen et al. 1995: 107).

Sen lisaksi, etta pienelle lapselle on puhuttava, on Lyytisen (1995: 118) mukaan pyrittava
kiinnittamaan huomiota siihen miten puhutaan. Monipuolinen ja selkea kommunikaatio seka
lapsen huomion suuntaaminen ovat erityisen tarkeita. Tama tarkoittaa muun muassa sita,
etta aikuinen muuntaa puhetyyliaan puhuessaan pienelle lapselle. Hin muokkaa automaatti-
sesti aanenpainoaan ja savya, seka lauserakenteita. Lisaksi, han kohdistaa tapahtumat tahan

ja nyt seka toistaa sanomansa automaattisesti useaan kertaan.

Kommunikaatiotaitojen kehittymista tukee erityisesti se, etta aikuinen on herkkana lapsen
tekemille aloitteille. Kaiken ikaiset lapset hakevat kommunikaatiota eri tavoilla ja reagoimal-
la lapsen aloitteisiin aikuinen tukee lapsen aktiivisuutta seka kiinnostusta ymparoiviin asioihin
ja ihmisiin. Lapsen asioita on tarkea pysahtya kuuntelemaan ja esittaa tasmentavia kysymyk-
sia seka pohtia, tuumailla ja muistella. Nain lapsi oppii yhdistamaan havaintonsa myos aiem-

piin kokemuksiinsa. (Lyytinen et al. 1995: 119).

3.2 Kielelliset valmiudet ja kielitietoisuus

Kielellinen tietoisuus on Nurmilaakson (2011:32) mukaan kenties uusin kielen oppimiseen lii-
tetyista valmiuksista ja useat tutkimukset ovat osoittaneet sen merkityksen lapsen mychem-
malle kielelliselle kehitykselle. Nykyaan yha useampi esikouluikainen osaa lukea. Lukemaan
oppimista pidetaan osana kielellisen kehityksen kokonaisuutta, ja onkin todettu, etta ilman
kielellista tietoutta muun muassa lukemaan oppiminen ja luetun ymmartaminen on vaikeaa.
(Nurmilaakso 2011: 32).

Kielellinen tietoisuus tarkoittaa lyhykaisyydessaan sita, etta kielta tarkastellaan tietoisesti
ulkopuolelta, metalingvistisesti. Sen sanoja ja rakenteita pohditaan. Mietitaan, miksi sano-
taan nain, eika noin. Milta jokin sana tuntuu ja maistuu suussa. Kielellisen tietoisuuden har-
joittelu alkaa monesti jo silloin kun aiti juttelee ja loruilee vauvalle, tai kun leikki-ikaisen
lapsen kanssa luetaan kirjoja, katsellaan kuvia ja jutellaan niista. (Nurmilaakso 2011: 32,
Hakamo 2011: 56).
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Esiopetuksessa kieli on lapsille seka oppimisen kohde, etta valine. Sita opitaan ja sen avulla
opitaan. Esiopetusiassa kielesta tulee yha vahvemmin lasten ajattelun, ilmaisun ja vuorovai-
kutuksen valine, jonka avulla he jasentavat arkeaan ja rakentavat maailmankuvaansa. Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) todetaan, etta esiopetuksen tavoitteina on
tukea lasten kieli- ja kulttuuri-identiteetin kasvua, opettaa lasta kunnioittamaan eri kielia ja
kulttuureita, seka tukea kaksi- ja monikielisten lasten eri kielten taitoa. Esiopetus pyrkii siis
tukemaan jokaisen lapsen kielitietoisuutta ja kielellisten taitojen kehitysta kokonaisvaltaises-
ti, ottaen huomioon lapsen oman kulttuurin ja kiinnostuksen kohteet. Olennaista on, etta
lasten kiinnostusta ja uteliaisuutta puhuttua kielta seka lukemista ja kirjoittamista kohtaan
pyritaan vahvistamaan monipuolisesti. Tama todetaan myos esiopetuksen opetussuunnitelman

perusteissa:

”Lasten kielellisen tietoisuuden kehittymista edistetaan kielella leikkien, loruil-
len seka tutustuen monipuolisesti puhuttuun ja kirjoitettuun kieleen. Lasten
kehittyvaa luku- ja kirjoitustaitoa tuetaan leikkien ja toiminnallisten harjoitus-
ten avulla. Opetus ja oppimisymparistot suunnitellaan niin, etta niissa on lapsil-
le runsaasti mahdollisuuksia havainnoida, tutkia ja kokeilla puhuttua ja kirjoi-
tettua kielta seka laajentaa sanavarastoaan. Opetuskielen lisaksi esiopetukses-
sa havainnoidaan muita kielia. On tarkeaa, etta lapset, joiden aidinkieli on muu
kuin esiopetuksen kieli, saavat vahvan tuen opetuskielen taidon kehittymiselle
ja samalla kokemuksen, etta heidan kotona puhumansa kieli on tarkea ja arvo-
kas.” (OPS 2014: 33).

OPH:n mukaan varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen lisaksi tulisi muistaa, etta erityisesti moni-
kielisissa perheissa tarkeaa on myos vanhempien kielitietoisuus, eli tietoisuus kielesta seka
niista kielenkayttomahdollisuuksista, joita vanhemmat voivat lapselle tarjota. Tama tarkoit-
taa esimerkiksi sita, etta vanhempi ymmartaa monikielisyyden seka rinnakkaiskielisyyden
konseptit. Kielet toimivat vuorovaikutuksessa keskenaan ja muodostavat yhdessa lapsen kieli-
identiteetin. Sulkemalla toisen kielen kokonaan pois lapsen saatavilta vanhemmat tiedosta-
mattaan vaikuttavat lapsen kieli-identiteetin ja minakuvan muotoutumiseen. Lapsi voi tulkita
toisen kielen olevan toista huonompi. Sen sijaan vanhempien tulisi pohtia miten kaikki lapsen

kielet voisivat olla jossain muodossa esilla myos kotona. (Salla Kurhila, OPH)

Kielellinen tietoisuus jaetaan tietoisuuden osan mukaan fonologiseen, morfologiseen, syntak-
tiseen ja semanttis-pragmaattiseen tietoisuuteen. Fonologinen tietoisuus tarkoittaa tietoi-
suutta aanteista. Sita, etta lapsi ymmartaa kirjaimen ja sita vastaavan aanteen valisen yhtey-
den, seka tunnistaa kirjaimen ulkomuodon. Suomen kielen kirjain-aanne yhdistelmat ovat
monesti lapselle helpompia oppia, silla suomessa sanat ja kirjaimet aannetaan niin kuin ne
kirjoitetaan, ja yhta kirjainta vastaa yksi aanne. Englanninkielessa sita vastoin yhta kirjainta

voi vastata useampikin aanne. Fonologista tietoisuutta voidaan erityisesti tukea tutkimalla
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erilaisia aanteita muun muassa lorujen muodossa. Loruttelu tukee myos seka morfologista,
etta syntaktista tietoisuutta, silla loruissa lapsi kuulee selkeasti erilaisia puhemelodioita ja
sanapainoja. Loruttelu tukee lapsen ymmarrysta puheenmuodostamisesta ja tauottamisesta.
(Nurmilaakso 2011: 34).

Morfologinen tietoisuus tarkoittaa tietoisuutta sanoista. Lapsi ymmartaa kayttamansa kielen
sanoja ja sanastoa seka niiden muotoja. Morfologinen tietoisuus tulee vahvasti ilmi esiope-
tusikaisten lasten kanssa, silla heidan kielellinen kehityksensa on hyvin voimakasta ja heille

on juuri kehittymassa ymmarrys sanoista ja sanamuodoista.

Syntaktinen tietoisuus tarkoittaa tietoisuutta lauseista. Siihen sisaltyy kielen saantojarjestel-
ma, sanajarjestys, puheen rytmi seka melodia. Jo nelja-viisivuotiaat lapset ymmartavat al-
keellisesti lausesaannot, mutta hyvaksyvat ennemmin lauseet jotka ovat heidan mielestaan
mahdollisia. Merkityksen oikeellisuus menee siis saantojen edelle. Merkitykseen vaikuttaa
tassa vaiheessa viela lapsen oma kokemus. Esimerkkina toimii hyvin oheinen katkelma Muumi-

peikko ja pyrstotahti kirjasta:

”Taalla on kaunista, Nuuskamuikkunen sanoi. Katsokaa tuota mustaa samettipuuta, jonka
takana on joukoittain hopeisia vareja! Ja katsokaa kaukaisia vuoria, jotka muuttuvat
purppuranpunaisiksi! Toisinaan suuri, sininen puhveli peilaa itseaan joessa...” (Jansson
1955: 42).

Otteen teksti on kieliopillisesti oikein, ja aikuisen nakokulmasta myos sisalloltaan hyvaksytta-
va. Puhveli voi, kaunokirjallisessa kuvauksessa varsinkin, olla sininen ja vuoret purppuranpu-
naisia. Alle esiopetusikainen lapsi, jonka syntaktinen tietoisuus on viela kehittymassa, saattai-
si kuitenkin hylata katkelman virheellisena, jos hanen maailmankuvansa ja nakemyksensa ei
viela tukisi tekstin oikeellisuutta. (Sinko 2011: 22; Nurmilaakso 2011: 35).

Kielellisen tietoisuuden osa-alueista seuraavaksi kehittyy semanttis-pragmaattinen tietoisuus.
Semanttinen tietoisuus tarkoittaa tietoisuutta siita, mita sanat sisaltavat ja millaisia merki-
tyksia niihin kuuluu. Pragmaattinen tietoisuus puolestaan tarkoittaa ymmarrysta siita, miten
kielta kaytetaan. Semanttis-pragmaattisen tietoisuuden kehittymista voidaan varhaislapsuu-

dessa tukea rohkaisemalla lasta kyselemaan ja keskustelemaan. (Nurmilaakso 2011: 35).

Lapsen kielellista tietoisuutta tuetaan ennen kaikkea puhumalla lapselle hyvin varhaisesta
vaiheesta alkaen. Lapsen kieli kehittyy, vaikka tama ei viela osaisikaan puhua takaisin. Tietoi-
suus kirjoitetusta kielesta seka alustavat lukuvalmiudet kehittyvat erityisesti silloin kun lap-
selle luetaan ja lapsi paasee oma-aloitteisesti tutustumaan muuhunkin kuin laadukkaaseen
lasten kirjallisuuteen, satuihin, runoihin ja riimeihin. Lapselle on hyva lukea monipuolisesti
erilaisia teksteja. Naita ovat muun muassa median tuottamat tekstit, painetut tekstit, sahko-

postit seka esimerkiksi tekstiviestit. Nain lapsi oppii, etta erilaisissa konteksteissa kaytetaan
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erilaista kielta. Monipuoliset tekstit tukevat myos lapsen monilukutaidon kehittymista, jota
erityisesti esiopetussuunnitelma 2014 korostaa. (Esiopetussuunnitelman perusteet 2014; Nur-
milaakso 2011: 36).

3.3 Aidinkieli

Aidinkielen hallinta on lapselle aarimmaisen téarkea taito monestakin syysta. Kielen avulla
lapsi jasentaa havaintomaailmaansa, tutustuu ymparistoonsa, hankkii ja saa tietoa. Kieli on
myos ennen kaikkea tarkea kayttaytymisen saatelija seka sosiaalisen vuorovaikutuksen, aja-

tusten ja tunteiden viestintavaline.

Halme & Vatajan (2011: 16) mukaan aidinkielen maaritelma riippuu pitkalti siita, minka tie-
teenalan tai kansakunnan nakokulmasta asiaa katsotan; Australiassa ja Yhdysvalloissa lapsen
aidinkieli on se, jota lapsen kotona puhutaan ja johon lapsi samaistuu. Sosiologian maaritel-
man mukaan lapsen aidinkieli on se, jonka han on ensin oppinut, kun taas kielitieteissa kritee-
rina on se, miten hyvin kieli hallitaan. Vastaavasti, kielisosiologian mukaan aidinkieli on se
kieli, mita arjessa eniten kaytetaan. Psykologiset nakokulmat korostavat yksilon omaa koke-
musta. Samaa maaritelmaa kaytan paasaantoisesta tassa opinnaytetyossa, silla yksilon omaa
kokemusta korostetaan myos Opetushallituksen (2009) oppaassa Oma kieli - oma mieli, jossa

todetaan, etta;

»Aidinkieli on se kieli, joka opitaan ensin ja johon samastutaan. Kaksikielisell3 on it-
sellaan oikeus maaritella aidinkielensa, ja niita voi olla yksi tai useampia. Kieli on
tarkea seka oman minuuden tiedostamisen etta kielta puhuvaan yhteisoon liittymisen
kannalta. On tarkeaa, etta lapsi oppii aidinkielensa riittavan hyvin, silla aidinkieli on
perusta lapsen ajattelulle ja tunne-eldman tasapainoiselle kehitykselle. Aidinkieli on
myos tarkea valine seka uusien kielten etta kaiken muunkin tiedon oppimiseen ja
omaksumiseen. Oman aidinkielen vahva hallinta tukee nain myos muiden aineiden
opiskelua.” (OPH 2009).

Erityisen tarkeaa Halme & Vatajan (2009: 17) mukaan on se, etta lasta tuetaan muodosta-
maan kulttuuri-identiteettinsa oman aidinkielensa luomalle pohjalle, jotta lapsi kokisi myo-
hemmin selkeasti kuuluvansa johonkin kieli- tai kulttuuriryhmaan. Ennen kuin lapsella on kasi-
tys itsestaan oman kulttuurinsa ja etnisen ryhmansa edustajana, ei hanta tulisi pyrkia liitta-

maan mihinkaan muuhun kieli- tai kulttuuriryhmaan.

Lapsen aidinkielen tukeminen on kaksi- ja monikielisyyden oppaissa monesti vanhempien vas-
tuulla ja oletus on usein, etta lapsen aidinkieli on sama kuin kotikieli. Suositus talloin on, etta
kotona puhutaan lapsen aidinkielta varsinkin niissa tapauksissa, joissa aidinkieli on myos va-
hemmistokieli. Halme & Vataja (2009: 17) jatkavat edelleen huomauttamalla, etta maahan-

muuttajataustaisen lapsen aidinkielen tukeminen on vanhemmille luonnollisestikin helpom-
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paa, jos kyseinen kieli on kansainvalisesti arvostetussa asemassa kuten ranska tai englanti, tai
edes paikallisesti virallisessa asemassa, kuten Suomessa ruotsi. Jos lapsen aidinkieli on per-
heen lahtomaassakin vahemmistokieli, eika uudessa kotimaassa ymparille muodostu saman-
kielisista ihmisista muodostuvaa yhteisoa, voivat vanhemmat helposti vaheksya aidinkieltaan
ja siirtya kayttamaan valtakielta myos kotona. Tama on erityisen vahingollista siina tapauk-
sessa, etta vanhempien valtakielen osaaminen on heikkoa, silla vaarana on, etta lapsi irtautuu
molemmista kieliryhmista, eika koe kieli-identiteetiltaan kuuluvansa kunnolla kumpaankaan.
(Halme & Vataja 2009: 17; OPH 2009).

Niissa perheissa, joissa lapsen kotikieli ja aidinkieli ovat yksi ja sama, ja varhaiskasvatus- tai
esiopetuskieli on lapsen ensimmainen vieras kieli, on vanhempien helpompi tukea lasta taman
aidinkielen kehittymisessa. Lapsi kuulee periaatteessa molempia kielia yhta paljon. Kotona
ollessaan ja perheyhteisonsa kanssa toimiessaan lapsi kuulee omaa aidinkieltaan, kun taas
varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa han kuulee paivan aikana vierasta kielta. Halme (2011:
87) korostaa varhaiskasvatuksen ja perheen valista yhteistyota lapsen koti- tai aidinkielen
tukemisessa. Han toteaa, etta hyvana keinona tukea lapsen aidinkielta on keskustella lapsen
paivasta kotona aidinkielella niin, etta myos paivan aikana tulleet uudet kasitteet selitetaan
lapselle aidinkielella. Nain mahdollistetaan vanhemman ja lapsen valinen paivittainen vuoro-

vaikutus, ja varmistetaan, etta lapsi hallitsee myos kotona kaytetyn aidinkielen.

3.4 Kielen kehityksen peruspiirteita

Kielen oppimiselle on todettu olevan erityinen herkkyyskausi. Niin kutsuttuja susilapsia tutki-
malla on voitu todeta, etta jos lapsi ei ensimmaisen viiden elinvuoden aikana saa kielellisia
virikkeita tai kuule puhetta, hanen on lahes mahdotonta oppia enaa myohemmin puhumaan.
Kommunikointi jaa talloin hyvin alkeelliselle tasolle. Kielen kehittymisen keskeiset vaiheet
saavutetaan yleisesti kutakuinkin samassa iassa, ks. Taulukko 1, joskin sanavaraston maaralle
eri ikakausina annettu haitari on varsin laaja johtuen suurista yksilollisista eroista. Nama erot
ta, perheen koulutustaustasta seka kielesta, jota kotona kaytetaan. Nama kaikki yhdessa vai-
kuttavat siihen, miten virikkeellinen lapsen kieliymparisto on ja miten hyvin se tukee kielen
kehittymista. (Vilkko-Riihela 1999: 217-219).
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«Vauva kujertelee vokaaleilla ja kurlaavilla aanilla.

Alle 1 _Vuotias «3kk eteenpiin jokeltelu
«5kk eteenpdin ensimmaiset tavuaanteet (ta-ta-ta)

»Monipuolisesti erilaisia aania (murina, huuto, vikina, parina)

N/

«Tunnistaa nimensa

1 - t ] «Ymmartaa noin 110 sanaa, seka ilmaisuja, jotka kuvaavat paivittaisia
VUO ]aS tapahtumia "Ei!" "Missa aiti?" "Vilkuta hei-hei."

«Tuottaa noin 10 sanaa

N/

«Ymmartaa noin 200 sanaa

1 «Noudattaa yksinkertaisia ohjeita
1 ° 5 Vu Ot] aS «Tuottaa noin 50 sanaa seka 2-3 sanaisia lauseita
«Viestii paljon osoittamalla, ilmeilla, eleilla, aanteilla

\
-

e [uottaa Z50-450 sanaa N\
o Lyhyita lauseita

2 - 2 . 5 -vu Ot] aS « Kantamisessa vield paljon virheita

«Puheessa voi olla my6s lapsen omakeksimia sanoja tai taivutusmuotoja.

e Kysymykset mita ja mika J

N/

"\ e Tuottaa ymmarrettavia lauseita
«Sanavarasato 1000-1500 sanaa
3 _4_Vu Ot-ias +Kayttaa monipuolisesti eri sanaluokkien sanoja
« Jonkinverran virheellisia taivutusmuotoja
«Lapsen kielellinen tietoisuu kehittyy: sana- ja loruleikit seka tarinointi
L M +<Ajan méddreitd, paikan maareitd, vareja, muotoja J
4 " +Sujuva ja selvd kommunikaatio N\
«Laaja passiivinen sanavarasto (14000 sanaa), aktiivinen noin 2500 sanaa
5 - 6 _Vu Ot-i aS «Kieliopillisesti oikein muodostettuja lauseita
«Lapsi opettelee lukemisen ja kirjoittamisen alkeita.
eLapsi pystyy keskustelemaan haastavistakin aiheista, loruttelemaan,
\_ /| riimittelemaan, leikkimaan kielella seka neuvottelemaan. J

Taulukko 1 Kielen kehityksen keskeiset vaiheet

Ensimmainen sana tuotetaan monesti vasta kun lapsi on oppinut ymmartamaan sanan merki-
tyksen tietyssa tilanteessa. Talloin sanaa myos kaytetaan oikeassa tilanteessa, ellei lapsi ole
hoksannut sanan merkitysta laajemmin ja pysty kayttamaan sita joustavammin ja monipuoli-
semmin. Monesti lapsi ”sinnittelee” pienella sanavarastolla jopa kuukausia yleistaen saman
ominaisuuden omaavia asioita saman termin alle, kunnes vasta noin 30 sanan jalkeen sanava-

rasto lahtee kasvamaan rajahdysmaisesti. (Lyytinen et al. 1995: 110).

Toisen ikavuoden loppupuolella lapsi alkaa ymmartaa kielen sosiaalisen luonteen. Han ymmar-
taa, etta jokin sana on yhteisollisesti sovittu nimi erilaiselle esineelle tai tapahtumalle, eika
sita voida mielivaltaisesti kayttaa missa tahansa tilanteessa vaan on noudatettava yhteisesti
sovittuja saantoja. Lapsi ymmartaa huomattavasti enemman kuin mita pystyy viela tuotta-
maan. Tama selittyy Lyytisen (1995: 111) mukaan silla, etta ymmartamiseen liittyy monesti
jokin toiminto, esimerkiksi ”Sulje ovi.” tai "Kay hakemassa kumisaappaat.”, kun lapsen tuot-

tamaan puheeseen tallaista toimintaa ei valttamatta liity.
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Alle kouluikaisen sanavarasto laajenee noin 10 sanalla paivittain. Tassa vaiheessa lapset alka-
vat my0s jasentaa ja tarkastaa aiemmin omaksumaansa tietoa ja oppimiaan sanoja. Kaikki
Karvaiset nelijalkaiset eivat valttamatta olekaan koiria, eivatka kaikki lentavat hyonteiset ole
ampiaisia. Viisivuotias pystyy monesti kommunikoimaan jo niin sujuvasti, etta vieraatkin ym-
martavat. Metalingvistisia taitoja taman ikaisella ei kuitenkaan viela ole, han ei siis pysty
ymmartamaan, etta adjektiivi on sana, joka kuvailee jotakin ominaisuutta ihmisessa tai esi-
neessa. Usein myos sanojen monimerkityksellisyys jaa lapsilta viela tassa vaiheessa oivalta-
matta. (Lyytinen et al. 1995: 112).

3.4.1 Esiopetusikaisen lapsen kielellisen kehityksen piirteita

Nurmilaakson (2011:33) mukaan, 5- ja 6-vuotiaat esiopetusikaiset ovat kielellisen kehityksen-
sa suhteessa ainutlaatuisessa asemassa. He ovat kehitykseltaan sellaisessa kypsyys- ja herk-
kyysvaiheessa, jossa kiinnostus kirjaimia ja aanteita kohtaan on valtavaa. Lapsi on oivalta-
massa lukemisen ja kirjoittamisen merkitysta, ja motivaatio kirjainten ja aanteiden harjoitte-
lemiseen kumpuaa tasta oivalluksesta.

Kuusivuotiaaksi asti lapsen kielen kehitys on nopeaa ja sanavarasto kasvaa hurjaa vauhtia.
Esiopetukseen mennessa monella on passiivisessa sanavarastossaan kaytossaan jo 14 000 ensi-
kielensa sanaa. Aktiivisessa noin 2500 sanaa. Kaksi- ja monikielisilla lapsilla sanat jakautuvat
kaikille hanen kayttamilleen kielille. Kielen kehityksen painotus on esiopetusikaisilla morfolo-
gisen tietoisuuden alueella, eli siina mita sanat tai yksittaiset aanteet merkitsevat. Jos johon-
kin tarkoitukseen ei loydy oikeaa sanaa, 6-vuotias voi kehittaa taysin oman sanan tai mukaut-
taa jo opittua sanaa soveltumaan tarkoitukseensa. Esiopetuksessa olevat lapset pystyvat myos
operoimaan ns. pseudokasitteilla, eli he voivat kayttaa puheessaan sanoja, joiden merkitysta
he eivat viela valttamatta ymmarra. Lisaksi, 6-vuotiaalle sanan irrottaminen sen merkitykses-
ta, tai sen merkityksen monimuotoisuus, on haasteellista. Tasta johtuen, yhdella sanalla on

esioppilaan mielessa vain yksi merkitys. (Nurmilaakso 2011: 34).

5-6-vuotiaalla on hallussaan kutakuinkin taydellinen ns. sisainen kielioppi eli hanella on hal-
lussaan kayttamansa kielen rakenteet seka tietoa kielen fonologisista piirteista. Lapsi alkaa
havaita sanojen aanne-eroja seka pystyy yhdistamaan, poistamaan, lisdaamaan ja laskemaan
aanteita. Lisaksi, kuusivuotiaan muisti on riittavan kehittynyt, jotta sanojen rakentaminen
aanne aanteelta, tavu tavulta alkaa onnistua. Kuusivuotias alkaa myos vihdoin arvioida lausei-
ta kieliopillisin perustein sen sijaan, etta lause olisi oikein tai vaarin riippuen lapsen omasta

kokemusmaailmasta.

Esiopetusikainen kehittyy nopeasti myos vuorovaikutustaidoiltaan. Kun lapsen sanavarasto
laajenee ja han hallitsee kielensa saantojarjestelman, monipuolistuvat hanen kommunikaa-
tiomahdollisuutensakin. Esiopetusikaiset lapset hallitsevat jo kommunikoinnin perustaidot. He

keskittyvat kuuntelemaan puhetta tarkasti ja esittavat kysymyksia kuulemastaan. He myos
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vastaavat kysymyksiin seka noudattavat annettuja ohjeita. Lisaksi, he osaavat ”...tehda aloit-
teita (kysya, kehottaa, huomauttaa), kuunnella toisia, vastata aloitteisiin ja vaihtaa puheen-
vuoroja toisten kanssa.” (Lyytinen 1995: 119). Esiopetusikainen osaa myos kayttaa ja tulkita

sujuvasti kielellista ja ei-kielellista kommunikaatiota, seka vaihdella naiden valilla. (Lyytinen
1995: 119; Duodecim 2012).

4 Kaksi- ja monikielisyys

Suurin osa maailman lapsista on kaksi- ja monikielisia. Kaksikielisyydella on kuitenkin nako-
kulmasta riippuen useita erilaisia maaritelmia. Sosiologinen maaritelma korostaa kahden kie-
len rinnakkaista oppimista alusta alkaen. Kielitieteellinen nakokulma sen sijaan maarittelee
kaksikieliseksi henkilon, joka hallitsee kaksi kielta samantasoisesti. Sosiologinen ja psykologi-
nen nakokulma korostavat yksilon omaa kokemusta kaksikielisyyden maarittelemisessa. Yksilo,
joka kayttaa arjessaan kahta kielta ja samaistuu kaksikieliseksi tai kahden kulttuurin jasenek-
si on maaritelman mukaan kaksikielinen ja voi halutessaan ilmoittaa molemmat kielen aidin-
kielenaan. (Halme &Vataja 2011: 14).

Kaksi- ja monikielisyys nahdaan monesti erityisena lahjana, jonka eri aidinkielia puhuvat van-
hemmat voivat lapselleen antaa. Halme ja Vataja (2011: 15) toteavat, etta tutkimusten mu-
kaan kaksi- ja monikieliset lapset selviytyvat ikatovereitaan paremmin seka kielellisista etta
ei-kielellisista tehtavista. Kasvuymparisto maarittaa, minka kielten puhuja lapsesta kehittyy.
Lapsi leimautuu ymparistonsa kieliin jo 6-9 kuukauden ikaisena. Vaikka lapsi kasvaa syntymas-
taan kaksi- tai monikieliseksi, on opittavilla kielilla usein erilainen asema lapsen maailmassa.
Yhdesta ensikielista muodostuu helposti dominoiva kieli, jota osataan paremmin kuin ei-
dominoivaa kielta. Jos jokelteluvaiheessa olevalle lapselle puhutaan vain yhdella kielella,
tama ohjaa osaltaan kyseisen kielen omaksumiseen niin, etta lapsi pitaa sita tulevaisuudessa
myos aidinkielenaan. (OPH 2009).

Kaksi- ja monikielisyyden taidoista kaytetaan monesti erilaisia nimityksia perustuen siihen
milla tasolla yksilo kielet hallitsee. Laajamittaisessa varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa,
kuten esimerkiksi kielikylvyssa, tavoitteena on toiminnallinen kaksikielisyys. Simultaanisesti
kahta kielta samanaikaisesti oppineen lapsen kielitaitoa voidaan myos kuvata termeilla tay-
dellinen kaksikielisyys tai tasapainoinen kaksikielisyys. Taydellinen kaksikielisyys on siina mie-
lessa harhaanjohtava termi, etta taydellinen kielitaito on kaytannossa mahdotonta yhdessakin
kielessa, saati kahdessa. Tasapainoinen kaksikielisyys tarkoittaa sita, etta kielitaidon taso on

molemmissa kielissa yhta hyva. (Halme & Vataja 2011: 21).

Kielitaito ymmarretaan yleensa ihmisen taitona kayttaa kielta, mutta se voidaan maaritella
myos yksityiskohtaisemminkin. Yleensa kielitaidon osa-alueet jaetaan kielen tuottamistaitoi-
hin ja ymmartamistaitoihin. Halme (2011: 92) viittaa kielitaidon osa-alueissa Nissilan yleisesti

tunnettuun kielitaidon kammenmalliin, ks. kuva 1, jossa kaikkiin muihin taitoihin yhteydessa
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oleva peukalo edustaa kielen rakenteita ja sanastoa. Muut sormet edustavat puhumista, pu-

heen ymmartamista, lukemista ja kirjoittamista.

Ymmartaminen

Lukeminen

Puhuminen

Kirjoittaminen

Sanasto ja
rakenteet

Kuva 1 Kielitaidon kammenmalli (Nissila, L., Martin, Vaarala & Kuukka 2006)

Kielitaidon kammenmalli on hyva tyokalu myos varhaiskasvatuksessa lapsen kielitaidon arvi-
oimiseen. Riippuen siita, onko tavoitteena toiminnallinen kaksikielisyys vai taydellinen kaksi-
kielisyys, voidaan pohtia, tulisiko kielen osaamista tukea lisaksi myos erityisesti lukemisen ja
kirjoittamisen alueilla, jotka toiminnallisessa kaksikielisyydessa tapaavat usein jaada hei-
kommalle tasolle. Halme & Vataja (2011: 21) korostavat, etta suomen kielen opetuksen tulee
varhaiskasvatuksessa suuntautua kaikille kammenmallin osa-alueille, kun taas vieraankielen

opetus painottuu helposti varhaiskasvatuksessakin sanaston alueelle.

Lapset oppivat vieraan kielen joko rinnakkain ensikielensa kanssa, simultaanisesti, tai perak-
kain eli suksessiivisesti. Simultaaninen kaksikielisyys tarkoittaa sita, etta alle 3-vuotiaalle
lapselle on puhuttu alusta asti kahta kielta kotona ja lapsen kielitaito kehittyy molemmissa
samanaikaisesti ja lapselle kehittyy luonnollinen eli rinnasteinen kaksikielisyys. Tana paivana
ollaan sita mielta, etta on taysin mahdollista oppia kaksi kielta rinnakkain olettaen, etta lapsi
on muutoin kehittynyt normaalisti ja saa tarpeeksi kannustusta molempien kielten oppimi-

seen. Lapsi saa tavallaan kaksi aidinkielta, jos kielia tuetaan yhtalailla.

Vaihtoehtoisesti lapsi voi ensin oppia ns. ensikielen ja hanelle voidaan tarjota toista kielta
vasta myohemmassa vaiheessa, esimerkiksi hanen aloittaessaan varhaiskasvatuksessa. Talloin

lapsi, joka hallitsee oman aidinkielensa hyvin, oppii tutkitusti uuden kielen helpommin. Var-
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haislapsuudessa opittu toinen kieli kehittyy prosessina samankaltaisesti kuin ensimmainen

kieli, joskin pienia eroavaisuuksia on. (Halme 2011: 90; OPH 2009).

Tutkimukset ja lahdemateriaalit tekevat usein selkean eron kaksi- ja monikielisyyden valille,
ja vanhemmille ja varhaiskasvatuksen henkilostolle laaditut ohjeistukset tapaavat olla nimen-
omaan kaksikielisia lapsiperheita tukevia. Oppaissa korostetaan yksi vanhempi- yksi kieli me-
netelmaa, joka tutkimustenkin mukaan antaa lapselle parhaan mahdollisen kielitaidon mo-
lemmissa kielissa. Samaten korostetaan sita, etta mikali lapsen varhaiskasvatus ei tapahdu
lapsen koti- tai aidinkielella, tulisi vanhempien johdonmukaisesti tukea tata kielta kotona.
Siina tapauksessa, etta lapsen varhaiskasvatuskieli on eri kuin kotona kaytetty kieli on vastuu

lapsen kotikielen kehittymisesta ja tukemisesta aina vanhemmilla.

Ohjeistuksissa kaytetaan lisaksi jonkin verran ristiriitaisia termeja, joiden koen haittaavan
ohjeiden ymmartamista. Kuten kappaleessa 3 on todettu, termit kotikieli, ensikieli, vdhem-
mistokieli/valtakieli, lapsen oma kieli seka didinkieli menevat materiaaleissa usein sekaisin.
Tahan termien sekoittamiseen sortuu mielestani myos Folkhalsan (2011). Folkhalsanin (2011)
julkaisemassa Monikielisyys lapsen arjessa - oppaassa puhutaan systemaattisesti vahemmisto-
kielesta kuitenkaan maarittelematta, mita vahemmistokielella halutaan tarkoittaa ja miten se
tulisi monikielisessa perheessa ymmartaa. Oppaan mukaan tutkimukset osoittavat, etta pien-
ten lasten kanssa on hyva puhua ja kayttaa johdonmukaisesti vahemmistokielta; ”Vahemmis-
tokielen oppiminen monipuolisessa ja virikkeita tarjoavassa ymparistossa helpottaa myos val-

takielen oppimista.”(Folkhalsan 2011).

Kielipainotteisessa varhaiskasvatuksessa on lapsia, joilla kotikieli ja aidinkieli on suomi. Lap-
set oppivat talloin englannin suksessiivisesti, noin neljasta ikavuodesta eteenpain, eli vasta
kun heilla on hallussa oma aidinkielensa. Vanhemmat vastaavat naissa tapauksissa siita, etta
lapsen suomenkielentaito pysyy ylla ja voivat mahdollisuuksien mukaan myos tukea lapsen
englanninkielen osaamista. Edella kuvatut kaksi- ja monikielisyytta tukevat oppaat ottavat
kuitenkin hyvin huonosti kantaa siihen, miten tulisi toimia perheissa, joissa lapsella on kotona
kaytossaan kaksi tai jopa kolme kielta, joista yksikaan ei ole suomi tai englanti. Lapsi voi ta-
man lisaksi olla laajamittaisessa kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa tai esiopetuksessa, ja
kommunikoi paivan aikana paaasiassa englanniksi. Mita kielta vanhempien tulisi tukea ja mis-

sa vaiheessa valinta on tehtava?

Taman opinnaytetyon kannalta on olennaista huomioida, etta esiopetusikaisille lapsille on jo
yleensa kehittynyt selkea kasitys omasta kieli- ja kulttuuri-identiteetistaan. Sikali hanella ei
ole ollut haasteita kielen kehityksen suhteen, han myos hallitsee hyvin sen kielen, jota han
kotona kayttaa. Nain tarkasteltuna, oppaat lienevat enemman suunnattu pienten lasten tai
lastaan vasta odottaville vanhemmille, jotka pohtivat, miten monikielisyys perheeseen ja

lapsen puheen kehitykseen tulee vaikuttamaan. Esiopetusikaisen lapsen vanhemmat voivat
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nahdakseni valita, etta missa maarin he lapsen vieraan kielen oppimista kotona tukevat. Sen
sijaan perheissa, joissa on pieni lapsi, vanhemmat joutuvat valitsemaa kielen, jota kotona

tuetaan, ja josta lahdetaan tekemaan lapsen aidinkielta.

4.1 Vieraan kielen oppiminen varhaislapsuudessa

Kuten todettu, hyvan pohjan erityisesti suksessiiviselle kaksi- ja monikielisyydelle saa vahvas-
ta didinkielen osaamisesta. Aidinkieli opitaan paasaantdisesti kotona, joten tassa tapauksessa
vanhempien merkitys aidinkielen oppimisessa ja yllapitamisessa on suuri, ja tata korostetaan
myos taman opinnaytetyon produktissakin Jos vanhemmilla on eri didinkielet ja lapsi oppii
kaksi kielta simultaanisesti, on suositus, etta kumpikin kayttaa jarjestelmallisesti ja maaratie-
toisesti omaa aidinkieltaan puhuessaan lapselleen. Kummassakin tapauksessa aidinkielen tu-

keminen vaatii vanhemmilta maaratietoisuutta ja aikaa.

Hyva aidinkielen taito helpottaa aina uuden kielen oppimista. Kun aidinkielen rakenteet, sa-
na- ja kasitevarastot ovat hallussa, on helppoa oppia toisen kielen rakenteita (kielioppia),
sanoja ja kasitteita. Kun osaa kayttaa omaa aidinkieltaan kertomiseen, kuvailuun ja keskuste-
luun, on helpompaa oppia samoja asioita toisella kielella. Aidinkieli on myds tunteiden ja
ajattelun kieli. Oppiessaan useampaa kielta simultaanisesti aidinkielen osaamisen merkitys ei
ole samalla tavalla korostunut. Vanhempien on kuitenkin hyva paattaa, mika kieli on lapselle

tarkein.

Vieraan kielen oppiminen etenee paapiirteittain samalla kaavalla kuin ensikielen oppiminen.
Kielen omaksumisessa voidaan kuitenkin nahda vaiheita, ks. taulukko 2, jotka jokainen puhuja
kohtaa kielta oppiessaan. Arkikommunikaation mahdollistava niin kutsutun pintakielen tai
sosiaalisen kielen oppiminen, taulukossa vaihe 3, vie kokopaivahoidossa olevalta lapselta noin
1,5-2 vuotta. Pintakielen vaiheessa lapsi selviytyy ja osaa toimia toistuvissa arjen kommuni-

kaatiotilanteissa, mutta kielen ymmartaminen on hyvin tilannesidonnaista.

Sen sijaan ns. akateemisen kielen, vaihe 4 ja 5, kehittymiseen kuluu lapsen iasta, lahtokielen
ominaispiirteista seka lapsen kielen oppimiskyvyista riippuen kolmesta kahdeksaan vuotta.
Halme & Vataja (2011: 22) viittaavat Salamehin (2006) tutkimukseen, jonka mukaan 5-8-
vuotiailta kestaa keskimaarin 3-8 vuotta akateemisen kielen saavuttamiseen. Akateeminen
kieli on sosiaalista kielta abstraktimpi kieli, jota tarvitaan koulussa oppimiseen. Ilman sita
opetuksen seuraaminen ja ymmartaminen on lapselle haastavaa. Vantaan kansainvalisen kou-
lun paasykoe ja oppilasvalinnat toteutettiin juuri taman opinnaytetyoprosessin aikana. Yhteis-
tyokeskusteluissa on pohdittu taulukon 2 ajankohtaisuutta ja huomattu, etta lapset, jotka
vuosittain lapaisevat kansainvalisen koulun paasykokeen ovat paasaantoisesti kaikki tasoilla 4
ja 5 englanninkielen kehityksensa suhteen. Erityisesti pohdittiin mahdollisuutta esitella kuvio
vanhemmille jo varhaiskasvatuksen puolella aloittaessa, jotta he ymmartaisivat miten pitka

prosessi akateemisen kielen oppiminen, jota ISV:ssa vaaditaan, on.
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[Vaihe 1

«Ns. Hiljainen vaihe
«Kestaa 0-6kk
«Lapsi ymmartaa hyvin vahan, ei tuota itse puhetta

[Vaihe 2

*Ns. Varhaisen tuottamisen vaihe

«Kestaa 6kk-1v

«Lapsi ymmartaa rajallisesti, tuottaa itse yhden tai kahden sanan vastauksia
«Kayttaa tuttuja, paljon toistettuja sanoja ja fraaseja

«Puhuu nykyajassa

[Vaihe 3

«Puheen tuottamisen vaihe

eKestaa 1v-3v

eLapsi ymmartaa hyvin ja tuottaa yksinkertaisia lauseita
«Puheessa viela kielioppi- ja aantamisvirheita

Lapsi ei viela ymmarra vitseja

[Vaihe 4

«Lapsi ymmartaa erinomaisesti, puheessa viela vahan kielioppivirheita
»Omaksumisen kesto 3-5 vuotta

[Vaihe 5

eLapsi puhuu sujuvasti ja ymmartaa taydellisesti.
«Kielitaito lahes aidinkielen tasolla.
*Omaksumisen kesto 5-7 vuotta

Taulukko 2 Kielen omaksumisen vaiheet

Vanhempien on mielestani myos hyva suhtautua joustavasti lapsen kielen oppimiseen, tapah-
tui se sitten suksessiivisesti tai simultaanisesti. Perheen yhteinen kielistrategia on asia, jonka
voi neuvotella uudestaan aina tilanteen niin vaatiessa riippumatta siita, etta oppaissa monesti
kehotetaan vanhempia olemaan maaratietoisia lapsen kielenoppimisen suhteen. On hyva
huomioida, etta kielitaito ei katoa mihinkaan silmanrapayksessa. Lyhyet paivittaiset keskuste-
lu- tai pelituokiot esimerkiksi englanniksi eivat vaaranna lapsen aidinkielen taitoja. Pienella-
kin paivittaisella tuokiolla voi kuitenkin olla lapsen englanninkielen taidoille suuri merkitys.
Esiopetusikaisen lapsen kanssa, jonka kielellinen kehitys on edennyt normaalisti, on taysin
mahdollista pitaa esimerkiksi teema viikkoja, jolloin koko perhe puhuukin vain yhta kielta.
Monikielisissa perheissa kielet voivat olla kaikki samaan aikaan kaytossa, tai viikot voidaan

jakaa niin, etta tietylla viikolla puhutaan vain tiettya kielta.

Vanhemmilla on monesti pelkona niin kutsuttu puolikielisyys, jolloin kahden tai useamman
kielen samanaikainen oppiminen aikaansaa sen, ettei lapsi opi kunnolla mitaan kielta. Han ei
talloin hallitse mitaan kielta riittavan hyvin, voidakseen kutsua sita aidinkielekseen. Yleensa
aidinkielen taito rajoittuu talloin arkisiin, kotipiirin kielenkayttotilanteisiin ja toinen kieli
ilmenee muilla tavoin puutteellisena. Yhteistyokeskusteluissa pohdittiin, etta oppaassa lienee
tarpeellista korostaa vanhemmille sita, etta monen eri kielen ns. sattumanvarainen sekakayt-

to saattaa monessa tilanteessa hammentaa ja sekoittaa lapsen ymmarrysta eri kielista. Kuten
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kappaleessa 4.2. kuvaan, kahden tai useamman kielen limittainen kaytto, tai monikielinen
kommunikaatio, on uusimpien tutkimusten mukaan perusteltua. On kuitenkin tarkeaa, etta
vaikka kotona kaytetaankin useampaa kielta, esimerkiksi kotikielta ja englantia, tulisi naiden
kielten kayttamisesta sopia yhteiset saannot koko perheen kesken. Esiopetusikaisten lasten
kanssa erityisesti on mahdollista sopia, etta missa tilanteissa englannin kaytto on sallittu.
Nain kielet eivat ole mielivaltaisesti ja sekaisin kaytossa, ja voidaan turvata lapsen optimaali-

nen kielenoppiminen ja kognitiivinen kehitys.

Useampaa kielta samanaikaisesti oppivalla lapsella voi myos ilmeta muita ongelmia kielten
kayton suhteen, jotka eivat kuitenkaan ole pysyvia vaan tulisi nahda osana kielten oppimis-
prosessia. Tyypillisimmin kahden tai useamman kielen samanaikainen oppiminen hidastaa
hieman sanavaraston kasvamista. Lapsella on usein kaytossaa yhta paljon sanoja kuin ikatove-
reillaan, mutta hanella sanat jakautuvat useammalle kielelle. Erityisesti alle 3-vuotiaat se-
koittavat usein kielia ja kielten rakenteita keskenaan. He voivat esimerkiksi puhua yhdella
kielella, mutta lauserakenne ja sanojen taivutus tulee toisesta kielesta. Samoin kielen vaih-
taminen kesken lauseen tai yksittaisen sanan lainaaminen muutoin erikielisessa lauseessa on
kaiken ikaisille lapsille yleista ja usein tietoinen valinta, jonka lapsi tekee yleensa kommuni-

koidessaan toisten kaksi- ja monikielisten lasten kanssa.

Monesti vierasta kielta oppiessaan lapset myos erityisesti alkuvaiheessa kayvat lapi ns. hiljai-
sen kauden, jonka aikana lapsi osittaa kylla ymmartavansa jonkin verran vieraskielista kom-
munikaatiota, muttei tietoisesti tuota sita itse ollenkaan. Kielen oppimisen alkuvaiheessa
lapset pyrkivat monesti kommunikoimaan vain omalla aidinkielellaan, vaikka heilla olisikin
siihen tilanteeseen riittava sanavarasto myos vieraalla kielella. Myohemminkin he voivat pyr-
kia valikoimaan kummalla kielella haluavat kommunikoida. He voivat esimerkiksi sinnikkaasti
pyrkia kayttamaan vain aidinkielta kaikessa kommunikaatiossaan tai vain esimerkiksi tietyissa
tilanteissa. Kielen oppiminen ei etenekaan suoraviivaisesti vaan taantuma- ja suvantoaiheet

ovat tyypillisia ja tarkea osa oppimisprosessia. (Halme & Vataja 2011: 22).

4.2  Kaksikielinen esiopetus ja varhaiskasvatus

Monet vanhemmat valitsevat lapselleen kielipainotteisen varhaiskasvatuksen tai esiopetuksen,
jotta lapsen kielellisia valmiuksia tuettaisiin monipuolisesti useammalla kielella. Vaihtoehtoja
kielipainotteiselle varhaiskasvatukselle ja esiopetukselle on monia, silla kaksikielista opetusta
voidaan toteuttaa usealla tavalla. Yhteista toteutustavoille on se, etta kielet eivat ole pelkas-
taan opetuksen ja oppimisen kohteena, vaan niita kaytetaan oppimiskokonaisuuksien opetuk-

sessa ja esiopetuksen arjen toiminnassa. (OPS 2014: 40)

Kaksikielisen esiopetuksen tavoitteena on hyodyntaa lasten varhaisen kielenoppimisen herk-
kyyskautta tarjoamalla tavanomaista esiopetusta monipuolisempaa kielikasvatusta. Opetuk-

sessa luodaan motivoivia kieltenoppimistilanteita, joilla rakennetaan pohjaa elinikaiselle kiel-
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ten opiskelulle. Tavoitteena on, etta toiminta monikielisessa ymparistossa kehittaa lasten
kielitietoisuutta. Lasten kaksi- tai monikielista kieli-identiteettia tuetaan ja heille tarjotaan
tilaisuuksia kayttaa ja omaksua kielia toiminnallisesti ja leikinomaisesti. Myos monenlaiset
kulttuurit, joita tuodaan tietoisesti esiin ja keskusteltavaksi, kohtaavat luontevasti talla ta-
voin jarjestetyssa opetuksessa. Kaksikielinen opetus, perinteiseen kielenopetukseen verrattu-
na, ei keskity ainoastaan kielen oppimiseen vaan on ennen kaikkea tapa tarjota mielekasta ja
sosiaalisesti oikeudenmukaista opetusta, jossa vieraan kielen oppimisen lisaksi opitaan suvait-
sevaisuutta muita kieliryhmia ja kulttuureita kohtaan seka opitaan toimimaan monikulttuuri-

sissa ymparistoissa. (Garcia 2009, 6.)

Kaksikielisessa opetuksessa toiminta suunnitellaan niin, etta kahdella kielella toteutetusta
opetuksesta muodostuu kokonaisuus, jossa molemmat kielet ovat lasna ja kehittyvat vahitel-
len rinnakkain opettajan mallintamisen ja lasten aktiivisen toiminnan kautta. Lapsia kannus-
tetaan monipuoliseen kielenkayttoon. Myos opetuskieliin liittyvia kulttuureita tuodaan lasten
ulottuville. Tavoitteena laajamittaiselle kaksikieliselle esiopetukselle on valmius jatkaa opis-
kelua molemmilla kielilla. (OPS 2014: 41).

Opetussuunnitelman perusteissa (2014) kaksikielisesta esiopetuksesta mainitaan myos, etta
”Mikali mahdollista, kukin opettaja kayttaa vain jompaakumpaa kielta aktiivisesti.” Ohje on
myos yhtenevainen monikielisten lasten perheille annetun yksi vanhempi yksi kieli ohjeistuk-
sen kanssa. Garcian (2009: 9) mukaan esimerkiksi perinteisessa kielikylpyopetuksessa kielet
pidetaan selkeasti erillaan ja kielten joustavaa kayttoa pyritaan valttamaan. Y.E.S. toimin-
tayksikossa kaytantona on, etta paaasiassa lapsille puhutaan englantia, mutta yksi opettaja
voi kommunikoida lapselle myos useammalla kielella, esimerkiksi toistaa ohjeet suomeksi, jos
se helpottaa lapsen ymmartamista ja oppimista. Tata tukee myos uudet tutkimustulokset.
Englanninkielinen termi translanguaging pedagogy tarkoittaa suomeksi useamman kielen li-
mittaista kayttoa opetuksessa, monikielista kommunikointia tai joustavaa kaksikielista ope-
tusta. Talloin opetuksessa voidaan joustavasti kayttaa kahta tai useampaa kielta kaksikieli-

syyden taitojen edistamiseksi. (Garcia 2009: 9).

Monikielisella kommunikoinnilla viitataan kahden kielen kayttamiseen vaihtaen kielta syste-
maattisesti jonkin spesifin syyn vuoksi. Termi on lahella monikielisyyden yhteydessa puhutus-
ta koodinvaihdosta (code switching), joka on useamman kielen kayttamista esimerkiksi saman
lauseen sisalla. Monikielisessa kommunikaatiossa kielen vaihtaminen palvelee kuitenkin aina
ja nain tukea kielen ja kognitiivisten taitojen kehittymista. Garcian (2009: 45) mukaan moni-
kielinen kommunikointi on kaksikielisten kayttama tapa hyodyntaa hallitsemiaan kieliaan
joustavasti esimerkiksi merkitysten rakentamiseen ja kommunikaation edistamiseen. Monikie-

lisen kommunikoinnin avulla kaksikieliset muun muassa auttavat eritasoisesti kielta osaavia
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osallistumaan keskusteluun seka edistavat syvemman ymmarryksen muodostumista. (Garcia
2009, 45.)

Kaksikielinen esiopetus voi olla joko suppeaa kaksikielista esiopetusta tai laajamittaista. Sup-
peamman kaksikielisen esiopetuksen tavoitteena on herattaa lasten mielenkiinto ja myontei-
nen asenne kielta kohtaan. Laajamittaisessa kaksikielisessa esiopetuksessa pyritaan luomaan
lapsille valmiuksia toimia kaksikielisessa ymparistossa ja oppia opetuskielen lisaksi myos
muulla kielella. Laajamittaisessa kaksikielisessa esiopetuksessa, tassa tapauksessa Y.E.S. toi-
mintayksikon esiopetuksessa, vahintaan 25 % toiminnasta toteutetaan jollakin muulla kielella
kuin perusopetuslaissa saadetylla opetuskielella, esimerkiksi englanniksi. Kyseinen kieli on
monesti ryhman lasten aidinkieli, tai muulla tavalla osa lasten arkea. Esiopetusryhmissa voi

kuitenkin olla myos lapsia, joille kumpikaan opetuksessa kaytettava kieli ei ole aidinkieli.

Kielikylpy edustaa talla jaottelulla laajamittaista kaksikielista opetusta. Se on syntynyt Kana-
dassa 1960-luvulla. Sen perusperiaatteena on, etta ”...opetuksen on perustuttava vahemmis-
tokieleen kyseisessa maassa.” (Harju-Luukkainen 2007: 122). Taman periaatteen mukaisesti
suomessa toimivat kielikylpypaivakodit opettavat lapsille paaosin ruotsia, joillakin ruotsinkie-
lisilla alueilla suomea. Englanninkielinen paivakotiopetus ei nain ollen ole varsinaista kanada-
laista mallia noudattavaa kielikylpyopetusta, vaikka yhtalaisyyksia onkin paljon. Kielikylpy-
opetuksen tavoitteena on mahdollistaa lapsille kielikylpykielessa toiminnallinen kaksikielisyys.
Tama tarkoittaa sita, etta lapsi saavuttaisi kielikylpykielessa sellaisen tason, joka vastaa ai-
dinkielenaan kielta puhuvien tasoa. Luetun- ja kirjoitetun kielen taso ei Harju-Luukkaisen
(2007: 122) mukaan kuitenkaan ei ylla talle tasolle. Kielikylpyopetuksen tavoitteet kohdistu-

vatkin ensisijaisesti verbaaliseen kielitaitoon.

Harju-Luukkaisen (2007: 120) mukaan kielikylpy tulisi nahda sateenvarjotermina, jonka alle
mahtuu useita erilaisia kielikylpyohjelmia. Ohjelmat erotellaan toisistaan yleisimmin sen mu-
kaan, miten paljon kielikylpykielta kaytetaan ja kuinka varhaisessa vaiheessa kielikylpy on
aloitettu. Tehokkaimmaksi Harju-Luukkaisen mukaan on todettu varhainen taydellinen kieli-
kylpy. Suomessa tama tarkoittaa sita, etta lapsi aloittaa kielikylpypaivakodissa 3-6-vuotiaana,
paivakodissa kaytetaan vain kielikylpykielta. Perusopetukseen siirryttaessa vieraiden kielten
ja aidinkielen osuus kasvaa asteittain siten, etta kuudenteen luokkaan mennessa opetusta

kielikylpykielella on enaa noin 50 %.

Varhainen osittainen kielikylpy sita vastoin ottaa kielikylpykielen mukaan paivakodin arkeen
pikkuhiljaa, kunnes lopulta se on ainoa paivakodissa kaytetty kieli. Suomessa tata kielikylpy-
ohjelmaa ei paasaantoisesti kayteta. Lisaksi, on olemassa ns. viivytetty tai myohainen kieli-
kylpy, jossa kielikylpykieli integroidaan opetukseen vasta peruskoulun neljannelta luokalta
alkaen. (Harju-Luukkainen 2007: 121).
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Suppeaa kaksikielista varhaiskasvatusta ja esiopetusta edustavat kielirikasteinen opetus seka
sen alakasite, kielisuihkutus, joka on kaytossa Y.E.S. toimintayksikon suomenkielisissa ryhmis-
sa. Tavoitteena ei ole antaa lapselle taydellista tai edes toiminnallista kielitaitoa vieraassa
kielessa, vaan herattaa kiinnostus kielten oppimiseen ja hyvaan asenteeseen vieraita kielia ja
kulttuureja kohtaan. Kielirikasteisen opetuksen lahtokohta on se, etta vieraalla kielella tar-

jottavaa opetusta on saannollisesti ja suunnitellusti alle 25 % kaikesta opetuksesta.

Kielisuihkutus on Suomessa kielikylpymenetelmasta kehitetty suppeampi muoto, jossa kieli-
kylpykielta kaytetaan toiminnallisesti osana arjen askareita, laulujen, lorujen, pelien ja leik-
kien muodossa, seka paivittaisissa fraaseissa. Varhaiskasvatuksessa kielisuihkuttelua voidaan
toteuttaa muun muassa pukeutumis- ja ruokailutilanteissa, aamupiirissa, laulutuokiossa, seka

pelien ja leikkien ohella.

4.3 Kieli esiopetusta ohjaavissa laissa ja esiopetussuunnitelmissa

Esiopetusta suomessa ohjaavat seka lait, etta kansalliset opetussuunnitelmat. Esiopetus, kie-
lesta riippumatta kuuluu perusopetuslain (628/1998) piiriin. Perusopetuslain (26 a §) mukaan
lasten on oppivelvollisuuden alkamista edeltavana vuonna osallistuttava vuoden kestavaan
esiopetukseen tai muuhun vastaavaan toimintaan, joka tayttaa vastaavat tavoitteet. Tata
opetusta jarjestetaan yleensa kunnissa 20 tuntia viikossa. Perusopetuslaissa saadetaan lisaksi
muun muassa perusopetuksesta, oppivelvollisuudesta, seka aamu- ja iltapaivatoiminnasta.
Lisaksi, valtioneuvosto on laatinut useita erillisia asetuksia, joissa saadetaan muun muassa
tyoajoista, tavoitteista, henkiloston kelpoisuusvaatimuksista seka toiminnan rahoituksesta.
(OPH).

Esiopetusta ohjaa myos valtakunnallisella tasolla Opetushallituksen perusopetuslakiin pohjaa-
va Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014), jonka pohjalta paikalliset esiopetus-
suunnitelmat laaditaan ja esiopetus toteutetaan. Esiopetuksen opetussuunnitelman perustei-
den pohjimmainen tehtava on edistaa esiopetuksen laadukkuutta ja yhdenmukaisuutta koko
maassa. Vantaalla kaytossa on Vantaan esiopetuksen opetussuunnitelma vuodelta 2016. Se on
laadittu niin, etta se ”...maarittelee, ohjaa ja tukee esiopetuksen jarjestamista kaikissa esi-
opetuksen yksikoissa.” Lisaksi, se ottaa huomioon lasten erityistarpeet, paikalliset erityispiir-

teet seka arviointi- ja kehittamistyon tulokset. (Vantaa 2016: 4)

4.3.1 Kielen rikas maailma

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) todetaan esiopetuksen muodostuvan eri
laajuisista ja eri tavoin toteutetuista oppimiskokonaisuuksista, joiden pohjana toimivat lasten
omat kiinnostuksen kohteet, seka opetukselle asetettavat yleiset tavoitteet, jotka on luoki-
teltu seuraavasti: Ilmaisun monet muodot, kielen rikas maailma, mina ja meidan yhteisomme,
tutkin ja toimin ymparistossani seka kasvan ja kehityn. Oppimiskokonaisuuksien suunnittelussa

kaytetaan hyodyksi ns. pilvimallia (ks. kuva 2), jossa yhdessa sovittu teema kirjataan keskim-
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maiseen ympyraan. Yhdessa lasten kanssa voidaan sitten miettia erilaisia aktiviteetteja ja
toimintoja, joita teeman ymparilla halutaan toteuttaa. Nama aktiviteetit kirjataan ylos sen
pilven kohdalle, jonka tavoitteita toiminta parhaiten vastaa. Pilvimallin hyodyntaminen ope-
tuksen suunnittelussa mahdollistaa teemojen ymparilla tehtavien toimintojen kokonaisvaltai-
sen hahmottamisen. Siita huomaa myos helposti, jos jonkin yleinen tavoite on teeman kasitte-

lyssa jaanyt vahemmalle huomiolle.

G P

| ( S LAUREA

Kuva 2 Pilvimalli (Vantaa 2016)

Taman opinnaytetyon kannalta kiinnostavin edella mainituista viidesta yleisesta tavoitteesta
on kielen rikas maailma, vaikka opetusta suunniteltaessa on toki otettava huomioon kaikki
viisi yhteista tavoitetta, jotta saadaan luotua mahdollisimman laaja-alainen oppimiskokonai-
suus. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) kielen rikas maailma yhteisena

tavoitteena kuvataan seuraavasti:

”Kielellinen mallintaminen, kannustus seka runsas myonteinen palaute ovat
tarkeita kaikelle kielen oppimiselle. Erilaisten viestien tulkitseminen ja tuot-
taminen suullisesti ja viestinnan valineita kayttaen ovat osa vahitellen kehitty-
vaa monilukutaitoa seka tieto- ja viestintateknologista laaja-alaista osaamista.
Esiopetuksessa lasten kielellisen ja kulttuurisen taustan monimuotoisuus tunnis-

tetaan, sita kunnioitetaan ja sen jatkuvuutta tuetaan. Eri kielten havainnointi
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tukee lasten kielitietoisuutta seka kulttuuriseen osaamiseen ja vuorovaikutuk-

seen liittyvan laaja-alaisen osaamisen kehittymista.” (OPS 2014: 32).

Vantaan esiopetuksen opetussuunnitelmassa (2016) maaritellaan jokaisen yhteisen tavoitteen
yksityiskohtaisemmat tavoitteet. Kohdassa Kielen rikas maailma todetaan yksityiskohtaisem-
mista tavoitteista, etta esiopetuksessa pyritaan edistamaan lasten kielellista kehitysta ja
vuorovaikutustaitoja seka vahvistamaan heidan kiinnostustaan kieliin ja kulttuureihin. Kasitte-

len seuraavaksi sita, miten tama kaytannossa tapahtuu Y.E.S.-toimintayksikon esiopetuksessa.

4.4  Kaksi- ja monikielisyyden tukeminen

Esiopetuksessa harjoitellaan kuuntelemista ja puhumista erilaisissa tilanteissa. Pohditaan ja
keskustellaan asioista yhdessa, kysellaan, arvioidaan ja paatellaan. Y.E.S. -toimintayksikon
esiopetuksessa kaytossa on erityisesti kaksi menetelmaa, joilla lapsia kannustetaan ilmaise-
maan itseaan seka kommunikoimaan englanniksi muun ryhman kanssa. Naista paivittain on
kaytossa menetelma, jossa lapsille annetaan vastuualueita nimeamalla heidat apulaisiksi,
englanniksi helpers, ks. kuva 3. Vastuualueita on kuusi ja jokainen on suunniteltu niin, etta se

tarjoaa lapselle mahdollisuuden harjoitella kommunikaatiota ja ilmaista itseaan ryhman edes-

sa.
. . : Matematikka-
Kalenteriapulainen Saaapulainen apulainen
Lounasapulainen Valipala-apulainen Kaytavaapulainen

Kuva 3 Helpers

Apulaisia vaihdellaan paivittain, mutta apulaisten tehtavat pysyvat rutiininomaisesti samoina.
Nain lapset oppivat toistojen avulla muun muassa saahan, numeroihin, kuukausiin ja viikon-
paiviin, pukeutumiseen, seka ravintoon liittyvaa sanastoa. He oppivat lisaksi oikean lausera-
kenteen seka verbien aikamuodot, joiden avulla he pystyvat ilmaisemaan itseaan ja suoriutu-
maan tehtavastaan. Lapset saavat lisaksi onnistumisen kokemuksen, joka tukee heidan oppi-

mistaan ja itsevarmuuttaan.
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Vastaavasti molemmissa Y.E.S.-toimintayksikon esiopetusryhmissa on kerran viikossa ns. Star
of the Week -paiva. Talloin jokainen lapsi vuorollaan saa ryhman edessa esitella julisteen
sia, joihin lapsi vastaa. Taman jalkeen muut lapset piirtavat viela jokainen kuvan, jossa he
tekevat jotain yhdessa julisteen esittajan kanssa, kuviin kirjoitetaan paivamaara, tekijan
nimi, seka se yhteinen tekeminen, mita kuvassa tehdaan. Kuvat koostetaan lopuksi yhdeksi

kirjaksi, joka luetaan ryhmalle.

Omasta perheesta kertominen on helppo aihe, josta jokainen lapsi mielellaan kertoo. Nain
myos maksimoidaan lapsen saamat onnistumisen kokemukset ja minimoidaan esitysta edelta-
va jannitys. Lasten sanavarasto karttuu perheenjasenista, harrastuksista seka matkailusta
kertovilla sanoilla. Lisaksi, kieliopilliset rakenteet kuten aikamuodot ja kysymyslauseet tule-
vat huomaamatta tutuiksi. Kuvaa piirtaessa lapset harjoittelevat kirjaimia seka numeroita,
seka oman toiminnan suunnittelua, silla kuvan aihe pitaa paattaa ja kertoa muille ennen piir-
tamisen aloittamista. Toiminnassa pyritaan myos lisaamaan esiopetuksen ja kodin valista yh-
teistyota seka osallistamaan vanhemmat lapsen vieraan kielen kayttoon. Lapset tekevat julis-

teen yhdessa vanhempien kanssa, ja harjoittelevat julisteesta kertomista kotona.

Lisaksi esiopetuksessa kaytetaan monipuolisesti lastenkirjallisuutta ja tehdaan yhteistyota
kirjaston kanssa. Lapsia rohkaistaan tutkimaan ja lukemaan oman taitonsa mukaisesti erilaisia
teksteja seka kertomaan ja ilmaisemaan eri tavoin kuulemastaan tai lukemastaan. Lapsille
luetaan myos erilaisia teksteja ja niista keskustellaan yhdessa. Tama auttaa lapsia ymmarta-
maan lukemisen merkitysta ja toimii ensimmaisena askeleena lukutaidon saavuttamiseksi.
Opettajan mallintamisen ja erilaisten harjoitusten avulla lapset saavat kokemuksia siita, mi-
ten puheen voi muuttaa kirjoitetuksi kieleksi ja kirjoitetun kielen puheeksi. Kirjoitettua ja
puhuttua kielta tutkitaan yhdessa. Lapsia ohjataan havaitsemaan, etta puheen voi jakaa pie-

nempiin osiin, kuten sanoihin, tavuihin ja aanteisiin. (Vantaa 2016: 42).

Lasten lukutaidon kehittymista tuetaan jarjestamalla heille mahdollisuuksia leikilliseen kir-
joittamiseen, kuten Star of the Week -kuvaa piirtaessa, ja omien tekstien tuottamiseen tieto-
ja viestintateknologiaa kayttaen. Lapsia innostetaan yhdessa ja omatoimisesti tunnistamaan
ja tuottamaan eri tavoin kirjaimia, sanoja ja teksteja taitojensa ja mielenkiintonsa mukaisesti
heille mielekkaissa asiayhteyksissa. Myos erilaisten leikkien ja harjoitusten avulla tuetaan
lasten hienomotoristen taitojen kehittymista seka heidan kykyaan hahmottaa tilaa ja suuntia.
Lapsia ohjataan lisaksi tarkoituksenmukaiseen kynaotteeseen ja nappaimistojen kayttoon.
(OPS 2014: 33).
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5  Kehittamistyon produkti

Tama opinnaytetyo on toteutettu toiminnallisena kehittamistyona. Tama tarkoittaa sita, etta
olen toiminnallisena osuutena tuottanut Vantaan kaupungin varhaiskasvatuspalveluiden kanssa
yhteistyossa oppaan lapsen kielellisten taitojen tukemisesta Y.E.S.-toimintayksikon esiopetuk-

sessa.

Kuvaan tassa kappaleessa tuottamaani opasta ja sen sisaltoa. Kuvaan lisaksi yhteistyota tyo-
elaman edustajien kanssa seka niita ajatuksia ja kommentteja, joita olen yhteistyokeskustelu-

jen perusteella paassyt pohtimaan.

5.1  Opas vanhemmille

Kehittamistyoni produkti on 15-sivuinen englanninkielinen Power Point-esitys (ks. Liite 1),
joka on luotu yhteistyokumppanini, Vantaan kaupungin, valmiille esityspohjalle. Oppaan alus-
sa mainitaan, etta opas on toteutettu yhteistyossa Laurea Ammattikorkeakoulun seka Vantaan
Kaupungin Varhaiskasvatuspalvelujen kanssa ja, etta sen tarkoitus on antaa vanhemmille
enemman tietoa siita, miten vieraan kielen omaksuminen tapahtuu ja miten sita voidaan tu-

kea esiopetuksessa ja kotona.

Oppaan alussa avaan vanhemmille laajamittaisen kaksikielisen esiopetuksen kasitetta, seka
esiopetukselle asetettuja yhteisia tavoitteita ja oppimiskasitysta taulukoiden avulla. Van-
hemmille jaettavaan oppaaseen olen mukaillut kuvion, joka pohjaa Vantaan esiopetuksen
opetussuunnitelmaan, ja joka kuvaa yksinkertaisesti esiopetuksen nakemyksen lapsen oppimi-
sesta. Kuten todettu, nykyiset oppimiskasitykset ammentavat aineksia useammasta klassisesta
oppimiskasityksesta, ja Vantaan esiopetuksen oppimisnakemyksessa voi myos nahda viitteita
useasta eri nakemyksesta. Vanhemmille lienee tarpeetonta selittaa, oppimiskasityksen taus-
talla vallitsevia nakemyksia lapsesta ja lapsen kognitiivisesta kehityksesta, vaikka olen ne
kappaleessa 2.1 kuvannutkin. Taman lisaksi, otin oppaaseen taulukon esiopetuksen yhteisista
tavoitteista, joissa kielelliset taidot mainitaan vain yhtena osa-alueena. Tama osa-alue, kie-
len rikas maailma, ja sen keskeiset tavoitteet on kuvattu kappaleessa 4.3.1. Oppimiskasityk-
sen yhteydessa mainitaan Y.E.S.-toimintayksikon motto Learning by Playing, jonka olen tassa
raportissa yhdistanyt klassisiin oppimiskasityksiin kappaleessa 2.2. Vanhempia varten luodussa
oppaassa kerrotaan, etta leikki on erityisen tarkeaa lapsen kielellisten, emotionaalisten, kult-

tuuristen, identiteetin seka sosiaalisten taitojen kehitykselle.

Paatin seuraavaksi kasitella perheen kotikielen merkitysta seka kielitietoisuutta. Korostan
oppaassa, etta kotikieli tai aidinkieli on lapsen identiteetin kehittymisen kannalta olennaista
ja toimii kaiken muun kielellisen kehityksen pohjana. Y.E.S.-toimintayksikossa suositellaan,
etta vanhemmat puhuvat lapselleen perheen yhteista kotikielta. Lisaksi, oppaassa kerrotaan,
etta tukemalla lapsen kielellista tietoisuutta voidaan myos tukea lapsen vieraan kielen oppi-

mista. Kielellista tietoisuutta voidaan tukea perheen kotikielella. Oppaassa luetellaan van-
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hemmille joitakin keinoja kielellisen tietoisuuden tukemiseksi. Kuvaan oppaassa myos nor-
maalisti kehittyneen esiopetusikaisen kielellisen kehityksen ja kielitaidon ominaispiirteita,

tiivistaen saman, jonka olen kuvannut kappaleessa 3.4.1.

Siirryn oppaassa seuraavaksi kasittelemaan vieraan kielen oppimista ja omaksumista. Kaytan
taulukkoa 2, Stages of second language acquisition, myOs oppaassa, silla koen sen olevan kai-
kista havainnollisin tyovaline, jolla vanhemmille voidaan kuvata vieraan kielen omaksumisen
vaiheet ja sujuvaan kielitaitoon kuluva aika. Myos kuva 2, kielitaidon kammenmalli, on op-
paassa, jotta pystyn havainnollistamaan vanhemmille, etta kielitaito koostuu useasta osa-
alueesta, joista varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa voidaan tehokkaasti tukea vain kol-

mea, silla tavoitteena on toiminnallinen kaksikielisyys.’

Edella mainittujen lisaksi kuvaan esiopetuksessa kaytettyja menetelmia kuten olen kuvannut
ne kappaleessa 4.4. Paatin ottaa kuvaukseen mukaan myos listan niista kieliopillisista asioista,
joita lapsi erityisesti apulaisena tai Star of the Week-projektin yhteydessa oppii. Nama kaksi
avataan usein vanhemmille myos syksyn vanhempainillassa, silla ne ovat Y.E.S.-
toimintayksikon esiopetuksen omia kaytantoja, joita ei sellaisenaan valttamatta muissa var-
haiskasvatus- tai esiopetuspaikoissa ole samanlaisena toteutettu. Paatan oppaan kertomalla
vanhemmille kielen tukemisesta kotioloissa, korostaen edelleen sita, etta on ensisijaisen tar-
keaa tukea lapsen kotikielen osaamista. Paatin maaritella englanninkieleen kaytettavaksi
ajaksi 10 minuuttia paivassa ja luettelen viisi erilaista tapaa, joilla vanhemmat voivat tukea

lapsensa englanninkielen taitoja tuon ajan puitteissa.

5.2 Yhteistyo

Opinnaytetyo on tuotettu yhteistyossa Vantaan kaupungin varhaiskasvatuspalvelujen kanssa ja
kehittamistyon produkti on tuotettu Y.E.S.-toimintayksikon esiopetukseen. Opinnaytetyon
aihe on kehitelty yhteistyossa esiopetuksen henkiloston seka paivakohdin johtajan kanssa ja

se perustuu omaan kokemukseeni seka henkilokunnalta saamiini toiveisiin ja tarpeisiin.

Prosessin aikana on pidetty yhteistyopalavereita suunnitellusti seka lyhyella varoitusajalla ja
ne ovat koskeneet paaasiassa sisallollisia kysymyksia seka termien oikeaoppista kayttoa. Esi-
opetuksen henkilokunta on lisaksi toiminut seka oppaan etta raportin oikolukijoina seka kon-

sultaatioapuna aina tarpeen tullen hyvin joustavalla aikataululla.

Osana yhteistyoprosessia olen myos voinut hyodyntaa tyoaikaani opinnaytetyon kirjoittami-
seen seka muuntanut tyopaivia opinnaytetyopaiviksi. Tama perustuu siihen ajatukseen, etta
opinnaytetyon ollessa olennaisesti kytkoksissa tyohoni Y.E.S.-toimintayksikossa, on yhteistyo-

kumppaninkin etu, etta voin kayttaa siihen riittavasti aikaa.

Kuten seuraavassa kappaleessa kuvaan, opas on lisaksi lahetetty palautekierrokselle esiope-

tusryhmiin, jonka jalkeen on pidetty palautepalavereita. Opas lahetettiin myos varhaiskasva-
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tuksen puolelle neljaan ryhmaan, joissa lapset ovat 4-5-vuotiaita. Naista ryhmista on keratty

kommentit sahkoisesti seka suullisesti.

5.3 Palaute ja korjausehdotukset

Oppaan laatimisen lahtokohtana oli esiopetuksen tarve sellaiselle materiaalille, jonka avulla
vanhempia voitaisiin tukea lapsen englanninkielen oppimisessa. Lahtotilanne oli se, etta mo-
net vanhemmat, jotka ilmoittavat lapsensa laajamittaiseen kaksikieliseen esiopetukseen, joka
Y.E.S.-toimintayksikossa toteutetaan suomen- ja englanninkielella, eivat ole varsinaisesti
perehtyneet siihen, mita ja miten lapselle kielta opetetaan. Tama aiheuttaa hammennysta
usein siina vaiheessa kevatta kun lapsen tulisi hakea Vantaan Kansainvaliseen Kouluun, johon
jarjestetaan paasykoe tammi-helmikuussa. Osaako lapseni riittavasti englantia selviytyakseen
paasykokeista? Onko hanella valmiuksia kommunikoida vieraassa tilanteessa ja vieraiden ai-
kuisten kanssa? Miten hanen kielen oppimistaan on tuettu esiopetuksessa? Miten olisin voinut

tukea hanta kotona?

Tormasin samaan ongelmaan saman talon sisalla myos varhaiskasvatuksen puolella. Nama
kaksi ovat sinansa kytkoksissa, etta moni lapsi tulee esiopetukseen saman talon sisalta. Heilla
on takanaan yleensa kaksi vuotta laajamittaista kaksikielista varhaiskasvatusta 4-5-vuotiaiden
ryhmissa. Kuten todettu, alle 4-vuotiaiden ryhmissa kaytetaan paaosin vain suomen kielta.
Lapsia ryhdytaan tutustuttamaan englanninkieleen kielisuihkumenetelmalla yleensa isojen
kasvatuksessa 3-vuotiaana, hanella on esiopetukseen mentaessa takanaan noin 2.5 vuotta

varhaiskasvatuksessa, jossa englanninkieli on arjessa lasna.

Pohjimmainen ajatus on, etta tuottamani opas otetaan ensin esiopetuksessa kayttoon, jaka-
malla se esiopetusvuoden alussa vanhemmille. Myohemmin, hieman modifioituna, sen voi
jakaa taloon tuleville uusille perheille jo varhaiskasvatukseen tultaessa. Yhteistyokeskuste-
luissa on pohdittu ajatusta kayda opasta vanhempien kanssa lapi vanhempainillassa syysluku-
kauden alussa niin esiopetuksessa kuin 4-5-vuotiaiden lasten ryhmissa. Tama ajatus nousi
esille erityisesti keskustellessamme kappaleessa 4.1 kayttamani taulukon 2, kielen omaksumi-
sen vaiheet, tarpeellisuudesta. Esiopetuksessa on huomattu, etta, jotta lapsi paasisi sisalle
kansainvaliseen kouluun, on kielitaidon oltava paasaantoisesti tasolla 4 tai 5. Akateemisen
kielitaidon omaksumiseen menee lapselta vahan tilanteesta riippuen kolmesta jopa kymme-
neen vuotta. Talla perusteella olisi jopa tarpeellista esitella taulukko vanhemmille jo hyvissa
ajoin ennen esiopetukseen siirtymista. Taulukon avulla vanhempien olisi mahdollista pohtia ja
arvioida lapsen sen hetkista kielitaidon tasoa seka asettaa lapsen kielitaidolle realistisia ta-

voitteita.

Yhteistyokeskusteluissa on pohdittu lisaksi myos sita, etta opasta kirjoitettaessa on kiinnitet-

tava erityista huomiota siihen, miten opas kohdeyleisoa, esikoululaisten vanhempia, puhutte-
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lee. Olen tassa raportissa kuitenkin selkeasti ilmaissut nakemyksieni, ja tyoni koko lahtokoh-
dan, siita, etta vanhemmilla on vai vahan tietoa lapsensa englanninkielen tukemisesta ja sii-
ta, miten sita esiopetuksessa toteutetaan. Miten taman voi kauniisti ilmaista vanhemmille
painettavassa oppaassa? Koen, etta oppaan alussa on kuitenkin tarpeellista olla eraanlainen

johdanto, jossa kerrotaan, mika opas on ja miksi se on laadittu.

Opinnaytetyoprosessin aikana pohdin oppaan lopullista muotoa, seka sita, miten paljon teks-
tia oppaan tulisi sisaltaa. Jos opas kaydaan vanhempien kanssa lapi esimerkiksi vanhempain
illassa, ei sen valttamatta tarvitse sisaltaa niin yksityiskohtaisia selityksia, kuin jos se vain
vuoden alussa jaetaan vanhemmille kotona opiskeltavaksi. Pohdin lisaksi sita, miten opas
tavoittaisi kohdeyleisonsa parhaiten ja heille helpoimmalla tavalla. Alustava ajatus oli tehda
pieni opas vihkonen, jonka voisi jakaa perheille esiopetusvuoden alussa tai heidan aloittaessa
Y.E.S.-toimintayksikossa lapsen iasta riippumatta. Olisiko kuitenkaan mahdoton ajatus tuottaa
sahkoinen opas hyodyntaen jotain verkko tyokalua, kuten esimerkiksi Papuria? Papunetin luo-
ma ilmainen tyokalu Papuri mahdollistaa helppokayttoisen verkkokirjan laatimisen ja jakami-
sen. Jakaminen onnistuu muun muassa linkittamalla kirja sahkopostiin tai omille verkkosivuil-
le. Kirjan voi myos tallentaa PDF-muodossa, jolloin sen voi tulostaa. (Papunet 2018). Papuria
kayttamalla saastettaisiin materiaalikuluissa ja nykyaan jokaisella vanhemmalla on alypuhe-

lin, jolla linkin verkkomateriaaliin saa avattua vaikka junassa tyomatkalla.

Toisaalta, pohdin myos Power Point-esitysta, jonka voisi laittaa perheille sahkopostitse terve-
tuloa-kirjeen yhteydessa. Kaytettavyyden suhteen Power Point on mielestani yhta helppo kuin
Papuri. Haasteena sahkoisessa materiaalissa on kuitenkin sen unohdettavuus. Sahkopostissa
olevat linkit jaavat helposti aukaisematta tai ne selataan pikaisesti lapi samalla kun juostaan
autolle. Asiaan ei paneuduta eika sisaltoa muisteta enaa jalkikateen. Taman takia kallistun
edelleen perinteisen painetun vihkosen puoleen, jonka voi toki lahettaa vanhemmille myos
sahkoisena. Saan kayttooni Vantaan kaupungin esityspohjan, joka tekee oppaan ulkoasusta

virallisemman, ja voi nain myos osaltaan vaikuttaa kohdeyleison tapaan perehtya oppaaseen.

Alustava suunnitelma oli luetuttaa opas Y.E.S. toimintayksikon esiopetuksen henkilostolla
ennen lopullista versiota. Paadyin kuitenkin keraamaan palautetta seka esiopetuksen henki-
lostolta, etta 4-5-vuotiaiden lasten ryhman opettajilta, jotta saisin monipuolisempaa pa-
lautetta. Power Point-esitys lahetettiin palautteenantajille niin, etta heille jai viikko aikaa
lukea esitys lapi. Palautetta ja kehitysehdotuksia sai antaa joko sahkopostitse tai suullisesti
tyopaivan lomassa. Osa palautteista siirtyi viikonlopun yli viela seuraavalle viikolle. Palaut-
teenantajille kerrottiin sahkopostin alussa, etta palautetta tarvitaan erityisesti oppaan sisal-
toon liittyvissa asioissa ja, etta saadun palautteen perusteella opasta tyostetaan viela viikon-
lopun aikana. Henkilokunnalle kerrottiin myos, etta palautetta kasitellaan ja kuvataan opin-

naytetyossa niin, ettei yksittaista palautteenantajaa voida siita tunnistaa.
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Keraamani palaute oli paaosin positiivista. Erityisen paljon kiitosta saivat selkeat taulukot ja
kuvat. Yhteistyokeskustelun perusteella esiopetusikaisten lasten ika on muutettu niin, etta se
kattaa 5- ja 6-vuotiaat sen sijaan, etta puhe olisi yksinomaan 6-vuotiaista. Monet lapset ovat
kuitenkin esiopetukseen tultaessa viela 5-vuotiaita. Nain opas on myos osittain jo soveltuva 4-
5-vuotiaiden ryhmiin. Samaten pohdimme oppaan kieliasua ja sita, etta informaatio oli kaan-
nettava englanniksi. Esiopetuksessa pyritaan kayttamaan vain englantia myos vanhempien

kanssa, joten englanninkieli oli opasta ajatellen looginen valinta.

Palautteessa kiinnitettiin myos huomiota joihinkin kasitteisiin ja termeihin. Onko englannin-
kielisessa oppaassa tarpeellista kayttaa laajamittaisesta kaksikielisesta esiopetuksesta muotoa
widescale bilingual preschool education in Finnish and in English? Riittaako, etta esiopetuk-
sessa kaytettavat kielet mainitaan seuraavassa lauseessa? Lisaksi, pohdittiin laajamittaista
kaksikielista esiopetusta ja sen kuvauksessa kaytettya lausetta ”Opetuskielena voidaan kayt-
taa myos muita kielia, kun se ei vaaranna opetussuunnitelman perusteissa asetettujen tavoit-
teiden saavuttamista.” (Vantaa 2016: 50). Oppaassa alunperin ollut lause oli vapamuotoisesti
englanniksi kaannettyna;” ...so long as it does not disturb the child’s ability to achieve the
shared goals for preschool education set in the core curriculum for preschool education.”
Yhteistyokeskusteluissa pohdittiin lauseen negatiivista savya, joka johtuu paaosin sanan dis-
turb kaytosta. Toiveena esitettiin, etta voisiko asian ilmaista vanhemmille painetussa oppaas-
sa sellaisella tavalla, joka ei vahingossa aiheuttaisi vaarinymmarryksia. Huolena oli, etta van-
hemmat tulkitsevat lauseen niin, etta englanninkielen kaytolla voi olla kielteisia vaikutuksia
lapsen muuhun oppimiseen. Opetussuunnitelmassa pohjimmainen ajatus on kuitenkin se, etta
englanninkieli kulkee erillisena osa-alueena muiden tavoitteiden rinnalla ja tukee lapsen mo-

nipuolista kehitysta ja oppimista.

Oppaaseen liittyen on kayty palautekeskusteluja myos esiopetuksen vastaavien opettajien
kanssa. Keskusteluissa kavi ilmi, etta henkilokunnalla oli erityisesti huoli siita, miten van-
hemmat tulkitsevat oppaan ohjeet. Onko vaarana, etta vanhemmat vaihtavat kotikielen eng-
lanniksi tai ryhtyvat kayttamaan sita epajohdonmukaisesti? Palautteen perusteella olen muo-
kannut oppaassa olevaa aidinkielta kasittelevaa sivua niin, etta siina korostetaan lapsen ai-
dinkielen, tai kotikielen, tarkeytta lapsen kaikessa kielellisessa kehityksessa. Teksti on pyritty

muotoilemaan niin selkeaksi, etta sita ei voi vahingossa tulkita vaarin.

Havaitsimme yhteistyokeskusteluissa lisaksi, etta oppaassa oli nakyvilla selkea ristiriita sen
kanssa, etta vanhempia ohjeistetaan kayttamaa lapsen kanssa perheen kotikielta, mutta sa-
manaikaisesti kerrotaan uusimmista tutkimustuloksista, joiden mukaan kielten limittainen
kayttaminen, translanguaging, ei ole lapsen kielen kehityksen kannalta haitallista. Lopputu-
loksena pohdittiin mahdollisuutta mainita useamman kielen limittaisesta kaytosta osana esi-
opetuksen opetusmenetelmia, ja korostaa vanhemmille sita, etta kyse on suunnitellusta ja

johdonmukaisesta monikielisesta opetuksesta. Pelkona on ajatus siita, etta vanhemmat ryhty-
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vat ns. sekakayttamaan kaikkia kielia ilman, etta kaytto on johdonmukaista ja kielen vaihtoti-

lanteet pedagogisesti perusteltuja.

5.4 Eettista pohdintaa

Opinnaytetyossani en tormannyt samoihin eettisiin ongelmiin (nimettomyys, tunnistettavuus,
anonymiteetti), joihin monesti tormataan, kun tehdaan tutkimusta lasten ja heidan per-
heidensa parissa. Tama johtunee paaasiassa siita, etta opinnaytetyoni on enemmankin kehit-
tamistyo kuin tutkimus. En opinnaytetyota tehdessani tutki Y.E.S.-toimintayksikossa olevia
lapsia, heidan perheitaan tai toimintayksikon henkilokuntaa. Sen sijaan pyrin kokoamani teo-
reettisen viitekehyksen ja oman kokemukseni avulla erittelemaan ja kuvailemaan niita peri-
aatteita ja tyomenetelmia, joilla lasten kielenkehitysta ja kielellisia valmiuksia Y.E.S.-

toimintayksikossa tuetaan

En missaan vaiheessa kuvaile tunnistettavasti kenenkaan yksittaisen opettajan tyomenetel-
mia, yksittaisen lapsen kielenkehitysta, kielitasoa tai perhetaustaa. Opinnaytetyon loppuvai-
heessa keraamani palaute esiopetuksen henkilostolta, seka paivakodin johtajalta kerataan
anonyymisti ja kasitellaan niin, etta yksittaisen kasvattajan mielipiteita ei opinnaytetyossa
esitella tunnistettavasti. Henkilokunnalle tullaan etukateen kertomaan, etta soveltuvin osin
joitakin palautteita voidaan tyota viimeistellessa kayttaa seka viitteellisesti, etta suorina

lainauksia.

Opinnaytetyon luotettavuuden kannalta olennaista on kaytettyjen lahteiden laadukkuus. Olen
pyrkinyt kayttamaan tyossani vain kattavia alkuperaisartikkeleita ja kirjallisia teoksia ja pois-
sulkenut toissijaiset artikkelit. Lisaksi, olen ollut kriittinen kayttamieni lahteiden suhteen

seka ottanut huomioon akateemiset lahdeviittauskaytannot.

Opinnaytetyota tehdessani jouduin myos pohtimaan tyon laadukkuutta osana tyoprosessia
seka tutkimuksen kaytettavyytta. Kehittamistyossa ensisijaista on se, etta tuotetaan tyoela-
man edustajalle jotain julkaisu- ja kayttokelpoista. Opinnaytetyoprosessissa on monesti vas-
takkain opiskelijan tarve tuottaa jotain laadukasta ja kayttokelpoista tyoelaman yhteistyo-
kumppanille, seka halu valmistua nopeasti ja ajallaan. Miten on mahdollista tasapainoilla

naiden kahden valilla niin, etta lopullisessa tyossa ei nay kiire, valmistumispaine seka stressi?
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6  Lopuksi

Opinnaytetyoni tarkoitus oli luoda Y.E.S.-toimintayksikon kayttoon opas, jonka he voivat esi-
opetusvuoden alussa jakaa vanhemmille. Opas kuvaa selkeasti lapsen kielellisten valmiuksien
kehitysta, korostaa aidinkielen merkitysta, mutta samalla tukee vanhempien paatosta kasvat-
taa lapsesta monikielinen. Opas antaa joitakin konkreettisia esimerkkeja lapsen monikielisyy-
den tukemiseen ja kuvaa, miten tata kehitysta tuetaan myos esikoulussa. Oppaan tekoprosessi
tapahtui hyvassa yhteistyossa esiopetuksen henkilokunnan seka Y.E.S. - toimintayksikon kans-

sa.

Opas heratti ymmarrettavasti suurta kiinnostusta tyoyhteisossa ja jo prosessin alkuvaiheessa
pohdittiin olisiko sita mahdollista saada kayttoon myos yksikon muihin ryhmiin. Antamalla
vanhemmille varhaisessa vaiheessa riittavasti tietoa kaksi- ja monikielisyyden kehittymisesta
voidaan myos osaltaan vahentaa esiopetukseen kohdistuvaa painetta lapsen kielen kehityksen
suhteen. Opinnaytetyoni tulee suunnitelman mukaan kayttoon esiopetusryhmiin, mutta tar-
koituksena on mukauttaa se niin, etta sen saisi syksysta 2018 kayttoon myos 4-5-vuotiaiden

ryhmiin.

Koen, etta vaikka opas on opinnaytetyoprosessin aikana ryhmissa jopa odotettu tyokalu, voi
riskina silti olla, etta se jaetaan vanhemmille vain sen ollessa uunituore ja jo syksylla se on
unohtunut henkilokunnalta kokonaan. Nain ollen koko prosessi olisi siinda mielessa turha, etta
ajatus oli kuitenkin luoda jotain, joka voitaisiin jakaa vuosittain vanhempainilloissa ja taloon

uusina tuleville perheille eraanlaisena varhaisen puuttumisen menetelmana.

Jatkon kannalta olisi mielenkiintoista selvittaa, onko vanhempien kanssa kaytaviin ns. kielita-
sokeskusteluihin kaytetty aika vahentynyt ollenkaan oppaan laatimisen jalkeen. Tavoite oli
kuitenkin luoda keino, jolla voitaisiin ikaan kuin vahentaa kevaisin jaettavia keskusteluaikoja.
Naissa keskusteluissa kaydaan yleensa lapi lapsen kielitaitoa ja hanen mahdollisuuksiaan la-
paista ISV:n kielikoe. Lisaksi, voisi tutkia, onko opas lisannyt vanhempien osallisuutta lasten
vieraan kielen taitojen tukemisessa, ja nakyyko se mitenkaan esimerkiksi ISV:n sisaanotto-
maarissa tai kielikokeen tasossa. Pohdin myos, mahdollisuutta tutkia sita, miten oppaan ja-
kaminen jo ennen esiopetusta vaikuttaa vanhempien asenteisiin ja odotuksiin esiopetuksessa

tehtavaa opetustyota kohtaan.



42

Lahteet
Painetut

Ellis R. 2000. Second Language Acquisition. Hong Kong: Oxford University Press.

Garcia, 0. 2009. Bilingual education in the 21st century. A global perspective. Massachusetts:
Wiley-Blackwell Publishing.

Hakamo, M-L. 2011. Puhekuplia. Lapsen kielellisen tietoisuuden kehittaminen. Saarijarvi:

Lasten Keskus.

Halme, K. 2011. Maahanmuuttajataustaisten lasten kielikasvatus varhaiskasvatuksesta esiope-
tukseen. Teoksessa: Nurmilaakso & Valimaki, A-L. (toim.) 2011 Lapsi ja kieli. Kielellinen ke-

hittyminen varhaiskasvatuksessa. Helsinki: Unigrafia Oy - Yliopistopaino.

Halme, K. & Vataja, A. 2011. Monikulttuurinen varhaiskasvatus ja esiopetus. Hameenlinna:

Tammi.

Harju-Luukkainen, H. 2007. Kielikylpydidaktiikkaa kehittamassa. 3-6-vuotiaiden kielikylpylas-
ten kielellinen kehitys ja kielikylpydidaktiikan kehittaminen paivéikodissa. Turku: Abo Acade-

mi University Press.
Jansson, T. 1955. Muumipeikko ja pyrstotahti. Porvoo: WSOY.

Kauppila, R. 2007. Ihmisen tapa oppia. Johdatus sosiokonstuktiiviseen oppimiskasitykseen. PS

Kustannus: Jyvaskyla.

Laurén, C. 2008. Varhain monikieliseksi. Kielen oppimisen teoriaa ja kaytantoa. Finn Lectura

Oy: Jyvaskyla.
Lummelahti, L. 2001. Yksilollinen esiopetus. Helsinki: Kustannusosakeyhtio Tammi.

Lyytinen, P., Korkiakangas, M. & Lyytinen, H.(toim). 1995. Nakokulmia kehityspsykologiaan.
Kehitys kontekstissaan. Helsinki: WSOY.

Makinen, M. 2002. Puheen palat ja sanan salat esiopetuksessa. Fonologisen tietoisuuden yh-

teys alkavaan lukutaitoon. Tampereen Yliopistopaino Oy Juvenes Print: Tampere.

Nissila, L., Martin, Vaarala & Kuukka 2006. Saako olla suomea? Opas suomi toisena kielena -

opetukseen. Helsinki: OPH.



43

Nurmilaakso, M. 2011. Pienen lapsen kielellinen tietoisuus osana kielen kehitysta. Teoksessa:
Nurmilaakso & Valimaki, A-L. (toim.) 2011. Lapsi ja kieli. Kielellinen kehittyminen varhaiskas-

vatuksessa. 30-41. Helsinki: Unigrafia Oy - Yliopistopaino.

Tynjala, P. 2002. Oppiminen tiedon rakentamisena. Konstruktivistisen oppimiskasityksen pe-

rusteita. Tammi: Tampere.

Vantaan Kaupunki, Sivistystoimi (5/2016). Esiopetuksen Opetussuunnitelma.

Vantaan Kaupunki, Sivistystoimi (2016). Esiopetuksen Opetussuunnitelman Tyokalupakki.

Vantaan Kaupunki, Sivistystoimi (2015). Vantaan kieli- ja kulttuuritietoisen varhaiskasvatuk-

sen kasikirja.

Vilkko-Riihela, A. 1999. Psyyke. Psykologian kasikirja. Helsinki: WSOY.

Sahkoiset

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014. Opetushallitus. Viitattu 27.12.2017.
http://www.oph.fi/download/163781_esiopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf

Kielen ja kommunikaation kehitys. Hermanson, E. 2012. Duodecim Terveyskirjasto. Viitattu
20.2.2018. http://www.terveyskirjasto.fi/terveyskirjasto/tk.koti?p_artikkeli=kot00607

Kielipainotteiset paivakodit. Helsingin kaupunki 27.11.2017. Viitattu 1.1.2018.

https://www.hel.fi/helsinki/fi/kasvatus-ja-koulutus/paivahoito/yksityinen-

paivahoito/kielipainotteiset-paivakodit/

Miten tuemme lapsen monikielisyytta. Opetushallitus, Salla Kurhila. Viitattu 3.1.2018.

http://www.oph.fi/koulutus_ja_tutkinnot/perusopetus/suomi-koulut/prime104.aspx

Nykyaikaisen oppimistutkimuksen taustaa. Salovaara, H. 2004. Suomen virtuaaliyliopisto. Vii-
tattu 20.2.2018. http://tievie.oulu.fi/verkkopedagogiikka/luku_3/piagetin_kasitys.htm

Oma kieli - oma mieli. Opas oman aidinkielen oppimisen tukemiseen. OPH 2009. Viitattu
22.2.2018. http://www.oph.fi/download/121981_oma_kieli_oma_mieli_2009.pdf

Papunet 2018. Viitattu 19.2.2018. http://papunet.net/materiaalia/papuri

Perusopetuslaki 1998/628. Viitattu 1.1.2018.
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1998/19980628



http://www.oph.fi/download/163781_esiopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
http://www.terveyskirjasto.fi/terveyskirjasto/tk.koti?p_artikkeli=kot00607
https://www.hel.fi/helsinki/fi/kasvatus-ja-koulutus/paivahoito/yksityinen-paivahoito/kielipainotteiset-paivakodit/
https://www.hel.fi/helsinki/fi/kasvatus-ja-koulutus/paivahoito/yksityinen-paivahoito/kielipainotteiset-paivakodit/
http://www.oph.fi/koulutus_ja_tutkinnot/perusopetus/suomi-koulut/prime104.aspx
http://tievie.oulu.fi/verkkopedagogiikka/luku_3/piagetin_kasitys.htm
http://www.oph.fi/download/121981_oma_kieli_oma_mieli_2009.pdf
http://papunet.net/materiaalia/papuri
https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1998/19980628

44

Supercell haluaa péddkaupunkiseudulle lisdd englanninkielisid pdivikoteja - ”Se olisi valtava
houkutin osagjille.” Helsingin Sanomat 22.5.2017. Noona Backgren. Viitattu 1.1.2018.
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000005220385.html



https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000005220385.html

45

Taulukot

Taulukko 1 Kielen kehityksen keskeiset vaiheet ........cooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e eeeens 21
Taulukko 2 Kielen omaksumisen VAiheet ......ovviiiiiiiiiiiiiiii it eeeiaeas 27
Kuva 1 Kielitaidon KAammenmalli c......eeviiiiiiiiiiiiiiiiiii it ceeiiir e eeeiirreeeeenns 24

Kuva 2 Pilvimalli

KUV 3 HE P OIS, o e tietiiit ittt et et ettt e ettt eeeeeeeeeeaeaaaeaaaeaaneanaeanneenneanns 33



46

Liitteet

Liite 1: Supporting Language Development in Y.E.S. Preschool. A guide to parents. .......... 145



Liite 1:

Vantaa

47



48

Widescale bilingual education

Y.E.S. Daycare centre and preschool provide what is known as
widescale bilingual early childhood education. This means that in all
groups, with children over 4-years-old, over 25 % of all communication
happens in English. (ECEC 2016). English is actively used on a daily
basis in all preschool activities, so that it supports the childs all-round
learning and acquiring of the shared goals set for preschool education
in the curriculum.

Learning by Playing; playing is especially important in the
development of children’s language skills, emotional skills, cultural
identity and in social skills.

Learning in Preschool (ECEC 2016)

15 a comprehensive event The foundation of learning
that happens through play, is always made up of
yration, functional previol riences and
ac es, feelings, sensory mpetency,
abservations, bodily accommodation into real
experiences and thoughts. life and surroundings.

The key is the childs

Happens through understanding of
interaction between themselves as a learner, a

children, adul safe and positive learning
communities, surroundings environment and positive
experiences
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Shared Goals for Preschool Education (ECEC 2016)

All-round knowledge: thought and learning, cultural awareness,
interaction and self-expression, taking care of one’s self and
everyday skills, multiliteracy, IT skills, participation and influencing

Ways of
expressing

Music

Arts and crafts
Handicrafts
Verbal and non-
verbal
communication

Rich world of
languages
= Linguistic skills

» Language
awareness

Home Language

* Home language/primary language/ mother tongue/ native

My
community
and me

= Society

* Ethics

Exploring my
environment

+ Mathematical
skills

+ Environmental
education

+ Technology

Growth and

development
Physical
education
Healthy meals
Conscious
CDFIE.UITHHE
Wellbeing and
health
Safety

language/first language often refer to the language(s) that your child
has learned at home from birth and that they use for communicating at

home.

* A home language is an essential part of a child’s personal, cultural and
social identity, and functions as means for expressing emotions, social
interaction, thought and learning.

* A normally developed 6-year-old has generally mastered their home

language and its grammatical structures.

* A good solid knowledge of ones home language functions as the basis
for all other language learning and it is always recommended that you

use your home language(s) with your child.
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read and write.
develap in early interaction with the
in your home language by reading different
he child, rhyming, story telling, discussing, playing
s, looking at letters and singing.

munication skills;
ning, asking and answering
intrepreting non-verbal

stures and facial expressions.
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ood education and preschool
is often functional bilingualism,

at is, the ability to function and
communicate in target language.
Functional bilingualism does not often
consist of reading and writing skills in target
language.
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