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Opinnéaytetyon tarkoituksena oli keratd tietoa portfoliotydskentelyn merki-
tyksestd ja menetelmista ja kehittdd kehitysvammaisten kuvataidetoimin-
taa tukeva portfoliomalli. Toimeksiantaja opinnéytetyolle oli Kiipulan
ammattiopisto, ja sen kuvataidepainotteinen valmentava opintolinja.

Tyon taustateoriassa perehdyttiin kehitysvammaisuuteen, kehitysvam-
maisten kuvataiteeseen, kehitysvammaisten taideopetukseen, portfolioon
opetusmenetelména ja selkokieleen. Tutkimuskysymyksena oli selvittaa,
minkalainen portfoliotydskentely sopii KUV A-koulutukseen, mité se vaa-
tii opettajalta ja opiskelijalta. Opinnédytetydssa kokeiltiin portfoliotydsken-
telyd, joka sisalsi portfoliokeskusteluja ja oppimispéivékirjan kayttoa.
Tutkimusmenetelmind kaytettiin osallistuvaa havainnointia ja haastattelua.
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malli. Tutkimus osoittaa, ettd portfoliotytskentelyssa opiskelija harjoittaa
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Tutkimuksen jatkotoimenpiteena voidaan esittaa tdiden sanallisen kuvai-
lun kehittdmistd. Kuva voi toimia kehitysvammaisten taidetoiminnassa
kommunikaation vélineend. Fenomenologinen kuvailu kehitysvammaisten
kuvataideopetuksessa ja portfoliotydssd on merkittavéa jatkotutkimuksen
kohde.
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The purpose of the thesis was to gather information about the meaning and
methods of portfolio working and to produce a portfolio model to support
visual art activity for students with intellectual disability. The thesis was
commissioned by Kiipula Vocational College, the preparatory special
education in visual arts.

The theoretical background of the thesis deals with intellectual disability,
visual art and art education for people with intellectual disability, portfolio
as an educational method and simplified language. The aim of the thesis
was to find out what sort of portfolio working conforms to KUVA-
education, and what it requires of teacher and student. The thesis included
an experiment with a portfolio working method, which involved portfolio
discussions and using a learning diary. The data were collected using par-
ticipatory observation and interview. The research material also comprised
completed forms and learning diaries. The material was collected during
four months in autumn 2009.

The result of the research shows that the portfolio model which is based
on interaction supports visual art activity for the intellectually disabled.
The research shows that in the portfolio working the students learn to re-
flect on their studies, practise their verbal and written skills, and develop
social skills. In the portfolio working the teacher can observe the suitabili-
ty of the educational methods and the student’s individual progress. As a
result of the thesis a portfolio model and teachers’ instructions were de-
veloped.

A further development idea is to develop the verbal description of artwork.
A piece of visual art can serve as a means of communication in art activity
for the intellectually disabled. Phenomenological description in art educa-
tion for the intellectually disabled is a relevant focus for further research.
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1 JOHDANTO

Kehitysvammaisten taideohjaus on mielenkiintoinen ohjaamisen alue ja
ohjaajan ammattikentéssa varmasti tulevaisuuden ala. Kehitysvammainen
ei ole kovin itseohjautuva, vaan tarvitsee hyvan ohjaajan ja menetelmat,
jotka parhaiten tukevat hanen kasvuaan omassa itseilmaisussaan.

Kiinnostuin kehitysvammaisten kuvataiteesta ollessani ensimmaisessa har-
joittelussani Hameenlinnassa Perttulan KUVA-koulutuksessa kevéalla
2008. KUVA on kuvataidepainotteinen tyohon ja itsendiseen elaméaan
valmentava opintolinja. KUVA:lla opiskelee nuoria aikuisia, joilla on ke-
hitysvamma ja/tai laaja-alaisia oppimisvaikeuksia. Opiskelijoiden tyot te-
kivat minuun vaikutuksen aitoudellaan ja omaperéisella tyylillaan. Kiin-
nostuin kehitysvammaisten kuvataiteesta siind maarin, etta paatin tehda
syventavan harjoitteluni ja sitd kautta opinndytetyoni samassa paikassa.

Portfolio oppimisvélineend eri ympéristdissa on jo vakiintunutta kaytan-
tod. KUVA:lla ei portfolio viela ollut kaytéssd. Oman oppimisen tarkaste-
lussa ja ndytténd opinnoissa tapahtuvasta kehityksesté portfolio on hyvin
toimiva oppimisvaline. Opinnéytetyoni aiheeksi muodostuikin suunnitella
KUV A-koulutukseen sopiva portfoliotydskentelyn malli.

Rajasin opinndytetyon aiheen késittelemaan vain KUV A-koulutuksen tai-
deopetusta. Opetus KUVA:lla ja syventyminen sen kaytannon tydskente-
lyyn oli opinnaytety6ssani olennaista. Perehtyminen kehitysvammaisuu-
teen, kehitysvammaisten kuvataiteeseen, kehitysvammaisten taideopetuk-
seen, selkokieleen ja portfoliotydskentelyyn ovat opinndytetyohoni liitty-
vid alueita.

Opinnaytetyossani kerasin tietoa portfoliotydskentelyn merkityksesta ja
menetelmistd ja kehitin kehitysvammaisten kuvataidetoimintaa tukevan
toimintamallin.  Tutkimustuloksen perusteella suunnittelin  KUVA-
koulutukseen sopivan portfoliotydskentelyn mallin ja ohjeistuksen sen
kayttoon opetuksessa.

1.1 Opinnaytetyon rakenne

Huomasin harjoittelussani ettda KUV A:n opiskelijat eivat valmista portfo-
liota tOistaan, vaikka he tekevat paljon kuvataidetta ja taiteenteossa on ta-
voitteellisuutta. Opiskelijat saavat tyonsa kotiin, mutta heille ei jaa mitaan
dokumenttia omasta kuvallisesta kehityksestdén. Tastd sain opinnédytetyo-
honi idean, jota kehitin tutkimukseni myota. Valmis portfolio toimii nayt-
tond opinnoista ja opiskelijan kehityksesta opintojen aikana. Portfoliota
voi myos esitelld jatko-opintoihin hakiessa. Nayttelyihin osallistuvalle
opiskelijalle portfolio toimii ndytekansiona taidoistaan.

Minua kiinnostaa kuvallisen ja sanallisen ilmaisun yhdistdminen. Kuvasta
kertominen ja kirjoittaminen tuo nékyvaksi opiskelijan kokemusmaailmaa
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kuvanteosta. Tutustuttuani KUV A:n opetukseen ja kirjallisuuteen kehitin
portfoliotydskentelyyn alustavan mallin, joka perustui ryhmakeskustelui-
hin ja oppimispaivakirjan kayttoon. Portfoliotydskentely aloitettiin loka-
kuussa 2009. Portfoliokeskusteluissa havainnoin tutkimustani varten kehi-
tysvammaisen opiskelijan tapaa kertoa kuvastaan ja taitoa kirjoittaa kuvas-
taan portfolioon. Tein myds havaintoja siitd, mitd ohjaajan tulee ottaa
huomioon portfoliokeskusteluissa. Oppimispéaivékirjan kaytosta tutkin mi-
ten niitd oli kaytetty ja miten taman kayttd tuki varsinaista portfoliotyos-
kentelya. Kun portfoliotydskentelyé oli harjoiteltu kaksi kuukautta, haas-
tattelin opettajia ja yhté opiskelijaa. Haastattelujen kautta hain tietoa KU-
VA-koulutuksen kuvataideopetuksen sisallosta, tavoitteista ja toiveista
portfolion suhteen. Tutkimukseni pohjalta kehitin lopullisen mallin portfo-
liotyoskentelyyn.

Valmiin portfoliomallin yksi kantava idea on, ettd KUVA-koulutuksessa
voi kayttaa kuvataidetta myos osana muita opintoja. Portfoliotydskentelya
voi yhdistad mm. aidinkielen opetukseen. Kuvaa voi kaytta4 opetuksen va-
lineend. Portfolio tukee opiskelijan kuvallista kasvua ja on hyva oppimis-
valine niin opettajalle kuin opiskelijallekin. Kun opetussuunnitelman pééa-
paino on valmentavassa opetuksessa, painottuu myos portfolion teossa it-
setunnon ja sosiaalisten taitojen kehittdminen. Keskusteluissa kuva voi
toimia kommunikoinnin kehittajand, lisdten vuorovaikutusta ja téta kautta
kasvattaa tekijan itsetuntoa ja itsetuntemusta. Portfoliosta nékyy opiskeli-
jan koulutuksen aikana tapahtunut kehitys. KUV A-koulutuksessa opiske-
lut kestavéat yleensd vuoden, tésséd ajassa ehtii jo tapahtua paljon opiskeli-
jan kehityksessa.

1.2 Tutkimustehtavé ja tavoitteet

Kehittaessani portfoliomallia KUV A:n opiskelijoille asetin tavoitteekseni
sen, ettéd portfoliotyoskentelyé voisi linkittdd muuhunkin opiskeluun linjal-
la. Tavoitteena oli tehda portfoliomalli, josta tulee selkeé véline kehitys-
vammaisen opiskelijan kuvataiteellisen oppimisen ja kehityksen seuraami-
seen. Opiskelijalle portfolio toimii nayttond KUVA-koulutuksen kuvatai-
de-opinnoista. Vaikka portfolio linkittyy muihin opintoihin, kansion tar-
koitus on toimia padsdantoisesti kuvataideopintojen ndyttona. Kansion
valmistaminen kuitenkin kehittdd myos opiskelijan muita taitoja. Portfo-
liotyoskentely on tavoitteellista toimintaa, joka sisaltaa itsearviointia seka
palautetta.

Mééarittelin tutkimustehtdvakseni tutkia portfoliotydskentelyd kehitys-
vammaisen opiskelijan ja opettajan nakokulmasta. Mita portfoliolta odote-
taan, mitd tehtévia silld on ja mité sen tekeminen vaatii opiskelijalta, mité4
opettajalta. Tutkimuskysymyksid ovat: Millainen on toimiva portfolio
KUVA-koulutuksen opiskelijoille ja opettajille? Mink&alainen portfolio-
tyoskentely sopii KUVA-koulutukselle?
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2 KIPULAN KOULUTUS- JA KUNTOUTUSKESKUS

Kiipula on ammatillisen erityisopetuksen, aikuiskoulutuksen ja kuntoutuk-
sen osaamiskeskus ja palvelujen tuottaja. Kiipulaan kuuluu Kuntoutuskes-
kus, Puutarha ja Ammattiopisto. Kiipulan Ammattiopistossa on erityisope-
tusta ja aikuiskoulutusta. Perttula on Kiipulan ammattiopiston erityisope-
tuksen toimipiste. Kiipulan omistaa Kiipulasaatio, jonka taustayhteisojé
ovat Kansaneldkelaitos, Filha ry ja Janakkalan kunta. S&atio on perustettu
vuonna 1945. Sen palveluksessa on noin 400 tyontekijaé. Kiipulan paivit-
tainen asiakasméaéara on 1000 opiskelijaa/kuntoutujaa.

2.1 Kiipulan ammattiopisto

Perttula liittyi Kiipulan ammattiopistoon 1.1.2009. Kiipulan ammattiopis-
tolla on aikuiskoulutusta ja erityisopetusta. Aikuiskoulutuksen yksikoissé
annetaan aikuisten ammatillista perus- ja lisakoulutusta, tydvoimakoulu-
tusta ja ohjaavaa koulutusta. Opetusaloja ovat tekniikka, liiketalous ja hy-
vinvointipalvelut. Toimipaikkoja ovat Janakkala, Hdmeenlinna, Riihiméki,
Tampere, Lahti, Kouvola, Vantaa ja Forssa.

Kiipulan ammattiopistoon kuuluu myds ammatillinen erityisoppilaitos ja
ammatillisen erityisopetuksen kehittamiskeskus. Oppilaitos on tarkoitettu
erityista tukea tarvitseville opiskelijoille. Erityisopetus tarjoaa ammatillis-
ta peruskoulutusta ja valmentavaa ja kuntouttavaa opetusta ja ohjausta.
Oppilaitoksen opiskelijamaaré erityisopetuksessa on 570 opiskelijaa. Kou-
lutusta jarjestetddn Janakkalassa, Hameenlinnassa, Riihiméelld, Forssassa,
Tampereella, Lahdessa, Vantaalla ja Kouvolassa.

2.1.1 Perttulan toimipaikka

Perttulan Erityisammattikoulu on perustettu 1890. Nykymuotoinen amma-
tillinen erityisopetus alkoi 1975. Perttulan Erityisammattikoulu oli ennen
siirtymistd Kiipulasaatiolle vuonna 2009 valtion omistama ammatillinen
erityisoppilaitos. Perttulan toimipaikka on Miemalassa Hameenlinnassa,
osoitteessa Perttulantie 80, 13430 Hameenlinna. Oppilaitoksen yhteydessa
on myos asuntola. Opiskelijoita Perttulan toimipisteessa on n. 180, joista
80 ammatillisessa koulutuksessa ja 100 valmentavassa ja kuntouttavassa
opetuksessa ja ohjauksessa. Opiskelijat ovat nuoria aikuisia, joilla on kehi-
tysvamma ja/tai laaja-alaisia oppimisvaikeuksia. Opiskelijat ovat suoritta-
neet peruskoulun yksilollistetysti tai toiminta-alueittain.

Perttulan Hameenlinnan yksikon koulutusaloja ovat ravitsemusala, puhdis-
tuspalvelut, kési- ja taideteollisuus, metsaala, sosiaali- ja terveysala, auto-
ala, kiinteistopalvelut, logistiikka seka valmentava ja kuntouttava opetus ja
ohjaus.

Ravitsemusalan koulutusohjelman perustutkinto on kokki. Puhdistuspalve-
lujen koulutusohjelmassa suoritetaan toimitilahuoltajan perustutkinto. Ké&-
si- ja taideteollisuuden koulutuksessa suoritetaan artesaanitutkinto, suun-
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tautumisena tuotteen suunnittelu ja valmistus. Metséatalouden koulutusoh-
jelman tutkinto on metsuri-metsépalvelujen tuottaja. Sosiaali- ja terveys-
alalla tutkinto on lahihoitaja, suuntautumisvaihtoehtoina vanhus- tai lapsi-
ty6. Autotekniikan koulutusohjelman tutkinto on ajoneuvoasentaja. Kiin-
teistonhoidon tutkinto on kiinteistonhoitaja. Logistiikan tutkinto on varas-
tonhoitaja. Kaikki tutkinnot ovat 120 ov:n ammatillisia perustutkintoja.

Valmentava | on ammatilliseen peruskoulutukseen ja ty6elamaan valmen-
tava ja kuntouttava koulutus, AVA. AVA:n linjoja ovat liiketalous, tek-
niikka, luonnonvara-ala ja sosiaali- ja terveysala. Valmentava Il on ty6hon
ja itsendiseen eldmadn valmentava ja kuntouttava koulutus, TYVA. Kou-
lutusta jérjestetaan erilaisin painotuksin. Siind voidaan painottaa itsendisen
eldman taitoja, ITE tai kuvataideopintoja, KUVA.

2.1.2 Perttulan koulutuslinjojen tavoitteet

Perttulan kaikkien koulutusohjelmien yhteisend tavoitteena on, etta opis-
kelija liittyy yhteisdon ja yhteiskuntaan oppien kayttdmaan yhteiskunnan
palveluja. Koulutuksen tarkoituksena on edistéa opiskelijan omatoimisuut-
ta ja vahvistaa hanen kykyjaén itsendiseen toimintaan. Koulutuksessa ko-
rostetaan yksilollisyytta, opiskelijan omien kykyjen ja tavoitteiden vahvis-
tamista. Tuottavuuden ja oman panoksen antaminen yhteiskunnalle on tér-
kedll4 sijalla opetuksessa.

Ammatillisten opintojen tavoitteena on, ettd opiskelija omaksuu ammatil-
lisen osaamisen yksil6llisten tavoitteiden mukaisesti. Opiskelija tyollistyy
ammattialan tehtdviin, tarvittaessa tuettuna. Opiskelu tukee aikuistumista,
oman arjen hallintaa ja itsendistymista. Opiskeluista saa jonkin seuraavista
todistuksista: 1) tutkintotodistuksen, 2) tutkintotodistuksen mukautetuin
tavoittein tai 3) todistuksen suoritetuista opinnoista.

Valmentavan opetuksen tavoitteita ovat mm. itsendisten elaméntaitojen
vahvistaminen. Opiskelija saa tiedollisia valmiuksia ja yhteiskuntaval-
miuksia. Opiskelija kehittdd vuorovaikutustaitojaan, toiminnallisia perus-
valmiuksiaan ja elamanhallintaansa. Opinnot sisdltdvat ammattiopintoja ja
harjoittavat tyotaitoja. Opintojen aikana jokaiselle opiskelijalle rakenne-
taan hénelle sopiva jatkosuunnitelma siita, millaisiin t6ihin ja tehtaviin ja
koulutukseen han voi myéhemmin hakea. (Kiipula 2010)

2.2  KUVA-koulutus

KUVA-koulutus on kuvataidepainotteinen ty6hon ja itsendiseen elaméén
valmentava ja kuntouttava opetus ja ohjaus. Opinnot kestévat 1-3-vuotta
yksilollisen suunnitelman mukaisesti. Koulutuksen tavoitteena on, ettd
opiskelija oppii kuvataiteen eri tekniikoita, saa taitoja mahdollisimman it-
sendiseen eldman hallintaan, osallistuu yhteiskunnan toimintaan ja tekee
jatko-opinto- tai tyollisyyssuunnitelman joko kuvataiteen tai muun toi-
minnan parista. Opettajina KUVA:lla toimivat kuvataideopettaja Maria
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Haataja ja kuvataiteilija Ahti Isomaki. Lukuvuodelle 2009-2010 Kuva-
ryhmaan oli valittu seitsemén opiskelijaa.

2.2.1 KUVA:n opetussuunnitelma

Opetussuunnitelma on joustava ja antaa laajat puitteet tehdad erimuotoista
taidetoimintaa. KUVA:lla tyotaitoja kehitetddn taidetoiminnan eri alueil-
la. Taideopetus on monipuolista ja vaihtelevaa. Taidetoiminnan tarkoitus
on tuoda mukanaan onnistumisen iloa, kohottaa opiskelijan itsetuntoa ja
edistad siten kuntoutumista. Taidetoiminta sopii motoristen taitojen kehit-
tdmiseen, joka on yksi opetustavoite. Koulutuksessa maalataan, piirretaan
ja muovaillaan 18 tuntia viikossa. Valineind ovat vesivérit, akryyli- ja 6l-
jyvérit, tussit ja muovailusavi. Perinteisen taidemaalauksen lisaksi piirre-
tdan sarjakuvia, valokuvataan, tehdaan kuvankasittelyd tietokoneella,
opiskellaan grafiikan eri menetelmid, tehdddn mosaiikkia ja keramiikkaa.
Perttulassa on keramiikkapaja, jossa tehdaan pienoisveistoksia ja kaytto-
seké koriste-esineitd. Luova liikunta -tunneilla tehdd&dn mm. luontoretkia.
Opetukseen kuuluu myds musiikki.

KUVA:lla opintoihin liittyy myos tiedollisten valmiuksien hankkiminen ja
kayttd. Puheen ymmarryksen ja valittdmisen kehittdminen sekd korvaavan
kommunikaation erilaisten vaihtoehtojen ja tapojen opiskelu on osa opin-
toja. Yhteiskuntavalmiuksia harjoitellaan kayttamalla palveluita ja hank-
kimalla arjen taitoja. Opetukseen kuuluu mm. kéynnit museoissa ja naytte-
lyissd. KUVA:n aineiden opetuksen lisdksi oppilas voi valita vapaasti va-
littavia aineita muiden linjojen opetuksesta 2 tuntia viikossa (Kuvaops
2006.) KUV A-koulutuksen opetussuunnitelmaa uudistetaan 2010.

Opiskelijoiden toitd on usein esilla Perttulan taidendyttelyissé koulussa ja
sen ulkopuolella. KUV A-koulutus tekee tiivista yhteistydtd Taidekeskus
Kettukin kanssa.

2.2.2 Opiskelijat KUVA:lla

Opiskelijoina KUVA:lla on nuoria aikuisia, joilla on kehitysvamma ja/tai
laaja-alaisia oppimisvaikeuksia. Opiskelijat ovat suorittaneet peruskoulun
yksilollistetysti tai toiminta-alueittain. Opiskelijat ovat omia persooniaan,
joilla on eritasoisia ja -asteisia kehityshairidita. Jokaisella on yksilolliset
tiedot ja taidot. Opetuksen tuleekin olla jokaiselle opiskelijalle hyvin eri-
laista. Tama pyritadn ottamaan huomioon kaikissa oppiaineissa.

Opiskelijoille tenddén henkilokohtainen opetuksen jarjestamisen suunni-
telma, HOJKS. Kaksi kertaa vuodessa pidetddn Hojks-palaverit, joissa
opiskelija, opiskelijan huoltaja, opettajat ja ohjaajat suunnittelevat yhdessa
tavoitteet opiskelijan opinnoille  KUVA-koulutuksessa sek& tavoitteet
asuntolassa asumiseen. Hojksissa mééritellddn nama tavoitteet ja mene-
telmét seka tukitoimet, miten tavoitteet saavutetaan. Tavoitteet koskevat
mm. itsendisid taitoja rahank&ytdssd, asuntolassa asumiseen, opetukseen
liittyvissé taidoissa ym. Hojksissa laaditaan myds suunnitelma siita, minne
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opiskelija menee koulutuskokeiluun. Kevaan Hojks palaverissa paatetaan
jatkosuunnitelmista, esim. minne opiskelija hakee opintopaikkaa.

3 TEOREETTISET LAHTOKOHDAT

Lahdin etsimdan aineistoa mahdollisimman toimivan portfoliomallin
suunnitteluun ensin kirjallisuudesta. Tutkimukseni taustateoriaksi tarvitsin
tietoa kehitysvammaisuudesta, kehitysvammaisten taiteesta, kehitysvam-
maisten taideopetuksesta, portfoliosta ja selkokielesta. Tutkimukseni kes-
keisid kasitteitd ovat siis kehitysvammaisuus, kehitysvammaisten taide,
kehitysvammaisten taideopetus, portfolio ja selkokieli.

3.1 Kehitysvammaisuus ja oppiminen

Perttulan psykologi Jaana Isoméki méarittelee kehitysvammaisuuden ar-

tikkelissaan Kehitysvammaisuus, mielisairaus, luovuus néin:
Kehitysvammaksi katsotaan sellainen vammaisuus, joka on il-
maantunut kehitysiéssa ja joka heikentaa seka yksilén sopeutumis-
taitoja ettd alyllista suoriutumista. Kehitysvammaiset ovat joukko
hyvin erilaisia ihmisia- on olemassa paljon erilaisia kehitysvam-
maisuutta aiheuttavia syitd, lisdksi kehitysvammaisuuden taso
vaihtelee lievasta syvaan. Henkilon sopeutuminen, toimintakyky ja
alykkyys voivat olla lahes normaaleita tai erittdin vahvasti poik-
keavia tai jotain silta valilta. (Isoméki 2004, 20.)

Virallisessa luokituksessa kehitysvammaisella tarkoitetaan henkil6d, jonka
kehitys tai henkinen toiminta on estynyt tai hairiintynyt synnynnéisesti tai
sairauden, vian tai vamman vuoksi. Alylliselle kehitysvammaisuudelle on
ominaista alhainen &lykkyysosamaéra, alle 70. Kehitysvammaisella on ra-
joituksia joissakin seuraavissa adaptiivisissa taidoissa: kommunikaatiossa,
itsestd huolehtimisessa, kotona asumisessa, sosiaalisissa taidoissa, yhtei-
sOssd toimimisessa, itsehallinnassa, terveydessa ja turvallisuudessa, oppi-
miskyvyssd, vapaa-ajassa ja tyossd. Lisaméareend kehitysvammaisuuden
astetta luokiteltaessa ovat kayttaytymisen hairiot, lisavammat, ja -
sairaudet. (Kaski, Manninen & Pihko 2009, 16-19.) Yleisin liikuntavam-
ma on CP-vamma, joka on aivovaurion aiheuttama liikuntavamma. Oiree-
na on lihasten jaykk&halvausta, lihasjanteyden vaihtelua, pakkoliikkeisyyt-
td. Noin 30 % cp-vammaisista on alyllisesti kehitysvammaisia, ja n. 30 %
2lla on eriasteisia oppimisvaikeuksia. Puhehdirioitd on n. 50 — 60 %:lla.
(Kaski ym. 2009, 132-133.) Kehitysvammaisuus ei siis rajoitu yhteen te-
kijaan, vaan jokaisella on yksil6llisesti erilaisia ja eriasteisia héairioita.
Nama yksilolliset erot tulee ottaa huomioon portfolion rakenteessa niin, et-
t& se soveltuu monentasoiselle opiskelijalle.

Autistinen kéaytos on tyypillistad useissa kehitysvammaisuuteen liittyvissa
sairauksissa. Autistinen ihminen on kyvytdn muodostamaan vastavuoroi-
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sia sosiaalisia suhteita, autismiin liittyy myos poikkeava kielen ja leikin
kehitys ja aistien poikkeava toiminta. Autismiin liittyy pakonomaisesti ja
konemaisesti toistuvia liikkeitd, rituaaleja. Muutokset aiheuttavat autisteis-
sa tuskaisuutta ja rauhattomuutta. Opetuksessa tuleekin ottaa huomioon
ennakoitavuus ja toistettavuus. Autismin hoidossa kdytetdan kayttaytymis-
ja puheterapiaa, puheen liséksi kdytetddn kuvasymboleja. Toistuvat rutiinit
voidaan opettaa autistille suullisesti ja nayttdmalla tapahtumasta kuvaa.
(Kaski ym. 2009, 107-110.) Kuvataide toimiikin autistien opetuksessa hy-
vin kommunikointia lisd&dvana elementtind. Opiskelija ilmaisee itseddn ku-
van kautta, voi kertoa tekeméstédan kuvasta ja taten lisatd vuorovaikutusta
ympaériston kanssa.

Kehitysvammaisilla on tavallista enemman psyykkisid hairioita, yleisim-
min se ilmenee rauhattomuutena. Hairidita lievitetddn kayttaytymisterapi-
alla. Syita hairidihin on monia, mm. ymparistotekijat, jarkytykset, syrjimi-
nen ja vaatimusten suhde kehitysvammaisen taitoihin. Oireena voi olla
mm. taantumista, vékivaltaisuutta, levottomuutta, eristaytymistd. Myos si-
séiset tekijat vaikuttavat, lievasti kehitysvammainen voi ahdistua huoma-
tessaan oman erilaisuutensa. Alhainen itsetunto, turvattomuus, asosiaali-
suus ja aloitekyvyttdmyys voi olla oireena sisaiseen ahdistukseen ja myos
seurausta ympaériston asenteista kehitysvammaista kohtaan. Hanta voidaan
suojella ja rajoittaa liikaa, mika ei kehitd itsetuntoa. Kehitysvammainen
kohtaa syrjimista, joka puolestaan aiheuttaa masennusta, neuvottomuutta
ja vékivaltaisuuttakin. Kehitysvammaisilla voi esiintyd myds neurooseja,
vakavia psyykkisid sairauksia ja luonnehdirioita. (Kaski ym. 2009. 112—
121.) Ohjaajan onkin hyvé ottaa huomioon psyykkiset tekijat mm. tyodn
vaativuuden suhteen, ettei oppilas ahdistu litkaa. Ryhméytymisessé on tér-
keda luoda turvallista ilmapiirid, etta opiskelija voi avautua luovaan toi-
mintaan. Parhaimmillaan kuvataidetoiminta ja siind saadut onnistumisen
kokemukset voivat vahvistaa opiskelijan itsetuntemusta ja tietenkin itseil-
maisua. (Kaski ym. 2009. 220-221.)

Puheen ja kielen kehityksen hdirioita esiintyy usein &lyllisen kehitysvam-
maisuuden yhteydessd. Dysfasia on aivovauriosta johtuva laaja-alainen
kielellisen kehityksen hé&irid. Lauseenmuodostus ja &&ntdminen tuottavat
vaikeuksia, liséksi hdiridihin liittyy esim. dysgrafiaa ja dysleksiaa, jotka
ovat lukemisen ja kirjoittamisen erityisvaikeuksia. Lisaksi kuulovammat ja
nakdvammat heikentavat kommunikointia. (Kaski jne. 2009. 144-146.)
Selkokieliset ohjeet ja kuvat auttavat kommunikoinnissa. T&mé on tarke&
seikka portfolion lomakkeiden suunnittelussa. Lomakkeiden tulee olla sel-
laisia, ettd kaikentasoiset opiskelijat voivat niita tayttaa.

”’Neuropsykologissa tutkimuksissa on todettu oppimishéiridisten yhteisiksi
piirteiksi pulmat tarkkaavuudessa, lyhytkestoisessa muistissa ja ns. tyo-
muistissa, perakkéisessa tiedonkasittelyssd, ja oman toiminnan ohjausvai-
keuksissa. Kehitysvammaisille tuntuu nimenomaan viimeksi mainittu osa-
alue tuottavan eniten ongelmia, sit4 on todettu kaikissa kehitysvammai-
suuden muodoissa, tasoissa ja oireyhtymissa.” (Isomaki 2004. 20.) Henki-
Iokohtaisen portfolion rakentaminen auttaisi opiskelijaa havaitsemaan
omaa kehitystddn, mitd on oppinut ja mité tavoitteita voisi omalle toimin-
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nalleen asettaa. Opitun asian toistaminen, uudelleen mieleen palauttami-
nen ja sitd kautta opitun asian syventdminen voivat toimia portfoliotyds-
kentelyn tarkednd tavoitteena.

3.2 Kehitysvammaisten taide

Kehitysvammaisten taidetta tulisi katsoa ensisijaisesti taiteena, eika taitei-
lijan mahdollisen kehitysvammaisuuden kautta. Heidan taiteensa voidaan
my6s ndhd& omana lajinaan, erilaisen ihmisen nakdkulmana tahan maail-
maan.

Suomessa toimii kaksi kehitysvammaisten taiteilijoiden ammattikoulua:
Bovallius ammattiopisto Laukaalla ja Kaarisilta Nastolassa. Lieksassa on
kehitysvammaisten taiteilijoiden ateljeekoti Kirsikoti, jossa opetetaan ja
tehdaan kuvataidetta ammattimaisella otteella. Kiipulan Ammattiopistossa
annetaan taidepainotteista valmentavaa opetusta KUVA- koulutuksessa.
Muita kehitysvammaisten taidetoimintaa yllapitdvia tahoja ovat mm. Liek-
san taidetoimintakeskus, Helsingissa Lyhty ry, Espoossa Riilahden toimin-
takeskus, Tampereella Omapolku ja Wérjaamo. Liséksi erilaisissa paiva-
toimintakeskuksissa on taidetoimintaa, ei kuitenkaan ammattimaista tyos-
kentelyd. Hdmeenlinnassa toimii Taidekeskus Kettuki, jota yllapitad Ket-
tuki ry, kehitysvammaisten taiteilijoiden tuki ry. Taidekeskus Kettuki jar-
jestdd nayttely- ja kurssitoimintaa, koulutusta ja tapahtumia. Liséksi sill&
on oma kehitysvammaisten taiteen taidekokoelma. Taidekeskus Kettukissa
Verkatehtaalla toimii kaksi tyopajaa, yksi paja kokoontuu Parolassa. Ket-
tuki julkaisee myos Kirjoja.

Suomessa kehitysvammaisten kuvataide teki lapimurron yleisén laajem-
paan tietoisuuteen, kun Kiasmassa jarjestettiin vuonna 2002 Kirsikodin
kehitysvammaisten kuvataiteilijoiden taidenayttely Hannaton Kissa. Kirsi-
koti on Suomessa merkittava toimija kehitysvammaisten kuvataiteen ope-
tuksessa ja ohjauksessa. Kirsikodissa taiteilijat asuvat ja tekevat taidetta
ammattimaisesti. (Mikkonen & Sainio 2002.) Pohjoismaissa toinen edis-
tynyt maa kehitysvammaisten kuvataiteen kentélld on Tanska. Siella toi-
mii useita kehitysvammaisten taidekouluja, ammatillisia ja harrastuspoh-
jaisia. Tanskassa toimii myds kehitysvammaisten taiteelle omistettu mu-
seo, GAIA Museum Outsider Art. Museo tyollistdd 14 kehitysvammaista
ihmistd. (Isoméki 2006, 36.)

Minua kiehtoo kehitysvammaisissa taiteilijoissa eniten heidan ennakko-
luulottomuutensa ja epdonnistumisen pelon taydellinen puuttuminen. Tai-
teen tekemiseen heittdydytdan luovasti eikd etukateen turhaan varauduta
epéonnistumiseen. Td&méa luova asenne on monelta ihmiseltd hukassa. Ai-
tous ja luova asenne nékyy myos lopputuloksessa. Kehitysvammaisten
taide on usein omaperdistd ilmaisua, varikasta ja ilmeikésté. Itkonen toteaa
kirjassaan ”"Mikd mahtava morko” ettd kehitysvammainen taiteilija ei ole
kahlittu sommittelun tai vériopin teoriaan, ei taidehistoriaan eikd yleensa-
k&én taidekentén senhetkisiin trendeihin. Siksi kehitysvammainen taiteilija
ei lilkaa mieti, mitd kuvassa pitdisi olla ja mik& on oikeaa, hyvaksyttya
taidetta. Tama tuo luomisen vapautta ja ilmaisun vimmaa. Taiteilijalla on
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oma kuvallinen tyyli, ja monesti toist4 10ytyy loisteliasta varienkayttoa ja
huumoria. (Itkonen 2008, 13-14.)

Suomessa on paljon hyvia kehitysvammaisia kuvataiteilijoita, esimerkkiné
vaikka Kirsikodissa tyGskenteleva Kirsi Mikkonen. Hanen varikkaat Af-
rikka- ja Toscana-maalauksensa on tehty vahvalla omalla tyylilla. Myds
Lieksan taidetoimintakeskuksessa tydskentelevan Jack Heiskasen tuotanto
on todella monipuolista ja rikasta. Paul Gustafssonin puupiirrokset taas
ovat taidonnéytteitd grafiikan alalta, han opiskelee Kaarisillassa. Kukaan
heistd ei kuitenkaan tee taidetta yksin, vaan joko toimintakeskuksessa tai
taiteilijakodissa.

KUVA1 KUVA- koulutuksen opiskelijoiden toita.

Kehitysvammainen taiteilija tarvitsee kuitenkin puitteet, joissa toimia, ja
ohjaajan joka mahdollistaa taiteen tekemisen. Kehitysvammainen taiteilija,
joka tekee upeita maalauksia taideryhmissé, ei vélttdmatta endd yksin paa-
se samoihin tuloksiin kuin ohjattuna. Itseohjautuvuutta taytyy tukea. Tai-
teilija tarvitsee myos tukea omien toiden esilletuomiseen, nayttelyihin
osallistumiseen, seka teosten myyntiin. (Isoméki 2006, 48-49.) Itseohjau-
tuvuuden tukeminen on myo6s yksi KUVA- koulutuksen tavoite. Portfolio
toimisi juuri téllaisen itseohjautuvuuden lisadjana. Opiskelija arvioi siiné
omaa ty6téan, pohtii mité eri vaiheissa teki ja tarkastelee omaa suhtautu-
mistaan prosessiin. Samalla tulee nakyvaksi hanen tapansa tehda kuvaa, ja
hanen vahvuuksiaan kuvateossa.

3.3 Kehitysvammaisten taideopetus

Oiva lkonen toteaa kirjassaan Kehitysvammaisten opetus. Mitd? Miten?,
ettd hyvén ohjauksen edellytys on se, ettd ohjaaja on selvittanyt itselleen
ihmiskésityksensa sekd nakemyksensa kehitysvammaisten oppimisesta ja
opettamisesta. Nama kasitykset muodostavat koko ohjauksen idean. Omal-
la aidolla persoonalla toimiminen tuo ohjaamiseen uskottavuutta ja luo
turvallisuutta vuorovaikutukseen. Han toteaa myds, etta kehitysvammaiset
opiskelijat on hyva nahda ainutlaatuisina yksildiné. Jokaisella on oma per-
soona ja temperamentti, tapa oppia ja nahda asiat. Opetukseen haasteita on
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hyva luoda sopivasti, mutta niin ettd oppija saa niitd omien kykyjensa mu-
kaan, yksilollisesti. Itsendisyyden kasite liittyy kaikkeen oppimiseen. Oh-
jaajan tehtéva onkin lahinng auttaa oppijaa oppimaan. Tarkedd on myos
havainnoida opiskelijoita, miten he kokevat opetuksen. Ohjaajan olisi hy-
va oppia ottamaan vastaan myo6s opiskelijoiden palautetta. Tamé luo tur-
vallista ilmapiiria ja lisda luottamusta. Kannustava ilmapiiri luo turvalli-
suutta ja avoimuutta ideoida ja luoda uutta. (Ikonen 1999, 345-347.)

Kehitysvammaisten taideohjaus antaa haasteita ohjaamiseen. KUVA-
koulutuksessa ollessani pohdin, miten opettaa kehitysvammaista taiteilijaa
kahlitsematta liikaa h&nen luovuuttaan. Miten ohjata jokaista 16ytdméaan
oma alueensa ja ilmaisutapansa, ilman ettd ohjaajana tuon mukaan liikaa
omia odotuksiani ja kasityksiani siitd, mika on hyvai taidetta? Ohjaajan
tulisi nahda tekijan oma tapa tehda ja antaa sille tilaa. Myos pitk&an kehi-
tysvammaisten kuvataideohjaajana toiminut Isomaki on pohtinut samaa
asiaa. Hanen mielestdén on opettajan vaaraa vallankéyttod, jos han latistaa
oppilaan omaa itseilmaisua silottelemalla sita tai tekeméll& siitd tavan-
omaista. Silloin juuri hdnen mielestddn katoaa kehitysvammaisen taiteen
viehatysvoima ja ne piirteet, jotka erottavat sen muusta taiteesta. (Isoméki
2006, 8.)

Kehitysvammaliitosta 16ytyi mielenkiintoinen tutkimus kehitysvammais-
ten kuvataidetoiminnasta. Tutkimuksen on tehnyt Susanna Hintsala. Tut-
kimus koostuu kolmen taideohjaajan haastatteluista ja yhdeksén kehitys-
vammaisen haastattelusta. Yksi haastatelluista taideohjaajista on koulutuk-
seltaan askarteluohjaaja. Tutkimuksessa oli maaritelty ohjaajien mielikuva
kehitysvammaisten taiteen ohjaamisen pdaméaarista. Keskeisia pddmaaria
heilla oli omatoimisuuden lisédminen ja ideoinnin vahvistaminen. Tarkea
seikka ohjaamisessa heidan mielestaén on se, ettei ohjaaja paata opiskeli-
jan puolesta. Muita paamaaria on mm. kehittaa opiskelijan pitkajanteisyyt-
t4, vahvistaa kommunikointia ja itsetuntoa. Hintsala paatyy tutkimukses-
saan my0s toteamaan, ettd kuva voi toimia viestintd- ja vuorovaikutus-
kanavana kehitysvammaisen ja muiden ihmisten valill4. Kehitysvammai-
set kertovat toistadn ja saavat tatd kautta yhteyden ympaéristoon, tuovat na-
kyvaksi oman todellisuutensa. (Hintsala 1994. 68, 43.)

Kehitysvammaisten taideohjaamisessa tulee mielestdni ottaa huomioon
taiteen kaksisuuntainen merkitys. Sen voi toisaalta nahda puhtaasti taitee-
na, mutta my6s kommunikaation vélineend. Kehitysvammaisen omaa né-
kemysta kuvastaan tulee kunnioittaa. Kuva voi toimia héanelle kertomuk-
sena itsestd tai han voi myds nidhda kuvansa puhtaasti kuvana, taiteena.
Taideteoksessa on kuitenkin aina kyse itseilmaisusta. Tdma itseilmaisuun
puuttuminen on ohjaajan tydssa huomioitava. Kehitysvammaiselle tulee
antaa vapaus tehda kuvaa ja tulkita sitd omalla tavallaan, omista lahtokoh-
distaan.

Tama itseilmaisun vapaus tulee ottaa huomioon myés portfolion teossa.
Opiskelijan tulee saada tilaa omalle tulkinnalle ja havainnoille opitusta. It-
seohjautuvuus on seikka, jota vahvistetaan kehitysvammaisten taideope-
tuksessa Perttulassa. Portfoliotydskentely toimii tdssa hyvana opetusmene-
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telmand. Portfoliota tehdessa myds opettaja voi seurata opiskelijan yksilol-
lista kehitysta kuvataiteellisissa taidoissa, samalla han voi tehda havaintoja
opetusmenetelmistadan, miten ne toimivat kyseiselle opiskelijalle. 1konen
(1999) korostaa kirjassaan myds vuoropuhelua opettajan ja oppilaan vélil-
I4. Se luo turvallista ilmapiiria ja luottamusta, joka edesauttaa oppimista.
Portfolion kautta opiskelija tuleekin enemmain ”nékyvaksi”, se on viline
vuoropuheluun ja oman oppimisen tarkasteluun.

Virpi Turunen (2008) on kirjoittanut kokemuksistaan opettajan tyostéa Kir-
sikodissa. Kirjassaan Kaikilla Hoysteilla (2008) han kirjoittaa kokemuk-
sistaan kehitysvammaisten nuorten eldmanhallintataitojen opetuksessa.
Kyseessd on kolme vuotta kestdneen projektin loppuraportti. Virpi Turu-
nen paatyy siind lopputulokseen, ettd kehitysvammaiset tarvitsisivat port-
foliotydskentelyd, joka olisi tavoitteellista ja joka sisaltdisi itsearviointia
sekd palautetta. Hanen mielestdan téllaista portfoliotyoskentelya tarvitaan
kehitysvammaisten kasvatuksessa. Kehitysvammaisilla on heikko itseoh-
jautuvuus ja tallainen tavoitteellinen tydskentely vahvistaisi heidéan taito-
jaan. Loyto ilahdutti, hdn oli paatynyt samoihin ajatuksiin kuin mina. Héan
ehdottaa kirjassaan, etté olisi hyvé olla joku selke& malli tallaiselle portfo-
liotyoskentelylle. Téllaiselle tydlle on siis tarvetta.

3.4 Portfolio

Portfolio opetus- ja oppimismenetelména on erittdin toimiva, kun kyseessa
on kokemukselliseen oppimiseen nojaava tavoite. Portfoliossa opiskelija
voi reflektoida omaa oppimistaan, se tekee nakyvaksi opiskelijan henkil6-
kohtaisen oppimisen kaaren. Portfolio kasvattaa opiskelijan itsetuntoa, ko-
kemuksellisuutta, itseohjautuvuutta ja se vahvistaa parhaimmillaan oppi-
misprosessia. Portfoliotydskentelyssa painotetaankin opiskelijan omaa pa-
nosta, hdnet ndhdaan aktiivisena, itsendisena ja itseohjautuvana toimijana.
(Niikko 2000, 23.)

Oppijakeskeisyys
Itsetunto
Itseohjautuvuus Omavastuisuus
Sisg@inen motivaatio Sitoutuneisuus
Reflektiivisyys Itsearviointi
Yksin oppiminen Yhdesséa oppiminen
Tekeminen PORTFOLIO Toimiminen
Kokonaisvaltaisuus Kokemuksellisuus
Kontekstuaalisuus Elédmanlaheisyys
Projektiopiskelu Ryhmétydskentely

Kollektiivisuus
Yhteistoiminnallisuus

TAULUKKO 1 Portfoliotoiminnan taustalta hahmotettavia teoreettisia kasitteita.
(Niikko 2000, 23)
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Portfoliomuodot voidaan jakaa karkeasti neljaan eri malliin. Ne ovat pe-
rusportfolio, ndyteportfolio, arviointiportfolio ja prosessiportfolio.

Perusportfolio on muodoltaan séatelemétén materiaalivarasto, jossa pai-
nottuu aineiston keruu. Perusportfolion ohjeena on, ettd siihen kerataan
kaikki materiaali, mitd opetuksessa syntyy, tdmé toimiikin pohjana nayte-,
prosessi- ja arviointiportfolioiden teolle.

Néayteportfoliolla tarkoitetaan kansiota, jolla tekija usein tavoittelee jotain
ulkoista pddmaaraa kuten tydpaikkaa. Nayteportfolio siséltaa yhteenvetoja,
ansioluetteloita, todistuksia ja naytteita opiskelijan parhaiten onnistuneista
toista. Nayteportfolio voi sisaltaa opiskelijan omaa arviointia oppimisesta
ja toista. Han voi esitella siina omia vahvuuksiaan ja taitojaan.

Arviointiportfoliossa korostuu selvésti tulos ja aikaansaannos. Siing arvi-
oidaan suoritus, tutkinto tai joku osaamisen alue. Arviointiportfolion ensi-
sijainen tehtdvd onkin toimia dokumenttina opitusta arviointia varten.
Opiskelija kokoaa sen itsenaisesti, mutta tietyn kaavan tai tavoiteasettelun
mukaan. Arviointiportfoliossa ilmenee opiskelijan ajattelu ja toiminta suh-
teessa opetettuun asiaan.

Prosessiportfolio on kasvun ja oppimisen véline. Se on kansio, johon vali-
taan opiskelijan kasvun ja oppimisen prosessia kuvaavaa aineistoa ja jossa
nékyy myos tydskentelyprosessin kulku. Tavoitteena tallaiselle portfoliol-
le voidaan pitdd ammatillisen ja persoonallisen kehityksen, kasvun ja op-
pimisen tukemista ja edistamista. Prosessiportfolio siséltad myds opiskeli-
jan itsearviointia jolloin siind korostuu oman identiteetin tarkastelu. Se ja-
sentad kuvaa itsestd ja lisad sitd kautta itsetuntemusta. Tekija itse paattaa
tavoitteista, arviointikriteereisté ja portfolion ulkoisesta muodosta. Proses-
siportfolio on hyvin henkilokohtainen, oman oppimisen tarkastelun véline.
(Niikko 2000, 50-63.)

Portfoliotydskentelysséd korostetaan vuorovaikutusta, ryhmatyoskentelya
ja itsereflektointia. Perehdytys portfolion tekoon on tarpeellinen heti pro-
sessin alussa, myds portfolion tavoitteen asettelu on tarke&a. Tavoite maa-
rittaa siséltoa ja tekoprosessia. Portfoliotydskentelyn on hyva olla séannél-
listd, sille tulee varata omaa aikaa. (Niikko 2000, 127-128.)

3.5 Selkokieli

Selkokieli on rakenteeltaan ja sisélloltdan helposti ymméarrettavaksi
muunnettua kieltd. Se on yleiskieltd helpompaa. Kohderyhména selkokie-
lelle on esim. kehitysvammaiset, vanhukset ja yleensakin ihmiset, joiden
on vaikea lukea ja ymmartaa yleiskielista tekstid. Lyhyet, selkeat lauseet,
jotka on ladottu oikeaan laitaan liehupalstaan, on selkokielen painoasua.
Kirjasintyyppi on iso ja selked. Tekstid tuetaan kuvilla, jotka on sijoitettu
taitossa kuvaa kasittelevan tekstin viereen. Kuvien taytyy selkeasti liittyéa
tekstiin. (Hintsala 1997, 11 -17.)
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Kehitysvammaliitolla on oma Oppimateriaalikeskus, josta saa oppimateri-
aali-ideoita. Yleissaantona kehitysvammaisten oppimateriaaleille on se, et-
t4 yksityiskohtia karsimalla aiheesta valitaan olennainen aines, jolle etsi-
taan selkokielinen ilmiasu. Ikosen mukaan seuraavat asiat on hyva huomi-
oida selkokielistd materiaalia tehdessa: kohderyhmd, opiskelija, materiaa-
lin tavoite, kokonaiskuva asiasta, esimerkit, motivointi, vuorovaikuttei-
suus, oppimistehtdvat, ja kuvitus seka taitto. Kuva selventdd vaikeita sano-
ja kasitteitd. Kehitysvammainen katsoo kuvia epésystemaattisesti, ja siksi
kuvien lukemista kannattaakin systemaattisesti opettaa. Opettaa nimedmis-
ta ja tunnistamista, tutkia kuvan eri elementtejd, luokitella niité ja yhdistaa
kuva oppijan kasitteisiin ja kokemusmaailmaan. (Ikonen 1999, 426-428.)

Portfolionkin rakenne tulisi olla mahdollisimman selkokielinen. Selkokie-
linen taitto ja kuvan seka tekstin yhdistaminen toimivasti hyvéksi koko-
naisuudeksi tekee portfoliosta helpon kayttaa kehitysvammaiselle opiskeli-
jalle.

4 TUTKIMUSMENETELMAT

Tutkimukseni on kvalitatiivinen, laadullinen tutkimus. Kvalitatiivisen tut-
kimuksen erityispiirteitd ovat seuraavat: tutkijan ja tutkittavan suhde on
laheinen, tutkimusstrategia ei ole strukturoitu, aineiston luonne on rikasta
ja syvaa ja tutkimus on teoriaa luovaa. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa
kohdetta tutkitaan mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Tutkimuksessa
suositaan ihmista tiedon keruun instrumenttina. Aineistoa tarkastellaan
monitahoisesti ja yksityiskohtaisesti. Tutkimusmetodeja ovat mm. teema-
haastattelu, osallistuva havainnointi ja ryhmé&haastattelut. Tutkimuksen
kohdejoukko valitaan tarkoituksenmukaisesti. Laadullisen tutkimuksen
tutkimussuunnitelma muotoutuu tutkimuksen edetessd, joustavasti olosuh-
teiden mukaan. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 164.)

Tutustuminen Perttulan KUV A-koulutuksen opetussuunnitelmaan ja alan
kirjallisuuteen toimi hyvéana laht6kohtana tutkimustani varten. Keréasin ai-
neistoa osallistuvan havainnoinnin ja haastattelujen avulla. Osallistuva ha-
vainnointi, haastattelut ja taytetyt lomakkeet seka paivékirjat toimivat
oman opinndytetyoni tiedonhankintamenetelmina. Tutkimustehtavana oli
selvittdd, minkéalainen portfoliomalli sopii kehitysvammaisten kuvataide-
toimintaan. Opinndytetyon tehtdvand oli luoda toimiva portfoliomalli
KUVA-koulutukseen.

4.1 Osallistuva havainnointi

Osallistuva havainnointi on yksi tarked tutkimusmenetelmd, jota kéaytin
tassa opinndytetyossani. Hirsjarven ym. mukaan havainnoinnin avulla voi
saada valitontd, suoraa tietoa yksiléiden ja ryhmien toiminnasta tekemisen
aikana. Havainnointi on menetelména hyva, kun tutkitaan henkilgitd, joilla
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on kielellisia vaikeuksia Osallistuva havainnointi antaa mahdollisuuden
tehdad kysymyksid havainnoinnin aikana, tarkentaa omia havaintoja koh-
teesta. Havainnoija voi tarkkailla mitd ihmiset tekevat, miten he reagoivat
vaihtuviin tilanteisiin. (Hirsjarvi ym. 2009, 212-214.) Kehitysvammaisia
tutkiessa osallistuva havainnointi on hyva menetelmé&. Heidan verbaalises-
sa ilmaisussaan on monesti heikkouksia, ja heidéan non-verbaali ilmaisunsa
nousee tarkedlle sijalle vuorovaikutuksessa. Havainnoinnin kautta hain tie-
toa heidan tavastaan ilmaista itseddn ja tavasta kertoa omista kuvistaan.

4.2 Haastattelut

Valitsin haastattelumuodoksi puolistrukturoidun teemahaastattelun. Puoli-
strukturoidulle haastattelulle on ominaista, ett4 haastattelun nékdkohdat on
ennalta maéritelty. Haastattelu etenee nédiden teemojen puitteissa. Teema-
haastattelu antaa mahdollisuuden ihmisten tulkinnoille asioista ja tuo esille
haastateltavan antaman merkityksen kasiteltaville asioille. Nama merki-
tykset syntyvét vuorovaikutuksessa. (Hirsjarvi & Hurme 2009, 47-48.)
Haastattelua tehdessa voi tehda myods tarkentavia kysymyksid. Teema-
alueiden pohjalta haastattelija voi jatkaa ja syventda keskustelua tutkimus-
intressien mukaan ja haastateltavien edellytysten ja kiinnostuksen huomi-
oiden. ( Hirsjarvi & Hurme 2009, 67.)

Haastattelin td4hdn tutkimukseen kahta opettajaa ja yht& opiskelijaa. Opis-
kelijaa haastateltaessa nonverbaalisen ilmaisun ja tarkentavien kysymysten
merkitys oli tarkedd. Opettajilta sain tietoa opetuksesta, tavoitteista ja toi-
veista portfoliota varten. Kaikki haastattelut tein yksil6haastatteluna. Va-
litsin yhden opiskelijan haastattelun, koska ryhmahaastattelussa olisi saat-
tanut tulla mielipiteiden myotailyd ja vahvemmat persoonat olisivat voi-
neet hallita keskustelua. Yhden opiskelijan haastattelun kautta tulee naky-
vaksi hdanen mielipiteensd portfoliotyoskentelystd. Hanen nakemyksensé
yhdistettynd havaintoihini opiskelijoista heiddn tehdesséan portfoliotyds-
kentelya taydentavat toisiaan.

Teemoitin haastattelun niin, ettd opettajien haastattelun teemat olivat tai-
deopetus ja portfolio. Opiskelijan haastattelun teema oli portfoliotydsken-
tely. Teemojen kautta hain tietoa KUVA:n opetuksen sisallosta ja tavoit-
teista ja toiveista portfolion kehittelyyn.

Haastattelun rungon lahetin opettajille ennen haastattelua, ettd he saivat
mahdollisuuden tutustua haastattelun teemoihin etukateen. (LIITE 3, LII-
TE 4). Haastattelut nauhoitin ja litteroin sanatarkasti. Teemahaastattelussa
korostuu vuorovaikutus, ja timan huomioin litterointivaiheessa. Haastatte-
lut litteroin niin, ett& kirjoitin myds omat kommenttini haastattelun kulues-
sa, koska ne vaikuttavat aina teemahaastattelun kulkuun. Litteroidut haas-
tattelut l&hetin tarkistettavaksi opettajille. Analyysivaiheessa kasittelin ai-
neiston teemojen mukaan.
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4.3 Dokumentit

Dokumentteina, yhtend osana tutkimusaineistoani toimi Perttulan KUVA-
koulutuksessa taytetyt kaavakkeet ja opiskelijoiden oppimispaivékirjat.
Kaikki seitseman opiskelijaa taytti kaavakkeet ja kéytti paivékirjaa.

Taytetyista kaavakkeista sain tietoa siitd, miten opiskelijat ovat osanneet
tayttad kaavaketta. Otin huomioon, jos joku kohta oli tuottanut useille
opiskelijoille vaikeuksia ja mitk& kohdat ovat sellaisia, mit& heidén on ol-
lut helppo tayttédd. Kaavakkeista naki myods sen, miten omasta kuvasta Kir-
joittaminen sujui ja kehittyi syyslukukauden aikana. Opiskelijat ovat hyvin
eritasoisia, ja taman huomioin kaavakkeita analysoidessani.

Oppimispaivékirjasta ndin opiskelijoiden vapaata itsereflektiotaan opitus-
ta. Havainnoin myos innostusta Kirjoittamiseen ja sitd, miten paljon paivé-
kirjaa on kaytetty.

4.4  Toteutus kaytannossa

Tein KUVA:n opiskelijoista jatkuvaa havainnointia harjoitteluni aikana
elokuusta lokakuun 2009 loppuun. Havainnoinnin tarkoituksena oli selvit-
tad opiskelijoiden tapaa tyoskennelld ja ilmaista itseddn. Lisdksi tein ha-
vaintoja opetuksesta ja sen sisalloéstd. Omassa oppimispdéivakirjassani ref-
lektoin havaintojani ja oppimaani. Taustateorian ja havaintojeni pohjalta
suunnittelin portfoliotydskentelyn mallia ja alustavaa kaavakepohjaa joka
otettiin k&yttoon lokakuussa 2009. Kaytin osallistuvaa havainnointia myds
kaavakkeiden testauksessa.

Kokeilin portfolioon mahdollisesti tulevien kaavakkeiden soveltuvuutta
myos portfoliokeskusteluissa. Tein havaintoja opiskelijoiden itseilmaisusta
ja omista kuvista kertomisesta. Havainnoin myds Kirjallista ilmaisua.
Opiskelijat aloittivat oppimispéivékirjojen kirjoittamisen marraskuussa.

Opettajat olivat tiiviisti mukana yhteistydssa, heiltd sain tietoa haastatte-
luissa KUV A-koulutuksen opetuksesta, tavoitteista ja toiveista portfoliota
varten. Opettajien ja yhden opiskelijan haastattelut tein joulukuussa tee-
mahaastatteluina, jotka nauhoitin ja litteroin. Haastattelujen ajankohdan
valitsin niin, ettd ryhma oli ehtinyt harjoitella portfoliotydskentelyd kaksi
kuukautta. Haastattelujen kautta sain tietoa portfoliotydskentelyn toimi-
vuudesta ja kehitysehdotuksista. Sain myos lis&a tietoa opetuksen tavoit-
teista ja sisallosta.

Osan aineistonkeruusta tein harjoitteluni aikana, ja osan myéhemmin syk-
sylla. Aineistoa kerasin yhteensa neljan kuukauden ajalta.

4.5 Aineiston késittely

Tutkimukseni “kenttdaineiston” kasittelin laadullisin menetelmin, tehden
siitd havaintoja ja johtopaatoksid kerddmaéni aineiston pohjalta. Tutkimus-
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otteeni on siis induktiivinen, kokoan yksittdisistd havainnoista yleisi
merkityksid. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 108-113.)

Aineiston analysoinnin aloitin heti, kun tarvittava aineisto oli kerétty.
Analysoin aineiston niin, ettd kokosin portfoliotydskentelystd oman osion,
jossa analysoin jokaisen kokoontumiskerran aineiston yhdessé. Se sisalsi
havainnot, jotka olin kirjannut omaan oppimispaivakirjaani ja kaavakkeet.
Jokaisesta kerrasta pohdin tarvittavia kehityskohteita portfoliotydskente-

lyyn.

Opiskelijoiden oppimispaivakirjat analysoin erikseen. Kuvailin aineistoa,
mit& oppimispdivakirjoihin on Kirjoitettu ja miten paljon sita on kéytetty.
Haastattelut analysoin niin, ettd jaoin aineistot teemojen mukaan. Teemat
otin suoraan haastattelurungosta. Analyysivaiheen olin ottanut huomioon
jo runkoa suunnitellessani. Aluksi tein jokaisesta haastattelusta omat ai-
neistot, jotka jaoin teemojen mukaan. Aineistosta etsin vastauksia teemoi-
hin. Haastattelut yhdistin tdman vaiheen jalkeen teemojen mukaan. Otin
myos lainauksia haastatteluista, jotka tuovat esille haastateltavien oman
aanen. (Tuomi ym. 2009, 141-142.)

Lopuksi kerasin yhteen pohdinnat portfoliotydskentelystd ja haastatteluis-
ta. Néiden pohdintojen kautta tein johtopaatdkset ja suunnittelin portfo-
liomallin.

5 PORTFOLIOMALLIN SUUNNITTELU

Aloitin portfoliotydskentelyn syyskuussa. KUV A:lla ei ole koskaan ennen
tehty portfoliota. Portfoliotydskentelyn suunnittelu lahti kayntiin kokei-
luilla ja havainnoilla. Alustava malli toimi siis kokeiluversiona, jota kehi-
tin kokemusten kautta eteenpdin. Saatujen kokemusten perusteella kehitte-
lin varsinaisen portfoliotydskentelyn mallin.

5.1 Havaintoja KUVA-koulutuksesta

Tutustuin KUVA:n ryhmé&an heti syyslukukauden alusta lahtien. Kahden
ja puolen kuukauden aikana ehdin hyvin tutustua opetukseen, opiskelijoi-
hin ja opettajiin. KUV A:n opetus on hyvin taidepainotteista. Koulutus on
valmentavaa koulutusta, tarkoitus on saada evaat itsendiseen el&méan. Lu-
kujérjestys on joustava, Kuvaops ei méérittele tarkkoja raameja opetuksen
sisallolle. P&alinjat eli taideopetus ja valmentava opetus ovat pééosassa.
Kuvalaiset tekevat opintomatkoja, syksylla he tekivét retkia mm. Fiskar-
siin, Vapriikkiin ja Picasso-nayttelyyn Helsinkiin.

Taman vuoden ryhma oli paassyt hyvin tyon alkuun. P&&sééantoisesti kaik-

ki asuivat yhtd lukuun ottamatta oppilaitoksen asuntolassa ja tdmé varmas-
ti lisasikin ryhmaytymistd. Osa opiskelijoista on jo toisen vuoden Perttula-
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laisia, joten paikka oli jo tuttu. KUV A:lla on kaksi opettajaa, joille on ra-
jattu omat vastuualueet. Ryhménohjaaja Maria Haataja opettaa kuvallisten
aineiden lisdksi myos muita oppiaineita kuten mm. didinkielta ja matema-
tilkkkaa. Koulutukseltaan h&n on taiteen maisteri. KUVA:n taidemaalauk-
sen opettaja Ahti Isoméen péavastuualueena on taidemaalauksen opetus.
Koulutukseltaan han on taidemaalari.

Syksylla 2009 opiskelijat tutustuivat grafiikan tekoon, tekniikoina linopiir-
ros ja collografia. Keramiikassa opiskelijat tekivat soittimia, marakasseja.
Maalaustunneilla padaiheena tdnd vuonna olivat intiaanit ja Picasso. Muil-
la kuvataidetunneilla tehtiin myds tunnemaalauksia, muistokuvia ja ryh-
méamuotokuvia. My6s mosaiikkityot aloitettiin syksyn aikana. Matematii-
kan tunneilla oli toiminnallisia tehtavid. Vertailtiin pituuksia ja lukuja,
opeteltiin kayttamaan rahaa. Aidinkielessa opiskelijat mm. etsivat itsedan
kuvaavia sanoja ja muodostivat naista lauseita. Asumisvalmennuksessa
leivottiin ja opiskeltiin elaméntaitoja.

Huomasin harjoittelun aikana, ettd kommunikaatio helpottui, kun opin tun-
temaan opiskelijat paremmin. Jokainen on oma persoonansa ja jotenkin
omassa aitoudessaan ja valittémyydessédan heidan kanssaan oleminen va-
pauttaa myos heidan kanssaan tyoskentelevid. Tamé aitous ja valittomyys
nékyy heidan taiteessaan. Taidetta tehddan suoraan, mennen aitoihin tun-
teisiin. Aitous ja taiteen kautta kommunikointi yhdistavat ihmisid. Maala-
ukset valloittavat rehellisyydelldéan, varit ovat vahvoja ja tyoét hyvin il-
meikkaita.

KUVA 2 Kuvia opiskelijoiden tdista.

511 KUVA-ryhmé

KUVA-ryhmassa on seitseman nuorta aikuista, ialtdédn noin 16-22-
vuotiaita. He ovat hyvin eritasoisia. Opiskelijoiden eritasoisuus asettaa
vaatimuksensa opetukselle kaikessa opetuksessa. Osa opiskelijoista on toi-
sen vuoden opiskelijoita Perttulassa, joten heilld on jo kokemusta koulu-
tyoskentelystd. KUVA:Ila on myds yksi toisen vuoden KUV A-opiskelija.
Opiskelijoilla on keskivaikeaa tai lievaa kehitysvammaisuutta. Ryhmassa
on yksi autistinen opiskelija. Opiskelijoiden kielellinen ja suullinen taito-
taso vaihtelee. Opiskelijat ovat myos itseohjautuvuuden kannalta hyvin
eritasoisia. Osa opiskelijoista on hyvinkin omatoimisia, tekevat toit4 itse-
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naisesti ja suunnittelevat omaa tyotdan tarkkaan. Osa taas tarvitsee tar-
kempaa ohjaamista. Myds tyon tekemisen rytmi on hyvin erilaista. Toisilla
ty0 tulee hyvinkin nopeasti valmiiksi ja jollain taas yhden ty6n valmista-
minen kestdd kauan. Opiskelijoiden eritasoisuus, ja yleensakin erilaisuus
on se, mika tekee tésta tyostd haasteellista.

KUVA-ryhma oli mielesténi alkanut ryhmaytyé hyvin. Mielipiteitd ilmais-
tiin ja yhteisty6 sujui. Kaikkien kanssa tultiin toimeen. Kuusi heistd asui
koulun asuntolassa, osa liikkui myds vapaa-ajalla yhdessa.

5.1.2 Opetuksen havainnointia

Havainnoin opetuksen sisaltod ja palautteen antamista tulevan portfolio-
tyoskentelyn kannalta. KUVA:lla opiskelijat saavat toistaan palautetta te-
kemisen ohella. Hyvana palautteena voi olla esim. se, kun opiskelijan ty6
kehystetadn ja asetetaan esille. Kirjallista palautetta opiskelijat saavat
HOJKS-palautteessa, muuta kirjallista palautetta he eivét saa.

Opetus ryhméanohjaajan tunneilla on hyvin vuorovaikutteista ja toiminnal-
lista. Opettaja on aktiivisesti mukana tekemisessa. Han keskustelee paljon
opiskelijoiden kanssa. Hanen tunneillaan tehdaén paljon kokonaisuuksia,
teemaa kehitetddn eteenpdin tyd tyolta. Palautetta hén antaa tekemisen
ohessa. Toista puhutaan myonteisesti, kuitenkin kertoen kehityskohteista.
Hén asettaa toita luokkaan esille, joten sekin on hyvaa palautetta onnistu-
neesta tyosta.

Taidemaalauksen opettajan tunneilla on hyvin keskittynyt ja rauhallinen
tunnelma. Opettaja on enemman taustalla. Tarvittaessa hén tulee aina oh-
jaamaan opiskelijaa, mutta ei silloinkaan anna valmiita vastauksia. Huo-
masin, ettd han tekee parannusehdotuksia tyohon mutta jattdd kuitenkin
opiskelijalle lopullisen valinnan mit4 tekee. Palautetta hdn antaa eniten
toiminnan kautta. Han kehystaa opiskelijan onnistuneen tyon ja asettaa sen
esille joko Perttulaan tai taidenayttelyihin muualle.

Opiskelijat eivat tunneilla paljoa puhu toistaan, joskus joku oppilas kom-
mentoi toisen tyotd, “Onpa hieno”. Opettajalta kysytddn: ”Onko hyva?”.
Opettajalta haetaan talld kysymyksell& tietoa, milloin tyé on hyva, milloin
se on valmis. Opiskelijat ovat selvasti tyytyvaisid, kun heidén kuviaan ase-
tetaan esille.

5.2 Portfoliomallin suunnitteluprosessi

Opetusta havainnoidessani huomasin, ettd ryhmanohjaajan tunneilla ope-
tus on hyvin vuorovaikutteista. Tyota tehddan prosessinomaisesti, edeten
tyOsté toiseen. Taidemaalauksen opettajan tunneilla opiskelijat maalaavat
paljon, ja heilld on aina valittu teema tydskentelyn alla. Portfoliotydsken-
telyssa naitd valittuja aiheita ja toita voisi kdyda uudestaan lapi keskustelu-
jen kautta. Samalla tulisi opitun kertausta ja syventdmista. Kirjallisen ja
suullisen taidon harjoittaminen sekda omista kuvista puhuminen vahvistaisi
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opiskelijan taitoja. Havaintojeni mukaan opiskelijat puhuivat véhén tois-
tadn tekemisen aikana. Téllaisen keskustelun kautta heidan olisi mahdol-
lista paremmin tuoda esille ajatuksiaan ty0sté ja pohtia mit4 ovat oppineet
ja tehneet. Portfoliotoiminnasta paljon kirjoittanut Niikko korostaa kirjois-
saan portfoliotoiminnan merkitysta reflektion mahdollistajana. Portfolio
kehittdd opiskelijan omaa tietoisuutta opitusta ja on véline oman kasvun
tarkasteluun. (Niikko 2000, 34.)

Palautetta opettajat antoivat tyoskentelyn ohessa, hyvéa palautetta oli se,
kun ty0 asetetaan esille tai viedadn néayttelyyn. Palautteen saaminen Kirjal-
lisesti ja suullisesti vahvistaisi opiskelijan itsetuntoa. Halusin kokeilla
portfoliotydskentelyd, joka perustuisi vuorovaikutukseen ja tarkoituksena
olisi kehittda opiskelijoiden itseilmaisua seka opitun reflektointia. Kehi-
tysvammaisuuteen kuuluu lahimuistin heikkous, ja portfoliotyoskentelylla
sitd olisi mahdollista vahvistaa opitun kertaamisella. Portfoliotydskente-
lyssé opiskelijat kertoisivat ensin toisille kuvistaan, minka jalkeen tayttai-
sivat laatimani kaavakkeen.

Mité olen oppinut?
|

v

—> PORTFOLIO- —>
KUVA  Kerron kuvasta| KESKUSTELU | Kaavakkeen taytts. PORTFOLIO

T

Mité haluan oppia lisda?

KUVA 3 Portfoliotydskentelyn kaavio.Kehitin mallin, jossa opiskelijat kertovat ja kir-
joittavat tyostaan portfoliokeskusteluissa.

5.2.1 Portfolion kaavakkeet

Portfolion harjoittelukaavakkeet suunnittelin tekemieni havaintojen poh-
jalta ja taustateoriaan tukeutuen. Suunnittelin kaavakkeista mahdollisim-
man selkokieliset ja sellaiset, ettd niitd olisi eritasoisten opiskelijoiden
helppo tayttdd. Suunnittelin alkutasoa kuvaavan kaavakkeen (LIITE 1),
jonka tarkoitus oli selvittdd mitd opiskelija on ennen KUVA-koulutusta
tehnyt. Samalla voi havainnoida, mitd opiskelija osaa kertoa tydstaan ja
mitka ovat hanen mielenkiinnon kohteensa kuvataideopinnoissa. Suunnit-
telin my6s peruskaavakkeen (LIITE 2), joka taytettdisiin aina tehdyn tyon
ohella. Kaavake siséltdd kysymyksid opitusta ja palaute-osion. Kaavake
perustuu vuorovaikutukseen, opiskelija kertoo ensin kuvastaan ryhmalle ja
sen jalkeen kirjoittaa kuvastaan kaavakkeeseen. Opiskelija myos saa ja an-
taa palautetta tyostd. Kaavakkeista nékee opiskelijoiden kirjallisen ilmai-
sun kehittymisen ja suhtautumisen tyéhon.
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5.2.2 Oppimispdivékirja

Liitin portfoliotydskentelyyn oppimispaivékirjan pidon. Kehitysvammais-
ten taiteilijoiden ateljeekodissa, Kirsikodissa, on kéyttssd oppimispaiva-
Kirja, ja sen kaytto on todettu tarpeelliseksi opetusvalineeksi. Oppimispai-
vakirjan tarkoituksena on ollut toimia Kirjoitus- ja lukutaidon harjoittelus-
sa ja yllapitamisessa seké ajan hahmottamisessa. He ovat pitaneet erityisia
kirjoitustuokioita, joissa on kerrattu viikon tapahtumia, tunnelmia ja sa-
malla on Kirjoitettu huomioita omasta kehityksestad. Kysymyksiné on ollut
mm. Mita tapahtui maanantaina? Mit4 teit eilen? Opiskelijat kokivat Kir-
sikodissa viikon tapahtumien kertaamisen ja omien tuntemusten jakamisen
toisten kanssa hyvin tarkednd. Opiskelijat olivat motivoituneita kirjoitta-
miseen, koska silla oli selked tarkoitus. (Turunen 2008, 27 — 28.) Halusin
kokeilla paivakirjan kayttoa myds KUV A-koulutuksessa. Opiskelijat teki-
vat oppimispdivakirjaa jonka tarkoitus oli tukea muistia, havaita opittua ja
kerrata pdivan tapahtumia. Ensisijainen tarkoitus paivékirjalla on tukea
muistia, joka on kehitysvammaisilla yleensa heikko.

6 PORTFOLIOTYOSKENTELY

Portfoliotydskentely kaynnistettiin lokakuussa 2009. Kokoontumisia oli
kolme kertaa lokakuussa ja viimeinen kerta joulukuussa. Kaksi ensim-
maéistéd kertaa paikalla oli ryhménohjaaja Maria Haataja. Muut kerrat ohja-
sin ryhmaa yksin. Kukaan ryhmaésté ei ennen ollut tehnyt portfoliota, taméa
oli uusi tyotapa myds KUV A-koulutuksessa. Tein osallistuvaa havainnoin-
tia KUVA-ryhmésté portfoliotydskentelyssé ja se toimi hyvéand tiedonhan-
kintamenetelménd, kun kyseessa oli kehitysvammaisten nuorten ryhma.
Tekstissé opiskelijoiden nimet on muutettu.

Tutkin portfoliotyoskentelya kehitysvammaisen opiskelijan ja opettajan
nakokulmasta. Mitd asioita tulee ottaa huomioon portfoliokeskusteluissa,
mikd on hyva rakenne keskusteluihin ja miten kaavakkeet toimivat kady-
tannossa?

6.1 Portfoliokokoontumiset

Kokoonnuimme nelja kertaa. Ensimmaisella kerralla késiteltiin tyd, joka
oli tehty ennen KUVA-koulutusta. Tarkoituksena oli selvittaa opiskelijan
mielenkiinnon kohteita, tapaa kertoa kuvastaan ja harjoitella kaavakkeen
kayttoa portfoliokeskusteluissa. Jokainen kertoi vuorollaan kuvastaan. Ha-
vaintojeni mukaan vuorovaikutteisuus, keskustelu kuvasta oli toimiva tyo-
tapa. Suullinen ilmaisu oli kaikilla laajempaa kuin kirjallinen. Kaavakkeen
taytto oli heille uutta ja vaati perehdyttamista.

Toisella kokoontumiskerralla opiskelijat tayttivat portfolion peruskaavak-
keen. Jokainen kertoi vuorollaan ty6stéan, kiteytti kuvan sisallon. Keskus-
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telulle oli varattu aikaa puoli tuntia, ja tdma vaikutti keskustelun tasoon ja
siséltoon. Havaitsin, ettd keskusteluille tulee varata kunnolla aikaa. Ha-
vaitsin my0s, etta portfoliokeskusteluille tarvitaan runkoa, teeman mukais-
ta kasittelyd. Peruskaavakkeen tayttod oli heille uutta ja vaati runsasta pe-
rehdyttdmisté.

Kolmannella kokoontumiskerralla keskustelussa oli jo teema: tunteet.
Teema tuli kasiteltdvan kuvan tavoitteiden kautta. Nyt portfoliokeskuste-
lulle oli aikaa riittavasti, tunti. Keskustelu oli syvempaa ja tdma heijastui
myos kaavaketekstien sisaltéon. Opiskelijat kertoivat tekemisen prosessis-
taan, yhdistivat kuvaa omiin tunteisiinsa ja méérittelivat oppimaansa seké
sitd mitd haluavat oppia lisaa. Keskustelun kytkeminen kuvan teemaan oli
toimiva ratkaisu.

Neljannella kerralla aiheena oli tyon tekniikka: mosaiikki. Opiskelijat oli-
vat tdsséd vilissa Kirjoittaneet oppimispéivakirjaa. Esitin runsaasti Kysy-
myksia liittyen tekniikkaan, ja tdma heijastui myds keskustelun monipuo-
lisuudessa. Opiskelijat kertoivat tydn eri vaiheista ja myds ongelmakoh-
dista. Kaksi opiskelijaa, jotka kirjoittivat hyvin vahan kaavakkeeseen edel-
lisilla kerroilla, kirjoittivat nyt runsaammin. Naiden kertojen vélilla he oli-
vat kayttaneet oppimispéivékirjaa. Taméa oli saattanut osaltaan vaikuttaa
heidén Kkirjoittamiseensa.

6.1.1 Ensimmainen kokoontuminen

Portfoliotydskentelyn ensimmadisella kerralla oli tarkoitus tayttad portfoli-
oon tuleva alkukaavake (LIITE 1), josta selvida opiskelijan kiinnostuksen
aiheet kuvataiteessa ja tavoitteet. Kaavakkeen kysymykset olivat:

Tekija. Pvm. Teoksen nimi. Koko. Tekniikka.

Kerron teoksestani.

Oma arvio teoksestani. (Hymiot.)

Mité olen tehnyt ennen KUV A-koulusta: (Rastit.)

maalausta/ keramiikkaa/ valokuvausta/ piirustusta/ grafiikkaa/ muu.
Missé olen opiskellut kuvataidetta.

Mité haluan oppia KUV A-koulutuksessa.

Pyysin opiskelijoita tuomaan kotoaan yhden tyon, jonka he ovat tehneet
ennen KUVA-koulutusta. Osalle tuotti vaikeuksia kasittad, mité tarkoittaa
ennen. Selvensin heille asiaa, ettd oletteko tehneet kuvia peruskoulussa tai
taidekerhossa. Pari opiskelijaa kertoi tarkkaan minulle, minkalaisen tyon
tuovat ja mita kaikkea ovat tehneet. Jotkut sanoivat, etteivat ole tehneet
taidetta”, mutta sanoin heille, ettd tarkeintd on tuoda jokin kuva, jonka on
tehnyt ennen tata opetusta ja jonka haluaa muille nayttaa.

Kokoontuessamme kerroin opiskelijoille, ettd tdma tyo tulee heidan port-
folioonsa, jota he alkavat nyt koota KUV A-koulutuksessa. Keskustelussa
oli ryhménohjaaja ja nelja opiskelijaa. Kolme opiskelijaa taytti kaavakkeet
my6hemmin, jolloin toimimme samalla tavoin. Jokainen opiskelija kertoi
vuorollaan omasta tydstdan. Samalla tein havaintoja heidan tavastaan ker-

21



Kuvallisen kasvun portfolio

toa kuvistaan. Opiskelijat kertoivat kuvansa tekniikasta. Kuvan aihe muis-
tettiin hyvin. Sitd, milloin ty6 on tehty, oli vaikea muistaa. Osa kertoi tyos-
tdan hiukan arasti, osa taas kertoi tyostaan ylpeasti ollen selvasti tyytyvai-
sid lopputulokseen. Kyselin liséksi kaavakkeen kysymysten mukaan, mité
tekniikoita he ovat kayttdneet ennen ja mita haluaisivat tehdda KUVA-
koulutuksessa. Osa oli tutustunut jo peruskoulussa esim. grafiikan ja mo-
saiikin tekoon. Yhdell& oli ollut taidendyttely, ja yksi opiskelija oli opis-
kellut useita vuosia kuvataiteita lasten- ja nuorten taidekoulussa. Keskus-
telussa selvisi kiinnostuksen kohteita ja aiheita. Oppimispaivakirjaan Kir-
joitin:

"Aki’ toi tyon jonka oli tehnyt peruskoulussa. Jutellessa selvisi etta
han pitda vaatteiden, asusteiden suunnittelusta. On tehnyt joitakin
itse. Tyokin oli varikas pipomalli. Muisti hyvin miten oli tyon teh-
nyt. Kertoi tekniikasta. Hauska kommentti kysymykseen mita halu-
aa oppia KUVA-koulutuksessa: Erilaisuutta sekd omaa luovuutta.

"Akin’ teksti: Kerron kuvasta: “No piti piirtad lamminvarinen pi-
po. Mik& on omasta mielesta mieleinen.”

Keskustelu avasi paljon enemman opiskelijan ajatuksia kuin kirjoittami-
nen. Tassé vaikutti osaltaan varmasti myos ohjeistus. Kuvasta keskustelun
kautta selvisi hanen kiinnostuksensa aiheeseen. Sama tilanne oli muilla
opiskelijoilla. He kertoivat toistddn runsaasti, mutta Kirjoittivat hyvin sup-
peasti. Kaavakkeiden taytt6 aiheutti monelle vaikeuksia aloittaessamme
tyoskentelyd. Kukaan ei ollut ennen tehnyt portfoliota, ja tdmé oli toimin-
tamallina uusi. Jokaisesta kohdasta kaavakkeessa kysyttiin erikseen, mité
tdmé tarkoittaa. Kuvan koon méarittdminen tuotti vaikeuksia. Huomasin,
ettd opiskelijat tarvitsivat runsaasti lisdohjeistusta kaavakkeen tayttoon.
Kun pyysin heité kirjoittamaan jotain kuvasta, osa ei tiennyt, mité kirjoit-
taa. Vaikka viittasin keskusteluun, jonka olimme kéayneet, eivét he silti
muistaneet, mité olivat puhuneet. Toisaalta toimintamuotona tama oli uusi
ja vieras. Kaksi opiskelijaa kertoi kylla tyostddn mutta itse tekstia he eivét
osanneet kirjoittaa. Tassa olisi mahdollisuus siihen, ettd opettaja kirjaa
opiskelijan kertomuksen kaavakkeeseen. Kirjoitin oppimispdivakirjaan
havaintojani:

‘Jani’ toi tyon josta oli jo puhunut etukateen. Han oli tehnyt itse-
naisesti kotona puupalalle hirvipiirroksen. Tyo oli luova ja idea
omaperdinen. Han ei aluksi muistanut miten tyon teki, mutta rau-
hassa kysellen han osasi kertoa miten sen teki. Han kertoikin tyos-
taan ylpeytta aanessaan, ja naytti sitd muille. Kirjoittaminen ei sit-
ten sujunutkaan, sanoessani ettd kirjoita vain samat asiat mitka
asken puhuimme, han ei endé osannutkaan kertoa. En mina muista
han tuskaili. Kirjoitin hénen puolestaan paperiin kaiken sen mit&
han oli puhunut. Mitéa haluan oppia lisda kohtaan han vastasi mo-
nisanaisesti.
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KUVA 4  Vasemmalla "Janin’ hirvitaulu. Oikealla "Akin’ pipomalli.

Tama kerta kertoi minulle, ettd on tdrke&&d perehdyttdd hyvin opiskelijat
portfoliotydskentelyyn. Kirjallinen puoli tuotti kaikille puhumista enem-
méan vaikeuksia. Vaikka suullisesti oli asiat kasitelty, ei endd kirjoittaessa
muistettu tai osattu Kirjoittaa siitd mista oli juuri puhuttu. Tassé tarvitaan
selvastikin enemmaén ohjeistusta ja harjoittelua. Keskustelun aiheet tulee
maéaritella tarkemmin. Vuorovaikutteisuus, keskustelu ja omista toista ker-
tominen oli hyvé asia, joka toi hyvin esille opiskelijoiden yksilollisyytta,
vahvuuksia ja mielenkiinnon kohteita. Samalla ohjaaja voi arvioida missa
menn&én, miten opiskelija kertoo itsestdén ja miten han suhtautuu omaan
tekemiseensd. Taméa vuorovaikutteisuuden tarkeys korostui kokoontumi-
sessa. Opiskelijat olivat selvasti ilahtuneita, ettd heidan tdihinsa keskityt-
tiin ja niista puhuttiin myonteiseen savyyn.

6.1.2 Toinen kokoontuminen; Muisto

Seuraavalla kerralla opiskelijat tayttivat ensimmaista kertaa peruskaavak-
keen (LIITE 2). Peruskaavakkeen kysymyksia olivat:

Tekija. Pvm. Teoksen nimi. Koko. Tekniikka.
Teema. Kerron teoksestani.

Oma arvio teoksestani. (Hymiot.)

Mité olen oppinut.

Mité haluan oppia lisaa.

Kuvaryhmaldisen kommentti.

Opettajan palaute.

Paikalla olivat kaikki seitseman opiskelijaa ja ryhméanohjaaja. Olimme
saman tunnin alussa kasitelleet kolmen opiskelijan alkukaavakkeen tayton,
ja nyt seuraavaksi siirryimme tdh&n muistotyon kasittelyyn. Opiskelijat
olivat tehneet tyot, joissa kasiteltiin heille tarkedd muistoa. He olivat ensin
Kirjoittaneet tarinan valitsemansa oman valokuvan pohjalta ja tehneet néis-
td kollaasin kéyttden lehtikuvia, valokopioita valokuvasta ja tekstista.
Opiskelijat kertoivat ensin vuorollaan kuvistaan. Omia havaintojani tasté
kerrasta:
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Naytin heille peruskaavakkeen ja kerroin miten sitd taytetaan.
Taas tuli joillekin kiire, ja kaavakkeisiin tuli kaikenlaisia vastauk-
sia. Ohjausta tarvitaan tassa vaiheessa eri kysymysten selvennyk-
seen. Myos se, mita kautta kuvia kasitellaan (teema) on tarpeellis-
ta. Heratti hammastysta ettd mita tasta kerron, kun en tarkemmin
maarittanyt keskustelun teemaa. Kysyin vain ettd mita kuvassa on?

Toisaalta kysymys Mita kuvassa on? antoi mahdollisuuden kertoa kuvasta
tekijan oman ndkemyksen, mitd han kuvassa néki. Herési myos tunteita.
Kuvan kautta pystyi puhumaan térkeistd asioista, ja havaita mitka asiat
ovat opiskelijalle merkityksellisid. Jokainen kertoi tyostddn ryhmélle. Yh-
den opiskelijan teoksen teemaksi nousi ystavyys. Han kertoi ystavéstaan,
joka merkitsi hanelle paljon.

KUVAS5  ’Katin’ kollaasi vasemmalla. Vieressa kuva kollaasin teosta.

’Kati’: Kerron kuvasta: “lhan jees ja kaveruudesta ja toisesta huo-
lenpidosta kaveripohjalta. Vihredn ja vaalean ruskean ja tumman
ruskean savyja.”

Opiskelija oli kirjoittanut muistostaan laajemmin prosessin alussa. Nyt il-
maisu keskittyi enemmaén kuvasta kertomiseen. Keskustelussa ja kirjoitta-
massaan tekstissa han Kiteytti kuvan sisallén ja merkityksen. Keskustelu ja
kuvan tutkiminen toi tietoa opiskelijoiden mietteistd, ja tarkeistd asioista
elamassaan. Kuva kytkeytyi opiskelijoiden omaan elamaan ja kuvan te-
kemisen kautta he pystyivat kasittelemaén itselle tdrkedd muistoa. Kuva
toimi hyvin kommunikaation vélineend heidan kertoessaan siitd muulle
ryhmélle. Osa opiskelijoista oli my6s kerrannut tekniikkaa:

"Aki’: Kerron kuvasta: “Tein tyon Lapin reissusta ja leikkelin leh-
dista luontoaiheisia kuvia sekd oman kuvani liimasin. ”

Osalle tuotti edelleen vaikeuksia kertoa, miten on kuvan tehnyt. *Jani’ ei
osannut tyostdan kirjoittaa. Kuvan sisallostd, muistosta kaikki osasivat
kuitenkin jotain kertoa. Keskustelun jalkeen esittelin peruskaavakkeen ja
kerroin, miten sitd taytetddn. Nopeimmat téyttivat kaavaketta omatoimi-
sesti ja etenivéat niin, etten ehtinyt kaikkia neuvoa. Huomasin, etta tunti
taytyy rytmittdd niin, ettd etenemme yhdesséd kohta kohdalta eteenpain.
Nain kaikki pysyvat mukana.
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Kaavakkeessa Mita olen oppinut? kysymykseen opiskelijat olivat kirjoit-
taneet oppineensa “"Oman tarinan”, ”Uusia tapoja ja vilineitd, erilaisuut-
ta”. "Maalauskuvan”. ”Olen oppinut tdman tyon tekniikan. En ole ennen
tehnyt kyseistd aihetta. Tamd oli minulle hyvin uutta. Tdtd oli kiva tehdd.”

Vastauksista néki, ettd tdmaé tapa tehdé kuvaa oli heille mielekasta ja uutta.

Mita haluan oppia lisdd? on kysymyksena laaja, tdhan oli usealla vaikea
vastata. Vain kaksi opiskelijaa osasi tarkemmin eritella ja Kirjoittaa mita
haluaa oppia lisdd: “Uusia asioita esim. kubismista tai jostain muusta asi-
asta olis kiva oppia lisda.” ”Haluan oppia erilaisia tekniikoita ja aiheita.
On kiva oppia kaikkea uutta”. Tamé oli kysymyksend muille vaikea. Toi-
saalta tilanne oli uusi, harjoittelun kautta he voivat kehittyd oman oppimi-
sen pohdinnassa.

Kuvaryhmaélaiseltd pyydetty toisen tyota koskeva kommentti heratti mie-
lenkiintoa. Suurin osa kasitti asian niin, ettd nyt kysytaan heidan mielipi-
detté heistd itsestddn ja Kuvaryhmaéstd. Kaksi opiskelijaa kuunteli ohjeet ja
ymmarsi, ettd kyseessa on palaute. Palautteen antaminen herétti selvésti
kiinnostusta, ja toisen palaute luettiin tarkkaan. “7yé on hieno. Virit on
hienoja ja sopivat hyvin tdhdn tyohon.” “Sinulla on hienot ja kauniit ja
sopivat vdrit jotka sopivat sithen muistolle tausta vireiksi”. Kertasin myos
aaneen palautteet, ja kommentoin ettd olipa hyvin sanottu opiskelukaverin
tyostd. Myos opettajan kirjallinen palaute tydsta oli uutta, ja opettajan pa-
laute luettiinkin tarkasti.

Aikaa oli rajallisesti ja huomasin, ettd taméa Kkiirehtiminen vaikutti osittain
keskusteluun, emme ehtineet kasitella kaikkia toita tarpeeksi hyvin. Edel-
leen huomasin, ettd puhuminen kuvista sujui paremmin kuin kirjoittami-
nen. Keskusteluissa kuitenkin kiteytyi kuvien olennainen osa, heille tarke&
asia. Osalle tuotti vaikeuksia hahmottaa, mité on tehty ja tdmén taidon ke-
hittamisessé portfoliokeskustelut ovat tarkeitd. Keskustelun aiheen tarken-
taminen ja selkeasti kunnollisen ajan varaaminen portfoliotyoskentelyyn
on tarpeellista. Keskustelimme tastd myos ryhménohjaajan kanssa, ja so-
vimme, ettd didinkielen tunneilta varataan aikaa portfoliotydskentelyyn.
Selked siséltd portfoliotuntiin on tarkedd, se antaa parempaa runkoa kes-
kustelulle. Pohdin myds teemoja, aiheita, joiden kautta keskustelua saa-
daan paremmin vietya eteenpéin. Teeman mukainen keskustelu johdatteli-
si syventdmaan taitoja pohdittaessa omaa kuvaa ja sen tekemistd. Tyos-
kentelyn aloittaminen vaatii my6s parempaa perehdyttdmista siihen mita
nyt ollaan tekemassa.

6.1.3 Kolmas kokoontuminen; Tunne

Kolmannella kerralla otin keskustelun aiheeksi tunteet. Paikalla oli viisi
opiskelijaa ja mind. Keskustelun ajankohta oli lokakuun loppupuoli. Opis-
kelijat olivat tehneet Tunne-maalauksen. He olivat valinneet yhden tun-
teen ja valinneet tdhan sopivia tunnevareja. Sitten heidét oli valokuvattu
esittdmassa tata tunnetta ja tasti valokuvasta he maalasivat tunnemuoto-
kuvansa. Nyt aikaa keskusteluun oli hyvin, noin tunti. Jokainen kertoi nyt
vuorollaan kuvistaan. Ensin késiteltiin tunne, miksi sen oli valinnut ja mita
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vareja halusi kayttdd kuvaamaan sitd tunnetta. Kysyin myds, milloin he
tuntevat valitsemaansa tunnetta. T&std herdsi keskustelua. Keskustelussa
tuli esille monenlaisia tunnelmia. Kirjoitin havaintojani:

Kaésittelimme kuvien tunnetta, ja vareja jotka kuvaavat tunnetta.
Kysyin myds milloin he tuntevat kyseista tunnetta. Aihe heratti kes-
kustelua, ja mm. 'Mari’ ja 'Aki’ sanoivat etté haluavat kasitell& li-
saa tunteita, aiheena oli mielenkiintoinen ja tapa kasitella uusi ja
kiva.

Tallaisesta palautteesta opettaja voi nahda ettd aihe kiinnostaa ja opetusta-
pa on ollut opiskelijoille sopiva. Kaavakkeisiin tuli myds nyt monipuoli-
sempaa ilmaisua. Tahan vaikutti selvasti keskustelun pituus ja aihepiirin
rajaaminen tunteisiin. Ohjeistin ettd kirjoittakaa miten kuvan teitte. Kir-
joittakaa tunteesta jonka valitsitte. Ja kirjoittakaa my0ds tunnevérinne kaa-
vakkeeseen.

"Mari’: Kerron kuvasta: “Ekana otettiin jostain tunteesta kuva it-
sestaan, sitten se kuva tulostettiin ja piirrettiin paperiin se kuva ja
sitten otettiin alusta johon kopioitiin siihen alustaan jannalla ta-
valla. Sitten maalattiin se kuva mika kopioitiin. M& tunnen iloa jo-
ka paiva. Mutta eniten minut tekee iloiseksi ---. Minun iloisuuden
varit on: vaaleanpunainen, keltainen, vaaleanvihred, oranssi ja
valkoinen. Tassa tydssa kaytin vaaleanpunaista, keltaista, valkosta,
ihonvéria ja vaalean harmaata. ”

KUVA 6  ’'Marin’ tunnekuva Ilo. Oikealla tunnevarit kuvaan.

Nyt ilmaisu oli monella opiskelijalla paljon monipuolisempaa. Kerrottiin
kuvan tekemisen vaiheista ja omista tunnevareistd. Keskustelussa opiskeli-
jat liittivat tunteita itseensa tai tapahtumiin. Kerrottiin, milloin tuntee va-
litsemaansa tunnetta. My®os se, ettd havaitsee itselld olevan erilaisia tuntei-
ta, on tarked havainto. Kuten opiskelija *Jani’ Kirjoitti:

Siin& on itse kuvan poika nimeltddn (oma nimi) ja han on tuskai-
nen ja joskus iloinen.
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Havaitsin, ettd ndiden portfoliokeskustelujen kautta sai paljon tietoja opis-
kelijoiden senhetkisistd tunnelmista. Tunteista keskustelu virisi ja moni
todella pohti, missé tilanteissa tuntee erilaisia tunteita. Nyt kun aikaa oli
varattu kunnolla ja keskustelun aihepiiri rajattu, oli keskustelu syvallisem-
paa. Se, ettd monille tuottaa vaikeuksia pohtia ja muistella aikaisemmin
tekemadnsd, harjaantuu ndissé keskusteluissa. Tarkemmat kysymykset ja
rauhallinen tilanne auttoivat opiskelijoita keskittym&&n aiheeseen. Erilais-
ten tunteiden tunnistaminen, nimedaminen ja niistd puhuminen kehittéa it-
setuntoa, ja tassa tuli selvésti esille, miten kuva todellakin toimii itsetun-
temuksen ja kommunikaation vélineend. Kaikkien kaavakkeisiin Kirjoit-
tama teksti oli nyt runsaampaa.

Kaavakkeessa Mité olen oppinut? kohtaan tuli vastauksia: ~Tama oli uusi
juttu.” "Maalaus” “Kaikki mun mielestd mut opittavaa on”. "Tavallaan
kaikki oli uutta tdssd tyossd.”. ”Olen oppinut kaikenlaista maalaamista.”

Ainoastaan yksi opiskelija jatti vastaamatta tahédn kysymykseen.

Mitd haluan oppia liséé -kysymykseen oli vastattu.: “7dtd tyotd olis kivaa
oppia jollakin muulla aiheella”. “Sarjakuvia”. "Voisi olla kiva oppia toi-
sellakin tavalla tekemddn tdlldstd tyotd”. ”En mind tiedd vield mitddn.”

Kaksi opiskelijaa ei osannut vastata tahan kysymykseen.

Kaikki ymmarsivat nyt, mitd kuvaryhmaldisen kommentilla tarkoitettiin.
Jokainen oli antanut ja saanut palautetta. Palautetta oli tyosta ja taidoista:
"Tosi upea tyo. Kuva ndyttid eldvdlta. Olet hyvd piirtdmddn ja maalaa-
maan.” ”Kiva hahmo ja kivat varit”. "Kivat vdrit.” "Todella eldvin né-
koinen ja selvdt piirteet. Ja hyvid virejd kéiyttdanyt. Bravo.” “Tdmd tyé on
hyvin onnistunut. Vihred ja sininen vdri sopivat yhteen. Upea tyo.”

Keskustelun syventdaminen kasittelemaén yhtéa teemaa, tunteita, oli toimiva
ratkaisu. Keskustelu syveni ja opiskelijat todella pohtivat, mit4 ovat teh-
neet, kertasivat opittua ja pohtivat kuvan aihetta. Teemat ovat se mita
kautta oppiminen tapahtuu. Teemojen tulee olla innostavia, niin ettd ne
motivoivat ja herattavat keskustelua. Kaavakkeisiin Kirjoitettu teksti oli
laajempaa, niistd ndki myGds opetustavan sopivuuden ryhmélle. Mitd olen
oppinut? on kysymyksena vaikea, mutta tarked pohdittavaksi. Palauteosa
oli huolellisesti taytetty ja mielekas vaihe kaavakkeen taytossé. Opettajan-
kin palaute luettiin tarkkaan.

Kaavakkeen rakenteessa taytyy huomioida opiskelijoiden eritasoisuus.
Toisille tuottaa vaikeuksia kirjallinen puoli ja kysymysten ymmartdminen.
Mité haluan oppia lisda? on kysymyksena laaja, mutta suuntaa opiskelijan
ajattelua itseohjautuvuuteen. Sité tulee kuitenkin muokata paremmin télle
ryhmélle sopivaksi.

6.1.4 Neljas kokoontuminen; Mosaiikki

Viimeisen kokoontumisen aiheena joulukuussa oli mosaiikki, paikalla oli-
vat kaikki opiskelijat sek& miné. Opiskelijat olivat tehneet mosaiikkityot,
joiden pohjalta kdvimme portfoliokeskustelun. Mosaiikin teko oli aloitettu
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jo lokakuussa, joten tatd tyota oli tehty kauan. Opiskelijat kertoivat tyos-
taan ja nyt moni muisti eri tydvaiheita. Keskustelimme mm. siitg, oliko ty6
mielek&std, mik& oli tehdessd helppoa ja mika oli vaikeaa. Nyt opiskelijat
kertoivat laajasti, mitd mieltd olivat tekniikasta, my6s ongelmatilanteista.
Asiaan vaikutti kysymysten siséltd, maaré ja myos se, etta portfoliotyds-
kentely oli tuttua. Ote oppimispéivakirjastani:

Aluksi kysyin miten ty0 tehtiin. "Mari’ kertoi vuolaasti miten tyo
tehtiin. Keskeytin hanet, ja pyysin jotain toista kertomaan loput
tyon teosta. 'Kati’ kertoi miten ty6 tehtiin. --- muisti myos liiman,
ja muutama muukin muisti. Kerroin vield, ettd nyt jokainen saa
vuorollaan kertoa omasta tyostaan. Kysyin mika oli vaikeaa? Mika
oli helppoa? Piditkd mosaiikin tekemisesta vai etk pitéanyt siita.
Miksi pidit? Miksi et pitanyt? Kysyin leikkurien kaytosta, palasten
asettelusta.

Keskustelun sisalto oli rajattu mosaiikkitekniikkaan. Kysyin aiheesta laa-
jasti ja tdima heijastui keskustelun tasoon seké kirjalliseen ilmaisuun. Kaa-
vakkeisiin Kirjoitettiin tekniikasta. TyOvaiheet tuli hyvin kerrattua myos
kirjoitettuna. T&ssa esimerkKkié:

'Kati’: Kerron kuvasta: “Ekaks me piirrettiin siis luonnos ja sit
otettiin jaljennds paperiin ja puualustalle sit oli varien valinta ja
sit valittiin laattojen varit ja sit liimattiin ja sen jalkeen laitettiin
valkosta laastia.”

KUVAT Vasemmalla Katin’ tyo. Oikealla "Janin’ mosaiikki.

"Kati’ osasi hyvin kertoa tydstadn ja sen eri vaiheista. Pohdin, vaikuttiko
asiaan myo6s oppimispdivakirjaan Kirjoittaminen. Sitd oli tehty marras-
kuussa ja siind oli kerrattu péivan tapahtumia. Oliko tdma ollut hyva har-
joitus myos kaavakkeen tayton kannalta? Tallainen oman oppimisen ker-
taaminen on todella tarkedd oppimisen kannalta. Samalla opettaja ja opis-
kelija voivat havaita, mitd uutta on taas opittu. Tdma kohottaa opiskelijan
itsetuntoa, kun han havaitsee, ettd osaa ja oppii uutta. Esimerkiksi opiske-
lija *Jani’ kertoi ylpe&na tyostaan ja Kirjoittikin siitd omaan portfolioon:
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Ma keksin koko aiheen itse alusta loppuun asti. Piirsin puiseen
alustaan ja liimasin véarikkaita laattoja ja sain taman jutun val-
miiksi.

Tama opiskelija oli aikaisemmin Kirjoittanut suppeammin kaavakkeessa
kohtaan Kerron kuvasta, ensimmaisella kerralla Kirjoitin hdnen tekstinsa.
Nelja opiskelijaa taytti taysin itsendisesti kaavakkeen. Kolmea ohjasin
erikseen kaavakkeen taytossd. Heille se tuotti vaikeuksia. Kerroin yksi-
tyiskohtaisesti, mitd mihinkin sarakkeeseen tehd&an. Kaavaketta voisi
muokata niin, ettd myos téllaisille opiskelijoille olisi helppo tapa tayttaa
se. Lisatd hymioita tai kylla/ei vastauksia. Toisaalta osa opiskelijoista vaa-
tii aina enemman yksildohjausta kuin toiset.

Kaavakkeessa Mitd olen oppinut? kysymykseen oli vastattu mm. “Mosa-
iikki on monivaiheista tyota. Joka vaatii keskittymistd.” “Olen oppinut
mosaiikkia”. ”Laittamaan parhaat palat”. ’Tekemaan mosaiikkityon ekaa
kertaa.” Tam& oman oppimisen pohtiminen, vaikka se valilla tuottaa vai-
keuksia, on tarked osa portfoliotyota.

Mité haluan oppia lisad? kysymys tuotti vaikeuksia, vastauksina oli “En
tiedd”, "Uusia asioita...ja uudet tyot’ Laastin laittamista”. Kysymys
ymmarretddn liian laajasti ja on jo kysymyksend epamaaréinen. Tata ky-
symysta tulee muokata paremmin soveltuvaksi.

Kuvaryhmaldisen kommentti -sarake oli taas ahkerasti tdytetty osa: “On
tosi hieno ty6, ihanan variset palat ja hyvin siististi tehty tyo”. ”Siitd tuli
hieno”. "Komea ja kaunis teos.” “Sun tyo on tosi hieno ja vdrikds. Tyk-
kéicin sun tyéstd tosi paljon.” “Olet super hienoa tyylikds.” Jalkimméainen
palaute saattoi liittyd enemman henkil6on, mutta oli kuitenkin mieluinen
palaute opiskelijalle. Palautteen antaminen ja saaminen on selvéstikin mu-

kava vaihe tyodssa. Tama kehitta opiskelijan sosiaalisia taitoja.

6.2 Pohdintaa portfoliokeskusteluista

Portfoliokeskustelut olivat mielenkiintoinen prosessi. Keskusteluissa ki-
teytyi opittu asia. Keskustelujen kautta avautui kuvien merkitys kommu-
nikoinnin vélineend. Kuvaa voi kayttaa itsetuntemuksen lisdgjand. Kuvan
kautta pohditaan omaa oppimista ja tullaan nékyvéksi muulle ryhmalle.
Tapa kertoa kuvasta kertoo myos opiskelijan mielialasta ja suhtautumises-
ta omaan tekemiseen. Palautteen antaminen, ja sen saaminen oli tarkeé
kohta kaavakkeen taytdssd. On hyvé saada kannustavaa palautetta opiske-
lukavereilta, tdmaé lisd4 ryhméhenked ja opettaa sosiaalisia taitoja.

Huomasin, ettd oman tyon késittely, siitd puhuminen ja kirjoittaminen ke-
hittyivat syksyn aikana. Pohdin, vaikuttiko asiaan osaltaan oppimispaiva-
kirjaan Kkirjoittaminen. Sitd oli tehty marraskuussa, ja siind oli kerrattu péi-
van tapahtumia. Viimeisessa kokoontumisessa osa opiskelijoista osasi pa-
remmin kertoa tyostdan ja myos kirjoittaa siitd. Oppimispaivékirja saattoi
osaltaan auttaa néité opiskelijoita jasentdmé&an omaa tekemistédén. Toisaal-
ta asiaan vaikutti varmasti myds minun harjaantumiseni portfoliotydsken-
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telyn ohjaajana. Kysymykset oli tarkennettu selkedmmin teemaan, kyselin
runsaasti ja osasin jo huomioida paremmin miten asiat tulee kenellekin
opiskelijalle parhaiten esittaa.

Keskustelujen teema, aiheen mukainen kasittely, tuli tarkeélle sijalle. Kes-
kustelun teeman tulee liittya tyon tavoitteeseen. Kun tavoitteena on teknii-
kan oppiminen, kuten mosaiikki, voi keskustelu liittyd enemmaén tekniikan
kertaamiseen. Kun taas tavoitteena on ollut itseilmaisu ja sen kehittymi-
nen, tulee tavoitteenkin olla tdmansuuntainen. Kuvailu, kuvan tarkastelu
nousi térkedlle sijalle keskusteluissa. Kuvailun tulee olla sellaista, ettd se
syventad opiskelijan ymmarrysta opitusta. Tamé tapahtuu parhaiten tee-
moitetun keskustelun kautta.

Myos keskustelujen pituus vaikutti keskustelun tasoon. Keskustelulle tar-
vittiin aikaa. Toinen portfoliokeskustelu oli hyvin nopea, ja opiskelijat ei-
vt ehtineet taysin sisdistaa ja ymmartad mita nyt tehdaan. Varasimme ai-
dinkielen tunneille aikaa portfoliotydskentelyé varten. Opiskelijat tarvitse-
vat rauhallisen hetken joka on tarkoitettu portfoliotydskentelyyn. Kaava-
ketta taytyy kehittd4 niin, etté siind olisi mahdollisuus vastata myos hymi-
Oiden kautta. Kysymyksia tulee selventaa ja tarkentaa. Mita olen oppinut?
oli hyva kysymys pohdittavaksi. Mitad haluan oppia lisaa? taas tuotti vai-
keuksia, se oli epamaaréinen ja sitd tulee muokata paremmin opiskelijoille
sopivaksi.

Portfolio on opiskelumuotona uutta, joten alussa tarvitaan kunnollinen pe-
rehdyttdminen toimintaan. Oppimispaivékirja voi toimia hyvana harjoituk-
sena oman oppimisen tarkasteluun. Portfoliotydskentelyyn tarvitaan moti-
vointia, tdmé tapahtuu parhaiten innostavien teemojen kautta.

Toiden valokuvaus jai nyt minulle. Valokuvauksen opetus ei ollut vield
alkanut, joten mind kuvasin kaikki portfolioon tulevat ty6t. Kuvien valo-
kuvausta voisi ohjata sellaiselle opiskelijalle, jolle valokuvaaminen ja tu-
lostaminen on tuttua. Tyot portfolioon valitsi opettaja. My6hemmin, kun
tyoskentely tulee tutummaksi, opiskelija voisi olla mukana valintaa teke-
méassd. Tama liséisi opiskelijan taitoja pohtia omia toité ja oppimista. Toi-
den mittaaminen tuotti useimmille opiskelijoille viela syksylla vaikeuksia,
sen voisi liittd4d matematiikan tuntien tehtévéksi.
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7 OPPIMISPAIVAKIRIAT

Liitin oppimispéivakirjan pidon portfoliotyoskentelyyn. Tarkoitus oli tu-
kea opiskelijan lahimuistia, kerrata opittua. Opiskelijat aloittivat kirjojen
pidon marraskuun alussa ja minulla on aineistoa kuukauden kayttdajalta.
Opiskelijat olivat kirjoittaneet péaivakirjaan keskimaéarin nelja kertaa.

Oppimispaivékirjaan opiskelijat olivat kirjoittaneet yleisid huomioita péi-
vén tapahtumista. Kysymyksina oli ollut ”Mitd tdndén on tehty” ja "Mika
tanddn oli parasta?” Oppimispdivikirjaa oli myos kaytetty luonnoskirjana.

Opiskelijoiden oppimispéivakirjoista huomaan, ettd samat opiskelijat, jot-
ka ovat kirjoittaneet laajasti kaavakkeisiin, ovat myos kayttdneet ahkerasti
oppimispdivakirjaa. Mutta 16ytyy poikkeuksia, yllattaen kaksi opiskelijaa
jotka ovat kirjoittaneet hyvin vahan kaavakkeeseen, ovatkin oppimispai-
vaa kirjoittaessaan olleet runsassanaisempia. Esimerkiksi autistinen opis-
kelija kertoo pdivan kulusta nain:

Aamulla painoin lahjapaperia. lltapaivalla tein omalle kuvalle kasvot.

Kaavakkeisiin hdn on yleensa Kirjoittanut todella v&han, jos ollenkaan.
Pohdin, vaikuttiko tdhan selkeat kysymykset, ajallinen laheisyys tapahtu-
mien kanssa, vai yleensé aihe misté kirjoitetaan. Kun kirjoitetaan samana
paivana tapahtuneista asioista, on se helpompaa joillekin opiskelijoille.
Toisaalta yksi avoin kysymys: Mitd tdnddn on tehty? antaa vapauden vas-
tata oman mielen mukaan. Autistisen opiskelijan kaavaketeksti on edel-
leen vahéista oppimispdivékirjan harjoittelun jalkeen. Paivakirjassa han on
kuitenkin kerrannut opittua, tdmé tapa sopii hanelle. Kahden opiskelijan
kaavaketeksti on runsaampaa péivakirjaharjoittelun jalkeen. Heille kirjoit-
taminen on tuottanut portfoliokeskusteluissa vaikeuksia. Paivakirjan Kir-
joittaminen on osaltaan voinut heille toimia hyvana harjoituksena. Paiva-
kirjan avulla he ovat voineet harjoitella kirjoittamista ja harjoittaa muistia.

Osa on kayttanyt kirjaa henkilokohtaisen paivékirjan tapaan. Tassa tulee
selventéd kirjan kayttotarkoitus. Tekstin tulee enemman késitelld opittua ja
paivan tapahtumia. Luonnoskirjana tallainen oppimispaivékirja on hyva.
Opiskelijat tekevat paljon opintoretkid, ja péivakirja on kéateva ottaa mu-
kaan. Siihen voi tehdd muistiinpanoja ja luonnoksia néyttelyistd. Osa
opiskelijoista oli myds harjoitellut Kirjoittamista aiheesta mitd tapahtui ei-
len. Oppimispaivakirjaa voi kayttaa lahimuistin harjoittamisessa myos tal-
laisten kysymysten kautta.

Paivékirjan padsaantoinen tarkoitus on toimia muistin tukena, ja tahén tar-
koitukseen se soveltuu hyvin. Opiskelija harjoittaa sitd Kirjoittaessaan
muistia, kertaa opittuja asioita. Portfoliotydskentelyd tukevana harjoituk-
sena pdaivékirja toimii hyvin. Lukuvuoden alussa uudet opiskelijat voivat
aloittaa tydskentelyn paivékirjan kayton kautta. Sen tultua heille tutuksi he
siirtyisivat varsinaisen portfolion tayttdmiseen, silti kayttden koko ajan
my06s paivékirjaa. Paivékirjassa he harjoittelevat omasta toiminnasta kir-
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joittamista ja kertaavat opittua. Useimmille portfolio on uusi oppimistapa,
ja paivakirjan kirjoittaminen toimiikin silloin heille hyvana harjoituksena
oman oppimisen tarkasteluun.

8 HAASTATTELUT

Haastattelujen kautta hain tietoa KUVA-koulutuksen opetuksesta, tavoit-
teista ja toiveista portfoliota varten. Haastattelin myds yhta opiskelijaa.
Haastattelut tein teemahaastatteluina, jotka nauhoitin ja litteroin. Teema-
haastattelun kyselyrungot olivat jokaiselle haastateltavalle erilaiset. Tein
haastattelurungot, jotka sisalsivéat avoimia kysymyksid. Haastattelut ajoitin
niin, ettd portfoliotydskentelyé oli jo tehty kaksi kuukautta. Tein haastatte-
lut joulukuussa 2009.

Haastattelurungon lahetin ryhménohjaajalle ja taidemaalauksen opettajalle
ajoissa ennen haastattelua, ettd he pystyivéat tutustumaan haastattelun tee-
maan. Haastattelut tein yksil6haastatteluna, rauhallisessa huoneessa missa
ei ollut muita. Haastattelut nauhoitin. Heti haastattelun jalkeen kuuntelin
nauhat ja tein niistd muistiinpanot. Taman jélkeen litteroin haastattelut sa-
natarkasti. Litteroidun tekstin jaoin teemoihin, joista etsin avainsanoja.
Avainsanojen kautta I0ysin vastauksia haastattelun teemoihin ja kysymyk-
siin. Kokosin namé teemat purkaen ne kirjalliseen ulkoasuun. Opiskelijan
haastattelu oli haastava, hdnen haastattelurungostaan tein tarkemmin struk-
turoidun. Opiskelija oli kuitenkin hyvin yhteisty6haluinen, kertoi omista
kokemuksistaan ja esitti myos kehitysehdotuksia. Valtin haastattelussa
johdattelua, ja pyrin siihen, ettd haastattelun johtopaatoksissa tulee mah-
dollisimman paljon esille opiskelijan omat mielipiteet.

8.1 Haastateltavat

KUVA:n ryhménohjaaja Maria Haataja on koulutukseltaan taiteen maiste-
ri. Han on aloittanut KUV A:n opettajana syksylla 2009. Ryhmanohjaajan
haastattelurungon tein niin, ettd jaoin haastattelun kahteen paateemaan:
taideopetus ja portfolio. Haastattelun kautta hain tietoa opetuksen péélin-
joista, kuten mitd opetus sisaltad ja mitkd ovat opetuksen tavoitteet. Ryh-
méanohjaaja oli tiiviisti mukana portfoliotydskentelyn harjoittelussa, ja ha-
lusin saada hé&nelta tietoa hdnen havainnoistaan ja toiveistaan portfolion
suhteen. Han myos pitaa tulevat portfoliokeskustelut didinkielen tunneilla.
Taideopetuksen kysymykset alkoivat opetuksen sisallostd ja menetelmista
tavoitteisiin ja paatyivéat tavoitteiden saavuttamisen maarittelyyn. Portfolio
osuudessa kysyin havaintoja portfoliotydskentelysté ja toiveista portfolion
kehittelyyn. (LIITE 3)

KUVA:n taidemaalauksen opettaja Ahti Isoméki on koulutukseltaan tai-

demaalari. H&n on toiminut KUVA:n opettajana vuodesta 2003 I&htien.
Taidemaalauksen opettajan haastattelu jakautui samoihin teemoihin kuin
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ryhmanohjaajalla. Teemoina olivat taideopetuksen sisaltd erityisesti maa-
lausopetuksessa, opetuksen tavoitteet ja opettajan toiveet portfoliota var-
ten. (LIITE 3)

Opiskelijoista valikoin ryhmanohjaajan suosituksella sellaisen opiskelijan,
jolla on suhteellisen hyvét kielelliset valmiudet kertoa sanallisesti omista
havainnoistaan portfoliotyGskentelyssa. Han esiintyy portfoliokeskeskus-
telut-luvussa nimelld *Aki’. Hanelld on itsendiset mielipiteet ja h&n uskal-
taa ilmaista myos Kielteisid tuntemuksiaan. Han edustaa KUVA-
koulutuksen opiskelijoiden keskimaaréistd opiskelijaa, hénella on lievaa
alyllista kehitysvammaisuutta. Hanen haastattelunsa on pidemmalle struk-
turoitu, valmistin etukéteen useita kysymyksid, joiden kautta haastattelu
eteni. (LIITE 4). Haastattelussa oli mukana myos portfoliokaavakkeet, joi-
ta pystyin nayttdmaan opiskelijalle.

8.2 Teema kuvataideopetus

Opetettavista tekniikoista ryhmanohjaajan mielesta vahvimpana télla het-
kelld on akryylimaalaus. Muita tekniikoita ovat esim. savi, grafiikka, hiili,
lyijykyna, valokuvaus ja kokeilevat tekniikat esim. kollaasi ja collografia.
Liséksi opetukseen tulee teoreettista opetusta taidehistoriasta ja kuvanra-
kentamisesta. Kokeellisten tekniikoiden avulla tarkoitus on rikastuttaa
opiskelijan ilmaisua. T&té kautta 16ydetddn opiskelijan vahvuuksia ja niin
kuin ryhménohjaaja haastattelussa toteaa: “Saattaa I0ytya ihan yllattavia-
kin piirteita ja taitoja joistain opiskelijoista.” Opetettavat tekniikat muo-
toutuvat opetuksen myota, KUV A-koulutuksen Ops on joustava ja sité ale-
taan uudistaa 2010.

Taidemaalauksen opettaja toteaa, ettd maalauksen opetus painottuu eniten
akryylimaalaamiseen. Liséksi tehdaédn toita vesivareilla, peitevareilla, lii-
duilla ja tusseilla. Maalauksen opetuksessa aiheita kasitell4an aina temaat-
tisina kokonaisuuksina. Syksylla 2009 aiheena oli intiaanit, aihetta kasitel-
tiin laajasti perehtyen. Tarkoitus ei ollut toistaa kliseita intiaanikulttuurista
vaan syventya aiheeseen paremmin. Opiskelijat kévivat Vapriikissa intiaa-
nindyttelyssa ja tutustuivat intiaanikulttuuriin syvemmin mm. kirjallisuu-
den ja aanitarinoiden kautta. Opiskelijat tekivat kuvituksia intiaanikulttuu-
rista. Maalaustunneilla kuunneltiin intiaanien myyttisia tarinoita. Teemo-
jen kautta saadaan laajempia kokonaisuuksia mm. nayttelyitéa varten.

8.2.1 Opetusmenetelmat

Opetusmenetelmistd ryhménohjaaja korostaa prosessinomaisuutta. TOissa
on laajempia teemakokonaisuuksia mutta myos yksittéisia toité, kaikki te-
keminen kuitenkin tukee toisiaan. Tyon liittdminen opiskelijan omaan ko-
kemusmaailmaan on térked tapa oppia. Taustateoriaksi nouseekin koke-
muksellinen oppiminen, eli tiedon rakentaminen oman kokemuksen kaut-
ta. Hanen mielestdan opettajan rooli on antaa raamit tekemiselle, tehtdvana
on tukea opiskelijan oppimisprosessia mutta jattd4 opiskelijalle viimeisen
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valinnan tekeminen. T&ssa tuetaan itsemadrdamisoikeutta ja opiskelija saa
tunteen siité ettd hanen mielipiteellaan on arvoa.

Taidemaalauksen opettaja pyrkii opetuksessa itseohjautuvuuden lisd&dmi-
seen, ettd opiskelijat oppivat tekemaan itsendisid ratkaisuja ja toimimaan
itsendisesti. Hanen mielestédan ei pida auttaa liikaa vaan tukea opiskelijan
omia taitoja. Han antaa materiaaleja ja malleja mutta ei ohjaile liikaa mi-
ten sitd kéytetddn, koska haluaa ettd tyéhon tulee mahdollisimman paljon
omaa ilmaisua. Tarkoitus ei ole missadn nimessa kopioida. Mallit toimivat
ainoastaan lahtdkohtana tyolle. Myds sommittelua ja vérioppia oppii te-
kemalla. Han painottaakin opetuksessa tekemisté teoriaopetuksen sijaan.

8.2.2 Tavoitteet

Tavoitteiksi ryhménohjaaja madrittad valmentavan koulutuksen tavoitteet,
eli koulutus antaa evéat itsendiseen elaméaan. Osalle opinnot voivat olla
pohjana ammatillisille taideopinnoille jatkossa, mutta se ei ole pa&tavoite.
Tavoitteena on, etta taiteen kautta voi kehittdd minuutta, 16ytaa omia vah-
vuuksia ja kasvattaa itsetuntoa. Taide toimii kommunikaation vélineend ja
tutkimusmatkana itseen. Taide onkin tdmén prosessoinnin valine. Teknii-
kat taytyy oppia, koska tekniikan hallinta on edellytys sisallgille. Mutta
paatavoitteena ei ole tekniikoiden oppiminen vaan itseilmaisun kehittami-
nen. Taide toimii my6s yleissivistyksen lisddjand, opinnoissa tutustutaan
taidehistoriaan ja taiteilijoihin.

Tavoitteeksi KUV A-koulutuksessa taidemaalauksen opettaja ei maérittele
ammattitaiteilijuutta. KUV A-koulutus antaa kuitenkin hyvén pohjan tai-
deopinnoille. Koulutuksesta on jatkanut opiskelijoita Kaarisiltaan, josta
valmistuu kuva-artesaaneja. Tavoitteet riippuvat opiskelijoiden henkil6-
kohtaisista kiinnostuksista. Eniten han sanoo KUV A-koulutuksen lisdavén
keskittymiskykyad, taitoa pitkajanteiseen tydskentelyyn. ”Se on auttanut
monia siihen etta on sitten padssyt seuraavaksi jatkamaan jossakin amma-
tillisessa puolessa kun on ensin oppinut sité keskittymista ja hiljaa tyon te-
kemista.”

Tarkedksi tavoitteeksi itseohjautuvuuden ja pitkajanteisyyden lisdantymi-
sen liséksi taidemaalauksen opettaja sanoo sen, ettd taiteesta tulisi opiske-
lijalle harrastus, joka toisi lisésisaltoa elamaan. Tassa toimii hyvéana tuke-
na nayttelytoiminta. Nayttelyissd opiskelija saa tditadn esille, myonteista
julkisuutta ja palautetta toistdan. Tamé tukee itsetuntoa ja tata taidemaala-
uksen opettaja pitdakin merkittdvana asiana. Kehitysvammaiset taiteilijat
yltavat monesti hienoihin suorituksiin, ja tima herattdd ihmisissé ihailua ja
hdmmastystd. Tama rikkoo ennakkoluuloja kehitysvammaisia kohtaan.
Nayttelytoiminta tuo esille myonteisempéé kuvaa kehitysvammaisuudesta,
my0s heilld on taitoja ja lahjoja. Kehitysvammaiset ovat taiteen alueella
paésseet murtautumaan positiiviseen tietoisuuteen. Nayttelytoiminta toimii
yleison késityksen avartamisen liséksi kehitysvammaisen itsensd minéku-
van vahvistajana.
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8.2.3 Kehittyminen

Kehittyminen opiskelijassa nékyy ryhmanohjaajan mielesta jokaisella
opiskelijalla eri tavalla. Toisilla varien kaytto kehittyy, toisilla ideointi li-
saantyy. Selkeasti opiskelijan kehitys ndkyy siind etta pitkajanteisyys li-
saantyy. Se nakyy tyon jéaljessa. Tamé on hyvin konkreettista ja onkin sel-
ked tapa arvioida opiskelijan tyotaitoja. Kehitys nakyy myoés puheen tasol-
la. Keskustelu tOista lisdantyy, omasta tyosta tulee vuolaammin puhetta.
Kun toista kerrotaan daneen rakentuu mieleen se mité on tehty. Ajan myo-
ta voi jo tehdessé rakentaa tarinaa mika liittyy kuvaan. Tamé liséé itseoh-
jautuvuutta.

Taidemaalauksen opettaja on huomannut miten opiskelijoiden itsetunto
kehittyy vuoden aikana, he alkavat olla enemman sinut itsensa ja ymparis-
tonsd kanssa. Ryhmassa taiteen tekeminen on tarkedd. Toistd puhumisen
sijaan hén korostaa yhdessé tekemistd. Hén toteaa ettd ryhmassa taiteen
tekemiseen keskitytadn ja siina on voimaa kun yhdessa tehdaén itselle tér-
kedd asiaa ja ollaan innostuneita. Toiden ollessa esilla ndyttelyissa, ja saa-
dessa myonteistd huomiota, kehitysvammainen opiskelija huomaa etta han
osaa ja hénelld on taitoja joita kaikilla ei olekaan. ”Ja siind on se hauska
puoli ettd se ei ole mikdan harhaluulo vaan se on tosiasia mika on ihan
todennettavissa. Katsottaessa esim. ndita toita taalla mita taalla syntyy ja
nayttelyitd.” Tydssédan héan on huomannut, miten taideharrastus tuo elé-
madn positiivista virettd, taidemaalausryhmissé kayvat puhuvat keskenaén
nayttelyistd ja maalauskokoontumisista. Se selvastikin tuo sisaltod ela-
maan.

8.3 Teema portfolio

Kaavakkeen tayton ryhménohjaaja huomasi jo tulleen opiskelijoille tutuksi
ja ettd he kayttavat kaavaketta mielellddn. Teema-aiheesta opiskelijat ky-
syivat mité tasta talla kertaa kerrotaan. Hanen mielestaan opiskelijoiden on
hyva harjaannuttaa suullista ja kirjallista taitoa. Toistd kertominen, niiden
kuvailu on heille uutta ja tdmén harjoittelu on hyva asia.

Haastatteluun valittu opiskelija on tehnyt aikaisemmin kansion, yla-
asteella kuvataiteen tunneilla. Kansioon kerattiin valmiit ty6ét, mutta ei Kir-
joitettu mitadn. Hanelld on positiivisia kokemuksia portfolion teosta. Ha-
nen mielestddn on tuntunut ihan hyvalta tehda portfoliota myds taalla
KUVA:!lla.

8.3.1 Portfoliokeskustelut

Keskusteluissa ryhmanohjaaja on huomannut, ettd opiskelijat jo osaavat
kysya mika on Kerron kuvasta -kohdan teema. He tietévat, ettd tdhan tulee
erillinen tehtava. Portfoliokeskustelu on selvasti heille mieleinen asia.
Keskustelujen teemoiksi han ehdottaa sitd teemaa mika on ollut tyonkin
aiheena. T&ssé& nousee esille taidemaalauksen tuntien teemojen kasittely.
Ryhmanohjaajasta olisi hyva, jos hé&nella olisi aina tieto siit4, mik& maala-
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uksen tunneilla tehdyn maalauksen aihepiiri ja tavoite on ollut. Tahan so-
pisi oma kaavake. Sitten sitd aihetta voidaan késitella portfoliokeskuste-
luissa.

Palautteen antaminen toisen tyostd on ryhménohjaajan mielesta opiskeli-
joilla yll&ttdvéan helppoa, han kuitenkin miettii kuinka syvéllisesti opiskeli-
jat pohtivat antamaansa palautetta. Palautetta annetaan aika pinnallisesti.
Haastattelussa nouseekin esille myds palautteen liittdminen keskustelun
teemaan, ettd opiskelija pohtisi syvallisemmin palautetta.

Opiskelijan mielestd Kuvalaisen kommentti on tarked kohta, varsinkin kun
itse saa hyvaa palautetta. Keskusteluista hén kertoo, etté aluksi oli vaikea
kertoa omista toista muille, kun ei vield tuntenut toisia hyvin. Nyt kerto-
minen kuvasta tuntuu kivalta, myés muiden kuuntelemisen portfoliokes-
kusteluissa han kokee mieluisana.

8.3.2 Kaavakkeen kayttd

Peruskaavakkeen kaytossa ryhmanohjaaja on huomannut, etta osalle on
vaikeaa tiyttdd osio ”"Mitd olen oppinut?”’. Opiskelijat kasittavit kysymyk-
sen kovin laajaksi. Tahé&n tarvitaan tdsmennysta. Esimerkiksi kysymykset
”Mika oli vaikeaa? Mika oli helppoa? Mika oli uutta?”” voisivat toimia pa-
remmin tassa kohdassa. Mit4 haluan oppia lisdad? kysymys on myos liian
laaja heidén késitettdvakseen, sitdkin voisi tarkentaa, ”Haluanko tehda tal-
laisia toitd lisdd?” Myos teoksen nimen keksiminen tuottaa ongelmia. Tas-
ta voisi kehittdd oman tehtavén aidinkielentunneille. Hymioét ovat helppo
ja kiva tayttad ja ne toimivat myos Kirjoittamisen vaikeudesta karsiville.
Hymidita voisi lisata joidenkin kysymysten vastauksiksi.

Kaavakkeiden taytostd opiskelija sanoo helpoimmiksi kohdat Mit& haluan
oppia lisaa ja Kuvaryhmaldisen kommentti. Opiskelijan sanoo haastatte-
lussa ettd han keksii tyolle nimen helposti. Taméa on kuitenkin tuottanut
muille opiskelijoille vaikeuksia. Keskustelu ja kirjoittaminen voi olla vai-
keaa silloin kun ei tiedad mité pitaa Kirjoittaa. Haastattelussa han kuvailee
tilannetta nain:

O: Emma tiedd, sitten kun ei oo keksiny mita kertoo siita, sillon.
(K: Siita kuvasta) O: Tai mita on tehny. Sillon vaha on miettiminen
kirjottamisessa. (K: Se on tuntunu hankalalta.) O: Jes. Ei 00 mi-
taan juttuu ideaa mita kirjottaa. Sillon se on vaikeeta.

8.3.3 Oppimispéivékirja

Oppimispdivékirjaan opiskelijat ovat kirjoittaneet yleisia huomioita péivan
tapahtumista. Kysymyksind on ollut ”Mitd tdndén on tehty” ja "Mika ta-
néddn oli parasta?” Jotkut kirjoittavat hyvinkin vuolaasti, toisille oppimis-
paivékirjan pitdaminen on ollut vaikeampaa. Ryhmanohjaaja on huoman-
nut, ettd toisille on vaikeaa muistaa mitd on tehty. Han toteaakin, ett4

36



Kuvallisen kasvun portfolio

muistin harjoittamiseen ja oppimisen kertaamiseen oppimispéivakirja on
todella hyva. Oppimispéivakirjaa on myos kéaytetty luonnoskirjana.

Opiskelijalle oppimispaivékirjan kirjoittaminen on ollut mieluista. Hanesta
on ollut mukava kirjoittaa paivan tapahtumista kirjaan. Haastattelussa han
toteaakin: ”Rentoo. Tietdd mité on tehny. Sit on mita kirjotetaan. Ja muis-
taa sitten. ” Han kertoo myds, etta on tehnyt luonnoksia kirjaan.

8.3.4 Toiveet portfoliosta

Toive portfolion suhteen ryhmanohjaajalla on, ettd itse tekemisen prosessi
tulee esille. Kansiota ei jaeta osastoihin, vaan siina tulee nakyvaksi koko
vuoden kehitys. Hanen mielestadn kansiosta nakyy opiskelijan ajattelu ja
oppiminen, mika taas toimii nayttdnéd opiskelijan taidoista hanen hakies-
saan opintoihin KUVA-koulutuksen jalkeen. Haastattelussa pohdimme
myo6s prosessiportfolion luonnetta. Prosessiportfolio voi sisdltéd myods
epéonnistuneita toitd. Kuitenkin jos kansio toimii muussa kaytdssa, nayte-
kansiona, nousee esille miten késitella epaonnistuneet ty6t. Kansiota tulisi
talloin muokata ndytekansioksi. Vastaanottajalla ei valttaméttd ole tietoa
miksi kansiossa on epaonnistuneita toitd. Talldin opettajalle tai vanhem-
malle j&a vastuu kansion muokkaamisesta.

Portfolion sisallostd taidemaalauksen opettajalla on toive, ettd siita tulisi
sellainen, jota voi esitelld esim. nayttelyissa tai opiskelijan hakiessa jatko-
opintoihin. Haastattelussa ilmenee portfolion kannalta tarkeéksi tekijéksi
nayttelytoiminta. Néayttelytoiminta on KUVA:lla keskeiselld sijalla. Toi-
minta on laajaa, vuoden aikana jarjestetddn néayttelyitd niin Perttulassa
kuin ulkopuolellakin. Syksylla 2009 KUVA:lla oli nayttely PiiPoossa
Ideaparkissa Lempaaldssa. Yksi opiskelija osallistui autististen taiteilijoi-
den nayttelyyn Skotlannissa. Taidemaalauksen opettaja organisoi nayttely-
toimintaa ja on siind aktiivinen. Portfolioon han esittddkin toiveen siitg, et-
ta nayttelyista tulisi mukaan kuvia ja dokumentteja.

Haastattelussa opiskelija esitti portfolion suhteen toiveen oman vapaava-
lintaisen tyon teosta. Han haluaisi tehda yhden tyon niin, etta valitsee itse
aiheen ja tekniikan. Tyd olisi taysin hénen itsensd suunnittelema ja teke-
ma. Han esittdd myos toiveen, ettd kansioon tulisi myos valokuvia.

8.4 Pohdintaa haastatteluista

Opettajien haastatteluissa tuli selkeasti esille KUV A-koulutuksen sisélto ja
tavoitteet. Koulutus korostaa opiskelijan itsendisten eldmantaitojen kehit-
tymista kuvataiteellisen toiminnan avulla. Tavoitteena on taiteen kautta
kehittdd opiskelijan itsetuntoa, kehittdd pitkjanteisyyttad ja ohjata omien
valintojen tekemiseen, itseohjautuvuuteen. Tekniikoiden oppiminen on
osatavoite. Joillekin opinnot toimivat pohjana taiteen ammattiopinnoille.
Osatavoitteeksi opinnoille voi asettaa sen, etté taiteesta tulee opiskelijalle
harrastus joka tuo lisasisaltod elamaan. KUV A:n taideopetuksen péatavoit-
teet, eli pitkdjanteiseen tyoskentelyyn oppiminen, itseohjautuvuuden li-
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sd&minen ja oman mindkuvan vahvistuminen ovat hyvid evaita tulevia
opintoja ajatellen.

Opetusmenetelmistd kokemuksellinen oppiminen toimii ryhmanohjaajan
opetuksen taustateoriana. Taidemaalauksen opettaja painottaa opetuksessa
tekemista ja sitd kautta oppimista. Kuvataideopetus on linkitetty teemoi-
hin, joita syvennetadn opetuksessa. Kumpikin opettaja painottaa enemman
itseilmaisun kehittymista kuin teknistd osaamista.

Portfoliosta ryhménohjaaja toivoo prosessiportfoliota, jossa nékyy koko
kehityksen kaari. Kun kansion tavoitteena on myds toimia néytekansiona,
en koe tarkedksi epaonnistuneiden toiden laittamista portfolioon. Portfoli-
osta tulee nakya kehitys, ja se nékyy vaikka kansiossa ei olisikaan epdon-
nistuneita toitd. TAma helpottaa kansion kéyttémahdollisuuksia my6s nay-
tekansiona. Taidemaalauksen opettajan haastattelussa tuli tarkeélle sijalle
nayttelytoiminta ja sen merkitys kehitysvammaiselle taiteen harrastajalle.
Tama tulee huomioida myds KUVA:n portfoliossa. Kansioon voi liittd4
kuvia ja luonnoksia nayttelyista.

Kokemukset portfoliosta olivat hyvid, tdménlainen tytskentely tukee hy-
vin KUVA-koulutuksen opetusta. Kaavakkeiden taytto on haastavaa mutta
opettavaista. Kaavakkeen kysymyksia tulee tarkentaa. Esille nousevat uu-
det kysymykset: Miké oli tdssa tydssa vaikeaa? Mika oli t&ssa tyossa help-
poa? Mika oli uutta? Haluatko tehdéa tallaisia toita lisdd? Kommenttiosio
on toimiva ja myos osio, jossa tehdd&dn oma arvio tydstad. Tyon nimed on
vaikea keksid, ja sille tuleekin kehittdd oma tehtdva aidinkielen tunneille.
Tarvitaan myos opettajien kayttoon kaavake, johon voi kirjata ylos maala-
uksen teeman ja tavoitteen. Silloin t6itd voi paremmin kasitella portfo-
liokeskustelussa ja kaavakkeen tayt6ssa.

Opiskelijan haastattelussa ilmeni, etta hénelle portfoliokeskustelu oli mie-
leista, aluksi kuitenkin hankalampaa ryhmén uutuuden vuoksi. Kaavak-
keen taytossd han koki hankalaksi tilanteen, kun ei tiennyt mita tyosta ker-
too ja kirjoittaa. Tarkka tehtdvananto onkin térkea portfoliokeskusteluissa.
Kuvalaisen kommentti on opiskelijalle merkityksellista. H&n nimesi myos
kohdan Mita haluan oppia lisaa? helpoksi itselle. Muille tdméa kohta on
tuottanut vaikeuksia. Oppimispaivékirjan Kirjoittamisen han koki mielui-
sana. Tarkedna seikkana tuli esille toive tdysin oman tydn tekemisesta.
Tasta voisi kehittdéd portfolioon yhden oman tehtévan, vaikka lopputyoksi
jossa opiskelija saisi itse suunnitella ja tehdé yhden tyon.
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9 TULOKSET JAJOHTOPAATOKSET

Tutkimustehtavani oli keratd tietoa Kiipulan ammattiopiston KUVA-
koulutuksen portfoliotytskentelyé varten, luoda aineiston pohjalta malli ja
testata sitd kaytannossd. Tutkin portfoliotydskentelyd kehitysvammaisen
opiskelijan ja opettajan ndkokulmasta. Mitd portfoliolta odotetaan, mité
tehtdvia silla on ja mité sen tekeminen vaatii opiskelijalta, mité opettajalta.
Tutkimuskysymyksia olivat: Millainen on toimiva portfolio KUVA-
koulutuksen opiskelijoille ja opettajille? Minké&lainen portfoliotydskentely
sopii KUVA-koulutukselle?

Portfoliokeskusteluista, oppimispéivakirjoista ja haastatteluista tehtyjen
pohdintojen pohjalta esitdn seuraavat johtopd&tokset ja seikat jotka tulee
huomioida KUVA-koulutuksen portfoliomallissa, tydskentelyssé ja kaa-
vakkeissa.

9.1 Portfoliokeskustelut

Kehitysvammaiselle opiskelijalle sopii portfoliotyoskentely, jossa kerra-
taan opittua. Kertoessaan kuvastaan hén tuo esille oman nakemyksensa ja
havaintonsa opitusta asiasta. Oman kuvan kautta han voi myos ilmaista
omia tunteitaan ja ajatuksiaan. Mita olen oppinut? -kysymys on opiskeli-
joille vaikea, mutta sen pohtiminen kehittad opiskelijan kykya hahmottaa
oppimaansa. Palauteosio kaavakkeessa kehittad opiskelijan sosiaalisia tai-
toja ja tukee ryhméahenkea.

Opettajalle portfolio antaa mahdollisuuden tutustua omien opetusmene-
telmien toimivuuteen, opiskelijan henkilokohtaisten vahvuuksien nakemi-
seen ja tukemiseen. Portfoliokeskusteluissa tulee olla selked rakenne ja
teema. Opettajan esittamat kysymykset tulee liittyé selkeasti kuvan tavoit-
teisiin. Portfoliokeskusteluihin tulee luoda rauhallinen ja kiireeton ilmapii-
ri, joka antaa opiskelijoille mahdollisuuden keskittya kasiteltavaan aihee-
seen. Opettaja voi havainnoida opiskelijoista keskusteluissa heidén sen-
hetkistd mielialaansa ja suhtautumista omaan tyohon. Ohessa johtopaatok-
set portfoliokeskusteluista tiivistetysti:

Kuva toimii kommunikaation valineena.

Kuvan kautta pohditaan omaa oppimista ja kehittymista.
Opettaja voi havainnoida opetusmenetelmien toimivuutta.
Opiskelijasta voi havainnoida hanen kehittymistéén ja vahvuuksia.
Keskusteluissa tulee myds ilmi opiskelijan mielentila.
Palautteen antaminen ja saaminen tarkea tydvaihe.
Keskusteluille tarvitaan vahintaan tunti aikaa, 2 x kk.
Keskusteluille tarvitaan teema joka liittyy tavoitteeseen.
Mité haluan oppia lisaa? kysymyksen uudelleen muotoilu.
Oppimispéivékirja tukee portfoliotydskentelya.
Portfoliotyoskentely kehittdd kommunikointitaitoja.
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e Toiden mittaaminen matematiikan tunneille.
o Kuvien valokuvaus opiskelijalle.

9.2 Oppimispaivékirjat

Oppimispaivékirjat olivat prosessin alussa eréanlainen sivutuote. Tutki-
muksen edetessa ne nousivat tarkealle sijalle portfoliotyoskentelyssa. Op-
pimispaivakirja toimii hyvin opitun kertaamisessa ja muistin harjoittami-
sessa. Oppimispdivakirja on toimiva, sen voi ottaa mukaan nayttelyihin ja
sitd voi kayttad myos luonnoskirjana. Seuraavana johtopéatokset tiiviste-
tysti:

e Oppimispéivakirjan kaytto kehittaa erityisesti opiskelijoita,
joilla on Kirjoittamisessa vaikeuksia.

e Oppimispéivakirjan paatavoite on harjoittaa muistia.

o Selkeitd kysymyksiéd oppimispéivakirjalle voi asettaa seuraavasti:
Mita teit tandan? Mita teit eilen? Mita teet huomenna?

o Péivakirjatyoskentely tulee aloittaa heti syksyllé,
tdma toimii harjoituksena portfoliotydskentelylle.

9.3 Haastattelut

Opettajien haastatteluissa taideopetuksen keskeisiksi tavoitteiksi voi maa-
rittaé pitkajanteiseen tyoskentelyyn oppimisen, itseohjautuvuuden lisdadmi-
sen ja oman mindkuvan vahvistamisen. Taiteen harrastukseksi muodostu-
misen voi my0s todeta osatavoitteena KUVA:lla. Pddosassa ei ole tekni-
nen osaaminen vaan taiteen merkitys itseilmaisun vélineend. Nama tavoit-
teet tulee madritelld myo6s portfolion tavoitteiksi.

Portfolion tulee tukea nditd tavoitteita. Portfoliotydskentely on pitk&jan-
teistd, sita tehdaan koko vuoden ajan. Kaavakkeisiin tulee sisaltya itseoh-
jautuvuutta lisdavia kysymyksid, esim. tavoitteiden asettelua. Tyon nimen
keksiminen tuottaa vaikeuksia, sille voi kehittdd oman tehtdvén. Keskuste-
lut lisddvat itsetuntemusta, on hyvé ettd opiskelijat harjoittavat suullista ja
kirjallista taitoa. Nayttelytoiminta tulee myds huomioida kansiossa. Port-
foliosta oli toiveita toisaalta prosessiportfolioksi, toisaalta naytekansioksi.
Tehtavana onkin yhdistad nama seikat niin, ettd kansiosta ilmenee prosessi
mutta samalla sitd voi kayttad ndytekansiona. Kansioon valitaan onnistu-
neita toitd, joista opiskelija voi liittad kansioon myos luonnoksia. Opiskeli-
jan suunnalta tuli toive omavalintaisen tyon tekemisestd. Tasta voi tehda
oman tehtdvén, josta muodostuisi lopputyd kansioon. Seuraavana johto-
padtokset haastatteluista tiivistetysti:

e Opetuksen keskeisid tavoitteita kuvataideopintojen osalta ovat pit-
k&janteiseen tydskentelyyn oppiminen, itseohjautuvuuden lisd&dmi-
nen ja oman minékuvan vahvistuminen.

o Osatavoitteena taiteen muodostuminen harrastukseksi.

o Portfolion tulee tukea ndita tavoitteita.

o Kaavakkeessa Mité haluan oppia lisda? -kysymyksen muotoilu.
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e Uusi kysymyksié kaavakkeeseen: Mité uutta olen oppinut?

Mika oli helppoa? Mika oli vaikeaa? Haluanko tehdé tallaisia toita

lisaa?

Tyon nimen keksimiseen oma tehtéva.

Maalauksen teemalle ja tavoitteelle oma kaavake.

Néayttelytoiminnalle oma osasto portfolioon.

Portfoliosta tulee tehda prosessiportfolio,

jota voi kayttad myos naytekansiona.

Kansioon valitaan onnistuneita toitd, myos luonnoksia.

e Portfolion loppuun lopputy®, jonka opiskelija suunnittelee
ja valmistaa itsendisesti.

Tutkimukseni perusteella KUV A-koulutukseen sopii vuorovaikutteinen
portfoliotydskentely, jossa opiskelija kertaa opittua. KUVA-koulutuksen
paatavoite on toimia valmentavana opetuksena. Kuvan kautta opiskelija
kertoo tekniikan ja prosessin lisdksi myods paljon itsestaan. Opiskelija ke-
hittdd itsetuntemustaan ja tulee nékyvaksi muulle ryhmélle. Portfoliokes-
kusteluissa tuleekin téarkeélle sijalle oman oppimisen reflektoinnin liséksi
sosiaalisten taitojen kehittdminen. Keskustelujen teeman tulee olla innos-
tava ja kytkeytyd tyon aiheeseen. Kaavakkeiden tayttd on hyva harjoitus
kirjalliselle ilmaisulle. Toimiva portfolio siséltdd itseohjautuvuuteen ja
opitun kertaamiseen liittyvia kysymyksia. Oppimispaivékirja toimii hyva-
né tukena muistille. Oppimispaivékirjassa opiskelija harjoittaa muistiaan,
ja téssd se on toimiva opetusviline.

10 POHDINTA

Portfoliotydskentelyn tutkiminen ja kehittdminen kehitysvammaisten ku-
vataidetoimintaa tukevaksi toimintamalliksi oli opettavainen ja erittdin
mielenkiintoinen opinndytetyon aihe. T&ssd tydssa opin paljon kehitys-
vammaisten kuvataideohjauksesta. Opin havainnointia, sitd miten tarkeaa
on ohjaajana havainnoida opiskelijan tapaa kertoa kuvastaan ja oppimises-
taan. Kertoessaan kuvastaan opiskelija kertoo paljon my6ds omasta sisdi-
sestd tilastaan. Oppiminen ei tapahdu hetkessd, vaan opetuksessa tarvitaan
paljon toistoa. Asia, joka hetki sitten oli hyvin mieless&, unohtuu, ellei op-
pimisprosessi ole koko ajan aktiivisesti mielessa. Portfoliotydskentely tu-
kee hyvin tat4d oppimisprosessia. Opittua kerrataan useasti ja tiivistetdan
olennainen opitusta.

10.1 Opinnaytetyon sisaltd

Opinndytetyoni alussa madrittelin tavoitteekseni luoda portfoliomallin,
jonka paasaantoinen tarkoitus on toimia kuvataideopintojen ndyttona, ja
ettd kansion valmistaminen kehittdd myos opiskelijan muita taitoja. Tut-
kimuksen edetessa huomasin, ettd kuvataiteellisten taitojen tukeminen ei
ole merkittavin asia portfoliotyoskentelyssa. Tarkeammalle sijalle tuli
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opiskelijan kommunikointi- ja sosiaalisten taitojen vahvistaminen. Myds
itsetunnon kehittdminen ja oman oppimisen havainnointi tulivat tarkeiksi
tavoitteiksi portfoliotydskentelyssad. Méérittelin tutkimuksen alussa myaos,
ettd portfoliotydskentely on tavoitteellista toimintaa, joka siséltaa itsearvi-
ointia sek& palautetta. Td&ma itsearviointi ja palautteen antaminen olivat
seikkoja, jotka vahvistuivat tutkimuksessani. Palautteen antaminen ja
saaminen opiskelijatovereilta ja opettajalta oli merkityksellinen asia heille.

Palautteen antaminen ja saaminen lis&a opiskelijan sosiaalisia taitoja ja pa-
rantaa ryhméhenked. Virpi Turunen Kirsikoti-projektissaan kokee myods
vertaispalautteen antamisen tarke&né osana arviointia. Han toteaa, etta jos-
kus opiskelijatoveri osaa sanoa asian paljon selvemmin ja tehokkaammin
kuin opettaja (Turunen 2008, 57). Portfoliokeskusteluissa huomasin miten
tarkeanéa opiskelijat pitivat palautetta. Kehitysvammaisten taitoja ja lahjoja
ei aina osata ndhda, heilla voi olla paljon kokemuksia mitatoinnista. Itse-
tunto voi olla hyvinkin heikko. Taustalla voi olla myds huonoja kokemuk-
sia ryhmistd, syrjimisen kohteeksi joutuminen voi olla monen kehitys-
vammaisen ihmisen elaméssa todellisuutta. (Kaski ym. 2009, 117). Huo-
masin miten kaikki opiskelijat ilahtuivat siit4 ettd heidén téistdén puhuttiin
myonteiseen savyyn. Opiskelijatoverin antama palaute ja opettajan palaute
oli heille merkityksellinen asia. On térked4 tukea onnistumisen kokemuk-
sia, vahvistaa sita tunnetta ettd kehitysvammaisella ihmisella on mahdolli-
suuksia ja taitoja. Han ei ole avuton ohjattava, vaan hénelladkin on kykyéa
tunnistaa omaa osaamistaan ja ohjata omaa toimintaansa.

Oiva lkonen (1999) on korostanut sitd, ettd opetuksessa ndhdaan jokainen
opiskelija omana yksilonaan ja tata kautta muokataan opetus hanelle sopi-
vaksi. Portfoliokeskustelut toivat esille tata yksilollisyytta ja tarpeita, joita
tulee huomioida opetusmenetelmien valinnassa. Portfoliokeskustelut olivat
minulle ohjaajana hyva oppimisprosessi. Tutkimuksessa huomasin, etta tu-
tustuessani opiskelijoihin paremmin my6s vuorovaikutus helpottui. Ym-
maérsin jo paremmin opiskelijoiden tapaa ilmaista itsedan ja sitd, miten he
oppivat asioita. Viimeisilla kerroilla osasin jo tiivistdd keskustelun tee-
maan ja tehda laajemmin kysymyksia aiheesta. Osasin myds havainnoida
opiskelijoiden yksilollisyyttd, tapaa oppia. Osasin jo paremmin ottaa huo-
mioon, miten asiat kannattaa kenellekin opettaa.

Tutkimukseni oli laadullinen tutkimus, jossa kdytin havainnointia, haastat-
teluja ja dokumentteja. Valitsin menetelmét kohteen mukaan. Pyrin tutki-
maan kohdetta mahdollisimman kokonaisvaltaisesti, tutustuen hyvin ryh-
madn, opetukseen ja tutkimukseni taustateoriaan. Halusin tuoda esille tut-
kimuskohteeni oman dénen, ottaen siteerauksia opiskelijoiden teksteista.

Havainnoinnissa kéaytin tukena oppimispéivakirjaa. Tutkimukseni kehitys-
kohteeksi huomasin, ettd keskusteluiden havainnoinnissa olisi hyva ollut
olla mukana videointi. Tama olisi lisénnyt tutkimusmateriaalia ja olisin
saanut vielda parempaa tietoa portfoliokeskusteluista. Paivékirjan lisaksi
ryhménohjaajan haastattelun kautta sain lisatietoa havainnointiin, hanen
nakemyksensé portfoliotydskentelystd. Opiskelijan haastattelusta tuli esille
yhden opiskelijan ndkdkulma tydskentelyyn. Ryhmahaastattelussa olisin
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tietysti saanut esille koko ryhmén mielipiteet portfoliotyoskentelysta.
Ryhmaéhaastattelu tdman tutkimuksen yhteydessa ei ollut mielestani nyt
tarpeellista. Tutkin portfoliotydskentelyd kehitysvammaisen opiskelijan ja
opettajan ndkokulmasta. Tutkin my®ds sitd, mitd portfoliolta odotetaan, mi-
t4 tehtdvid silld on ja mitd sen tekeminen vaatii opiskelijalta, mitd opetta-
jalta. Jos olisin tutkinut portfoliomenetelméaa pelkastaan opiskelijoiden né-
kdkulmasta, olisi ryhméhaastattelu ollut paikallaan. Kuitenkin tutkimuk-
seni sisélto oli laajempi, joten aineiston laajuus tuli rajata tdhan tutkimuk-
seen sopivaksi. Portfoliokeskusteluista ja kaavakkeista pystyin kuitenkin
havainnoimaan portfoliotydskentelyn soveltuvuutta opiskelijoille.

Ennen tata opinndytetyota olin haastatellut KUVA:lla yhta opiskelijaa hé-
nen taideprosessistaan. Tama toimi hyvand harjoituksena opinnéytetydlle-
ni. Olin etukateen perehtynyt teemahaastattelun kulkuun ja rakenteeseen.
Haastatteluissa pohdin aluksi turhaankin ettd kuinka paljon puhun itse
haastattelun aikana. Kuitenkin teemahaastattelun yksi idea on etta se on
vuorovaikutustilanne jossa haastattelija voi puuttua haastattelun kulkuun.
Huomioin tdman litteroinnissa, litteroin myds omat kommenttini haastatte-
lussa.

Aineiston analysointi oli opinnédytetyoprosessissani aikaavievin osuus.
Analysoin oppimispdivakirjat, portfoliokeskustelut ja haastattelut erikseen.
Tama oli mielestani tarkedd, koska portfolion tekeminen oli prosessi, joka
eteni tapahtumasta toiseen. Tutkimuksessa halusin tehdad nékyvéksi juuri
tdman prosessin. Haastattelujen analysointi oli minulle haasteellisin osuus.
Analysoin aluksi jokaisen haastattelun erikseen, lopullisessa raportissa yh-
distin nd&mé haastattelut teemojen mukaan. Litteroidut haastattelut ja opin-
naytetyoni lahetin KUV A:n opettajille tarkistettavaksi.

Kirjallisuus oli opinndytetydssani myds merkittdvassa osassa. Luin laajasti
kehitysvammaisten kuvataiteesta ja taideopetuksesta. Tutustuin mm. ko-
kemukselliseen taideoppimiseen, josta on Kirjoittanut Marjo Ré&sénen
(2000). Luin liséksi Inkeri Savan (2004) kehittdmasta metodista, tarinalli-
sesta kuvatyodskentelystd. Molemmat teoriat ovat mielestani mielenkiintoi-
sia, mutta en kuitenkaan halunnut pohjata tutkimustani yhteen metodiin tai
teoriaan. Kokemuksellinen oppiminen ja tarinallinen kuvatyoskentely kui-
tenkin toimii osaltaan tutkimuksen taustavaikuttajana. Taustateoriaksi ke-
rasin tietoa kehitysvammaisuudesta, heidan taiteestaan ja taideohjaamises-
taan sekd portfoliotydskentelyn eri muodoista. Namé olivat mielestani
oleellisimpia asioita opinndytetyoni kannalta. Minua kiinnosti tassa tuki-
musaiheessa juuri se, ettei ollut mitd&n valmista mallia misté edet&. Innos-
tavinta oli tutkia aluetta, josta ei paljoa ole ennakkotutkimuksia. Tamé juu-
ri teki mielesténi tdmén tutkimusaiheen minua kiinnostavaksi ja innosta-
vaksi aihealueeksi.

Tutkimuksen aikana tuli ilmi, ettd alussa sivuprojektina tehty oppimispai-
vakirja ja portfoliotydskentelyn osatavoite, kommunikaatiotaitojen kehit-
tdminen tulikin merkittavalle sijalle portfoliotyoskentelyssa. Portfolio-
tyoskentely itsessadn vaatii aikaa ja resursseja. Oppimispaivékirja on
helppo ja kateva opetuksen valine. Opiskelijalle saattaa portfoliotydsken-
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tely olla vierasta ja uutta, paivékirja taas saattaa olla tutumpaa. Oppimis-
paivékirjan selkeys, kysymys Mité tandan on tehty? ohjaa heitd havaitse-
maan opittua. Muisti on kehitysvammaisilla yleensd heikko, ja tassé op-
pimispéivakirja onkin hyvé valine oman oppimisen tarkasteluun. Portfo-
liokeskusteluissa tuli tarkeélle sijalle opiskelijan kommunikointitaitojen
kehittdminen. Oman oppimisen tarkastelu ja sosiaalisten taitojen harjoit-
taminen on merkittdvampéaa kuin teknisen osaamisen kehittdminen.

Kehitysvammaisten taidetoimintaan sopii tavoitteellinen portfoliotydsken-
tely. Tavoitteellisuus, oman oppimisprosessin arviointi on tarkedd myos
kehitysvammaisen taideopiskelijan opiskelussa. Omien vahvuuksien 10y-
tdminen, oppimisen tarkastelu ja palautteen antaminen ja saaminen ovat
olennaisia osia portfoliotydskentelyssa. Omasta kuvasta kertominen lisaa
oman oppimisen reflektoinnin liséksi opiskelijan kommunikointitaitoja.
Suullisen ja kirjallisen taidon vahvistaminen luo térkean siséllon portfoli-
on kaytossa.

Mielesténi tallainen portfoliomalli toimii my6s kehitysvammaisten paiva-
toimintakeskuksissa, joissa on taidetoimintaa. Padivatoimintakeskusten ta-
voitteena on kuntoutuminen ja virkistyminen. Myos tallaisessa ymparis-
t0ssé portfoliotydskentely on hyva ottaa kayttéon. Keskustelut omista ku-
vista ja opitusta kehittavat itsetuntoa. Palautekeskustelu vahvistaa ryhma-
henked ja tuo esille ryhmén jasenten vahvuuksia.

Tama opinndytetyd oli eréénlaista pioneerityota alalla. Aikaisempaa tut-
kimusta kehitysvammaisten portfoliotydskentelystd kuvataideopintojen
parissa en loytanyt. Virpi Turunen (2008) oli tutkinut omassa projektis-
saan elaméanhallintataitojen tavoitteellisuuden kehittdmista Kirsikodissa ja
paatyi tutkimuksessaan arvioon, etta tavoitteelliselle portfoliotoiminnalle
ja mallille on tarvetta. Keskustelujen ja palautteen lisdksi han nédkee tar-
peelliseksi kansion tai lomakkeen, jota opiskelija pystyisi tayttdmaan itse-
naisesti. Oma opinnaytetyoni oli jatkoa talle tutkimukselle. Kun kyseessa
on valmentava koulutus, kuten KUVA-koulutus, portfoliomallissa tulee
painottaa enemman itseilmaisun kuin taideilmaisun kehittdmista. Portfo-
liotoiminta kuitenkin sopii valmentavaan opetukseen. Talldin toiminta tu-
kee enemman opiskelijan sisaistd kasvua ihmisenda ja oppijana. Kun tavoit-
teena on kommunikointitaitojen kehittdminen, painotetaan suullisen ja kir-
jallisen taitojen kehittdmisen lisdksi myos sosiaalisia taitoja. Tassé portfo-
liokeskustelut ovat toimiva tapa oppia. Kuva on aina ollut oppimisvaline
kehitysvammaisten opetuksessa. Nyt opetusvélineena toimii itsetehty kuva
ja kertomus omasta kuvasta.

Susanna Hintsala (1994) oli tutkimuksessaan paatynyt yhteen tulokseen,
joka oli se, ettd kehitysvammaisen itsetekema kuva voi toimia kommuni-
kaation valineend. Tama tulos tuli nakyvaksi myds minun opinnéytetyos-
sani. Kuvan kautta opiskelija kasittelee oppimaansa, kasvattaa itsetunte-
mustaan ja tuo esille oman kokemuksensa ja ndkemyksensa. Kuva voi olla
kommunikaation véline, silta kehitysvammaisen opiskelijan maailmaan.
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10.2 Jatkotutkimusaihe

Opinnéaytetyoni poiki myos kehittdmisehdotuksia ja jatkotutkimusaiheita.
Kuva nousi térkedlle sijalle kommunikaation valineend. Opiskelijan tapa
kertoa kuvastaan heijastaa hdnen kasitystdan itsestdan ja omasta oppimi-
sestaan. Tassd onkin paikka jatkotutkimukselle. Kuvailun merkitys ja vai-
kutus kehitysvammaisen taideopiskelijan kehitykseen olisi merkitykselli-
nen tutkimusprojekti.

Kuvien kuvailuun voisi mydhemmin kayttaa myos fenomenologista kuvai-
lua, jossa kysymyssarjojen kautta tutustutaan kuvaan. Fenomenologisen
kuvailun keskeinen tavoite on kommunikaation synnyttdminen asiakkaan
subjektiivisten kokemusten ja hénen taideteostensa vélilla. Kuvailun avul-
la havainnoidaan tydskentelyprosessia ja sen tutkimisen kautta annetaan
merkitys lopputulokselle. Lopuksi kuvan merkitys liitetddn osaksi omaa
elaméa. Fenomenologinen kuvailu alkaa yksinkertaisesta kysymyksesté
Mita sina naet? Kysymyksen avulla korostetaan tekijan omaa subjektiivis-
ta nakemysta kuvasta. Tassa korostetaan myods ihmisen yksilollisyytta, jo-
kainen nakee taideteoksen omalla tavallaan. Tydskentelyprosessi sanallis-
tetaan esteettisen analyysin neljan askelman kautta:

1. Tyon “pinta”.
Mité néet valmiissa tydssa?
Kuvaillaan tyon pintaa ja rakennetta, esim. vareja ja muotoja.

2. Muodon antaminen.
Mité tavoittelit? Mihin pyrit?

3. Tekemisen kokemus.
Mité teit? Mité koit? Mitd aistit? Mité tunsit?
Kuvataan sitd mitd ilmaisun aikana konkreettisesti tapahtui.

4. Merkityksen anto.
Mité tyo sanoo? Milla tavalla se on tarked?

(Hentinen, 2007, 165)

Fenomenologinen kuvatarkastelu on kehitetty taideterapian piirissa, mutta
tata kuvailumuotoa voisi kayttad Kuva-ryhmassa, esim. kun tavoitteena on
ollut itsetuntemuksen kehittdminen. Fenomenologisen kuvantarkastelun
testaaminen kehitysvammaisilla taideopiskelijoilla olisi mielenkiintoinen
jatkotutkimustehtava.
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TEEMAHAASTATTELUN RUNKO
Ryhmanohjaaja

KUVATAIDEOPETUS

Taideopetuksen sisalto.
- Mitad tehdaan?
- Tekniikat.

Opetusmenetelmit.
- Miten tehddan?
- Prosessi.

Tavoitteet.
- Miksi tehdaan?

- Taide, itseilmaisu jne.

Miten kehittyminen nakyy:
- opiskelijassa/tyossa?

Teoria.

- Taustateoria mihin opetus nojautuu.

PORTFOLIO

Miten portfolio toimii kdytannossa?
- Oppimispaivakirja ja kaavakkeet.

Kaavakkeen tdyttaminen ja keskustelut.

- Toimivuus.

Havainnot opiskelijoista:

- Kehittyminen portfolion kaytossa.

Toiveet portfoliosta.
- Esim. tavoitteet, sisaltod, osastot.

Teema-luokittelun toiveet.
- Aiheet.

TEEMAHAASTATTELUN RUNKO
Taidemaalauksen opettaja

TAIDEMAALAUS

- Taideopetuksen sisalto.
- Mita tehdaan?
- Tekniikat.

- Opetuksen menetelmait.
- Miten tehd&dan?
- Kdaytannon opetus.

- Taideopetukset tavoitteet.
- Miksi tehdaan?
- Tekniikka / itseilmaisu /
itseohjautuvuus jne.

- Miten kehittyminen nakyy:
- opiskelijassa / ty0ssa?

PORTFOLIO

- Miten tekeminen lahtenyt kdyntiin?
- Toiden valitseminen.

- Toiveet portfoliosta.
- Sisalto, tavoite.
- Néayteportfolio /
kehittymisen portfolio.

- Portfolion sisadltd maalausopetuksen
suhteen.
- Luonnoksia, valokuvia jne.
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TEEMAHAASTATTELUN RUNKO

Opiskelija

- Oletko ennen tehnyt kansiota, johon olisit kerannyt omia t6ita?

- Mita mielta olet omasta kansiostasi? Milta tuntuu tehda omaa kansiota?

Kaavakkeiden taytto. (Naytan kaavakkeet)

Mika on ollut helppoa?

Mika on ollut mukava tehda?
Mika on ollut vaikeaa?

Mika on ollut vaikea ymmartaa?

Portfolio-keskustelut.

Milta tuntuu kertoa omasta tyosta?

Mika on ollut mukavaa keskusteluissa?

Mika on ollut vaikeaa (ymmartaa) keskusteluissa?
Milta tuntuu antaa palautetta opiskelukaverin tyosta?
Milta tuntuu saada palautetta omasta tyosta?

Oppimispaivakirja

Milta tuntuu kirjoittaa oppimispaivakirjaa?

Mika siind on mukavaa?

Mika on vaikeaa?

Oppiminen

Huomaatko ettd joku asia sujuu nyt paremmin portfolion teossa?

Onko joku helpompaa kuin aluksi?
Huomaatko ettd olet oppinut jotain uutta?
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e KUVA:n portfolio on prosessiportfolio.
e Portfolio sisaltaa opiskelijoiden onnistuneita t6ita ja luonnoksia.
e Tyot kootaan kansioon valmistumisjarjestyksessa, ei tekniikan mukaan.
e Tyot valikoidaan yhdessa opiskelijan kanssa, vahintaan kaksi tyota kuukaudessa.
e Toiden valokuvaus opiskelijalle, esim. valokuvauksen harrastajalle.
e Toiden mittaus matematiikan tunneille.
e Alussa perehdytys portfoliotydskentelyyn.
Kerrotaan portfoliosta ja oppimispaivakirjasta.
e Portfoliotydskentely aloitetaan oppimispaivakirjan kaytolla.
e Portfoliosta tehdaan yksil6llinen, sisaltaen kuvia ja luonnoksia,
valokuvia tyoskentelysta ja ndyttelydokumentteja.

KESKUSTELUT

e Keskusteluille varataan aika aidinkielen tunneilta, 1 h/kerta.
e Keskustelu vdhintdan 2 kertaa/kuukaudessa.
o Keskusteluissa kerrataan ensin tyon prosessi.
Taman jalkeen jokainen kertoo vuorollaan tyostaan.
Opiskelija kirjoittaa kuvastaan ja arvioi tyotaan.
e Opiskelija kehittaa suullista ja kirjallista ilmaisuaan seka sosiaalisia taitojaan.

Keskusteluissa tarkedd havainnoida opiskelijoita, heiddan oppimisprosessiaan ja tapaa kertoa
omasta tyostaan. Keskusteluihin tulee luoda kiireeton ilmapiiri. Jokaiselle opiskelijalle annetaan
mahdollisuus kertoa omasta tyostdaan omalla tavallaan. Kysymykset tarkeitd, ne tulee maaritella
valitun kuvan tavoitteiden mukaan.

OPPIMISPAIVAKIRJA

e Oppimispdivakirjaan opiskelija tekee havaintoja oppimisestaan.

o Kysymyksid ovat: Mitd ténddn teit? Mitd teit eilen? Mité teet huomenna?
e Oppimispaivakirjan paatavoite muistin harjoittaminen.

e Oppimispaivakirjaa kaytetadan myos luonnoskirjana.

Oppimispdivakirjan kaytolla aloitetaan portfoliotyoskentely. Opiskelijat tutustuvat oman
oppimisen  tarkasteluun. Oppimispdivakirjaa  taytetdan vahintddan kerran  viikossa.
Oppimispdivakirja otetaan mukaan taidendyttelyihin, jolloin siihen voi tehdd merkint6ja ja
luonnoksia. Oppimispdivakirja toimii myos luonnoskirjana muilla retkilld. Oppimispaivakirja on
henkil6kohtainen oppimisen paivakirja.
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1. Aloitustehtava
— Opiskelija tekee kansioon aloitussivun.
— Suunnittelee ja valmistaa kansion ulkoasun mieleisekseen.

2. Aloituskaavake
— Opiskelija tuo tyon jonka tehnyt ennen KUVA-koulutusta.
— Harjoittelee kuvasta kertomista ja kirjoittamista.

3. Peruskaavake
— Opiskelija kertoo tydstaan ja kirjoittaa siita.
— Harjoittelee kuvasta kertomista ja kirjoittamista.
— Harjoittelee palautteen antamista ja vastaanottamista.
— Kehittaa sosiaalisia taitojaan.

4. Nayttelyt - osasto
— Kaavake, jonka opiskelija voi tayttaa nayttelyssa valitsemansa tyén pohjalta.
— Osastoon lehtileikkeitd, kuvia toista.

5. Lopputyo
— Opiskelija suunnittelee ja valmistaa yhden tyon omavalintaisesti.
— Opettelee oman tyon suunnittelua ja valmistusta itsenaisesti.
— Tayttaa suunnittelukaavakkeen ja arviokaavakkeen.

6. Loppuarvio
— Opiskelija tayttaa loppuarviokaavakkeen.
— Arvioi omaa tyoskentelyaan KUVA:lla.
— Vertaa aloituskaavaketta ja loppuarviota.
— Pohtii, mita on vuoden aikana oppinut.
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TEKUA: PVM:
TEKNIIKKA: KOKO:
TEOKSEN NIMI:

KERRON TEOKSESTANI:

Ohjeet:

e Opiskelija tuo yhden tyén jonka tehnyt ennen Kuva-koulutusta.
e Opiskelija kertoo vuorollaan kuvastaan.
e Harjoittelee omasta kuvasta kertomista ja kaavakkeen téyttdd.
e Maddrittelee mitd haluaa oppia Kuvalla.

OMA ARVIO TEOKSESTANI: @ @ @
MITA OLEN TEHNYT ENNEN KUVA-KOULUTUSTA:
0  MAALAUSTA O PIRUSTUSTA

0 KERAMIIKKAA U GRAFIIKKAA

O VALOKUVAUSTA O MOSAIIKKIA
ad

MUUTA

MISSA OLEN TEHNYT KUVATAIDETTA:

L PERUSKOULUSSA ] TAIDEKERHOSSA 1 kotona O

MITA HALUAN OPPIA KUVA-KOULUTUKSESSA:
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TEKUA: PVM:
TEKNIIKKA: KOKO:
TEOKSEN NIMI:

TEEMA:

KERRON TEOKSESTANI:

e Ty6 valitaan yhdessd opettajan kanssa.

e Vdhintddn kaksi tyotd/kuukaudessa.

e Ty6n mittaus matematiikan tunnille.

e Tyén valokuvaus opiskelijalle.

e Teema tyon tavoitteiden mukaan.

e Ensin keskustellaan yleisesti tyén teosta, prosessista.

e Jokainen kertoo vuorollaan omasta tyéstddn.

e Tdytetddn kaavake.

e Palaute opiskelukaverilta ja opettajalta luetaan ddneen.
o Nimen keksimiseen kysymys: Mitd sind kuvassa ndet?

OMA ARVIO TEOKSESTANI: @ @ @

MITA UUTTA OLEN OPPINUT:

MIKA OLI HELPPOA:

MIKA OLI VAIKEAA:

HALUANKO TEHDA TALLAISIA TOITA LISAA: @ @ ®

OPISKELIJAN PALAUTE:

OPETTAJAN PALAUTE:
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Kuvan kuvailu, nimen keksiminen kuvalle.

Kuvien kuvailun kautta opiskelija syventaa tietoaan kuvansa keskeisesta sisallosta ja 16ytaa nimen
kuvalleen.

Kuvien kuvailuun voi kokeilla myds fenomenologista kuvailua, jossa kysymyssarjojen kautta
tutustutaan kuvaan. Fenomenologinen kuvatarkastelu on kehitetty taideterapian piirissa, mutta
tatd kuvailumuotoa voi kokeilla myoés KUVA-ryhmdssa. Fenomenologisen kuvailun keskeinen
tavoite on kommunikaation synnyttaminen asiakkaan subjektiivisten kokemusten ja hanen
taideteostensa valilla. Kuvailun avulla havainnoidaan tydskentelyprosessia ja sen tutkimisen kautta
annetaan merkitys lopputulokselle. Lopuksi kuvan merkitys liitetdan osaksi omaa eldamaa.
Fenomenologinen kuvailu alkaa yksinkertaisesta kysymyksesta Mitd sind ndet? Kysymyksen avulla
korostetaan tekijan omaa subjektiivista nakemystd kuvasta. Tdssa korostetaan myods ihmisen
yksilollisyytta, jokainen nakee taideteoksen omalla tavallaan.

Kuvailua voi kokeilla myos portfoliokeskusteluissa. Kun opiskelijoille tuottaa vaikeuksia keksia
kuvalleen nimea, voi avaavana kysymyksena olla: Mita sind kuvassa naet?

Kuvailua voi kokeilla myds didinkielen tunneilla erillisenda tehtdavdna. Tehtdvdssa
tyoskentelyprosessi sanallistetaan esteettisen analyysin neljan askelman kautta:

1. Tyon ”pinta”.
Mita ndet valmiissa tyossa?
Kuvaillaan tyon pintaa ja rakennetta, esim. muotoja, vareja jne.

2. Muodon antaminen.
Mita tavoittelit? Mihin pyrit?

3. Tekemisen kokemus.
Mita teit? Mita koit? Mita aistit? Mitd tunsit?

Kuvataan sitd mita ilmaisun aikana konkreettisesti tapahtui.

4. Merkityksen anto.
Mita tyo sanoo? Milla tavalla se on tarkea?

Lahde:

Hentinen. 2007. Valmiiden taidetdiden tarkastelu ja reflektio. Teoksessa Rankanen M., Hentinen
H., Mantere M-H. : Taideterapian perusteet. Kustannus Oy Duodecim.




Taidemaalauksen kaavakkeet

Taidemaalauksen tuntien kaavake, jonka opettaja tayttaa.
Kaytetaan portfoliokeskusteluissa didinkielen tunneilla.

Liite 5/8

<

TAIDEMAALAUS PVM:

MAALAUKSEN TEEMA:

MAALAUKSEN TAVOITE:

AIHEPIIRIT JOITA KASITELTY TUNNEILLA:

X

Opiskelija tayttaa kaavakkeen maalauksesta, joka on valittu portfolioon.

Kaavake toimii muistin tukena portfoliokeskusteluissa aidinkielen tunneilla.

<

TEKLA: PVM:

AIHE:

OMA ARVIO TEOKSESTANI: @ @ @

MIKA OLI HELPPOA:

MIKA OLI VAIKEAA:

<
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TEKUA: PVM:
TEKNIIKKA: KOKO:
TEOKSEN NIMI:

KERRON TEOKSESTA:

Ohjeet:

e Opiskelija valitsee itsendisesti taidendyttelystd yhden tyén.
e Opiskelija kirjoittaa tyosté oppimispdivékirjaan.
e Opiskelija kertoo tydstd portfoliotunneilla,

kéyttden muistin tukena oppimispdivdkirjaa.

OMA ARVIO TEOKSESTA: @ @ @

MIKSI VALITSIN TAMAN TYON:

MIKA TASSA TYOSSA ON PARASTA:

MIELIPITEENI TAIDENAYTTELYSTA: @ @ @




Lopputyon suunnittelukaavake

TEKIA:

VALITSEMANI TEKNIIKKA:

VALITSEMANI AIHE:

PVM:

Liite 5/10

NAIN TEEN TYON:

10




Lopputyon arviokaavake

Liite 5/11

TEKIA: PVM:
TEKNIIKKA: KOKO:
TEOKSEN NIMI:

KERRON TEOKSESTANI:

Ohjeet:

e Opiskelija arvioi omaa tyétddn.
e Opiskelija kertoo tyén teon prosessista.
e Opiskelija arvioi omaa osaamistaan.

OMA ARVIO TEOKSESTANI: @ @ @

MITA OPIN TASSA TYOSSA:

MIKA OLI HELPPOA:

MIKA OLI VAIKEAA:

OPISKELIJAN PALAUTE:

OPETTAJAN PALAUTE:
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TEKIA: PVM:

KERRON TOISTANI KUVALLA:

Ohjeet:

e Opiskelija kertoo mikd tekniikka oli hénelle mieleinen.

e Opiskelija kertoo mikd tekniikka oli hdnestd vaikeaa.

e Opiskelija kertoo mistd tydsté portfoliossa pitdd eniten.

e Opiskelija kertoo jonkin tdrkedn muiston, liittyen kuvataidetunteihin.

OMA ARVIO TOISTANI: @ @ @

MITA OLEN TEHNYT KUVA-KOULUTUKSESSA:
O  MAALAUSTA O PIRUSTUSTA
O KERAMIIKKAA U GRAFIIKKAA
O VALOKUVAUSTA O MOSAIIKKIA
ad

MUUTA

MITA OPIN KUVA-KOULUTUKSESSA:

TULEVAISUUDEN TOIVEENI:

12
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Toimeksiantaja Kiipulan ammattiopisto / Kuvataidepainotteinen valmentava koulutus/
Maria Haataja

Opiskelija Maritta Karki

Koulutusohjelma Ohjaustoiminnan koulutusohjelma

Opinnaytetyon aihe Kuvallisen kasvun portfolio

Toimeksiantajana annan lausunnon opinnaytetydsta huomioiden mm. seuraavia osa-alueita:

Tavoitteen saavuttaminen, tuloksen kayttokelpoisuus, osaaminen ja johtopaattkset, tekijan aktiivisuus

Opiskelija Maritta Kérjen opinnaytetyo vastaa hyvin alan ajankohtaisiin kehittdmishaasteisiin.
Maritta Karki on ansioituneesti tarttunut kayttokelpoiseen menetelméan ja lahtenyt sovelta-
maan sité erityisopetuksen tarpeita palvelevaksi. H&n on kehitteleméssain portfoliomallissa
ottanut onnistuneesti huomioon erityisoppijan tarpeet ja pyrkinyt laatimaan portfoliokaavak-
keista ja niihin liittyvisté tehtavista selkeitd ja konkreettisia. Maritta Karki on osoittanut am-
mattitaitoa oivaltamalla portfolion mahdollisuudet erityisopiskelijan oppimisen tukemisessa.

Malli sopii hyvin valmentavan koulutuksen tavoitteisiin.

Mallia kehittdessdan opiskelija on osoittanut aktiivisuutta ja hyvid yhteistyotaitoja niin opis-
kelijoiden kuin henkilékunnankin kanssa. Han on saavuttanut opiskelijoiden keskuudessa
luottamuksen, joka on mahdollistanut mallin kehittdmisen. Hadn on mygs osoittanut taitoa tar-
kastella kriittisesti omaa toimintaansa ja kyennyt nédin parantelemaan kehittdmaansé portfo-

liomallia edelleen matkan varrella.

Opinndytetyon tarkoituksenmukaisuutta kuvannee parhaiten se, ettd tulemme opetuksessam-

me kayttdmaan Maritta Kérjen kehittdmaa portfoliomallia myos jatkossa.

Paivays ja tyon toimeksiantajan allekirjoitus

13 / 4 2010 Maria Haataja

Sailytetdén koulutusohjelmassa allekirjoitusajankohdasta alkaen 6 kuukautta. L1 2010
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