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1 INLEDNING

Som pedagog inom smabarnspedagogisk verksamhet méter vi manga olika slags famil-
jer, med manga olika kulturella och sprakliga bakgrunder. Det kan finnas flera sprak in-
blandade i familjens vardag. Manga barn talar tva eller flera sprak och kan ha svart att
urskilja de olika spraken fran varandra. En del av arbetet inom smabarnspedagogisk
verksamhet gar ut pa att forstarka barnets sprak redan fran en tidig alder. For att ett
barns sprak skall utvecklas behdvs det stod bade fran pedagogerna samt fran vardnads-
havarna. | dessa sammanhang kommer samarbetet med vardnadshavarna starkt

fram (Utbildningsstyrelsen 2016 s. 33-40).

Vi har valt detta &mne eftersom spraket ar viktigt i vardagen. Ett barn som har ett sprak
att kommunicera med har mycket lattare att samarbeta. Spraket hjalper ocksa barnet att
vara delaktig i olika situationer under dagen. Ifall barnet har ett sprak att uttrycka sig
med har barnet lattare att kanna sig uppskattad. Da barnet kanner sig uppskattat kan hen
ocksa uppskatta andra och skapar en positiv attityd mot mangfald (Utbildningsstyrelsen
2016 s. 23).

Vart examensarbete kan anvandas som en handbok for pedagoger som arbetar med barn.
Smabarnspedagogiken &r ett omdiskuterat &mne och det har kommit en ny plan for sma-
barnspedagogisk verksamhet som togs i bruk 1.8.2017. Detta styrdokument utgor ra-
marna for all smabarnspedagogisk verksamhet i Finland. Utover detta har varje kommun
en egen lokal plan for smabarnspedagogisk verksamhet som &r utarbetad utgéende fran

grunderna for planen for smabarnspedagogik (Uthildningsstyrelsen 2016 s. 8-9).



1.1 Bakgrund

Grunderna for planen for smabarnspedagogik grundar sig pa lagen om smabarnspedago-
gik. Lagen samt grunderna for planen for smabarnspedagogik betonar vikten av att varje
barn har ratt till sitt eget sprak, kultur, religion samt askadning. Dessa faktorer skall tas
till vara och vardesattas inom smabarnspedagogisk verksamhet. Detta forutsatter att pe-
dagogerna har kunskap om andra kulturer och sprak for att kunna forsta barnet och fa-
miljens situation. | grunderna for planen for smabarnspedagogik star det ocksa att i en
sprakmedveten enhet &r pedagogerna medvetna om att spraket ar narvarande i all verk-
samhet under hela tiden. Varje pedagog maste forsta att de fungerar som sprakliga mo-
deller for barnen. Pedagogen maste ocksa fasta uppmarksamhet vid sitt eget sprakbruk
och darmed uppmuntra barnen till att anvanda ett mangsidigt och varierat sprak. Varje
barns sprak skall beaktas och barnet skall fa tid att uttrycka sig sprakligt i alla situat-
ioner (Utbildningsstyrelsen 2016 s. 30-31).

Planen lyfter fram leken som ett verktyg for pedagogerna. Att félja med leken &r ett
sétt att ta fram barnens intressen, styrkor och svagheter. Genom att observera och doku-
mentera leken har pedagogen l&ttare att planera och genomféra pedagogisk verksamhet
som barnen 6nskar. Kommunikativa fardigheter kan ocksa observeras i en leksituation
och dessa fardigheter lagger grunden for barnens tanke- och sprakutveckling. Nar ett
barn leker i grupp lar hen sig att identifiera sina kénslor, vilja samt att kunna se saker ur
andra manniskors synvinklar. Leken &r ocksa ett satt att starka gemenskapen och den
positiva atmosfaren (Utbildningsstyrelsen 2016 s. 38-39).

Planen for smabarnspedagogisk verksamhet (2016) betonar dven betydelsen for samar-
betet mellan vardnadshavarna och pedagogerna. Samarbetet gynnar barnet genom att
kunna ge det basta mojliga stod for alla inblandade parter. Att barnet deltar i den sma-
barnspedagogiska verksamheten skall finnas som grund for barnets utveckling och att
barnet lar sig och kéanner sig trygg (Utbildningsstyrelsen 2016 s. 55-56). Det &r ocksa
viktigt for pedagogen att komma ihag att samarbetet med vardnadshavarna skall for-
binda sig till att tillsammans framja att barnen véxer, utvecklas och ldra sig pa ett tryggt

och andamalsenligt satt. Grundstenarna for fostringsarbetet ar att det bygger pa
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fortroende, 6ppen kommunikation och respekt mellan familjen, barnet och pedagogerna
(Utbildningsstyrelsen 2016 s. 33).

Amnet har ocksa blivit uppmarksammat i Sverige. Enligt Skolinspektionens publikation
om forskolebarns sprakkunskaper (2017) talar ungefar vart femte barn fler an ett sprak. |
publikationen betonas barnets sprakkunskaper. Sprakkunskaperna bidrar till utveckling
av sociala och kognitiva fardigheter. Denna publikation lyfter dven fram hur viktigt det
ar for pedagoger att uppmuntra till att barnet skall anvanda sitt modersmal samt de
andra spraken som barnet beharskar for att undvika utanférskap. Pedagogerna fungerar
som sprakliga modeller for barnen. | Sverige finns det dven lagstiftning som uppdatera-
des 2010 som betonar smabarnspedagogiska verksamhetens uppgift att barn som har an-
nat modersmal an svenska far stéd och uppmuntran till att anvanda och utveckla sitt mo-
dersmal (Skolinspektionen 2017 s. 4-5).

Johannesen och Sandvik (2009 s. 31-32) definierar delaktigheten med att alla barn i
gruppen skall fa vara med och paverka i gemenskapen och genom att barn visar respekt
for sina medmaénniskor. Pedagogerna har ansvaret i att fatta stora beslut, men pedago-
gerna skall ge barnen méjligheten att paverka besluten genom att ge barnen mojlighet

att uttrycka sina asikter.

Delaktighet i smabarnspedagogisk verksamhet betyder att alla barnens asikter, initiativ
och synpunkter skall beaktas. Pedagogerna maste utveckla ett arbetssatt som framjar
delaktighet. Delaktighet i gruppen innebar att barnen utvecklar forstaelse for andra. Del-
aktigheten betyder ocksa att barnet forstar rattigheter och konsekvenser for sina val. Ett
delaktigt barn kan ocksa ta ansvar 6ver det hen gor. Varje medlem i den smabarnspeda-
gogiska enheten ar en individ och skall behandlas lika. Mangfalden av medlemmarna i

gruppen skall ses som en positiv sak (Utbildningsstyrelsen 2016 s. 63).



1.2 Uppdragsgivare

Detta arbete ar ett av sju arbeten som ar bestallda for Barnavardsforeningen samt Stiftel-
sen Sedmigradsky. Detta arbete har ett socialpedagogiskt fokus pa delaktigheten da det
kommer till samarbetet med vardnadshavarna kring barns sprakliga kunskaper for famil-

jer.

Barnavardsforeningen ar Finlands &ldsta barnskyddsorganisation som grundades 1893.
Barnavardsforeningen dr den enda barnskyddsorganisationen som erbjuder service pa
svenska. Barnavardsforeningen jobbar for att framja en béttre barndom, starkt foréaldra-
skap samt ett barnvanligare samhalle. Barnavardsforeningen har flera svensksprakiga ef-
termiddagsklubbar, och ett barnhem i Helsingfors. Barnavardsforeningen stédjer ocksa
familjer som rakar ut for kriser sa som skilsméassa. Barnavardsforeningen lagger stor vikt

pa forebyggande atgarder (Barnavardsféreningen,2017).

Stiftelsen Sedmigradsky &r en stiftelse som uppratthaller tre privata svensksprakiga dag-
hem. Stiftelsen Sedmigradkys vardegrund baserar sig pa barnet som individ samt barnets
behov och samverkan med andra barn och pedagoger, en positiv, trygg och tillatande
inlarningsmiljo, mangsidig verksamhet, medvetenhet om miljon samt méjligheter till so-

ciala kontakter och natverk for familjer (Stiftelsen Sedmigradsky, 2017).

1.3 Syfte och fragestallningar

Syftet med detta examensarbete &r att redogora pa vilka sétt pedagoger inom smabarns-
pedagogiken kan stoda flersprakiga familjer. Vi har valt att fokusera pa ett socialpedago-
giskt perspektiv och samarbetet mellan familjer och pedagoger. Vi har valt att avgransa
till familjer som é&r flersprakiga. Vilka sprak som ar inblandade har ingen betydelse for

vart examensarbete.
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Vara fragestallningar ar:

1. Vilken betydelse har samarbetet med vardnadshavarna for ett flersprakigt barn med

tanke pa barnets delaktighet i hemmiljon samt inom smabarnspedagogisk verksamhet?

2. Hur samarbetar pedagoger inom smabarnspedagogiken kring barnets sprak?

1.4 Arbetslivsrelevans

Detta &mne &r viktigt att studera eftersom planen for smabarnspedagogisk verksamhet &r
aktuell inom vart omrade. Planen for smabarnspedagogik kommer att fungera som ett
styrdokument for det arbetet som vi gor i praktiken. Med detta arbete vill vi vacka med-
vetenhet om detta amne som ar aktuellt for varenda pedagog som jobbar inom sma-
barnspedagogisk verksamhet. Med hjalp av detta arbete kan vi paminna pedagoger inom
omradet att tdnka pa sitt eget sprakbruk och hur de fungerar som sprakliga modeller for
barnen de jobbar med. Vi har hittat en del tidigare forskning som ber6r vart &mne, men
inget som direkt ger ett svar pa hur samarbetet inom smabarnspedagogisk verksamhet

kan paverka pa barnets delaktighet och sprakutveckling.

Enligt statistikcentralen 6kade antalet personer med annat modersmal &n finska, svenska
eller samiska med drygt 19 000 personer. (Finlands officiella statistik, 2015) Att antalet
flersprakiga okar i Finland innebar ocksa att pedagoger inom smabarnspedagogisk verk-
samhet maste tanka pa hur dessa personer anpassar sig i samhallet. For barn med annat
modersmal &n svenska, finska eller samiska kan den forsta kontakten med det nya sam-
héllet vara inom den smabarnspedagogiska verksamheten, vilket satter en viss press pa

pedagogerna.
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2 TIDIGARE FORSKNING

Vi har hittat fem stycken forskningar som vi valt att inkludera som tidigare forskning for
vart examensarbete. Dessa forskningar ar pro gradu-avhandlingar och doktorsavhand-
lingar som berdr vart amne ur nagon synvinkel. Det finns inte direkt likadan forskning
som ber6r smabarnspedagogisk verksamhet och flersprakighet ur den synvinkel vi valt
att studera &mnet. | detta kapitel presenterar vi den tidigare forskning vi hittat och resultat
vi fatt fram utgaende fran dessa forskningar. Vi har ocksa presenterat kort varfor vi har
valt att ta med dessa fem tidigare forskningar som bakgrund for vart arbete istallet for att
anvanda dessa i var analys. Dessa arbeten fungerar som stod for vart examensarbete ef-

tersom de har en koppling till vart amne.

Enligt vissa daghem upplevdes mangkulturalitet som en rikedom. Manga daghem upp-
levde mangkulturaliteten besvarlig med tanke pa samarbetet med vardnadshavarna och
sprakbarriaren. Enligt Tahtinen (2011 s. 44) finns det olikheter mellan omraden i
Helsingfors hur barnen och familjerna upplever mangkulturalitet (Téhtinen 2011 s.

44). Tahtinens undersokning visade ocksa att flersprakiga familjer som hade specialbarn
upplevde att det fanns utmaningar i vardagen. Flersprakiga familjer som inte hade speci-
albarn upplevde inte liknande utmaningar i vardagen. Enligt Tahtinen finns det ocksa
utrymme att forbattra verksamheten genom att 6ka barnens delaktighet i olika processer,

exempelvis genom att diskutera med barnet (T&htinen 2011 s. 46-47).

Termen “sprakbopedagogik” uppkom i samband med Rauni Aérelas forsk-

ning. Med sprakbopedagogik avser Adreld information om hur sprakboet funge-

rar. Med sprakbo menar Adrela en miljo dar inte barnen har tidigare kunskaper om det
sprak som de hor i sprakboet (Adreld 2016 s. 26). Resultatet for hur sprékboet fungerar i
praktiken utgor grunderna for termen sprakbopedagogik (Aarela 2016 s. 117-

118). I Luonuas arbete framkom det att barnen hade en medvetenhet om de olika spra-
ken som de anvander, men det gallde inte bara svenskan, utan dven de andra spraken
som de talar. En observation som Luonua lyfter fram dr att inlarningen séllan sker ge-
nom undervisning (Luonua 2016 s. 25-26). Barn har lattare att ldra sig spraket genom att

hora det i en miljo som gor det mojligt. | detta fall visar det sig att spraket fastnar lattare
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pa barnet, vilket ar viktigt med tanke pa val av barnens framtida skolsprak (Lu-
onua 2016 s. 49).

Jenni Pitkaranta har i sin pro gradu-avhandling intervjuat pedagoger som beréttade om
hur de koncentrerar sig pa barn med olika sprakliga bakgrunder. Resultatet visade att
alla pedagoger var eniga om att lasa bocker och att introducera litteratur ar ett bra satt
att starka det finska spraket. Hos dessa barn ar finska andra eller tredje spraket (Pit-
karanta 2016 s. 45-46). Metoder som pedagogerna hade anvént sig av i praktiken var att
lasa i sma grupper, vélja bocker enligt barnens intresseomrade, och att 6va barnens hor-
forstaelse. | arbetet framkom det ocksa att observation &r ett mycket viktigt verktyg for
att kunna identifiera problemomraden inom smabarnspedagogiken (Pitkaranta 2016

s. 70-75).

Sironen analyserade vilket sprak familjen anvande i diverse situationer, vilka sprak barnet
anvande med olika personer och om det fanns tydliga monster pa i vilka sprak barnet
valde att anvanda i specifika situationer. Familjen sjalv upplever flersprakigheten som
en styrka. Samtidigt tyckte familjen att det inte &r enkelt att vélja spraken enligt situat-
ioner. Familjens malsattning var att alla talade sprak blir starka. Pedagogerna upplevde
speciellt viktigt att bada vardnadshavarnas modersmal blir starka for barnet (Siro-
nen 2012 s. 39-44).

3 TEORETISK REFERENSRAM

Var teoretiska referensram bestar av tva delar. Som socionomer med barntradgardslarar-
behorighet vill vi lyfta fram det socialpedagogiska perspektivet. Den forsta delen berér
socialpedagogik och vi har valt Bent Madsens (2001) teori om de socialpedagogiska kom-
petenserna, aven kallad for "Madsens bildningsblomma". Den andra delen av var teore-
tiska referensram bestar av teori kring flersprakighet, om barns sprakutveckling och spra-

kinlarning for att ga djupare in pa den sprakliga synvinkeln i vart examensarbete
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3.1 Socialpedagogisk handlingskompetens

Vi har valt den forsta delen av var teoretiska referensram som den socialpedagogiska
handlingskompetensen. Som pedagog inom det sociala omradet behdver vi kunna identi-
fiera dessa fyra kompetenser for att kunna fungera i arbetslivet till var fulla fordel. Detta
innebdr for oss att kunna identifiera hur i detta fall barnen upplever vissa situationer och
forsoka forsta hur barnen tanker. Vi maste kunna avgora nivan pa barnets kommunikativa
och sprakliga fardigheter. Det géller ocksa att vi skall kunna identifiera hos barnen hur de
upplever situationer samt tankar som vécks i samband med dem. Alla dessa kompetenser
ihop utgor den femte kompetensen som gor att vi kan fungera som pedagoger med att ha
nytta av alla dessa omraden. Da det géller att forsoka fa ett barn delaktigt i gruppen som
har svart med spraket kravs det dven kunskap fran oss som pedagoger att kunna forsta
situationen. | detta kapitel presenterar vi de fem handlingskompetenserna som varje pe-
dagog skall kunna identifiera i sig sjalv. Vi presenterar de fem handlingskompetenserna

i figur 1.
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\ kompetens \ /' syntetick
3 \ [ kompetens /
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Figur 1. Madsens bildningsblomma (Madsen 2001 s. 226-227).
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Den analytiska och syntetiska kompetensen baserar sig pa kunskapshandlingar, det vill
sdga handlingar som siktar pa att ge en allt mer bred syn om vérlden. Detta blir dock
begransat eftersom pedagogen aldrig kan uppfylla sin egen kunskap om varlden som hen
forsoker forsta. Pedagogen maste satta sig in i deltagarens utgangspunkter och kanna till
pa vilken niva hen borjade. Pedagogen maste kanna till deltagarens bakgrund och ha kun-
skap om sina egna mojligheter att utveckla deltagaren (Madsen 2001 s. 232).

Den expressiva kompetensen representerar socialpedagogikens konstnérliga dimension.
Med detta menar Madsen betydelsen for hur vi kan uttrycka oss med kroppen. Pedagogen
maste finna ett satt att fa fram de fardigheter som finns i kroppen som tyst kunskap, det
vill sdga andra satt att uttrycka sig pa an sprakligt. Dessa satt som vi ocksa kan se i sma-
barnspedagogisk verksamhet kan vara dans, musik, teater, mimik, rytmik, sang och drama
(Madsen 2001 s. 229).

Den kommunikativa kompetensen bestér inte endast av sprakliga fardigheter hos pedago-
gen. Kommunikativa kompetensen star ocksa for att tolka situationer av vaxelverkan. Pe-
dagogen maste kunna forsta hur olika personer uttrycker sig. Pedagogen maste kunna
tolka hur relationer mellan olika manniskor ser ut i verkligheten (Madsen 2001 s. 230-
231).

Den produktiva kompetensen star for praktiska fardigheter som pedagogen behérskar.
Pedagogen skall kunna identifiera vad deltagaren kan eller inte kan gora, och stoda hen i
alla situationer. Den produktiva kompetensen betonar att det viktigaste inte &ar slutresul-

tatet utan processen pa vagen till slutet (Madsen 2001 s. 228).
Den femte kompetensen &r karnan till de fyra tidigare namnda kompetensen och far alla

dessa att fungera som en helhet. Utan den femte kompetensen finns det en risk att peda-

gogen anvander nagon av kompetenserna sa att den inte ar till nytta for deltagaren. Varje
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kompetens behdver uttryck fran de 6vriga kompetenserna for att kunna fungera fullstan-
digt (Madsen 2001 s. 234-235).

3.2 Flersprakighet

| detta kapitel har vi valt att presentera teori vi funnit angaende sprakutveckling hos barn.
Vi tar ocksa upp hur anvandning av sprak i hemmiljon paverkar sprakutvecklingen och
sprakinlarningen hos barn. Vi bekantar oss med hur flersprakighet paverkar sprakinlar-
ning och sprakutveckling. Vi gar ocksa in pa hur pedagoger som jobbar med smabarns-

pedagogisk verksamhet kan paverka spraket hos barn.

Med flersprakighet avses formagan att kunna anvanda tva eller flera sprak. For att vara
flersprakig behdver inte personen anvéanda alla sprak dagligen (Svensson 1998 s. 178).
Barn kan bli flersprakiga pa i huvudsak tva satt, genom simultan och successiv flerspra-
kighet. Simultan flersprakighet innebéar att barnet lar sig tva eller flera sprak samtidigt.
Successiv flersprakighet betyder att barnet lar sig flera sprak nar modersmalet redan finns
som grund. Simultan flersprakighet ar vanligt hos familjer dar bada vardnadshavarna har
olika modersmal. Simultant flersprakiga personer har oftast jamnstarka sprak. Successiv
flersprakighet uppkommer framst da familjen flyttar till ett annat land och barnet lar sig
ett sprak exempelvis i skolan. Vid succesiv flersprakighet ar modersmalet det starkare
spraket under en tid (Svensson 1998 s. 179-180 och (Arnqvist 1993: 144-146). Definit-
ionen for simultan flersprakighet ar att inlarningen av spraket borjat da barnet ar under
tre ar. Vid successiv flersprakighet har inlarningen av spraket borjat da barnet ar 6ver tre
ar (Arngvist 1993 s. 144).

Manga pedagoger upplever att de anvander samma uttryck dagligen. Detta leder latt till
att pedagogen forkortar instruktioner. Som pedagog ar det viktigt att tdnka pa att anvanda
ett rikt och nyanserat sprak utan att forenkla meningar. En god spraklig modell som hjal-
per barnet att 6ka sitt ordférrad &r att upprepa ord och meningar. Pedagoger bor ocksa
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uppmarksamma sina ordval de anvander med barnen (Gammelgard 2006 s. 9-10). For att
kunna stoda barnets sprak bor pedagogerna ha ett bra teamarbete sinsemellan och ett gott
samarbete med hemmen. (Gammelgard 2016 s. 13). Pedagogerna fungerar som sprakliga
modeller for barnen. Vardagliga samtal mellan vuxna paverkar barnens sprak. Barnen
behdver fa hora da vuxna forklarar, reflekterar och tolkar precis som de sjalv gor (Gam-
melgard 2016 s. 16).

Hemmiljon paverkar mycket barnets sprakutveckling. For att spraket skall utvecklas be-
hover barnet fa impulser fran omgivningen. Nar vardnadshavare talar med andra personer
tar barnet direkt efter tonfall och tonldge (Nurmilaakso & Valiméki 2011 s. 127-128). Ett
satt for vardnadshavaren ar att tala med barnet som pa radio. Med detta menar Ellneby &
von Hilgers (2010 s. 19-20) att vardnadshavaren beréattar det som hen ser, det som hen
gor och att hen berattar om miljon som allt hander i. Da fortydligar vardnadshavaren det
som hander for att barnet skall forsta. Detta forstarker barnets kommunikativa formaga
och ordforrad (Elineby & von Hilgers 2010 s. 19-20).

Ifall man som vardnadshavare i en ensprakig familj gor ett val att gora sitt eller sina barn
flersprakiga kan man sétta sitt/sina barn pa ett sprakbad. Sprakbad ar en metod for spra-
kinlarning dar ett andrasprak eller fraimmande sprak anvands i elevens omgivning avsikt-
ligt, oftast pa skola eller daghem. Ordet sprakbad anvands framfor allt pa finlandssvenska
(Betydelse-definition.com, 2018). Detta kan leda till att barnet lar sig minoritetsspraket
och inleder sin skolgang pa detta sprak (Heikkila m. fl. 2012 s. 89-90).

En fordel med att vara flersprakig ar att kunna identifiera mer positiva svar pa fragor.
Flersprakiga barn kanner ocksa oftare igen grammatikaliska fel som finns i satser. Fler-
sprakiga ar i allmanhet mer flexibla och kreativa an ensprakiga personer. Det ar vanligt
att vardnadshavare oroar sig 6ver att flera sprak samtidigt forvirrar barnen. Da ett barn
har flera sprak inblandade i vardagen finns det bade positiva och negativa faktorer for
larandet av ett sprak (Arnberg 2004 s. 42-45). Nackdelen med flersprakighet ar att fler-
sprakiga kan ha ett mindre aktivt och passivt ordforrad, blandat ordférrad mellan olika
sprak, anvander mindre invecklade satser och anvander fel idiomatiska uttryck. Detta &r

dock individuellt fran person till person. Enligt Arnberg (2004 s. 42-45) &r det lattare for
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flersprakiga att lara sig nya sprak. Vissa flersprakiga barn behdver mera tid att lara sig
ytterligare ett annat sprak (Arnberg 2004 s. 42-45). Ett barn kan ha vardefulla relationer
till flera sprak pa olika satt. Manniskor har kansloméssiga band till sprak av personliga,
politiska eller helt andra skal. Det finns inget schema pa hur en manniska knyter an till
olika sprak (Gronstrand & Malmio 2011 s. 44).

4 METOD

| detta kapitel kommer vi att presentera den valda metoden for examensarbetet. Vi kom-
mer ocksa att redogora hur vi fordelat arbetet eftersom vi ar tva skribenter. Vi beskriver
ocksa hur vi hittat var information som vi anvant oss av. Vi berattar ocksa hur vi gjort var

analys och vilka etiska aspekter vi har beaktat oss med da vi gjort vart examensarbete.

4.1 Val av metod

Vi har valt att gora studien i form av en allmén litteraturstudie och analysera materialet
med hjalp av innehallsanalys. Eftersom vi har valt flersprakiga familjer som tema finns
det mycket forskning kring detta sa vi upplever att vi kan hitta tillrackligt manga artiklar
for att fa svar pa vara forskningsfragor. Vi har ocksa valt litteraturstudie eftersom vi vill
fokusera pa flersprakighet som begrepp och inte en viss kombination av flera sprak.

Eftersom vi ar tva skribenter har vi fordelat arbetsprocessen i olika delar. Storsta delen av
arbetet har vi skrivit individuellt men vi har fordelat arbetet i olika delar enligt vara forsk-
ningsfragor. Vi har sammanstallt arbetet tillsammans. Vi har kontinuerligt Iast varandras
text och kommenterat ifall det &r oklarheter i texten. Vi har ocksa korrigerat varandras
sprakfel. Vi har sokt information tillsammans och funderat vilka artiklar som passar ihop.
Likasa har vi tagit bort artiklar som inte passar inom ramen for vart examensarbete. Vi
har jobbat med en forskningsfraga var, Nanna med forskningsfraga ett och Stella med
forskningsfraga tva. Med tanke pa innehallet i fragorna har vi ocksa delat den teoretiska

referensramen i tva delar. Nanna har skrivit om den socialpedagogiska delen och Stella

18



har skrivit om flersprakighet i allmanhet. Bada har hittat tidigare forskning om dmnet och
vi har sammanfattat detta kapitel tillsammans. Nanna har analyserat tre tidigare forsk-
ningar och Stella har analyserat tva stycken. | resultatdelen da vi presenterar vara artiklar
har Stella sammanfattat fem artiklar och Nanna har sammanfattat fyra artiklar. I resultat-
delen har Stella jobbat med tva teman, rubriken 5.2.2. ”Flersprakighet i smabarnspeda-
gogiska enheter” samt rubriken 5.2.3 ”Sprakinlarning hos flersprakiga barn”. Nanna har
sammanfattat innehallet i tva teman, rubriken 5.2.4 ”Barnets delaktighet olika miljoer”
samt rubriken 5.2.1 ”Flersprakighet i hemmiljon”. Vi delade arbetet med tanke pa véra
forskningsfragor och vilka teman som passar in med respektive fragor. Efter det har vi
kommit pa vara teman och underkategorier och sammanfattat resultatet. Till sist har vi
last arbetet, funderat pa vad vi tycker om det slutliga resultatet samt sammanfattat detta i
diskussionsdelen. Fordelen med att vara tva skribenter &r att vi har haft stod av varandra

och kunnat inflika d& det har kommit fram eventuella oklarheter.

4.2 Allman litteraturstudie

En allman litteraturstudie har olika namn beroende pa skribenten, exempelvis litteraturo-
versikt, litteraturgenomgang eller forskningséversikt. Vi har valt att kalla vart examens-
arbete for en litteraturstudie. Vi har borjat examensarbetet genom att ga igenom det
material som vi hittat. Tanken bakom var litteraturstudie ar att gora en allman, beskri-
vande bakgrund som kan anvandas om nagon gor en empirisk studie inom detta forsk-
ningsomrade (Forsberg & Wengstrom 2008 s. 29-30). | allménna litteraturstudier bor va-
let av inkluderade artiklar vara motiverat och alla databaser samt sékord som blivit an-

vanda i artiklarna skall vara framstallda (Forsberg & Wengstrom 2008 s. 88).

Vi vill ocksa redogora for- och nackdelarna med en litteraturstudie. Fordelarna ar att vi
har en ytterst liten risk att etiskt kranka nagon. Nackdelar ar att vi inte far sa specifik
information som vi skulle 6nska oss. Vi maste beakta detta for att inte gora vart examens-
arbete for brett. | allménna litteraturstudier behdver vi inte kvalitetsgranska de valda ar-
tiklarna. Detta kan ocksa paverka vart resultat negativt eftersom det kan finnas irrelevant

information i artiklarna (Forsberg & Wengstrom 2008 s. 29-30).
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4.3 Informationssodkning

Vi har sokt information fran olika databaser for att hitta lampligt material till vart exa-
mensarbete. Vi har anvant oss av flera olika kombinationer av sokord for att hitta artik-
larna. Vi har bland annat hittat artiklar pa databaserna Google Scholar, SAGE och
EBSCO. Vi har presenterat de inkluderade artiklarna i bilaga 1. S6korden vi har anvant

samt antalet traffar med sokorden finns presenterade i bilaga 2.

Vi maste andra vara sokord ett antal ganger for att fa tillrackligt tillforlitliga resultat. Med
databasen Google Scholar var nackdelen att manga av resultaten var examensarbeten och
kandidatavhandlingar pa bachelor-niva. | Google Scholar kom det ocksa véldigt manga
olika sokresultat och vi maste hitta specifika sokord for att inte det skulle bli for manga
traffar. Vi har valt att anvanda oss av termerna "tvasprakighet" och "flersprakighet" ef-
tersom syftet med den information som vi far ar lika. S6kordet "fostringsgemenskap" &r
ett ord som inte langre anvands inom smabarnspedagogisk verksamhet. Vi har anda valt
att inkludera sokordet eftersom det har blivit anvant under en del av aren som artiklarna
fick vara publicerade. Vara sokord gav anda i vissa fall flera hundra traffar, men vi lyck-
ades hitta artiklar bland dessa traffar da vi valde bort examensarbeten och arbeten pa

bachelor-niva.

Kriterierna for de inkluderade artiklarna ar:

* Artiklarna far vara hogst 10 ar gamla, det vill séga publicerade 2007 - 2017

* Artiklarna skall vara skriva pd svenska, finska eller engelska

* Artiklarna skall vara tillgdngliga i full text

« Artiklarna skall innehélla kriterierna som en vetenskaplig artikel har

« Artiklarna skall vara kostnadsfria

* Artiklarna skall handla om flersprékiga barn eller hur barn anvénder sitt sprak i olika

miljoer
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4.4 Analys av material

Vi har valt att analysera vart material med hjalp av metoden innehallsanalys. Vi kommer
att presentera vara artiklar som ar inkluderade i examensarbetet och jamfora likheter och
olikheter mellan dessa. Med innehallsanalys &r tanken att forenkla och jamféra material
som skribenten hittar. Oftast delar man analysen i olika delar och i den forsta delen for-
enklar man data for att se vilket innehall som finns till hand. Efter det plockar man data
genom att placera dem i stérre sasmmanhang. Vi har valt att kalla vara sasmmanhang for
teman och underkategorier (Jacobsen 2012 s. 146-147).

Analysen foljer ofta sex faser som vi ocksa tankt genomfora i vart examensarbete. Den
forsta fasen ar att tematisera, forenkla och strukturera upp texten. Nésta fas ar att temati-
sera och gruppera olika teman som uppkommer i artiklarna. Detta &r ocksa en forenkling
av det innehall som finns i texten. Efter att skribenten valt tema fyller man i de valda
teman med innehall fran artiklarna. Detta gar att gora i en tabell eller med citat ifall det
ar fragan om en intervju. I vart fall har vi tankt sammanstalla informationen i flytande
text. Nasta fas ar att rakna antalet ganger ett tema uppkommer och hur manga pastaenden
i en artikel som hor till de olika teman skribenten valt. Efter detta jamfor vi vilka likheter
och olikheter vi hittar i texterna. Den sista fasen dr att jamfora vilka teman som tas upp i
samtliga texter, vilka teman som tas upp endast i en del av texterna och vilka teman som

tas upp i endast en av texterna (Jacobsen 2012 s. 146-153).

Vi har tankt genomfora innehallsanalysen av artiklarna i text. Vi kommer att jamfora lik-
heter och olikheter i texterna och hoppas pa att fa svar pa vara forskningsfragor genom
detta. Forst har vi delat in innehallet i storre teman. Nar vi hittat storre teman som passar
in med vara forskningsfragor delar vi in dessa i ytterligare underkategorier som vi kom-
mer att presentera i en tabell. Till sist sammanfattar vi resultatet som vi kommit fram till
i vart innehall och kommer att presentera vilka artiklar som innehaller de underkategorier

vi valt.
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4.5 Etiska Overvaganden

Som skribenter maste vi vara objektiva under hela skrivprocessen, oavsett om vad vi
sjalva tycker om vart amne. De vetenskapliga artiklarna vi valt att inkludera maste vara
forhandsgranskade. Ett krav ar ocksa att forfattarna som skrivit de vetenskapliga artik-
larna bor sjélva ha beaktat de forskningsetiska aspekterna. Vi har valt metoden litteratur-
studie eftersom vi ser detta som en forsumbar risk att kranka nagon. Vi har inte intervjuat
nagon som kan identifiera sina egna eller nagon annans svar pa fragorna i vart examens-
arbete. Genom detta kan vi garantera anonymitet at deltagarna i undersékningar som har
blivit gjorda i artiklarna pa grund av att de studier som vi inkluderat inte &r gjorda av oss.
Som skribenter bor vi skydda kanslig information pa basta mojliga satt (Jacobsen 2012 s.
31-39).

En viktig aspekt i arbetet &r att den data vi presenterar &r korrekt upplagt. Analysen av
data innebar att skribenten minskar detaljer som kommer upp i artiklarna for att férenkla
att hitta likheter i texterna. Den data vi presenterar bor vara felfritt sammanstélld (Jacob-
sen 2012 s. 31-39). Till etiska 6vervaganden hor ocksa att beakta vilken nytta vart exa-
mensarbete har for arbetslivet och hur det gar att gora vidare forskning inom amnet. Vi
kommer att presentera i slutet av arbetet hur vi tycker att det gar att fortsatta undersoka
inom vart tema. Detta bor vi ha i tankarna under hela examensarbetet (Jacobsen 2012 s.
31-39). Eftersom vi studerar pa Yrkeshogskolan Arcada foljer vi ocksa riktlinjerna for

Arcadas dokument ”God vetenskaplig praxis” genom hela skrivprocessen.

5 RESULTAT

| detta kapitel kommer vi att sammanstalla de artiklar vi har hittat. Vi kommer att dela in
informationen vi hittat i artiklarna i olika teman som vi presenterar nedan for att kunna
vidare analysera likheter och olikheter i det innehall vi har valt att inkludera. Vi har valt
att presentera innehallet i fyra storre teman. Under dessa teman har vi valt sju underkate-
gorier. Dessa sju teman finns med och ar fakta som uppkommit i fler &n tva av vara in-
kluderade artiklar. Artiklarna vi anvant finns ocksa presenterade i tabellen i bilaga 1. |

bilagan presenterar vi artikelns namn, vilket ar artikeln &r publicerad, syftet med artikeln,
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metoden hur de kommit fram till resultatet, samt vad som kommit fram som resultat i
artikeln. Vi avslutar detta kapitel med att ssmmanfatta det viktigaste som vi hittat i vara

artiklar.

5.1 Presentation av artiklar

Vi har valt att inkludera nio artiklar i vart arbete. Dessa artiklar beror flersprakiga barn
och deras sprakutveckling. | flera av artiklarna kommer det ocksa fram anhorigperspek-
tivet samt pedagogens perspektiv for att kunna svara pa vara forskningsfragor. Vi har
ocksa valt vara artiklar pa basen av att de tar fram olika synvinklar angaende flerspra-
kighet. Vi vill betona hur dessa synvinklar kan paverka ett flersprakigt barn helhets-
massigt, och detta ar orsaken till att vi bade har artiklar som beror flersprakighet som
begrepp samt artiklar som handlar om sprakutveckling. Var teoretiska referensram ar
ocksa delad i tva delar vilket stoder valet av artiklar som har olika fokus. Den férsta ar-
tikeln behandlar inte flersprakighet, vi valde trots allt att inkludera artikeln eftersom den
stoder var teori och har en koppling till vart arbete genom att behandla sprakliga svarig-

heter.

Var forsta artikel heter "Lasten kerrontataitojen arvioiminen" skriven av Leena Maki-
nen och Sari Kunnari och ar publicerad ar 2009. Denna artikel koncentrerar sig pa att
avgora hurdana berattandeférmagor ett barn har och hur man bedomer dem. Med att av-
gora berattandeférmagor kan man avgora ifall ett barn har logopediska svarigheter ef-
tersom berattandet ar nagot vi anvander oss av dagligen. Kunnari & Makinen (2009 s.
104) beskriver berattandet som en bred formaga att rapportera, forsta och bearbeta upp-
levda erfarenheter. Denna artikel har vi valt att inkludera eftersom den stéder perspekti-
vet for sprakutveckling och spraksvarigheter som vi &r intresserade av att fordjupa oss i

vart examensarbete.

Var andra artikel heter "Suomea ja englantia omaksuvien lasten sammakkotarinoissa"
och ar skriven av Sonja Alantie, Anna-Maija Korpijaakko-Huuhka och Leena Rantala
och &r publicerad 2017. Artikeln handlar om flersprakiga barn och eventuella avvikelser
i sprakutveckling som det finns valdigt lite information om. Bristen pa information

om sprakstorningar gor det svart att diagnostisera sprakliga svarigheter (Alantie m. fl.
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2017 s. 24). 1 artikeln intervjuades elva barn som hade finska som ett av hemspraken
och ett eller flera sprak dartill. Som en motsatt forskningsgrupp fungerade en grupp med
22 stycken enbart finsksprakiga barn (Alantie m. fl. 2017 s. 27). Denna artikel har vi
valt att inkludera eftersom den behandlar flersprakiga barn och ger oss information om
typiska fenomen hos flersprakiga barn. Artikeln behandlar ocksa hur flersprakiga barn

fungerar i olika miljoer.

Den tredje artikeln heter "Valta valita. Kaksikielisen lapsen kielenvalintaan vaikut-
tavista tekijoista ** och ar skriven av Raija Berglund och &r publicerad 2009. | artikeln
skriver Berglund (2009 s. 51) om hur redan ett tvaarigt barn kan skilja mellan tva sprak
i uppbyggnaden av spraket, ordforraden, diskussion och uttal. Berglund skriver ocksa
om interaktionen pa tva sprak. Ett barn som kan tva sprak kan fungera som en tolk re-
dan i tidig alder. Barnet valjer ocksa vem hen ropar till med spraket. Barnet kan vélja
den vardnadshavare som barnet vill prata med genom att anvanda ett visst sprak. | arti-
keln kommer det upp hur man i hemmiljon kan starka det svagare spraket. Aven sysko-
nens betydelse for barnets sprak kommer upp i artikeln (Berglund 2009 s. 56).

Den fjarde artikeln heter "Kaksikielisen pedagogiikan toteuttaminen paivakodissa™ och
ar skriven av Karita Mard-Miettinen, Anu Palojérvi och Asa Palviainen. Artikeln &r
publicerad 2015. Denna artikel &r relevant eftersom de skriver om olika metoder man
kan anvanda med flersprakiga barn. En metod som skribenterna tar upp &r begreppet
"code switching". ”Code switching” betyder att ett barn kan byta sprak mycket plétsligt
i en situation. Skribenterna har f6ljt med och intervjuat en pedagog som jobbar pa finska
och svenska med barn (Mard-Miettinen m. fl. 2015 s. 130).

Den femte artikeln heter ”Child Care Experiences Among Dual Language Learners in
the United States: Analyses of the Early Childhood Longitudinal Study—Birth Co-

hort” och ar skriven av Linda M. Espinosa, Doré R. LaForett, Margaret Burchinal,
Adam Winsler, Hsiao-Chuan Tien, Ellen S. Peisner-Feinberg, Dina C. Cas-

tro och ar publicerad 2017. | denna artikel har man intervjuat vardnadshavare till barn
som inte har engelska som sitt modersmal eller har ett annat ursprungsland. Vardnads-
havarna berattar att det har en skillnad med hur de valjer ett daghem eller en skola bero-

ende pa om pedagogen kan prata barnets modersmal (Espinosa m. fl. 2017 s. 1-2).
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Den sjétte artikeln heter "Teachers’ perceptions of their relationships with chil-

dren who speak English as an additional language in early childhood set-

tings” och ar skriven av Hiroko Fumoto, David J. Hargreaves och Shirley Maxwell,
2007. | artikeln skriver de om hur frustrerade bade vardnadshavare och barn kan bli da
de blir missforstadda. Pedagogen maste vara sensitiv mot flersprakiga barn och deras
upplevelser om sprak. Enligt skribenterna kan flersprakighet berika barnet utbildnings-
maéssigt och ha en positiv effekt intellektuellt. En positiv relation mellan barn och vuxna
kan hjélpa barn som ar i risk av inlarningssvarigheter. Denna aspekt maste beaktas med
tanke pa barnets larande och larmiljo. Pedagogen kan gdra detta genom att beratta och
diskutera om barnets kulturella bakgrund (Fumoto m. fl. 2007 s. 136-137).

Den sjunde artikeln heter ”Kaksikielisten lasten kielipoliittinen toimijuus paivakodissa
ja kotona” skriven 2016 av Mari Bergroth. Bergroth skriver om sprakpolitik i hemmil-
jon och i daghemsmiljon. I forskningen finns det med 9 flersprakiga famil-

jer och 3 svensksprakiga daghem. Det &r viktigt att se barnet i olika interaktionssituat-
ioner for att forsta alla faktorer i olika miljoer som paverkar barnets sprak (Bergroth
2016s. 1).

Den attonde artikeln vi har valt att inkludera heter The Cognitive Development of Young
Dual Language Learners: A Critical Review och ar skriven av Raluca Barac, Ellen Bia-
lystok, Dina C Castro och Marta Sanchez och publicerades 2014. Artikeln &r en littera-
turdversikt som ber6r kognitiva fardigheter hos flersprakiga barn. | resultatet framkom
det att det finns vissa skillnader mellan en- och flersprakiga barn da det kommer till den
kognitiva férmagan. Resultaten ar dock svara att mata ifall det berér endast flersprakiga
eller om det rakade sig av en slump (Barac m. fl. 2014 s. 700-701). Denna artikel har vi
valt att inkludera eftersom den berér den kognitiva utvecklingen och behandlar detta
amne i allmanhet. Vi ar intresserade att se ifall detta perspektiv kan ge oss nagot i vart

arbete.

Den sista och nionde artikeln heter The Language and Literacy Development of Young

Dual Language Learners: A critical Review och &r skriven av Carol Scheffner Hammer,
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Erika Hoff, Yuuko Uchikoshi, Cristina Gillanders, Dina Castro och Lia E. Sandilos och
ar publicerad 2014. Artikeln behandlar barn som lar sig tva sprak simultant och hur det
paverkar sprakutvecklingen da barnen ar sma. | resultatet framkom det att sprakutveckl-
ingen kan se valdigt olika ut beroende pa barnen. Vissa flersprakiga kan ha ett betydligt
mindre ordforrad an ensprakiga barn. Ordforradet kan paverkas negativt om det &r flera
sprak inblandade i barnets vardag (Scheffner Hammer m.fl. 2014 s. 729-730). Denna ar-
tikel har vi valt eftersom den behandlar bade for- och nackdelar med flersprakighet. Detta
intresserar oss eftersom vi upplever att om inte barnet har ett starkt sprak och kan uttrycka

sig med spraket kan det inverka pa barnets delaktighet.

5.2 Resultatredovisning

| detta kapitel kommer vi att presentera det resultat som vi har fatt fram utgaende fran
vara inkluderade artiklar. Vi har delat in vart innehall i olika teman for att jamfora likheter
och olikheter i artiklarna. | den sista delen kommer vi att presentera det innehall vi hittat
och knyter ihop detta med var teoretiska referensram samt med den tidigare forskning vi

hittat. Vi presenterar ocksa vara underkategorier som vi valt enligt innehallet.

5.2.1 Flersprakighet i hemmiljon

| Finland lar sig ofta flersprakiga barn att olika situationer av véixelverkan kan vara fler-
sprakiga. Barnen far reda pa detta exempelvis i situationer dar vardnadshavaren hamtar
barnet till daghemmet. Ett vanligt fenomen i ett svensksprakigt daghem &r att pedago-
gen byter sprak till vardnadshavarens modersmal da de méts (Bergroth 2016 s. 2). Fler-
sprakiga barn beharskar ofta tva eller flera sprak, och samtidigt beharskar de ocksa hur
man anvander spraken i kulturella sammanhang. Alla situationer dar véaxelverkan fram-
kommer beror pa med vem, hur och i vilket sammanhang dessa sker (Alantie m. fl. 2017
s. 23-24).

Flersprakighet definieras ofta enligt identitet och hur personen i fraga upplever sig att

vara flerspakig. En flersprakig kan ha fler jamnstarka sprak utan att det marks av en
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utomstaende. Detta betyder att personen kan anpassa sitt sprakbruk enligt situation
(Berglund 2009 s. 53).

| de flesta flersprakiga familjer finns det en sprakpolitisk miljo som bestar av alla sprak
som &r inblandade i familjen. I manga fall talar de respektive vardnadshavarna sina egna
modersmal, men i vissa familjer kan det finnas ett gemensamt sprak som de anvander
sinsemellan. Barnen kan ocksa anvanda bara ett av spraken da de kommunicerar, ef-
tersom de &r vana vid att de andra parterna forstar. Detta kan paverka barnets delaktig-
het i gruppsituationer da barn blir vana att agera hemma enligt vissa monster (Bergroth
2016 s. 5). Familjerna kan aven anvanda sig av sprakstrategier. Sprakstrategierna kan
handla om vilket sprak som &r gemensamt i hemmet, i omvérlden och vad som man pra-

tar med sléktingar och vanner (Berglund 2009 s. 54).

Varje familj gor ett beslut gallande barnens sprak, kultur och uppvaxtvillkor. Manga fa-
miljer som inte har landets officiella sprak som hemsprak anvander sig hellre av infor-
mella parter som skoter barnen. Dessa parter kan vara till exempel slaktingar eller van-
ner (Espinosa, m. fl. 2017 s. 2). Manga flersprakiga vardnadshavare &r noga med fler-
sprakigheten, att barnet lar sig alla sprak som familjen talar. Det kan ocksa finnas skill-
nader i familjerna mellan hemsprak och skolsprak. Det sprak som barnet hor mer i sin
hemmiljo kan vara olikt &n skolspraket, och manga ganger ar hemspraket barnets star-
kare sprak (Berglund 2009 s. 53).

Manga familjer med annan etnisk bakgrund 6nskar att barnet kan fa vard pa sitt hem-
sprak. Detta hjalper vardnadshavarna att férsta vad som hander inom smabarnspedago-
giska enheter. Det ar bevisat att socioekonomisk status, immigrantskap och kulturella
skillnader paverkar dessa val mer an flersprakigheten (Espinosa m. fl. 2017 s. 7). Famil-
jerna 6nskar ocksa ofta att det finns nagon av pedagogerna som kan tala deras hemsprak
aven om daghemsmiljon &r pa ett annat sprak (Espinosa m. fl. 2017 s. 13).

Det ar viktigt att vardnadshavare haller fast vid det sprak de anvander med barnen fran
forsta borjan. Vardnadshavarna maste tanka pa i hurdana miljoer barnet anvander sitt

sprak. Barnens sprakval i hemmiljon samt inom den smabarnspedagogiska miljon
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paverkar barnets sprakbruk i respektive miljéer (Bergroth 2016 s. 6). Ifall det blir for-
andringar i sprakbruket i hemmiljon kan det paverka hur barnet anvander sitt sprak.
Dessa forandringar kan synas aven i daghems- eller skolmiljon, exempelvis da ett aldre
syskon borjar i skolan anpassar syskonet sitt egna sprakbruk enligt den nya miljon.
(Bergroth 2016 s. 6).

5.2.2 Flersprakighet i smabarnspedagogiska enheter

I tidig barndom &r det viktig for alla inblandade vuxna att halla de sprakliga modellerna
sa tydliga som majligt (Berglund 2009 s. 55-56). | en miljo dar det finns barn som inte
pratar samma sprak blir den vuxnas roll som formedlare av spraket allt stérre. Vuxna
bor ha forstaelse for barnets kultur och socioemotionella klimat eftersom det ar vasent-
ligt for hur barnet lar sig. Da det kommer till en pedagog inom smabarnspedagogisk
verksamhet baserar sig flersprakig pedagogik pa hur pedagogen uppfattar att barnet an-
vander sitt sprak (Mard-Miettinen m. fl. 2015 s. 145).

Pedagogen maste vara alert med barn som inte har daghemsspraket som sitt forsta sprak.
Det finns en risk att barnet blir missforstatt, barnet gar ofta igenom en tyst period i sitt
liv da barnet forstar spraket battre an hen talar spraket. Samtidigt ar det sarbart for barn
som har sprakliga eller emotionella svarigheter att bli missforstadda da de gar igenom
en tyst period (Fumoto m. fl. 2007 s. 137). Som pedagog maste man ocksa fundera pa
vad som ar tanken bakom att anvanda spraket i varje situation. Situationen kan se val-
digt olik ut om det &r fragan om att anvanda spraket for att fa barnets uppmarksamhet
jamfort med i samband med inlarning av daghemsspraket (Mard-Miettinen m. fl. 2015
s. 146). Inom smabarnspedagogiken &r det aktuellt att tdnka pa barn som har daghems-
spraket som sitt andra sprak, de behéver fa stod for daghemsspraket. Enligt Garcias
(2009) sprakmodell ar det inte alltid andamalsenligt att urskilja de olika spraken. Garcia
talar om tre olika delar, strikt skiljande, flexibelt minskande och flexibel mangfald. Med
strikt skiljande menar Garcia att pedagogen drar gransen i att det inte ar accepterat att
barnet anvander ord eller uttryck fran ett annat sprak. Med flexibelt minskande menar

Garcia att pedagogen kan tillata ord eller uttryck fran ett annat sprak. Flexibel mangfald
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betyder att pedagogen ar mer flexibel med att anvéanda ord eller uttryck fran ett annat
sprak for att underlatta barnets vardag (Mard-Miettinen m. fl. 2015 s. 133-134).

| Finland lar sig ofta flersprakiga barn att i olika situationer av vaxelverkan finns det
flera sprak inblandade. Barnet kan héra detta genom att observera en situation i ett
svensksprakigt daghem, om vardnadshavaren ar finsksprakig, byter pedagogen sprak till
finska (Bergroth 2016 s. 2). For flersprakiga ar det inte nodvandigtvis ovanligt att ifra-
gasatta det andra spraket utan detta blir mera som en normal rutin. Medvetenheten om
dessa sprakliga modeller uppkommer ocksa i planen for smabarnspedagogik. For peda-
gogerna blir det en malsattning att utveckla barnets egna personlighet och identitet. Pe-
dagogen maste komma ihag att for flersprakiga barn hor den sprakliga identiteten starkt

med till den egna identiteten och personligheten (Bergroth 2016 s. 3).

5.2.3 Sprakinlarning hos flersprakiga barn

For flersprakiga ar det vanligt att de sprak som de kan tala paverkar varandra. Dessa kan
synas som paverkan mellan de olika spraken, exempelvis kan det synas element av det
ena spraket i det andra spraket (Alantie m. fl. 2017 s. 25). Flersprakiga anvéander sig ofta
av sa kallat ”code switching”, som betyder att byta sprék snabbt i en situation. ”Code
switching” kan synas bland annat i situationer dar det ar lattare att komma ihag nagot pa
det ena spraket, da de kan ett begrepp endast pa ett sprak, da de tilltalar ndgon annan, da
de vill inkludera eller exkludera andra i och fran diskussioner, da de vill vacka kanslor,
exempelvis gladije eller ilska, da de har medkénsla mot nagon annan och som ifyllnad i
ordforradet (Berglund 2009 s. 58).

Typiska effekter hos ett flersprakigt barn syns genom att de hittar pa egna uttryck. Bar-
nen blir forstddda med de uttryck de anvéander, trots att det skulle finnas uttryck som ar
smidigare pa det andra spraket. Flersprakiga barn anvander ocksa ofta fel idiomatiska
uttryck. Hos flersprakiga barn kan man ocksa oftast hora ifall de &r flersprakiga, ef-
tersom de kan uttala ord pa ett satt som ar typiskt for det andra spraket (Alantie m. fl.

2017 s. 30). Flersprakiga barn kan ersatta ord fran det svagare spraket till det starkare.
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Dessa monster paverkas dven av hur mycket barnets vardnadshavare accepterar ett sa-
dant sprakbruk. (Scheffner Hammer 2014 s. 13-14).

Flera flersprakiga barn blir feldiagnostiserade med sprakstorningar eftersom det finns
valdigt lite information om dessa (Alantie m. fl. 2017 s. 24). Om pedagogen eller vard-
nadshavaren har misstankar om detta maste man komma ihag att barns férmaga att ater-
beratta utvecklas dnda till tidig vuxenalder. Med en trearing kan denna formaga synas i
att barnet kan koppla ihop tva bilder och koppla ihop ett samband mellan dessa (Méki-
nen & Kunnari 2009 s. 104).

5.2.4 Barnets delaktighet i olika miljoer

Barnets sprakinlarning blir paverkat av i hurdan miljo barnet &r. Detta syns i dagliga si-
tuationer som handlar om vaxelverkan. Samtidigt paverkar detta de stunder hur barnet
agerar da hen ar delaktig i en grupp (Bergroth 2016 s. 2). Flersprakigheten kan paverka
barnets kognitiva formaga, men det ar oklart vilken kognitiva formaga spraket berér
(Barac m. fl. 2014 s. 701). Genom att tolka barns berattandeformagor kan man fa in-
formation om barnets kommunikativa fardigheter och kognitiva formaga. 1 en fri leksi-
tuation stimuleras inte barn att anvanda sina alla formagor (Mékinen & Kunnari 2009 s.
107). Det &r svarast da barnet ar mellan 3 och 5 ar, eftersom barnets kognitiva utveckl-
ing ar valdigt snabb. | dessa aldrar har barnet svarigheter med vaxelverkan (Bergroth
2016 s. 2).

Det finns teori som stoder kontakten mellan barnet och pedagogerna pa en emotionell
niva paverkas av hur pedagogen bemoter och forstar barnet (Fumoto m. fl. 2007 s.

139). Barn som har varma och néra relationer med sina pedagoger har battre mojligheter
att lara sig och forbattra de egna sprakliga fardigheterna i det svagare spraket (Scheff-
ner Hammer m. fl. 2014 s. 18). Det ar ytterst viktigt for pedagogen att tanka pa hur hen
sjalv forhaller sig till barn som inte har daghemsspraket som forsta sprak. Hur pedago-

gen beméter barnet paverkar hur barnet upplever pedagogen och miljon de ar i.
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Relationen mellan pedagog och barn paverkar ocksa barnets utveckling och intresse till
larandet av nya sprak (Fumoto m. fl. 2007 s. 139).

Enligt Berglund (2009 s. 58) byter barnen sprak enkelt i situationer dar de vill inkludera
eller exkludera nagon fran diskussioner, de kan visa medkéansla for nagot barn som inte
forstar det talade spraket eller vill fortydliga vem denna talar med. Som pedagog blir det
allt viktigare att tanka situationsbundet. Pedagogen maste vara tydlig i vilka fall det ar
acceptabelt att anvanda diverse sprak och uttryck. Barnen kan latt byta sprak for att in-
kludera ett annat barn och gora det delaktigt i leken. Om en pedagog som observerar en
leksituation hjalper barnen att kommunicera kan det leda till att pedagogen tolkar barnet
fel. Barnet kan latt borja vanta pa att pedagogen byter sprak till barnets starkare sprak.
Detta utgor risken att barnet inte anstranger sig att lyssna och lara sig pa det svagare
spraket. Fenomenet syns speciellt i situationer dar barnet har en invandrarbakgrund eller
i enheter som fungerar enligt sprakbad (Mard-Miettinen m. fl. 2015 s. 133- 134).

Manga vardnadshavare som tillhor en minoritet kan vara skeptiska mot att satta sitt barn
i smabarnspedagogisk verksamhet som inte har hemspraket som huvudsakligt sprak.
Detta skapar ocksa otrygghet hos vardnadshavarna. Manga vardnadshavare &r radda att
bli missforstadda av pedagogerna. Missforstanden kan gora dem mindre delaktiga i den
vardagliga kommunikationen som beror information om barnet (Espinosa, m. fl. 2017 s.
2). Vikten att forsta barnets bakgrund och hur det syns i samhéllet paverkar interaktionen
mellan barn, pedagoger och vardnadshavare (Fumoto m. fl. 2007 s. 137).

Barn lar sig anvanda flera sprak ifall barnet anser det vara andamalsenligt. Detta sker
oftast da det finns personer i narmiljon som anvander flera olika sprak (Berglund 2009
s. 51). Da barnets sjalvfortroende blir battre angaende det talade spraket, kommer barnet
lattare fram med kénslor. Det blir lattare for barnet att kommunicera och berétta hur bar-
net kanner sig (Fumoto m. fl. 2007 s. 148).

Kommunikativa fardigheter definieras inte endast med de ord som anvands, utan det &r
ocksa fragan om sattet hur man pratar, hurdant kroppssprak motparten har samt hur ak-
tivt motparten lyssnar (Fumoto m. fl. 2007 s. 136). Da det kommer till miljofaktorer ar

det svart att veta vad som paverkar barns sprakbruk (Alantie m. fl. 2017 s. 38). Sociala
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natverk har stor inverkan pa hur barnet anvander sitt sprak. Det &r bevisat att skol- och
daghemsspraket paverkar mycket pa hur barnet anvander sitt sprak i olika miljoer
(Berglund 2009 s. 60).

Barnet valjer sitt sprak enligt personbundenhet, medvetet eller konsekvent. Flersprakiga
barn gynnas att prata det andra spraket med ndgon som inte kan det andra hemspraket
eftersom dessa barn maste anstranga sig enligt det egna sprakbruket (Berglund 2009 s.
57). Manga flersprakiga barn anpassar sig enligt ensprakiga barns behov. Vissa barn val-
jer spraket enligt eget humaor och behov. | dessa fall maste ensprakiga anpassa sig efter
det flersprakiga barnets behov (Bergroth 2016 s. 4). Flersprakigheten kan paverka barnet
genom att hen inte kan nagot av spraken fullstandigt. Daremot finns det en majlighet att
detta paverkar aven tvartom, att en flersprakig person kan i vuxen alder kunna bada spra-
ken bra och detta kan ha kognitiva, sociala och ekonomiska fordelar. (Scheffner Hammer,
m. fl. 2014 s. 2).

5.2.5 Sammanfattning

Vi har gjort var innehallsanalys pa artiklarna enligt att kategorisera olika teman som
kommit upp i artiklarna flera ganger. Forst har vi delat upp innehallet i fyra storre teman
som vi presenterat tidigare. Vi analyserade i hur manga av vara artiklar som det fanns
likheter och olikheter. Vi kom fram till att det fanns mycket olikheter i vara artiklar. Pa
grund av mangfalden av artiklarna valde vi att fokusera pa likheterna i var analys. Lik-
heterna intresserade oss mera da vi kom fram till vart resultat. | storsta delen av artik-
larna fanns det inte s& manga direkta likheter, och flest likheter hittade vi i hogst fem av
artiklarna. Vi har sammanstallt innehallet i artiklarna och delat in de i sju olika underka-
tegorier. | detta kapitel redogor vi ocksa vilka teman vi har valt och i hur manga artiklar
respektive teman framkommer. Hur vi delat in innehallet i valda teman presenteras i fi-
gur 2. Vi reflekterar aven vart material parallellt med var teoretiska referensram och ti-

digare forskning.
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Vi har valt fyra teman och valt att numrera dem 1-4 i examensarbetet. VVara teman var
tema ett, flersprakighet i smabarnspedagogiska enheter, tema tva, flersprakighet i hem-
miljon, tema tre, sprakinlarning hos flersprakiga barn, samt tema fyra barnets delaktig-

het i olika miljer.

Fran dessa teman har vi valt sju underkategorier som stoder det som vi vill fa fram med
vart examensarbete. Vi har numrerat underkategorierna 1 - 8. Till tema ett, flersprakig-
het i smabarnspedagogiska enheter, hor sprakanvandningen, underkategori ett, pedago-
ger som sprakliga modeller samt underkategori tva verktyg som pedagogen kan anvanda
for att stoda barnet. Under tema nummer tva, flersprakighet i hemmiljon, hor tva teman,
underkategori tre, vuxna som sprakliga modeller samt underkategori fyra sprakpolitiska
miljoer. Till tema nummer tre, sprakinlarning hos flersprakiga barn hor en underkate-
gori, underkategori fem sprakinlarning och sprakbruk hos flersprakiga barn. Det sista
temat, tema nummer fyra, barnets delaktighet i smabarnspedagogiska enheter omfattar
tva underkategorier, underkategori sex hur barn byter sprak enligt situation och under-

kategori sju hur barn kan byta sprak enligt andra personer i narmiljon.
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Figur 2: Valda teman samt inkluderade och exkluderade artiklar
Temats num- Tema Underkategori Underkategori Inkluderade Exkluderade
mer nummer artiklar artiklar
1 Flersprakighet | 1 Pedagoger som 5 4
i smabarnspe- sprakliga mo-
dagogiska en- deller
heter
1 Flersprakighet | 2 Verktyg sompe- |5 4
i smabarnspe- dagogen kan an-
dagogiska en- vanda for att
heter stoda barnet
2 Flersprakighet | 3 Vuxna som 3 6
i hemmiljon sprakliga mo-
deller
2 Flersprakig- |4 Sprakpolitiska 5 4
het i hemmil- miljoer
jon
3 Sprakinlarning | 5 Sprakinlarning 5 4
hos flerspra- och sprakbruk
kiga barn hos flersprakiga
barn
4 Barnets delak- | 6 Byte av sprak en- | 5 4
tighet i olika ligt situation
miljoer
4 Barnets delak- | 7 Hur barn kan 3 6
tighet i olika byta sprak enligt
miljoer andra personer i
narmiljon
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Under det forsta temat, flersprakighet i smabarnspedagogiska enheter har vi inkluderat
tva underkategorier, nummer ett pedagoger som sprakliga modeller samt nummer tva
verktyg som pedagogen kan anvénda for att stoda barnet. Med underkategori ett menar
vi vad vi hittat i vart material om hur viktigt det ar for pedagoger att tanka pa sitt eget
sprak, samt pa vilka sétt pedagogerna fungerar som sprakliga modeller. Denna underka-

tegori framkommer i sammanlagt fem olika artiklar.

Fumoto m. fl. (2007 s. 137) och Mard-Miettinen m.fl. (2015 s. 146) tar upp hur man
som pedagog maste fundera pa sitt eget sprakbruk samt hur det syns i vardagen. Peda-
gogen maste beakta att det finns en risk att barn blir missforstadda da manga barn gar
igenom en tyst period da de blir utsatta for ett nytt sprak. Det ar viktigt for pedagogerna
att stoda barn som inte har det nya spraket som forsta sprak. Bergroth (2016 s. 2-3) be-
tonar ocksa vikten pa hur det &r viktigt att komma ihag att den sprakliga identiteten &r

en stor del av personligheten och identiteten hos ett barn.

Gammelgard (2006 s. 9-10) tar upp hur viktigt det r att pedagoger anvander sitt sprak.
Barnen behdver fa hora hur pedagoger reflekterar, diskuterar och tolkar olika situat-
ioner. Det ar aven viktigt for en pedagog att tdnka 6ver hur hen talar med barnen. Tahti-
nen (2011 s. 44) tar upp hur viktigt det ar hur pedagoger upplever mangkulturalitet.
Mangkulturaliteten kan ocksa vara en faktor som paverkar hur pedagogen anvénder sitt
sprak i verksamheten da pedagogen maste tanka pa sitt sprakbruk. Om pedagoger inte
forstar vad vardnadshavarna menar, kan det bli utmanade speciellt i processer dar det
kommer till att stoda barnets sprak i olika miljoer, vilket i sin tur kan leda till missfor-
stand och forekommer da det ar oklart ifall bada parterna tanker lika angaende barnets
sprakkunskaper (Tahtinen 2011 s. 44).

Som pedagog med en socialpedagogisk bakgrund &r det viktigt att vara medveten om
sina egna handlingskompetenser. | var teoretiska referensram har vi anvént oss av

Madsens bildningsblomma (2001 s. 226-227). Bildningsblomman bestar av fyra
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kompetenser som tillsammans bildar den femte kompetensen. Den analytiska/syntetiska
kompetensen blir paverkad i dessa sammanhang da barnen lar sig ett nytt sprak, och
kompetensen framhavs ocksa da barnet okar sina sprakkunskaper om det berérda spra-
ket och da pedagogen maste sétta sig in i hur hen upplever att barnet tanker. Pedagogen
maste ocksa ha kunskap om sina egna garningar for att kunna forsta vad barnet forvan-
tar sig, vilken kunskap barnet har fran tidigare, samt pa vilka satt pedagogen kan stoda
barnets inlarning och berikandet av spraket (Madsen 2001 s. 232).

| underkategori tva, verktyg som pedagogen kan anvanda for att stoda barnet, kommer
det fram olika faktorer i fem artiklar. Berglund (2009 s. 55-56), Fumoto m. fl. (2007 s.
137) och Mard-Miettinen m. fl. (2015 s. 145) papekar betydelsen av vuxna som sprak-
liga modeller. Fumoto m. fl. (2007 s. 139) och Scheffner Hammer m. fl. (2014 s. 18) be-
tonar betydelsen av emotionella relationer mellan barn och pedagoger. En stark emot-
ionell relation ger en trygghet for barnen. En trygg relation ar ett verktyg for pedagogen
att stoda barnets sprakutveckling. Da barnet kanner sig bekvamt med pedagogen stoder

det barnets sjalvfortroende i larandeprocessen.

Adreld (2016 s. 26) talar om sprakbopedagogik som metod for barnens sprakinlarning. |
sprakbopedagogiken avses en situation da barnet inte har tidigare kunskaper om spraket
som man talar pd daghemmet (Adreld 2016 s. 117-118). Det framkommer ocksé hur
viktigt det ar for en pedagog att inte tolka barnet fel. Risken for detta finns eftersom

tysta perioden latt uppkommer da det inte ar fragan om det ber6rda barnets forsta sprak.

I den tidigare forskningen framkommer det hur det &r viktigt for pedagogerna att satsa
pa observation som metod for att forsta barnens sprakliga bakgrund och kunskaper da
de inte har det talade spraket som det forsta sprak. Den tidigare forskningen tar ocksa
upp hur viktigt det &r att anvanda sig av smagruppsverksamhet, valja bocker enligt bar-
nens intresseomraden och att éva horforstaelsen hos barn (Pitkaranta 2016 s. 70-75).
Forutom dessa metoder betonar Madsen (2001 s. 229) att information om barnens
sprakforstaelse kan komma fram som tyst kunskap. Som pedagog kan man anvénda sig
av andra uttrycksformer for att fa fram vilken kunskap barnen redan har. Detta kan pe-
dagogen gora genom dans, musik, mimik, teater, rytmik, sang eller drama (Madsen
2001 s. 229).
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Vart andra tema var flersprakighet i hemmiljon. Detta tema har vi delat i tva underkate-
gorier, underkategori tre vuxna som sprakliga modeller samt underkategori fyra sprak-
politiska miljéer. Med vuxna menar vi de vuxna som finns i barnets hemmiljo. Sprakpo-
litiska miljoer betyder hur barnets flersprakighet syns i hemmiljén och vilka faktorer

som paverkar barnets sprak i hemmiljon.

Temat flersprakighet i hemmiljon kommer upp i av artiklarna. Bergroth (2016 s. 5), Es-
pinosa m. fl. (2017 s. 2) och (Berglund 2009 s. 53) tar upp att de finns olika sprakpoli-
tiska miljéer och strategier enligt hur familjerna anvander sina sprak. Espinosa m. fl.
(2017 s. 7-13) tar upp att det ar valdigt viktigt for vardnadshavare att kanna av att de blir
forstadda av pedagogerna for att kunna forsta battre vad som hander inom smabarnspe-
dagogiska enheter. Detta paverkar ocksa pa samarbetet mellan vardnadshavare och pe-

dagoger.

Teorin om flersprakigheten lyfter ocksa fram hur viktigt det ar med véxelverkan mellan
barn och vuxna i familjen. VVardnadshavarnas tonfall och tonldge samt hur pedagogen
bemater olika manniskor fungerar som sprakliga modeller for barnen. Barnen kopierar
dessa modeller av vuxna, och ett bra sétt r att vardnadshavaren kan prata med sitt barn
som pa radio. Da den vuxna gor detta genom att upprepa och beréatta vad som hander
samt om miljon det h&nder i blir detta ett satt for barnet att visualisera vad som hander
da de lyssnar. Detta sétt har blivit pavisat att forstarka kommunikativa formagan hos
barn samt oka barnets ordférrad. (Nurmilaakso & Valimaki 2011 s. 127-128), (Elineby
& von Hilgers 2010 s. 19-20).

Bergroth (2016 s. 5) och Berglund (2009 s. 54) tar upp sprakpolitiska miljéer. | manga
fall talar vardnadshavarna sitt egna modersmal. Det kan finnas ett gemensamt sprak
inom familjen som vardnadshavarna anvander sinsemellan. Barnen kan ocksa vélja att
anvanda ett sprak de kommunicerar med eftersom barn blir vana att agera enligt vissa

monster. Barn kan ocksa vélja att anvanda endast ett sprak eftersom de forvantar sig att
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alla parter forstar spraket. | manga familjer dar inte landets officiella sprak ar hemspra-
ket &r det vanligt att anvénda sig av informella parter som skoter barnen for att forstarka

hemspraket. Dessa parter kan vara slaktingar eller vanner (Espinosa m. fl. 2017 s. 2).

Berglund (2009 s. 51-60), Fumoto m. fl. (2007 s. 136-148) samt Alantie m. fl. (2017 s.
38) menar att barn lar sig anvanda flera sprak ifall barnet anser att det finns nytta med
detta. Det ar dock inte alltid fragan om endast det talade spraket utan aven sattet hur
man pratar med barnet, kroppsspraket och hur aktivt motparten lyssnar pa barnet. Soci-

ala natverk paverkar ocksa hur barnet anvander sitt sprak.

Detta framkommer ocksa i den tidigare forskningen dar Sironen (2012 s. 39-44) tar upp
hur viktigt det &r att komma ihag att manga flersprakiga familjer har olika monster pa
hur barnen valjer sprak. Barnen véljer oftast sprak enligt situation och familjemedlem.
Familjen blir utmanad i att forsoka stoda alla inblandade sprak for att fa dem sa starka
som mojligt. | samband med hur miljon paverkar barn och larandet av ett nytt sprak
kommer vikten av den socialpedagogiska kommunikativa kompetensen fram. Detta gél-
ler for pedagogen att kunna identifiera olika sociala kompetenser och samspelssituat-
ioner. | dessa fall géller det samspelsprocesser mellan barn och barn samt barn och
vuxna (Madsen 2001 s. 230-231).

Vart tredje tema var sprakinlarning hos flersprakiga barn. Detta tema har vi endast delat
upp i en underkategori, underkategori fem sprakinlarning och sprakbruk hos flerspra-
kiga barn. Vi har gjort detta medvetet sa att inte vart examensarbete skulle bli for brett
och fa ett annorlunda perspektiv &n vi ar intresserade av. Vi vill anda introducera det vi
hittat eftersom det stoder innehallet i examensarbetet. Alantie m. fl. (2017 s. 30),
Scheffner Hammer m. fl. (2014 s. 13-14) samt Mékinen & Kunnari (2009 s. 14) tar upp
hur flersprakiga barn byter sprak i olika situationer och hur det paverkar barnens sprak-
bruk da de ar utsatta for flera sprak. Detta kan synas i olika situationer da barnet &r i
véaxelverkan med andra, till exempel genom att byta sprak om barnet marker att ett an-
nat barn har svart med det talade spraket. Det finns dock en risk att pa grund av detta
kan barn bli feldiagnostiserade med sprakliga eller kognitiva svarigheter.

38



Barn som har lart sig flera sprak antingen simultant eller successivt har ocksa skillnader
i hur barn anvander sina sprak. Simultan och successiv flersprakighet definieras nar bar-
net har borjat lara sig de olika spraken. Detta ar ndgot som pedagogen maste beakta da
hen observerar och diskuterar med barnet (Svensson 1998 s. 179-180), (Arngvist 1993 s.
144-146).

Fumoto m. fl. (2007 s. 136-148), Berglund (2009 s. 51-60) och Alantie m. fl. (2017 s.
38) anser att barn lar sig anvanda flera sprak ifall barnet anser att det finns nytta med
detta. Det ar dock inte alltid fragan om endast det talade spraket utan aven sattet hur
man pratar med barnet, kroppsspraket och hur aktivt motparten lyssnar pa barnet. Soci-

ala natverk paverkar ocksa hur barnet anvander sitt sprak.

Teorin om flersprakighet lyfter fram att det finns bade positiva och negativa effekter
med flersprakighet och speciellt med att lara flera sprak samtidigt. Flersprakiga kan latt
blanda ihop sprak och anvénda fel idiomatiska uttryck. Samtidigt finns det undersok-
ning som stoder faktumet att lara sig ett sprak stoder att lara sig ett annat sprak. Det
finns ocksa en chans att flersprakiga barn behover langre tid att lara sig ytterligare fler
sprak da de redan har kunskap om flera sprak i bakgrunden (Arnberg 2004 s. 42-45),
(Gronstrand & Malmio 2011 s. 44).

Som pedagog kommer den produktiva kompetensen tydligt fram da barnet kimpar med
att lara sig ett sprak. Pedagogen maste kunna omformulera processer och verktyg som
pedagogen jobbar med for att stoda barnet till sin fulla férdel genom att stoda barnet ge-
nom att tanka pa sitt eget sprakbruk. Pedagogen maste kunna identifiera vilka faktorer i
barnets sprakinlarning blir paverkade av att barnet ar flersprakigt (Madsen 2001 s. 228).
Alla socialpedagogiska handlingskompetenser bildar den femte kompetensen. (Madsen
2001 s. 234-235). Pedagogen behover alla fyra kompetenser och fungera som en helhet
for att kunna stoda barn. Da det kommer till barn och sprakutvecklingen &r det viktigt
att lagga fokus pa alla ovannamnda omraden for att kunna stoda barnen att vaga an-
vanda spraket. Pedagogen maste ocksa forsta hur barn tanker angaende att tala de olika

spraken.
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Vart fjarde och sista tema ar barnets delaktighet i olika miljoer. Till detta tema hor tva
underkategorier, underkategori sex hur barn kan byta sprak enligt andra i narmiljén och
underkategori sju, hur barnet byter sprak situationsbundet. Detta tema intresserar 0ss
speciellt mycket eftersom vi vill fa fram hur sprakkunskaper paverkar barnets delaktig-

het i olika miljGer.

Miljon paverkar hur barnet lar sig ett nytt sprak, vilket kommer fram i tre av artiklarna.
(Bergroth 2016 s. 2), (Barac m. fl. (2014 s. 701), (Mé&kinen & Kunnari 2009 s. 107).
Barn som &r mellan 3 och 5 ar har svarast med detta eftersom den kognitiva utveckl-
ingen &r valdigt snabb. | denna alder har barnet svarigheter med vaxelverkan. Detta syns
ocksa i barnets delaktighet. Barn kan inte alltid fa fram sina tankar i en frileksituation.
Om barnet inte kan uttrycka sina tankar kan det paverka barnets delaktighet i en grupp-

situation.

Luonua (2016 s. 49) tar ocksa upp i den tidigare forskningen hur viktigt det & med en
miljo som stimulerar barnet till att lara sig ett nytt sprak. Luonua tar upp att barn lar sig
sallan genom direkt inlarning. Detta paverkar pa hur delaktiga och intresserade barnen
ar av spraken. Barnen har ofta en medvetenhet om hur de talar och anvander respektive
sprak (Luonua 2016 s. 25-26).

Barnets delaktighet blir paverkad av miljon som barnet umgas i och paverkar ocksa hur
barn lar sig nya sprak. Detta syns i hur barnet fungerar i vaxelverkan med andra barn
samt med pedagoger (Bergroth 2016 s. 2). Av miljofaktorerna som paverkar barnet
kommer ocksa pedagogens egna instéllning till barn som inte har daghemsspraket som
forsta sprak fram. Denna relation paverkar ocksa hur intresserad barnet ar av att ut-
veckla sitt sprak. Relationen paverkas aven av hur bra pedagogen kanner till barnets et-
niska bakgrund och kultur (Fumoto m. fl. 2007 s. 137-139) och (Scheffner Hammer, m.
fl. 2014 s. 18). Barnen har olika monster i hur de anvéander sina sprak och kan med
dessa monster valja att inkludera eller exkludera nagon fran diskussioner. Barn &r ocksa
mycket snabba med att snappa upp maénster fran pedagoger. Exempelvis om pedagogen

valt att saga sin sak bade pa barnets hemsprak samt daghemsspraket, lar sig barnet att
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vanta pa att det kommer ett svar pa det starkare spraket. Detta kan bidra till att barnet
inte engagerar sig att lara sig pa det svagare spraket (Berglund 2009 s. 58).

Da det kommer till barnets delaktighet och hur de lar sig nya sprak kommer pedagogens
roll starkt fram. Pedagogen maste kunna identifiera hur nulaget ser ut for barnet. Peda-
gogen maste ocksa tanka pa med vilka hjalpmedel hen kan stoda barnets sprak (Madsen
2001 s. 228-235). Pedagogens insats ar viktig med tanke pa att vardnadshavarna skall
kénna sig forstadda. Detta blir betydelsefullt speciellt om vardnadshavarna inte pratar
daghemsspraket i hemmiljon och kan latt kénna att de inte far vara delaktiga och beréatta
om sina upplevelser angaende barnets sprak (Espinosa m. fl. 2017 s. 2).

Enligt Berglund (2009 s. 57) valjer barn sitt sprak enligt situation. Detta kan vara per-
sonbundet, medvetet eller konsekvent. Barnet lar sig ocksa att anvanda sig av flera
sprak om barnet anser att det ar andamalsenligt (Berglund 2009 s. 51). D4 barnets sjélv-
fortroende blir battre angaende det talade spraket kan barnet enklare kommunicera och
uttrycka kénslor och tankar (Fumoto m. fl. 2007 s. 148). Flersprakiga barn kan ha nytta
av att prata med nagon som inte har det talade spraket som hemsprak. Detta gor att bar-
net maste anstranga sitt eget sprakbruk. Vissa barn viljer sitt sprak enligt eget humor
och egna behov, vilket gor att ensprakiga barn maste anstranga sig enligt flersprakiga

barns behov och kan kanna sig exkluderade (Bergroth 2016 s. 4).

Fumoto m. fl. (2007 s. 136) betonar ocksa hur viktigt det ar att komma ihag att inte bara
det talade spraket berattar om barnets sprakliga fardigheter. Det ar ocksa fragan om ton-
fall, kroppssprak samt hur mottaglig den andra parten &r att lyssna. Barnets delaktighet
blir paverkad av miljon som denna umgas i eftersom sociala natverk ar viktiga redan
fran en tidig alder. Enligt Berglund (2009 s. 60) paverkar skol- och daghemsspraket
mycket barnet anvander sina sprak i olika miljoer.

6 DISKUSSION

| detta kapitel kommer vi att diskutera hur vi upplever att vi lyckats med vart examens-
arbete. Vi har delat in detta kapitel i tre delar, i metoddiskussion, dar vi gar in pa hur vi

upplever att metoden passat in pa att fa svar pa vara forskningsfragor. Vi reflekterar
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ocksa over kopplingen till var teoretiska referensram och den tidigare forskningen vi

valt att inkludera i vart examensarbete. Den andra delen &r resultatdiskussion da vi gar
in pa hur vi upplever att vi fatt svar pa vara forskningsfragor. I den sista delen reflekte-
rar vi over tankar angdende processen. Vi avslutat examensarbetet genom att utvardera

hur man kunde fortsatta studera vidare fran vart tema.

6.1 Metoddiskussion

| detta kapitel presenterar vi hur vi upplever att vi lyckats med vart metodval och hur vi
upplever att resultatet blev. Vi hanvisar till vart metodkapitel och hur vi beskrivit att vi
kommer att utféra var studie. Vi presenterar de olika faserna pa hur vi gjort vart exa-

mensarbete metodiskt.

Vi sokte vara artiklar under hosten 2017. Vi anvande olika kombinationer av sokord pa
finska, svenska och engelska for att vara sakra pa att vi forstar innehallet i artiklarna.
For att fortydliga vad vi hittat gjorde vi upp en tabell pa vilka s6kord vi anvant, hur
manga traffar vi fatt och vilken databas vi hittade dem ifran. Efter att ha gallrat bort ar-
tiklar som inte motsvarade vara sokkriterier laste vi igenom artiklarna for att se ifall in-
nehallet motsvarar det som vi vill ha svar pa i vara forskningsfragor. Till sist hittade vi
nio artiklar som motsvarade vara sokkriterier och som vi upplevde att far ett svar pa fra-
gorna med. Efter att vi last artiklarna bérjade vi plocka ut information ur dem och kon-
centrerade oss pa att hitta likheter och olikheter i artiklarna. Vi markte ganska fort att
det fanns valdigt lite likheter i vara artiklar, eftersom artiklarna hade olika fokus. Detta
blev orsaken varfor vi valde att koncentrera oss pa likheterna for att arbetet skulle ha en
rod trad och inte for brett. Vi kom fram till fyra olika storre tema som uppkom i artik-
larna, och delade in dessa i ytterligare sju underkategorier som vi framstéllde i en tabell.
Nackdelen var att det fanns hogst fem artiklar per tema som hade likheter. Forst hade vi
med nio underkategorier, men vi valde att ta bort nagra av dem for att det skulle bli
mera innehall per tema. Pa detta satt fick vi ocksa fram fler likheter i vara artiklar utan

att resultatet blev for brett.

Analysen av materialet har vi gjort med hjalp av innehallsanalys. Med innehallsanalysen

ar tanken att forenkla och sammanstélla material som vi hittat. FOr att materialet inte
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blir for svarlast har vi delat upp materialet i olika teman och ytterligare underkategorier
som vi presenterat tidigare i detta kapitel. Efter att ha delat upp materialet har vi placerat
dem i dessa fyra teman. Dessa teman har vi presenterat i flytande text samt sammanfat-
tat innehallet och kopplat det till var tidigare forskning samt var teoretiska referensram
for att fa fram ett socialpedagogiskt perspektiv pa arbetet. For att ytterligare fortydliga
likheterna i vara texter har vi delat upp innehallet i sju underkategorier som vi presente-
rar i en tabell. Enligt Jacobsens (2012 s. 146-153) modell pa innehallsanalysen som vi
ocksa anvant oss av ar den sista fasen att ta upp hur manga ganger diverse tema upp-
kommer, ocksa de tema som uppkommer endast en gang. | vart fall lamnade vi bort att
ta med de tema som uppkommer endast en gang for att gora arbetet mera lattlast att det

hanger ihop.

Da det kommer till etiska principer i vart examensarbete ar vi néjda med vart metodval.
Vi har inte intervjuat nagon for att undvika att etiskt kranka inblandade parter. Vi kan
garantera att de personer som blivit intervjuade i de tidigare utférda studierna inte kan
identifiera sig, eftersom det inte &r vi som intervjuat dessa personer. En annan viktig
princip som vi maste beakta var att data ar korrekt presenterat (Jacobsen 2012 s. 31-39).
Vi ar tva personer som har skrivit arbetet och har haft mojligt att lasa vad den andra par-

ten har skrivit och kunnat fraga och ifragasatta mojliga otydligheter i den andras texter.

Det fanns en del tidigare forskning och litteratur som vi kunde ha som stod foér vart exa-
mensarbete. Vi upplevde att denna tidigare forskning samt litteraturen kunde stoda det
material vi sjalva hittat. Nackdelen med vart metodval var att vi inte hittade s& manga
artiklar som vi 6nskade oss att hitta. Det fanns en hel del forskning om vart &mne, men
inte exakt om det som vi hade valt oss att koncentrera oss pa. Det fanns en risk att vart
arbete skulle bli véldigt brett om vi koncentrerade oss pa dessa faktorer. Detta gjorde
ocksa att vi inkluderade en hel del litteratur i var teoretiska referensram som var éldre an
tio ar. Vi valde att halla kvar denna litteratur eftersom vi upplevde att den ar aktuell.
Litteraturen fungerade som stod for det vi hittat i vara artiklar trots att en kalla var tjugo-

fem ar gammal.
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6.2 Resultatdiskussion

| detta kapitel redovisar vi hur vi upplever att vi har fatt svar pa vara fragestallningar,
samt hur bra vi har upplevt att vi kunnat knyta ihop det som vi fatt fram fran vara forsk-
ningsfragor jamfort med det som kommit fram i var teoretiska referensram samt i den
tidigare forskning vi valt att inkludera i vart examensarbete. Vi kommer att sammanfatta
kort de viktigaste punkterna som framkommit i vart resultat. Vi reflekterar &ven om hur

vi upplever att vi uppnatt vart syfte for examensarbetet.

Syftet med vart examensarbete var att redogora pa vilka satt pedagoger inom smabarns-
pedagogisk verksamhet kan stoda flersprakiga familjer. Som teoretisk referensram har
vi valt socialpedagogisk handlingskompetens for att lyfta fram det socialpedagogiska
perspektiv som vart yrke har ett stort fokus pa. Fokuset var pa samarbete mellan famil-

jer och pedagoger.

Vi hade valt tva fragestalIningar:

1. Vilken betydelse har samarbetet med vardnadshavarna for ett flersprakigt barn med
tanke pa barnets delaktighet i hemmiljon samt inom smabarnspedagogisk verksamhet?

For forskningsfraga ett ger vart material en inblick pa att det ar valdigt viktigt att peda-
goger samarbetar med vardnadshavarna. Detta visar pa att ge en trygghet for vardnadsha-
varna. Materialet tar ocksa fram bade hur viktigt att vuxna fungerar som sprakliga mo-
deller bade i hemmiljon samt inom den smabarnspedagogiska verksamheten. Betydelsen
for mangkulturalitet och flersprakighet kom fram i vart material och hur pedagogen maste
kunna identifiera sina egna uppfattningar om dessa. Materialet lyfte fram betydelsen av
sociala natverk och att de paverkar hur barnet anvander sina sprakkunskaper. Ett exempel
pa detta ar att manga flersprakiga barn kan byta sprak i en social situation, och barn gor
detta ifall de upplever att inte nagot annat barn forstar vad de menar. Barn kan ocksa byta
sprak ifall de vill géra andra barn delaktiga i en situation (Bergroth 2016 s. 4-6)
och (Berglund 2009 s. 55-56).

Da vi kopplar vart material till en socialpedagogisk synvinkel &r det viktigt for pedagogen

att identifiera barnets forkunskaper om spraket. Detta betyder att trots att pedagogen kan
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ha en viss kunskap och erfarenhet om andra fall som paminner om barnet, kommer peda-
gogen ihag att bedéma varje barn skilt och ser varje barns utveckling som en helhet. Pe-
dagogen maste vara forberedd pa att vara medveten om sina egna arbetssatt och utveckla
dem enligt barnets kunskaper och utveckling. Pedagogen maste vara medveten om hur
barnets sprakutveckling fortskrider och kunna identifiera olika steg i processen. Pedago-
gens medvetenhet om sina egna kompetenser, exempelvis om sitt eget sprakbruk, har en
stor betydelse for att stoda barnet sprakligt. Pedagogen kan anvénda sig av olika verktyg
som hjalpmedel for barnet att uttrycka sig, exempelvis genom musik, rytmik eller dans
(Madsen 2001 s. 228-235).

Fokuset pa var forsta fragestallning lag kring barnets delaktighet och hur den blir paver-
kad med tanke pa samarbetet mellan pedagogerna och familjerna. Barnets delaktighet
blir paverkat av miljén som barnet umgas i. Miljon som barnet vistas i paverkar

hur barn Iar sig ett sprak, eftersom sprakinlarningen far intryck av hur barnet fungerar i
vaxelverkan med andra barn samt med pedagoger (Bergroth 2016 s. 2). Av miljofak-
torerna som paverkar barnet kommer ocksa pedagogens egna installning till barn som
inte har daghemsspraket som forsta sprak fram, och pedagogen maste tanka pa hur hen
uppfattar barn med en annan bakgrund. Pedagogen maste vara medveten om hur hen
hanterar dessa uppfattningar professionellt (Madsen 2001 s. 228-235). Denna relation
paverkar ocksa hur intresserad barnet ar av att utveckla sitt sprak. Relationen paverkas
ocksa av hur bra pedagogen kanner till barnets etniska bakgrund och kultur (Fumoto m.
fl. 2007 s. 137-139) och (Scheffner Hammer m. fl. 2014 s. 18).

Vart material tog fram att samarbetet blir paverkat mycket fran pedagogernas sida. Pe-
dagogen gor ocksa en viktig insats i att vardnadshavarna skall kanna sig delaktiga speci-
ellt om de inte pratar daghemsspraket i hemmiljon. Manga vardnadshavare kan kanna
sig latt missforstadda och att man forenklar information angaende barnets sprak om inte

de sjalv blir forstadda i vardagen (Espinosa m. fl. 2017 s. 2).

2. Hur samarbetar pedagoger inom smabarnspedagogiken kring barnens sprak?

Vart material tog fram att det ar viktigt med att alla pedagoger ar medvetna om sitt eget

sprakbruk, eftersom varje pedagog fungerar som en spréaklig modell for barnen. Aven

45



kommunikationen mellan pedagoger paverkar barnets sprakbruk, eftersom barn tar efter
modeller da vuxna kommunicerar sinsemellan. Vi hittade dven vad som kan ga fel i sam-
arbetet mellan pedagoger. Det finns fall dar barn har blivit feldiagnostiserade med sprak-
storningar eller emotionella svarigheter da barnet blivit misstolkat exempelvis om barnet
gar igenom en tyst period (Bergroth 2016 s. 6) och (Mékinen & Kunnari 2009 s.104). Pe-
dagogen maste vara medveten om flersprakigheten och hur den kan paverka barnets sprak
for att undvika att ge vidare information till parter som kan gora feldiagnostiseringar av
barnet (Madsen 2001 s. 228-235).

En annan viktig sak som kom upp &r att pedagogerna maste stoda barnet till att vaga
anvanda spraket. Pedagogen skall stoda barnets sjalvfortroende att vaga anvanda det sva-
gare spraket for att ge mojlighet for barnet att uttrycka sina tankar och kéanslor (Fumoto
m. fl. 2007 s. 148), (Berglund 2009 s. 51). For pedagogen blir det allt mer &ndamalsenligt
att tanka pa i vilka situationer det &r viktigt att anvanda sig av daghemsspraket. Pedagogen
maste utvardera ifall det finns nagon situation dar det gar att tillata barnet uttrycka sig pa
det starkare spraket. Pedagogen maste ocksa beakta hur barnet har utvecklat sitt sprak
fran utgangspunkterna och ha detta i tankarna i arbetet med barn som har en flersprakig
bakgrund (Berglund 2009 s. 57-60) och (Bergroth 2016 s. 4).

6.3 Avslutande diskussion

Vi upplever att vi fick svar pa vara fragestallningar. Vi tycker att den litteratur och de

artiklar vi valt att inkludera i arbetet stoder varandra.

Eftersom vi bada har erfarenhet av att jobba i flersprakiga miljéer med barn i olika aldrar
upplever vi att det som kommit fram stammer med verkligheten. Vi har kunnat se manga
av monstren i arbetslivet, och vi kan se for- och nackdelar av flersprakighet. Bada skri-
benterna har en flersprakig bakgrund. Det gor att arbetet ar ett bra verktyg dven for oss,

eftersom det hjalper oss att tanka pa vart eget sprakbruk med barnen.

Da vi borjade processen kom det fram att det inte finns sa mycket information angaende

vart amne. Vi lyckades anda hitta material som stoder vara forskningsfragor och som hade
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tillrackligt likheter for att kunna se ett samband mellan artiklarna. Resultatet kunde ha
sett annorlunda ut ifall vi hade hittat fler likheter i artiklarna.

Vi hoppas att vart resultat kan fungera som en handbok for pedagoger inom smabarnspe-
dagogiken. Eftersom planen for smabarnspedagogik &r aktuell i Finland kan detta arbete
fungera som stod och ge tips pa hur man som pedagog kan ténka pa sitt eget sprakbruk,
och stda flersprakiga barn i vardagen. Vi upplever ocksa att detta arbete kan ge forstaelse

for pedagoger om att olika familjer har olika behov.

Auvslutningsvis kan vi konstatera att vi ar ndjda med vart examensarbete. Vi upplever att
metoden vi valde var lampligt for detta andamal. Vi tycker ocksa att vi hittat innehall som

kunde ge svar pa vara forskningsfragor.

6.4 Forslag pa fortsatt forskning

Vi har funderat pa vilka satt man kunde fortsatta underséka kring vart @mne. Eftersom
detta arbete &r skrivet i form av en litteraturstudie och tanken &r att redogdra en allman
bakgrund om amnet, skulle det vara intressant att ga djupare in pa flersprakiga familjer

och samarbetet mellan dem och pedagoger i smabarnspedagogiska enheter.

Det skulle vara intressant att fortsatta studera vart amne exempelvis genom att utfora en
enkatundersokning eller en intervju med familjer for att fa fram hur familjer upplever att
samarbetet kring barnets sprak fungerar, speciellt efter att planen for smabarnspedagogisk
verksamhet har kommit i kraft. Ett perspektiv som ocksa detta amne kunde studeras ifran
ar ur familjernas synvinkel. Detta kunde utforas till exempel genom en enkatundersok-
ning, eller genom att intervjua flersprakiga familjer som har sina barn i smabarnspedago-

giska enheter.
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