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Opinnéaytetyon tavoitteena oli toimeksiantajamme Lasten ja nuorten kult-
tuurikeskus Pii Poon Kamut-toiminnan kehittdminen. Kehitysehdotusten
muodostamista varten tutkittiin toiminnan tdhan asti tuottamia hyo6tyja ja
kokemuksia. Tutkimuskysymykset olivat: Miten Kamut-toimintaa voidaan
kehittad? Miten mediaperusteisia, ilmaisullisia ja toiminnallisia menetel-
mié voidaan hyodyntaa lasten ja nuorten taide- ja kulttuuritoiminnassa eri-
tyisryhmien kanssa?

Opinndytetyon aikana tutkittiin Pii Poon ja Lempé&alan kunnan erityis-
luokkien yhteisty6td Kamut-toiminnassa. Tyossa oli myds kuvattu yleises-
ti Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poon Kamut-toimintaa. Kuvaus pe-
rustuu aikaisemmin Pii Poossa tehtyihin vuosikertomuksiin ja raportteihin.
Taustateoriana oli kéytetty tietoa erityistd tukea tarvitsevista lapsista ja
nuorista seka taide- ja kulttuurikasvatuksen menetelmistd. Tutkimusmene-
telmind k&ytettiin havainnointia, asiantuntijahaastatteluja seka kyselya.

Tutkimuksessa selvisi, ettd vaikka Kamut-toiminnassa oli paljon hyvéa ja
onnistunutta, tulisi myos toteuttaa joitakin muutostoimia. Paallimmaiseksi
kehitysehdotukseksi nousi Kamut-toimintaan osallistuvien aikuisten kes-
kindisen yhteistyon lisddminen. Paremman yhteistyon avulla voidaan ko-
hentaa toimintatapoja, lisaté yhteisollisyyttd sek& muun muassa tehdé toi-
minnasta selkokielisempaa lapsille ja nuorille. Olennaista tutkimuksen
kautta saadussa tiedossa oli, ettd taide- ja kulttuuritoiminnan eri menetel-
mid on mahdollista hyédyntaa rajattomasti erityistéd tukea tarvitsevien las-
ten ja nuorten keskuudessa. Sen avulla voidaan myos tarjota runsaasti hyo-
tya lasten ja nuorten eldmdan. Liséksi tdmén opinndytetyon myota paa-
simme taltioimaan paljon tietoa, joka oli ollut aikaisemmin vain piilotieto-
na Kamut-toiminnasta.

Erityista tukea tarvitsevat lapset ja nuoret, taide ja kulttuurikasvatus, eri-
tyiskasvatus.

53s. + liitteet 17 s.
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Kaikki mukaan!

1 JOHDANTO

Taide- ja kulttuurikasvatuksen tarkeys, merkittdvyys ja hyvinvointivaiku-
tukset sek& niiden lisd&minen esimerkiksi perusopetukseen on yleisesti
pinnalle noussut, ajankohtainen aihe. Esimerkiksi opetusministerid on
aloittanut viimeaikoina kulttuurin hyvinvointivaikutusten edistamishank-
keita julkaisemalla muun muassa Taiteesta ja kulttuurista hyvinvointia -
toimintaehdotuksen (Opetusministerid 2010) seka tassékin opinnaytetyos-
sé lahteend kaytetyn Taide tarjolle, kulttuuri kaikille, Vammaiset ja kult-
tuuri—toimikunnan ehdotuksen toimenpideohjelmaksi (Opetusministerio
2004).

Luovuus- ja kulttuurikasvatuksella tuetaan tasapainoista kasvua. Etenkin
erityista tukea tarvitsevien lasten ja nuorten oikeus osallistua taide- ja kult-
tuuritoimintaan on vahvistunut ja saanut aikaiseksi toimintaa sen hyvéksi.
Taide- ja kulttuuritoiminta erityisryhmien kanssa on antoisaa ja vaikutta-
vaa sanan monessa eri merkityksessa. Opinndytetydssamme tutkimme, mi-
ten mediaperusteisia, ilmaisullisia ja toiminnallisia menetelmia voidaan
hyodynt&é lasten ja nuorten kulttuuritoiminnassa erityisryhmien kanssa.
Liséksi tutkimusongelmana oli, miten Kamut-toimintaa voitaisiin kehittaa.
Tavoitteena oli my6s toiminnan raportointi.

Opinndytetyomme aihe kohdentui Lempé&alan kunnan erityisluokkiin, jot-
ka muodostavat Kamut-ryhmét Kulttuurirappusten seké Lasten ja nuorten
kulttuurikeskus Pii Poon toiminnassa. Toimintaympériston kuvauksessa,
luvussa 2, on avattu ndiden tahojen toimintaa ja perehdytty Kamut-
toimintaan my0ds aiempien vuosien osalta, mikd luo pohjan tydllemme.
Tutkimuksen tausta muodostui Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poos-
sa aikaisemmin tehdyistd vuosikertomuksista ja raporteista. Taustateoria
késittelee liséksi taide- ja kulttuurikasvatusta erityisryhmien toiminnassa,
erityisté tukea tarvitsevia lapsia ja nuoria seka erityispedagogiikkaa. Taméa
antoi Kamut-toiminnan tutkimiselle teoreettista viitekehystd ja tuki tyo-
tamme. Kasittelimme myo6s toiminnallisia, ilmaisullisia ja mediaperustei-
sia menetelmid, koska ndmé ovat olennaisia osia Kamut-toiminnan taide-
ja kulttuurimenetelmisté.

Tyon keskeisina késitteina ovat taide ja kulttuurikasvatus, erityista tukea
tarvitsevat lapset ja nuoret, toiminnalliset, ilmaisulliset, ja mediaperustei-
set menetelmét seka erityispedagogiikka. Tietoa opinndytetyota varten ke-
rasimme haastattelemalla Kamut-toimintaan osallistuneita ohjaajia ja opet-
tajia, havainnoimalla toimintaa seké laatimalla kyselyn kaikille toiminnas-
sa mukana olleille opettajille. Tukea tuloksille saatiin taustateoriasta.

Toimeksiantajamme Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poon tavoitteet
opinndytetyollemme olivat Kamujen toiminnan tutkiminen ja raportointi,
taide- ja kulttuurimenetelmien k&yton tutkiminen erityista tukea tarvitsevi-
en lasten ja nuorten toiminnassa ja Kamut-toiminnan kehittdminen. Toi-
meksiantajamme toivoi my6s vaikuttavuuden arviointia, 1ahinng siit4 na-
kokulmasta miten oppilaat hyotyvat toiminnasta ja millaista hyotya opetta-
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jat nédkevat kulttuurikasvatuksen (Kamut-toiminnan) tuomisesta osaksi
koulutyoskentelyé. Tavoitteeksi asetettiin myos selvittdd, miten toiminnan
yhteistd kehittdmista voitaisiin jalostaa, esimerkiksi opetussuunnitelmaa
enemman tukevaksi ilman, ettd taiteen tuoma vapaus karsii. Lisaksi toi-
meksiantaja toivoi, ettd tyéssamme tuotaisiin esiin kehitysnakokulmia
opettajien sitouttamisesta tiiviimmin toimintaan. Uusia ndkokulmia toivot-
tiin myos erityista tukea tarvitsevien lasten ja nuorten tukemiseen.

Omat tavoitteemme opinnaytety6lle olivat lahtoisin kiinnostuksestamme
tutustua erityisté tukea tarvitseviin lapsiin ja nuoriin asiakasryhména seka
heidén taide- ja kulttuuritoimintaan. Meita kiinnosti myos Lasten ja nuor-
ten kulttuurikeskus Pii Poon toiminta Kulttuurirappusissa eli taide- ja kult-
tuuritoiminnan tarjoaminen Lempaéldn perusopetuksen ja péivakodin
ryhmille. Tiesimme jo opinndytetyon alkumetreilld, ettd Kamut-toiminta
olisi uusi ja harvinaislaatuinen tutkimuskohde, miké lisasi motivaatiotam-
me aiheen tarkasteluun. Tdman opinnaytetyon tekijoind halusimme péésta
nédkemaan ja kokemaan miten Pii Poossa kaytettyja toiminnallisia, ilmai-
sullisia ja mediaperusteisia menetelmid on hyddynnetty erityisté tukea tar-
vitsevien lasten ja nuorten taide- ja kulttuurikasvatuksessa.

Opinnaytetyon rajaus kohdistui ensinndkin vaikuttavuuden arviointiin.
Vaikuttavuus kasitteend muodostui liian laajaksi, joten se rajautui tarkaste-
lemaan vaikuttavuutta ainoastaan hydtynakokulman osalta. Toiminnan
hyodyllisyyttd arvioivat tutkimukseemme osallistuneet erityisluokkien
opettajat. Aluksi oli myos tarkoituksena selvittad, milla tavoin Kamut-
toiminta tukee erityista tukea tarvitsevien lasten ja nuorten oppimista, mut-
ta oppimisenkin kasite osoittautui liian laajaksi opinndytetydn resursseihin
nahden. Toivoimme kuitenkin, ettd saisimme eri tutkimusmenetelmien
avulla vastauksia oppimiseen ja vaikuttavuuteen liittyvista kysymyksista
opettajien ammattitaitoisesta ndkokulmasta, vaikka ne eivat olleet tyon
varsinaisena tutkimusongelmana. Oppiminen ilmenee opinnaytetydssam-
me kuitenkin esimerkiksi Kamut-toimintaan osallistuvien erityisluokkien
opetussuunnitelmien nakdkulmasta seké osana taide- ja kulttuuritoiminnan
avulla saatavaa hyvinvointia.

Lopullisiksi tavoitteiksi muodostuivat Kamut-toiminnan raportointi, toi-
mintaa koskevien kehitysehdotusten tuottaminen seké taide- ja kulttuuri-
menetelmien ohjaamisen tutkiminen erityistd tukea tarvitsevien lasten ja
nuorten ohjaustoiminnassa.

Opinndytetyon alussa on esitelty laajemmin Lasten ja nuorten kulttuuri-
keskus Pii Poon toimintaa sekd Kamut-toiminnan aiemmat projektit, joissa
esitellddn Kamut-toiminnassa kéytettyja taide- ja kulttuurimenetelmia.
Taman jalkeen olemme kasitelleet aiheeseemme liittyvéé taustateoriaa lu-
vuissa kolme ja nelja. Tutkimuksen varsinaisesta alueesta olemme Kirjoit-
taneet luvuissa viisi ja kuusi, joissa esitelldadn tutkimuksen toteutus ja tu-
lokset. Tyon tuloksena syntyi aineisto, joka sisdltdd kehitysehdotuksia
Kamut-toiminnalle, toiminnan raportointia seké tutkimuksen myota esiin
tulleen niin sanotun piilotiedon dokumentointia.
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2 LASTEN JANUORTEN KULTTUURIKESKUS PII POO

Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poon toiminta on suhteellisen uutta,
sen ovet avautuivat 1.12.2006. Pii Poo lasten ja nuorten kulttuurikeskuk-
sen ajatus on syntynyt suuresta ihailusta lapsen rajattomaan luovuuteen ja
ennakkoluulottomuuteen. Pii Poo on lapsenmielinen maailma, jossa leikin
avulla edetdan erilaisiin kulttuurin eldmyksiin. Pii Poon tavoitteena on on-
nistumisien kautta kannustaa lapsen itsetunnon kehitysté ja vaalia lapsen
sisasyntyista kykya luovaan ajatteluun. Taide moninaisuudessaan on paras
mahdollinen kieli aikuisten ja kaikenlaisten lasten valill4. Lasten ja nuor-
ten kulttuurikeskus Pii Poo on saanut nimensa Kirsi Kunnaksen runosta
Herra Pii Poo (Liite 1).

Pii Poon toiminnan tarkoituksena on tuottaa monipuolisia lasten ja nuorten
kulttuuripalveluja, kehittda saavutettavia ja esteettomia kulttuuripalveluja
Suomessa seké tukea lasten ja nuorten hyvinvointia taiteen ja kulttuurin
keinoin. Pii Poo kulttuurikeskuksen tiloissa toteutettava toiminta tarjoaa
lapsille ja nuorille omakohtaisia kokemuksia ja onnistumisia taiteen paris-
sa. Pii Poo tuottaa muun muassa vapaa-ajan kulttuuritoimintaa, lasten tai-
deleireja, erityislasten taideprojekteja, koulutusta alan toimijoille seké& raa-
taloityja kulttuuripalveluja lapsi- ja aikuisryhmille. Tyopajakokonaisuuk-
sia toteutetaan yhteisty0ssé eri taiteen ja kulttuurialojen ammattilaisten,
kuten Kulttuuriosuuskunta Uulun, Napsé-kéasitydkoulun seka Pirkanmaan
Elokuvakeskuksen kanssa. (Lempé&alan kulttuurirappuset 2008 — 2009;
Y hteistyd 2009.)

Pii Poo on tarkoitettu kaikille lapsille. Niin toiminnan siséllén suunnitte-
lussa, henkilokunnan koulutuksessa kuin toimintaympériston rakentami-
sessakin on otettu erityislasten tarpeet huomioon seka on erityisesti paino-
tettu erityislasten osallistumisen mahdollistamista. Harvat vapaa-aikana
saatavilla olevat kulttuuripalvelut on suunniteltu siten, ettd niin terveilla
kuin erityisté tukea tarvitsevilla lapsilla on l&hes yhtélaiset mahdollisuudet
yhdessa osallistua tekemiseen. (ldeologia 2009; Toimintasuunnitelma
2009.)

Pii Poon toimintamallia on suunniteltu niin vammaisjarjestéjen kuin
vammaisten lasten vanhempien kanssa ja tarjonnalla pyritdan tavoittamaan
niin vammattomia kuin vammaisia lapsia valtakunnallisesti. Pii Poon nyt
olemassa olevina vahvuustekijéind on tilojen esteettémyys, kuten Invalidi-
liiton esteettdmyysasiantuntija, arkkitehti Kirsti Pesola on arvioinut, seka
henkilokunnan ja taiteilijoiden asenteellinen esteettdmyys, jota vahviste-
taan muun muassa sisdisella kouluttamisella, tiedottamisella seka toimi-
malla erityislasten parissa ja tilanteita yhdessa “purkamalla” (kehitystyo ja
tydssé oppiminen). (Ideologia 2009; Toimintasuunnitelma 2009.)

Merkittavéa tavoite Pii Poon suunnittelussa on ollut mahdollisimman hyvéa
saatavuus. Perinteisesti lastenkulttuuripalvelut ovat olleet sielld missa per-
heet eivat luontaisesti liiku. Lempé&alan Ideapark — hankkeen halu tarjota
lastenkulttuurille ykkdspaikka ja néin tukea lastenkulttuuria on tarjonnut
Pii Poon toteutumiselle mahdollisuuden. (Ideologia 2009.)
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Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poo on Pilvi Kuidun perustama (Liite
2). Pii Poon toimintaa yllapitéa voittoa tavoittelematon Lasten ja nuorten
kulttuurikeskus Pii Poon kannatusyhdistys ry. Toimintaa hallinnoi yhdis-
tyksen hallitus. Hallituksen toiminta siséltdd kokoontumisia, paatdksien
tekoa ja toiminnan sisaltojen paattdmista. Hallituksen jasenet, kukin ta-
hoillaan, edistavét yhdistyksen toimintaa ja antavat merkittdvan panoksen-
sa Pii Poon toiminnan kehittdmiseksi. (Vuosikertomus 2008.)

Pii Poon suunnittelutyéryhméssa on mukana lastenkulttuurin tuottamisen
ammattilaisten liséksi edustajia mm. kuvataiteen, tanssin, teatterin, eloku-
van, musiikin ja arkkitehtuurin parista. Lisdksi mukana on edustajia eri-
tyis- ja vammaisjarjestoista seka lasten kasvun ja kehityksen asiantuntijoi-
ta. Pii Poon, lastenkulttuurin ja hyvinvoinnin puolestapuhujina toimii Pii
Poo Pro -ryhma. (Yhteistyd 2009.)

2.1 Taikalamppu-verkosto

Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poo on Opetusministerion yllapita-
méan suomalaisten lastenkulttuurikeskusten Taikalamppu-verkoston jasen.
Pii Poo muodostaa yhdessa Tampereen Taidekaari-hankkeen kanssa Pir-
kanmaan Taikalampun, jonka tehtdvana on erityisté tukea tarvitsevien las-
ten kulttuuripalvelujen méarén ja laadun kehittdminen. Pirkanmaan Taika-
lamppu yll&pitéa esteettoman lastenkulttuurin Neppari-verkostoa. (Y hteis-

ty6 2009.)

Taikalamppu on Opetusministerion yllapitama
x iy, valtakunnallinen lastenkulttuurikeskusten ver-
& /_‘@_! ’f;_ kosto. Taikalamppu-verkoston kunkin jasenen
? }’ o : tehtdvand on vastata toimikaudelle mééritellyn
FYD : erityisalueen kehittdmisesta. Pii Poolle my6n-
ey nettiin jasenyys myos Taikalamppu-verkoston

aikyfamprs kolmannelle, viisivuotiselle toimintakaudelle

2009-2013.

Pirkanmaa oli jasenend myo6s edelliselld kolmivuotiskaudella. Ensimmai-
selld kaudella he kehittivat erityistd tukea tarvitsevien lasten kulttuuripal-
veluja seka sirkustaiteen opetus- ja harrastustoimintaa. Uusi jasenyys on
tunnustus edellisen kauden hyvistd tuloksista. Pirkanmaalla toteutetaan
Taikalamppu-verkoston erityistehtdvdn myo6td monitaiteista Taidekaari-
kulttuurikasvatusohjelmaa Tampereella sek& Kulttuurirappuset -ohjelmaa
Lempadléassa erityista tukea tarvitsevien lasten ja nuorten taidekasvatuksen
tarjonnan ja sen siséltdjen ja mé&aran kehittdmiseksi. Taikalamppu-tuella
tuodaan néiden lasten ja nuorten omia toitd esille muun muassa Lasten-
kulttuurikeskus Rullassa. My0s vapaa-ajan palvelujen esteettoman toimin-
nan lisdédminen maakunnassa on Pirkanmaan Taikalampun keskeinen teh-
tava. Sirkustaiteen alalla keskitytdan erityisesti kehittdm&éan sosiaalisen
sirkuksen verkostoa ja sisalt6ja valtakunnallisesti ja kansainvalisesti. (Pir-
kanmaan Taikalamppu.)
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Pirkanmaan Taikalamppu on perustanut Valta-
kunnallisen esteettomén lastenkulttuurin Nep-
pari-verkoston. Nepparin jaseniné on lasten-
kulttuurin tuottajia, erityisryhmien etuja ajavia
jarjestoja, liittoja, kuntia seké yksityishenkiloi-
t4. Nepparin tehtévéana on tiedottaa, koordinoi-
da ja kouluttaa. (Yhteistyd 2009.)

2.2 Lempé&élan kulttuurirappuset

Kulttuurirappuset ohjelmaa suunnittelee ja hallinnoi Lempaalan kunnan
LAKU- lastenkulttuurin tydéryhmé, joka koostuu sivistystoimen, péivahoi-
don, sosiaali- ja vammaispalveluiden, Lasten ja nuorten kulttuurikeskus
Pii Poon sek& taiteenperusopetuksen edustajista. Toiminnan rahoittaa
Lempaalan kunta ja sen kehittdmiseen saadaan tukea opetusministeriolta
Taikalamppu-verkoston rahoituksesta. (Lempaalan kulttuurirappuset 2008
- 2009.)

Kulttuurirappusten tavoitteena on tehdé lapsille ja nuorille tutuksi eri tai-
teen muotoja ja turvata jokaiselle lempé&éldiselle lapselle ja nuorelle tasa-
vertainen mahdollisuus osallistua ja kokea taiteen ja kulttuurin maailma.
Kulttuurirappusten osana toteutetaan Lempéaalan koulujen ja paivéhoidon
opettajille monitaiteinen kulttuurikoulutussarja. (Lempé&élan kulttuurirap-
puset 2008 - 2009.)

Toiminta kaynnistyi vuoden 2007 alussa péaivdhoidon lapsille, esi-
6.luokille ja erityisluokille. Vuonna 2008 toimintaa laajennettiin myos yla-
luokkien oppilaisiin. Toimintaa kehitetddn aktiivisesti yhteistydssa Lem-
paalan koulujen ja péivahoidon kulttuurivastaavista koottujen tyéryhmien
kanssa. Osallistuminen on maksutonta. Kaikki perusopetuksen lapset osal-
listuvat toimintaan. Paivahoidon erityiskohderyhméksi on valittu 5-
vuotiaat. Kulttuurirappusten painotuksena ovat erityisopetuksen oppilaat,
joille toteutetaan laaja kulttuuriprojektiohjelma. Kulttuurirappusten toi-
mintaa toteuttaa Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poo yhdessa eri tai-
teen alojen ammattilaisten ja toimijoiden kanssa. (Lempaalan kulttuuri-
rappuset 2008 - 2009.)

2.3  Kamut

Yhtena Kulttuurirappusten toiminnan painotuksena ovat erityisopetuksen
oppilaat, joille toteutetaan laaja, Kamut-kulttuuriprojektiohjelma. Projek-
tien taiteenlaji vaihtuu vuosittain. Kamut-toiminnan tavoitteena on itse te-
keminen, osallistuminen ja ennen kaikkea yhdess& onnistuminen. Kamut-
toimintaa osallistuvien lasten ja nuorten erityisen tuen tarve ja ik&haarukka
ovat erittain laajoja, siihen osallistuu 6 —17 -vuotiaita lapsia ja nuoria.

Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poon Kamut-toiminta on k&ynnisty-
nyt vuonna 2007 heti kulttuurikeskuksen perustamisen yhteydessa. Lem-
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paalan kunnan kanssa kaynnistyi silloin yhteistyd, jonka tarkoituksena oli
tehda kulttuurikasvatusohjelmaan erityista tukea tarvitseville lapsille ja
nuorille. Alkuperainen idea oli tehdd esteetonta lasten ja nuorten kulttuuri-
toimintaa seka kehittaa erityista tukea tarvitsevien lasten ja nuorten kult-
tuuripalveluja. Edella mainittu on annettu myos Lasten ja nuorten kulttuu-
rikeskus Pii Poolle opetusministerion Taikalamppu-verkoston kehittamis-
tehtdvana. (Ohjaajien haastattelut 2009.)

Kamut kuvastaa nimensa kautta toiminnan taustalla olevaa ideologiaa. Se
koostuu ajatuksesta kaikki mukaan. Sen on tarkoitus viestittdé sitd, ettd
toimintaan osallistuvien erilaisista rajoitteista ja haasteista huolimatta
kaikki saavat osallistua. Sen on tarkoitus myos kannustaa kaikkia sdilyt-
tdmaan uskon siihen, ettéd oikea tapa tehdé asioita ja oikea laji 10ytyy ihan
varmasti jonain vuonna jokaiselle. Sosiaalisen yhteenkuuluvuuden tunne
kasvaa kun toimitaan yhdesséd muiden lasten ja nuorten kanssa ja yhteiset
kokemukset kasvattavat itsetuntemusta sekd vahvistavat itsetuntoa. Siksi
on tarkedd, etta erityista tukea tarvitseva lapsi tai nuori saa mahdollisuu-
den osallistua kulttuuritoimintaan seka taiteen kokijana ettd sen tekijana.
(Opettajien haastattelut 2009; Opetusministeri6é 2004, 47.)

Kamut-toiminnan takana on myos kulttuurikasvatuksellinen ajatus siité,
ettd kulttuuri ja taide vahvistaa ja sen parissa tekeminen on ihmisend kas-
vamista, ihmisyytta ja yksilon valmiuksia kunnioittavaa. Toiminta ei kui-
tenkaan perustu perinteiseen taidekasvatuksen tavoitteeseen, ettd opeteltai-
siin toteuttamaan jotakin taiteen lajia. Taide on téssa tapauksessa se miké
mahdollistaa yhteisen tekemisen taiteen ymparilla. Se mahdollistaa koh-
taamisia ja hetket, jotka tapahtuvat taiteen tekemisen ohessa ja juuri ne
ovat vahvistavia. Kulttuurikasvatuksellisessa toiminnassa voidaan kysya,
mitd ihminen tarvitsee, jotta han voi kehittya identiteetiltdan ja itsetunnol-
taan tasapainoiseksi. Lapsi tarvitsee fyysisen hyvinvoinnin lisdksi myos
henkistd padomaa. Tunnetta siitd, ettd eldmé kantaa kaikissa vaiheissa,
voidaan lisatd luomalla luottamuksellisia suhteita muihin ihmisiin sosiaali-
sessa vuorovaikutuksessa. (Ohjaajien haastattelut 2009; Kahlama, Kitola
& Walamies 2006, 12-13.)

Yhteistyd Lempéaélan koulujen kanssa kéynnistettiin esitteleméalld toimin-
taa opettajille seka tutustumalla kouluihin ja opetusryhmiin kevaéalla 2007.
Erityisluokkien opettajat ja Pii Poon henkilokunta asettivat Kamut-
toiminnan punaiseksi langaksi lasten kehitystason ja ryhman valmiuksien
mukaisen toiminnan. Aluksi toiminnan tavoitteet olivat: rauhallinen, Kii-
reetdn tutustuminen Pii Poon toimintaympadristoon ja henkilokuntaan, tai-
teen ja kulttuurin tuominen lasten eldmanpiiriin, uusien toimintatapojen
kehittdminen sekd harrastamaan opettelu ja yhdessa onnistuminen. Lem-
paalan koulujen yhdeksén erityisluokkaa yhdistettiin, joista syntyi kuusi
Kamut-ryhmdd. Ryhmat k&vivat Pii Poossa kevéan aikana tyOpajoissa
keskiméarin viisi kertaa. Kayntikerran kesto oli noin puolitoistatuntia, jo-
hon siséltyi noin 45 min teematytpaja. Tyopajasisaltoing olivat mm. ka-
dentaidot (huovutus, marmorointi ja maalaus), sirkus, sekd aanityopajat.
Toiselle 45-minuuttisella oli ohjattuja leikkipajoja sekd péivan teemaan
sopivasti muuta mukavaa tekemistd yhdessa. Kayntikertojen lisdksi Ka-
muille tarjottiin kevatretki. Pian opettajat olivatkin halukkaita osallistu-
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maan tavoitteellisen toiminnan kaynnistdmiseen ja ensimmainen projekti
sai alkunsa. (Palveluraportti 2007; Ohjaajien haastattelut 2009.)

Kamut toiminta-ohjelmaan kuuluu aina kunkin projektin alussa perehdy-
tyskoulutuksen projektiin osallistuvien ryhmien opettajille. Niissa kasitel-
la&n samoja teemoja ja aihepiirejd, joita oppilaidenkin kanssa. Koulutuk-
sen tarkoituksena on ollut mahdollistaa opettajille omakohtainen toimin-
nallinen kokemus siitd, milt4d aiheena olevan taiteenlajin toteuttaminen
tuntuu. Nain he saavat myos itse tuntumaa aiheen haastavuudesta ilman
painetta ohjata lapsia samaan aikaan. Koulutuksiin osallistuminen riippuu
kuitenkin opettajan omasta aktiivisuudesta ja kiinnostuksesta. Lisaksi tu-
levasta projektista on tiedotettu aina sdhkopostin valityksella. (Ohjaajien
haastattelut 2009.)

2.3.1 Oma leffa -animaatioprojekti

Oma leffa -animaatioprojekti toteutui syyslukukaudella 2007. Projektiin
osallistui kahdeksan Lempaélan koulujen erityisluokkaa, yhteensa noin
kuusikymmenta erityista tukea tarvitsevaa oppilasta, heidédn opettajansa
sekd luokkien avustajat. Luokkia yhdistaméalla syntyi nelja animaatiotyo-
ryhmaa. Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poon ohjaajat tarjosivat eri-
tyisluokkien opettajille ja avustajille projektin aluksi animaatio ABC-
koulutuksen, josta he saivat tukea projektissa tydskentelyyn. Pii Poossa
tapahtuvien varsinaisten tyOpajakdyntien lisdksi animaatiota tyostettiin
myo6s koulun oppitunneilla.

Varsinainen toiminta tyopajoissa muotoutui lasten ja nuorten valmiuksien
lahtokohdista ja toimintaa raatalditiin myos lapsikohtaisesti. Jokainen
ryhma valmisti yhden lyhytelokuvan animaatio- ja videotekniikalla. Ty6-
pajakertoja Pii Poossa oli viisi. Tapaamisissa valmisteltiin tarinaa, hahmo-
ja seka animoitiin ja aanitettiin (Liite 3). Osana animaation tydpajatoimin-
taa lapset ja nuoret valmistivat myos varikkaat festivaalibanderollit maala-
ten. Kokonaisuus paattyi Oma animaatio -festivaaliin, jossa naytettiin
kaikkien ryhmien tyot yleisolle. (Palveluraportti 2007; Kuitu 2008.)

KUVA1l Oma leffa -projektin ensi-illasta
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.
2.3.2 Oma esitys -teatteri-ilmaisunprojekti

Kevéalla 2008 toteutettiin Kamut-ryhmille Oma esitys -teatteri-
ilmaisuprojekti. Lempaalan koulujen yhdekséasta erityisluokasta syntyi yh-
distamalla kuusi Kamut-ryhmaa. Ryhmat kavivat kevaan aikana Pii Poon
tyopajoissa keskiméarin kuusi kertaa. Erityisluokkien opettajille jarjestet-
tiin teatteri-ilmaisu koulutus ennen projektin kdynnistymistd. Ryhmaét
valmistivat oman esityksen syksylla olleen animaatioprojektin teemoja
jatkaen (Liite 4). Oma esitys -projekti paattyi Kamut-ryhmien esitysten
yhteiseen ensi-iltaan. (Vuosikertomus 2008)

KUVA 2 Oma esitys —projektin ensi-illasta

2.3.3 Oma sirkus -sirkustaiteenprojekti

Syksylla 2008 ja kevaélla 2009 Pii Poossa toteutettiin Kamujen Oma Sir-
kus - lasten ja nuorten ilmaisutaidon ja sirkuksen monitaiteinen kokonai-
suus, joka jatkoi vuosina 2007-2008 Oma elokuva ja Oma esitys projekti-
en teemoja. Oma sirkuksessa oppilaat paasivat kokeilemaan sirkuksen eri
lajeja ja valmistavaan yhdessé esitystd, jossa jokaiselle 16ytyi oma rooli
(Liite 5). Toiminta suunniteltiin lasten erityistarpeet ja vahvuudet huomi-
oiden. Pii Poo oli myds mukana kehittdmassé erityislasten ja nuorten sir-
kuksen harrastusmahdollisuuksia valtakunnallisesti. Oma sirkus -projekti
tarjosi Kamuille jotain ihan uutta. (Lempaélédn kulttuurirappuset 2008 -
2009.)
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KUVA 3 Oma sirkus -projektin ensi-illasta

2.3.4 Hahmo -valokuvausprojekti

Lukuvuoden 2009-2010 Kamu-projektin teemana on hahmottaminen. Eri-
laisten asioiden, késitteiden ja tunteiden hahmoja tutkitaan ja tallennetaan
valokuvauksen keinoin (Liite 6). Oppilaiden tdistd kootaan valokuvanayt-
tely kevaaksi 2010. Néayttely rakennetaan niin, ettd sitd pystytddn myo-
hemmin kierrattdamaan kouluilla ja erilaisissa tapahtumissa. Hahmo -
projektin tavoitteena on tehd& tutuksi oppilaille kamerankéytt6d, tukea
oman visuaalisen kuvailmaisun 16ytymista ja ennen kaikkea tukea oppi-
mista kuvan keinoin. Hahmo -projektin ohjaajana toimii lasten ja nuorten
erityisohjaaja Kaisa Hietaniemi sekd valokuvauksen ja ilmaisutaidon am-
mattilaisia. (Lempadlan kulttuurirappuset 2009 - 2010.)

KUVA 4 Hahmo -projektin liiku ja kuvaa osiossa kokeiltiin muun muassa valomaala-
usta.
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3 ERITYISTA TUKEA TARVITSEVAT LAPSET JANUORET

Taméan opinndytetyon tarkeimpand asiakasryhmdand ovat erityistd tukea
tarvitsevat lapset ja nuoret. Jokaisen erityistd tukea tarvitsevan lapsen ja
nuoren tuen tarve on yksilollinen. Heidan tarvitsemansa tuki méaraytyy
tuen tarpeen laajuuden ja laadun perusteella. Tukea saatetaan tarvita joko
yhdessa tai useammassa tukimuodossa ja se voi olla luonteeltaan joko tila-
paista tai jatkuvaa. Erityisopetuksen piirissé pyritdan vahvistamaan jokai-
sen oppilaan oppimista ja koulunkéyntia siten, etti heidan tarpeet huomi-
oidaan aina vain tehokkaammin ja mahdollisimman varhaisessa vaiheessa.
Tueksi saattaa joskus riittad usealle lapselle tai nuorelle annettu yhtéaikai-
nen tuki, kun taas joissakin tapauksissa tarvitaan yksil6llista tukea. (Sarlin
& Koivula 2009, 25.)

Sarlin ja Koivula (2009, 28) painottavat, ettd esi- ja perusopetuksen eri
vaiheissa kenen tahansa lapsen tai nuoren eldmantilanne saattaa muuttua
niin, ettd hén tarvitsee oppimisessaan ja koulunkaynnissaan erityista tukea.
Jos halutaan tukea oppilasta tavoitteiden saavuttamisessa, edellytykseksi
muodostuu hyvé oppilaan tuntemus. Kaikki oppilaat saavat yleista tukea,
mutta tdman tuen ollessa riittdméaton edetdén oppilaan kohdalla tehostet-
tuun tukeen, joka merkitsee tukitoimien maarallista ja laadullista lisdamis-
ta. Jos tehostettu tukikaan ei riitd, otetaan vasta kayttoon erityinen tuki.
(Sarlin & Koivula 2009, 28-29.)

Erityistd tukea tarvitsevien lasten ja nuorten piiriin kuuluvat muun muassa
oppilaat, joille on muodostettu yksilollistettyja oppimé&aria tai pidennettyé
oppivelvollisuutta. Siihen kuuluvat myds vaikeammin vammaiset ja sai-
raat oppilaat sekéd oppilaat joilla on vakavia oppimisvaikeuksia, tai tunne-
elaman ja sosiaalisen sopeutumattomuuden ongelmia. Erityisen tuen tar-
peesta tehdaan aina kattava kirjallinen hallintopaatds. (Sarlin & Koivula
2009, 30.)

3.1 Erityispedagogiikka, erityiskasvatus ja erityisopetus

Erityisopetusta on annettu Suomessa vuodesta 1846 lahtien, mutta erityis-
pedagogisen tutkimuksen historia on paljon lyhyempi. Erityspedagogiikka
ei ole madriteltavissa tieteend kovinkaan yksiselitteisesti, koska on ole-
massa kansainvélisiékin painotuseroja. Yhtend yhdistyvana tekijana voi-
daan kuitenkin pitdd pyrkimysté tukea l&hinn& pedagogisin keinoin erityis-
ta tukea tarvitsevia henkil6itd. Tavoitteena on I0ytdd heidan auttamiseen
soveltuvia teoreettisia l&hestymistapoja, toimintamalleja ja ké&ytanteita.
Mééariteltaessa erityispedagogiikan aluetta, kohderyhma on siis merkitta-
vassd asemassa. (Hautamaki, Lahtinen, Moberg & Tuunainen 2003, 17;
Tuunainen 2003, 248.)

Erityispedagogiikka on soveltava tieteenala. Kehittdessdédn pedagogisia
menetelmid sellaisille henkil6ille, joiden oppimis- ja kasvamisprosessit
vaativat erityista tukea, se pyrkii hyddyntdméaan mahdollisimman monilla
tieteenaloilla tehtyd perustutkimusta. Perustieteenalat joiden avulla eri-
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tyispedagogiikan sovellusten teoreettinen perusta muodostetaan ja joiden
kanssa ollaan yhteisty6ssd, syntyy kuvio 1 kaltaisesta peruskolmiosta. Eri-
tyisesti psykologisella tiedolla on ollut suuri merkitys koulujen erityisope-
tuksen muotoutumiselle ja alan tutkimukselle l&hes koko tdmén vuosisa-
dan ajan. (Hautaméki ym. 2003, 21; Tuunainen 2003, 248.)

Kasvatustiede

Erityispedago-
giikka

Ladketiede Psykologia

KUVIO 1 Erityispedagogiikan peruskolmio (Hautamaki ym. 2003, 21).

Erityiskasvatus-késitettd kdytetddn ylékasitteend, joka yhdistaa alleen kou-
lusidonnaista kaytantdd kuvaavan erityisopetuksen, erityispedagogiikkaan
tieteenalan sek& sosiaalihuoltoon liittyvan erityishuollon. Yksilo on kui-
tenkin keskeisena lahtdkohtana niin erityiskasvatuksessa kuin erityispeda-
gogiikassakin. Tuunainen (2003, 254) painottaakin teoksessaan, etta néi-
den alojen tutkimustyd kulminoituu erityisté tukea tarvitsevan yksilon oi-
keuksiin sek& pyrkimykseen tukea hdnen kehitystdan parhaalla mahdolli-
sella tavalla. (Hautamaki ym. 2003, 19-20; Tuunainen 2003, 254.)

4[ ERITYISKASVATUS ]7

o Erityispedagogiikka e Erityisopetus
(tieteenala) (pedagoginen kaytanto)
e Muut aluetta tutkivat e Erityishuolto
tieteet (muu kaytanto)

KUVIO 2 Erityispedagogiikan, erityisopetuksen ja erityiskasvatuksen suhde (Hau-
tamaki ym. 2003, 19-20).

Erityisopetuksen kenttd kattaa koululaitoksen, mutta laajimmillaan myos
koko yhteiskunnan muut instituutiot. Erityisopetuksen vaikutusten kohtei-
na ovat yksildiden lisaksi myos jarjestelmien muut tyontekijat seka lasten
ja nuorten perheet. Suomessa koko ikéluokan kasvatuksen pyrkimyksena
on yhdessé kasvattaminen. Suomessa on kuitenkin vield talla hetkell& suh-
teellisen erillinen erityisopetusjarjestelméd, vaikka se toimii suurimassa
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maéarin osana peruskoulua, joten yhdessa kasvattamiseen ollaan vasta paa-
semassa. (Tuunainen 2003, 248, 250.)

Erityisopetusta saavaa oppilasta kutsutaan nykyisin virallisesti “oppilaak-
si, jolla on erityisid kasvatuksellisia tarpeita” (a student with special edu-
cational needs). Heité koskeva tutkimus ja heille tarkoitetut palvelut riip-
puvat osaksi siitd, mistd nakokulmasta erityisia tarpeita tarkastellaan.
Riouxin (1997) on kuvannut vammaisuuteen liittyvid erilaisia lahestymis-
tapoja (Hautamaki ym. 2003, 159-161). Hautamaki ym. (2003, 161) pai-
nottavat, ettd yhtak&&n seuraavista ndkokulmista ei voida tuomita taysin
virheellisiksi. (Hautaméki ym. 2003, 158-161.)

Biomedikaalinen lahestymistapa pyrkii yksilon vamman poistamiseen tai
parantamiseen laaketieteen tai teknologian keinoin (Rioux 1997).

Toiminnallinen l&hestymistapa kasittelee yksilon erityisen tuen tarvetta
kuntoutuksen, terapian ja opetuksen nakokulmasta. Tarkoituksena on pa-
rantaa tai helpottaa néilla keinoin yksilon elaméa. (Rioux 1997.)

Ympaéristollinen l&hestymistapa keskittyy poistamaan ympéristosta estei-
td. Tavoitteena on ympariston muuttaminen esteettémammaksi erityista
tukea tarvitsevalle henkildlle ja helpottaa h&ntd hallitsemaan sit4 parem-
min. (Rioux 1997.)

Ihmisoikeudellinen nédkokulma kattaa poliittiset, sosiaaliset ja taloudelli-
set toimenpiteet, joiden tarkoituksen on turvata yksilon poliittisia ja sosi-
aalisia oikeuksia (Rioux 1997).

Erityiskasvatus- ja opetus on jasennelty vammakeskeisyyden nakdkulmas-
ta. Taman jasentelyn pohjalla on olettamus siitd, ettd kunkin vammaryh-
méan kasvatukselliset ongelmat ovat liian suuria yleisopetuksessa ratkais-
taviksi. Oletuksena on myo6s ettd vammaryhmakohtaiset ongelmat ovat
keskendan yhdenmukaisia ja olennaisesti poikkeavia toisen vammaryhmi-
en ongelmista. Suomen tilastokeskus on jasentényt erityisopetuksen syyt
kategorioihin:

- nakdvamma

- kuulovamma

- henkisessa kehityksessa viivastyminen tai lieva psyykkinen kehitys-
vamma

- keskiasteinen tai vaikea kehitysvamma

- liikuntavamma

- emotionaalinen héiriintyneisyys tai sosiaalinen sopeutumattomuus

- puhehairio

- lukemis- ja kirjoittamishairié

- muu vamma tai sairaus. (Hautaméki ym. 2003, 163.)

Tallainen olettamus vammaryhmakohtaisten ongelmien yhdenmukaistami-
sesta ei kuitenkaan pidé paikkaansa kaikissa yksittéistapauksissa. Erityis-
kasvatusta voidaankin jasentdad myds luokittelemalla erityista tukea tarvit-
seva hénelle keskeisten eldmdnalueiden ja tarpeiden mukaan. Ohjaustoi-
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minnan artenomille (AMK) ei meidan mielestamme ole niinkaan olennais-
ta tietad ohjattaviemme diagnooseja tai tarkkoja vammaryhmié. On térke-
aa tiedostaa ohjattavien erilaisen tuen tarve, mutta vielda tarkedmpaa on
mahdollistaa heille ohjaustoiminnan avulla mahdollisimman runsaasti ja
rajattomasti uusia kokemuksia. (Hautamaki ym. 2003, 163-164.)

3.2 Erityisopetuksen opetussuunnitelma

Erityisopetuksen opetussuunnitelmissa pyritddn samoihin tavoitteisiin ja
siséltdihin kuin yleisopetuksessakin. Opetusta joudutaan kuitenkin tietoi-
sesti muuttamaan oppilaiden erityisyyden mukaisesti. Oppilaiden erilais-
ten valmiuksien, kykyjen, oppimistyylien sekd muiden erojen johdosta on
etsitty ja kehitetty vaihtoehtoisia opetusmenetelmid. Erityisopetukseen
oleville oppilaille laaditaan HOJKS, joka on henkilokohtainen opetuksen
jarjestamista koskeva suunnitelma. Perusopetuslain mukaan HOJKS tulee
laatia erityisopetukseen siirretylle oppilaalle. Oppilaan arviointi perustuu
yleiseen oppimaéraan tai siihen oppimaaraan, joka on asetettu hénelle
henkilokohtaisessa opetuksen jarjestamistd koskevassa suunnitelmassa.
(Hautamaki ym. 2003, 167.)

HOJKS sisaltaa seuraavat tiedot:

kuvaus oppilaan oppimisvalmiuksista, taidoista, vahvuuksista ja kehit-

tdmistarpeista

- opetuksen ja oppimisen pitkan ja lyhyen aikavélin tavoitteet, joista
johdetaan opetuksen keskeiset sisallot

- opetussuunnitelmaan kuuluvien oppiaineiden vuosiviikkotuntiméaarét
ja luettelo niistd oppiaineista, joissa poiketaan opetussuunnitelmasta

- niiden oppiaineiden tavoitteet ja keskeiset siséllot, joissa oppilaalla on
yksil6llinen oppimaara

- opetukseen osallistumiseksi tarvittavat tulkitsemis- ja avustajapalve-
lut, muut opetus- ja oppilashuoltopalvelut, kommunikointitavat, erityi-
set apuvélineet ja oppimateriaalit

- oppilaan edistymisen seurannan ja arvioinnin periaatteet

- henkil6t, jotka osallistuvat oppilaan opetus- ja tukipalveluiden jérjes-
tamiseen sekd heidan vastuualueensa

- oppilaan edistymisen seurannan ja arvioinnin periaatteet ja tukipalve-

lujen toteutumisen seuranta

(Opetushallitus 2004, 30).
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4 KULTTUURI- JA TAIDEKASVATUS

Mit& varten on elama?
Mita varten on taide?
Elama on kokemuksien kerdédmista varten.
Taide on eldamén herd&mista varten. (Sederholm 2007, 143.)

Taiteesta on moneksi, se voi olla toimintatapa, jonka avulla voimme jéar-
jestad ja eritelld kokemusmaailmaamme, jotta voisimme kokemusten kaut-
ta myGs oppia. Taiteen kautta pddsemme elamadn parempaa arkea, sité ettd
aistii, nakee ja kokee jokapdivaisen eldamén moninaisuuden. (Sederholm
2007, 149.)

Taide on kulttuurin ndkyvin osa-alue. Yksilon kannalta taide on kulttuurin
liikkeellepaneva voima. Hyvinvoinnin nékékulmasta kulttuuri voidaan
nahda esimerkiksi arvona ja merkityksen& sinénsa tai valineellisesti edis-
tdmassa jotakin toivottua ominaisuutta. Kulttuurin hydtynakokohtia tar-
kasteltaessa voidaan todeta kulttuurin vaikuttavan yksildiden ja yhteisojen
erityyppiseen toimintaan ja kehitykseen. Yksilttasolla taidekokemusten on
todettu liittyvédn parempaan eldmdnhallintaan. Taideaineita harrastavat
lapset voivat paremmin kuin niitd harrastamattomat. Lisdksi taideaineiden
on todettu muun muassa tukevan itsetuntoa ja opettavan keskittymista.
(Kulttuurin ja hyvinvoinnin vélisista yhteyksista 2008, 16.)

Lapset ja nuoret voivat olla eri tavoilla toimintarajoitteisia liikkumisen,
nakemisen, kuulemisen, kokemisen tai ymmartamisen osalta. Néista rajoi-
tuksista huolimatta heilla on oikeus taysipainoiseen taiteesta nauttimiseen
ja lahjojensa ilmaisemiseen taiteellisin keinoin. (Lastenkulttuuripoliittinen
ohjelma 2003, 17.)

Erityistd tukea tarvitsevien lasten ja nuorten kasvua tukemaan tarvitaan
my0s taidekasvatusta. Heidan itsensé tulee voida kayttdd omaa luovuut-
taan taide- ja kulttuurielamysten parissa yhdessa ikéatovereidensa kanssa.
Néin ollen koulujen, taideinstituutioiden, taiteen perusopetuksen ja vam-
maisjarjestdjen rooli on merkittdva. Taiteeseen liittyvat yhteiset kokemuk-
set ovat tarkeitd jokaiselle. Taide on tapa, jonka avulla voidaan kommuni-
koida, jasentéd, tulkita ja hahmottaa maailmaa sek& suhdetta ymparistéon-
sé kaikkien on voitava hyddyntaa ja ilmaista omaa luovuuttaan. Jos ihmi-
nen on toimimisesteinen, sen ei pida vaikuttaa hdnen mahdollisuuksiinsa
osallistua taide- ja kulttuuritoimintaan. YK:n lasten oikeuksien yleissopi-
muksen 31. artiklassa on tunnustettu lasten ja nuorten oikeus ik&nsad mu-
kaiseen leikkiin, virkistystoimintaan sekd vapaaseen osallistumiseen kult-
tuuriel&maan ja taiteisiin. (Opetusministerio 2004, 5, 24, 46.)

Koulujen opetussuunnitelmista on karsittu taito- ja taideaineiden osuutta.
Nykyaan kouluista kuitenkin kantautuu monenlaista viesti& ongelmista.
Koulun pitdisi olla huomattavasti enemman taiteen ja sen eri muotojen
paikka, ainakin jossain muodossa. Taiteen avulla ongelmia, omia tunte-
muksia ja ajatuksia padsee purkamaan ja kasittelem&an. Taiteen avulla
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kohdataan oppilas monella eri tasolla, hén voi taiteen kautta kertoa vai-
keistakin asioista. (Martin 2004, 102.)

4.1 Taide- ja kulttuuripalvelujen saavutettavuus

Tarkastellessamme lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poon Kamut-
toimintaa tutkimuksemme on vahvasti liitoksissa myos taide- ja kulttuuri-
palvelujen tuottamiseen. Halusimmekin téssa teoriaosuudessa kohdistaa
huomion taide- ja kulttuuripalvelujen saavutettavuuteen liittyviin edelly-
tyksiin. Ne luovat pohjan koko erityisté tukea tarvitsevien henkiliden tai-
de- ja kulttuuritoiminnan kentélle ja auttavat mielestimme osoittamaan si-
t4, milla tavoin asiakasryhman tarpeet on otettu huomioon. Erityisryhmien
huomioiminen taide- ja kulttuuripalvelujen alueella ei kosketa vain pienta
ryhmaéa, silla erilaiset oppimisvaikeudet ovat tavallisia. L&hes jokaisella
koululuokalla on oppilaita, jotka tarvitsevat erilaisia lahestymistapoja op-
pimiseen. Vaihtoehtoisina l&hestymistapoina voidaan pitad esimerkiksi eri
aistien hyodyntdmista oppimistilanteessa, jolloin oppimiskokemuksen
monipuolisuus koituu kaikkien hyodyksi. (Salovaara 2006, 57.)

Taide-eldamys, kulttuuritilaisuus tai muu taiteeseen ja kulttuuriin liittyva
palvelu ei siis aina ole kaikkien kayttajaryhmien saavutettavissa. Taiteen
ja kulttuurin saavutettavuudesta heijastuu koko yhteiskuntamme tila sen
jasenten yhdenvertaisten mahdollisuuksien osalta. Vaikka suomalainen
lains&dadantd on pyrkinyt luomaan puitteet sille, ettd ketdan ei syrjita esi-
merkiksi erityisyyden perusteella, taiteen ja kulttuurin saavutettavuus jaa
kuitenkin usein toteutumatta, koska kulttuurin parissa tydskentelevilta
puuttuu kéytannon tietoa. Saavutettavat palvelut tekevat toiminnasta laa-
dukkaan. Jotta taiteeseen ja kulttuuriin liittyva palvelu olisi saavutettavaa
erityista tukea tarvitseville henkildille, sen taytyy tayttad muutamia perus-
ehtoja. (Opetusministeri6é 2004, 9, 11, 15.)

Asenteellinen saavutettavuus on avainasemassa, silld sen avulla voite-
taan monia muita esteité. Jotta saataisiin saavutettavuutta lisadvia tuloksia,
tarvitaan kulttuuri- ja taidealan toimintojen suunnittelijoilta, rahoittajilta ja
toteuttajilta valveutuneisuutta seka huomioivaa asennetta kaikkia potenti-
aalisia kayttajaryhmié kohtaan. (Opetusministerio 2004, 11.)

Fyysinen saavutettavuus merkitsee esteetontd ymparistod, jossa kaikkien
kulttuuri ja taidepalveluita hyddyntévien kayttdjaryhmien on helppo liik-
kua ja toimia. Saavutettavuutta lisdd myos liikkumista ja toimimista hel-
pottavien apuvalineiden tarjolla olo. Véestostimme kymmenelld prosentil-
la lasketaan olevan vammaisuudesta aiheutuvaa pysyvaa haittaa arkipdi-
van toimissa. Vammaisuus ei maarity yksilon vajavuuden kautta, vaan on-
gelmat ovat enemmankin palvelujarjestelméan ja vajaakuntoistavan ympa-
ristén tuottamia. (Opetusministerid, 2004, 12, 15; Salovaara 2006, 52.)

Eri aistien avulla saavutettavuus huomioi ensinnékin ndkdvammaiset,
huonokuuloiset, kuuroutuneet, kuurosokeat ja viittomakieliset ihmiset.
Kaikki ihmiset kuitenkin hyotyvat monipuolisista aistimismahdollisuuk-
sista, kuten tilaisuudesta koskettaa museoesineitd. Myds selkeista ja iso-
kokoisista kulkuopasteista ja taustastaan hyvin erottuvista teksteista on
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hyotya saavutettavuuden kannalta useimmille ihmisille. Jotta kulttuurialan
toimijat ja taidelaitosten tyontekijat voisivat tarjota entistakin laaduk-
kaampaa ja saavutettavampaa palvelua, heilld tulisi olla perustietoa eri
kommunikaatioon liittyvistd toimimisesteistd ja kommunikointitavoista.
Saavutettavuus eri aistien avulla paranee kun tietoa vélitetddn seka aanené
ettd visuaalisena viestind. (Opetusministerio, 2004, 12, 20.)

Tiedollinen saavutettavuus on ymmartamisen helpommaksi tekeminen.
Sité voidaan parantaa selkokielistd informaatiota tarjoamalla. Kuvitus ja
mahdollisuus koskettaa sekd kokeilla tukee erityista tukea tarvitsevien
henkildiden kielellistda ymmartamista ja helpottavaa informaation kulkua.
(Opetusministerio, 2004, 12.)

Tiedottamisen saavutettavuus tarkoittaa kielellista ja visuaalista selkeyt-
td mainonnassa, verkkosivuilla ja muussa toiminnan tiedottamisessa. Tie-
dottamisen saavutettavuuden yksi tarked osa on myos kulttuuri- tai taide-
palvelun esteettomyydesta ja saavutettavuudesta tiedottaminen. Jotta kult-
tuurituottajan palveluja osattaisi hyddyntéd, on niistd tiedotettava kuten
kulttuurisisallostakin. (Opetusministerio 2004, 12, 15.)

Taloudellinen saavutettavuus koskee esimerkiksi osallistumishintojen,
porrastettujen lippujen alennusvaihtoehtoja tai tiettyjen ajankohtien alen-
nettuja hintoja tai ilmaista osallistumista. Saavutettavuus merkitsee sité,
ettd mahdollisimman monella olisi varaa hyddyntaa palvelua. Tulisi myods
huomioida erityista tukea tarvitsevan ihmisen kanssa kulkevan avustajan
padsy ilmaiseksi palvelun &éarelle. (Opetusministerié 2004, 12, 18.)

Sosiaalinen ja kulttuurinen saavutettavuus muodostuu siitd, ettd esi-
merkiksi esitykset, ndyttelyt ja tapahtumat on jérjestetty valittujen kohde-
ryhmien kiinnostuksenkohteiden pohjalta. Yleison nakokulmasta sisallot
ovat ratkaisevassa asemassa, silla saavutettavinkaan kulttuuri- tai taidepal-
velupalvelu ei houkuttele, jos tarjolla olevat kulttuurielamykset eivét koh-
taa valitun kohderyhman kanssa. Erityista tukea tarvitsevien lasten ja
nuorten taytyy myos saada osallistua tasavertaisesti muiden lasten ja nuor-
ten kanssa siihen kulttuuritoimintaan, jossa on heité kiinnostavia siséltoja.
(Opetusministerio 2004, 12-13, 23-24.)

Paatoksenteon saavutettavuus kertoo paatdksentekoprosessien yhteydes-
sd ilmenevastd avoimuudesta ja lapindkyvyydestd. Hyvaan saavutettavuu-
teen kuuluu organisaation sisélla olevien mahdollisuus vaikuttaa paatok-
siin sekd ulkopuolisten asianosaisten kuuleminen paatoksié tehdessa. Tal-
laista on esimerkiksi palvelun kéyttdjilta saatujen palautteiden asiallinen
késittely ja palautteessa esiin tulleiden toiveiden toteuttaminen. Tehtyjen
paatosten perustelut tulee myos olla avoimesti kaikkien tiedossa. Saavutet-
tavuuden tulisi my6s ilmetd kulttuuritoimijoiden omissa toiminta- ja talo-
ussuunnitelmissa ja tarvittavista parannustoimenpiteista tulisi tehda kirjal-
linen suunnitelma. (Opetusministerié 2004, 13.)

Niille ihmisille, jotka eivét liiku, aisti tai k&sittele tietoa tavanomaisimmil-

la tavoilla, on téalla hetkelld arkipaivéa se, ettd kulttuuripalvelujen saavu-
tettavuus on epavarmaa. Suomessa aletaan nyt onneksi nahda yli portaiden
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ja hissien siten, etta kehittdmisen kohteeksi osataan ottaa kulttuuritydssa
toiminnan siséltdjen monipuolinen saavutettavuus kaikenlaisille ihmisille.
(Salovaara 2006, 53-54.)

Kun varmistetaan erilaisen oppijoiden mahdollisuus osallistua kulttuuri-
kasvatukseen, voidaan luoda erityisryhmien kohdalla merkityksellista yh-
teiskunnallista muutosta yhdenvertaisuuden toteutumisen suuntaan. Tar-
joamalla koulutusta ja saavutettavia kulttuuripalveluita, siten etta erityis-
ryhmat otetaan huomioon vakavasti kulttuuritoimijoina, joilla on annetta-
vaa koko vaestolle, voidaan ehkaistd syrjaytymista. Myonteisten ja voi-
maannuttavien taide- ja kulttuurikokemusten kautta mahdollistuu sellais-
ten véhemmistoidentiteettien rakentuminen, jonka avulla yksilo voi tuntea
ulkopuolisuuden sijaan ylpeyttd omasta erilaisuudestaan. (Salovaara 2006,
75.)

4.2  Toiminnalliset, ilmaisulliset ja mediaperustaiset menetelmat

Taiteellinen toiminta ja tekeminen voi tapahtua lapsien kanssa esimerkiksi
leikin kautta. Leikki on lapselle luontainen tapa oppia, kehittyéd ja voida
hyvin. Lapsella ja nuorella on taiteessakin mahdollisuus mielikuvitella.
Kamut-toiminnassa kéytetyt taide- ja kulttuurimentelmét ovat painottuneet
toiminnallisten, ilmaisullisten ja mediaperustaisiin menetelmiin. Seuraa-
vaksi tarkastelemme toiminnallisia, ilmaisullisia ja mediaperustaisia me-
netelmid sekd niiden k&yttdmisestd syntyvid vaikutuksia. (Henriksson,
Pentikdinen, Niinistd & Ruhala 2006. 11, 12.)

4.2.1 Illmaisukasvatus

IImaisukasvatuksessa draamaa lahestytddn monien aistien avulla, keskeista
on taiteen lasndolo. Taiteellisen ilmaisun avulla tutkittaessa maailmaa ja
sen ilmidita, opimme ymmartdmaan erilaisuutta, tunnistamaan omia tun-
teitamme ja myOds muiden tunteita sekd hyvaksymaan ne. Taiteellisena il-
maisuna draamalla on itseisarvo. Vélineellisesti se antaa lapsille ja nuorille
esiintymisvalmiutta, itsetuntoa, yhteistyotaitoja sekd kykya hahmottaa ja
rakentaa kaaoksesta kokonaisuuksia. (Grénholm 1994, 6.)

IiImaisukasvatuksen oppisiséltojen tavoitteena on kehittda ilmaisun perus-
valmiuksia: keskittymistd, esiintymistd ja vuorovaikutuksen taitoja, har-
joittaa kdyttdmadn sanaa ja puhetta ilmaisussa, harjoittaa tunnistamaan ja
kayttamaan kehon kieltd, liikettd, eleita ja mimiikkaa ilmaisussa, harjoittaa
kayttdmaan visuaalisia keinoja, valoa, vérig, tilaa ja liikettd ilmaisussa, tu-
tustuttaa teatteri-ilmaisuun ja teatterin toimintaan ja sen historiaan seka
syventaa eri taiteenalojen tuntemusta ja kehittéa taiteiden vélista ilmaisua.
(Grénholm 1994, 10.)

IImaisutaidon opetuksessa painottuvat oma tekeminen ja elamyksellisyys.
IImaisukasvatus rohkaisee ja ohjaa yksilod omaehtoiseen itseilmaisuun.
Sen padmaarénd on kokonaisilmaisun kehittdminen seka erilaisten ilmai-
sukeinojen opettaminen, jotka johtavat edistymiseen ilmaisun eri osa-
alueilla (kuvallinen, musikaalinen, liikunnallinen, kirjallinen, draamalli-
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nen). Henkiseen hyvinvointiin ja mielen tasapainoon liittyy Kiinteasti it-
seilmaisun elementti. Taidekasvatus toimii parhaimmillaan myds terapeut-
tisesti, mutta ei kuitenkaan ole varsinaista terapiaa, koska ohjaajilla ei ole
terapeutin koulutusta. Taiteellisessa ilmaisussa lapsi ja nuori prosessoi
omaa eldmaénsa ja saa nain aineksia omaan kasvuun ihmisend. Terapian
rajan oivaltaminen vaatiikin erityista herkkyyttd. Ohjaajan tehtdva on luo-
da turvallinen vuorovaikutuksellinen ilmapiiri. Han ei saa jattaa lasta tai
nuorta yksin. Ohjaaja on usein kuuntelijan roolissa téllaisissa tilanteissa.
(Grénholm 1994, 7-8, 10; Laakso 1994, 14.)

Pedagogisen draaman oppimispsykologiset peruspilarit:

Draama on luonnollinen tapa oppia. Oppiminen toiminnan kautta on
hyvin tehokasta. Lapset kayttavat draamallista leikkid luontevasti. He si-
joittavat itsensé kuvitteellisiin tilanteisiin oppiakseen ymmartamaéan pa-
remmin maailmaa. Opettaja ohjaa prosessia suotuisaan suuntaan.

Oppiminen on parhainta silloin, kun se tapahtuu yhdistettyna tilan-
teeseen. Draamassa voimme luoda kuvitteellisen ympaériston, johon sijoi-
tamme toiminnan. Ty0tapa on turvallinen koska, se ei ole totta vaan kuvi-
telmaa. Samanaikaisesti se voi kuitenkin tarjota hyvin todellisen koke-
muksen, jos uskomme tilanteeseen ja toimimme sen ehdoilla. Kasvatustie-
teellinen tutkimus osoittaa, ettd luontevan toimintaympériston tarjoaminen
sai lapset oppimaan esimerkiksi kasitteet parhaiten. (Piaget, Margaret Do-
naldson n.d.).

Draama on taidemuoto. Toisista taiteista draaman erottaa sen korostettu
sosiaalinen luonne. Yhteistd kaikkien taidemuotojen kanssa on, ettd taide
merkitsee elaménkokemusten symbolista esittamistd. Y mmarrystamme to-
dellisuudesta laajentaa ja syventaa taidemuotojen estetiikka sek& sen ym-
maértaminen. Itse taidemuodon kannalta on olennaista, etté siihen sisaltyvat
esteettiset kvaliteetit avautuvat.

Draama on sosiaalisuutta edistdva oppiaine. Draama edistdd kypsymista
sosiaalisuuteen ja kehittdd kykya tulla toimeen toisten ihmisten kanssa.
(Laakso 1994, 20-21.)

Draamassa toteutuneen riskinoton ja kokeilun seurauksena, suunnitelmien
ja ideoiden esittdmisen avulla sek& ongelmanratkaisutaitojen kehittymisen
avulla osallistujat voivat havaita uusia itseddn koskevia ndkemyksia.
Draamassa opitaan itsetuntemusta ja asioita jotka liittyvat osallistujien
henkilokohtaiseen kehittymiseen, seka siihen kuinka toimitaan yhdessé ja
yhteisen pddmadran eteen. Draamakasvatuksessa on mahdollisuus tutkia
itselleen taysin outoja maailmoja, voimme tehda esimerkiksi sellaisia asi-
oita, mitd muuten emme voisi. Kokeilut ja kokemukset voivat heréttédé yh-
denmukaisuutta vuorovaikutuksessa sosiaaliseen todellisuuteen. (Heikki-
nen 2005, 39.)

Draamakasvatuksessa arvostetaan lapsen siséista spontaaniutta ja luomis-

voimaa. Draamakasvatuksessa opitaan arvostamaan omaa ja toisten tyods-
kentelyprosessia, hyvaksymaan omia ja toisten tuotoksia seka niiden eri-
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laisuutta. Oppilas oppii sietdmaén kritiikkia ja vahvistamaan itsetuntoaan
elamyksilla ja kokemuksilla. Oppiminen draamakasvatuksessa on yhteis-
toiminnallista eli siind hyédynnetdan ryhman jésenten erilaisuutta, kehite-
taan yhteistyotaitoja seka vuorovaikutusta, ryhman jasenet ovat positiivi-
sesti riippuvaisia toisistaan ja jokainen jasen kantaa vastuunsa. Oppiminen
on myos aktiivista kokemuksellista oppimista: oppiminen etenee omien
kokemusten ja toiminnan reflektoinnin kautta ilmididen teoreettiseen ym-
maértamiseen ja kehittyneempiin toimintamalleihin. Reflektoinnilla tarkoi-
tetaan tassa omien kokemusten ja tietojen tutkimista ja arviointia. Draa-
makasvatus on jaettu matka itsetuntemuksesta ryhmatuntemukseen ja
draamasta oppimiseen. (Heikkinen 2004, 126-128.)

4.2.2 Mediakasvatus

Media tarkoittaa valineitd, joilla on mahdollista viestittda ja vastaanottaa
viesteja sekd niiden siséltojd ja kdytanteitd, jotka ovat syntyneet valineiden
ymparille. Mediakasvatuksella kehitetddn mediakulttuurissa elamisen pe-
rusvalmiuksia, kuten kuvio 3 tarkentaa. Mediaesitys tarkoittaa median ku-
vallista, sanallista tai aanellistd sisaltod, jonka tarkoituksena on viestimi-
nen. Mediakéaytto voi olla leikin avulla oman elokuvan tai animaation te-
kemistg, tarinankerrontaa eli esimerkiksi sadutusta, valokuvaamista, aanit-
teiden tai mainosten tekemistd yms. (Henriksson ym. 2006. 8.)

Media ===> Mediakasvatus Kasvatus

sisallot oppimista ja kasvua menetelmét

valineet median parissa tyotavat
tavoitteena kehityspsy-
mediataitojen kehittyminen kologia

Opetellaan mediataitoja
tutustutaan erilaisiin medioihin
tulkitaan
tehdaan itse
ilmaistaan
tutustutaan teknisiin valineisiin

| /

\/ /7 -

Kriittinen medialukutaito
kyseenalaistetaan, kysytaan ja tehdéaan omia valintoja
osallistutaan ja kaytetdan mediaa
omien tarpeiden pohjalta

KUVIO 3 Mediakasvatuksen kokonaisuus (Henriksson ym. 2006, 9).
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Tutkimusmatkalla mediaesitysten parissa lapsia ja nuoria rohkaistaan seké
innostetaan ilmaisemaan tunteitaan ja omaa ajatteluaan lapselle ominaisin
toimintatavoin: tutkien, leikkien, liikkuen sek& taiteen eri osa-alueiden
avulla. Lapsen ja nuoren oppiminen tapahtuu toiminnan kautta, heidan
”aani” saadaan kuuluviin siten, ettd tuetaan lasten ja nuorten omaa media-
ja kulttuurituottamista, mika on tarkedd myo6s mediakasvatuksessa. Par-
haimmillaan median kayttd voi olla sosiaalista vuorovaikutusta ja lapselle
sosiaalisten taitojen harjoittelua. Yhdessé tekeminen on arvokasta toimin-
taa. Itse toteutetun mediaesityksen kautta lapsi péésee kayttaméaan perus-
taitojaan luovasti, kurkistamaan median taakse ja ymmartaméaan, mita me-
dia on, miten sitd tehdaan ja mihin silla pyritdén, kuten kuviossa 4 selven-
netaan. (Henriksson ym. 2006, 9-14.)

PERUSTAIDOT

— e e T,

Kuunteleminen Puhuminen  LuKeminen Kirjoittarninen

TYPOGRAFINEN SAHKOINEN
MEDIA MEDIA
painettu teksti

radin infarmaatiotekniikka
kuvat televisio tietoverkot

elokuya multimedia
viden (puhewiestimet

virtuaalitodelisuus
i Sosiaalinen ulottuvuus

Teknologinen Esteettinen
ulottuvuus ulottuvuus

‘ KOMMUNIKATIMISET ]

KUVIO 4 Median muodot ja ulottuvuudet (Mediakasvatus 2009).
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5 TUTKIMUSMENETELMAT JATOTEUTUS

Opinnaytetyon tutkimusmenetelming kaytettiin kvalitatiivisia eli laadulli-
sia tutkimusmenetelmid. Laadullisen tutkimusmenetelmén aineistonke-
ruumenetelméat ovat havainnointi, haastattelu, kysely ja erilaisiin doku-
mentteihin perustuva tieto. Eri aineistonkeruumenetelmia voidaan kayttaa
vaihtoehtoisesti tai toisiinsa yhdistettyné riippuen tutkimuksen tavoitteista
ja resursseista. Kvalitatiiviset tutkimusmenetelmat sopivat menetelmiksi,
kun tutkittavaa kohdetta pyritaan tutkimaan kokonaisvaltaisesti. Taman li-
séksi niill4 pystytédan tutkimaan asioita, joita ei tasmallisell& tasolla pysty
maéaréllisesti mittaamaan. T&ssd opinnaytetydssé toteutettiin myos kysely,
joka toi tutkimukseemme maéarallista tietoa. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 73;
Hirsjéarvi, Remes & Sajavaara 2007, 157.)

Opinnaytetyodsta tiedotettiin aluksi Kamut-toimintaan osallistuneille opet-
tajille sahkopostin vélityksella tiedotteen avulla (Liite 7). Opinndytetyon
aineistonkeruumenetelmina olivat haastattelu, havainnointi ja palautteen
keruu kyselylla. Teimme teemoiteltuja, strukturoituja haastatteluja ohjaa-
jille seka opettajille, jotka olivat olleet Kamut-toiminnassa mukana. Laa-
dimme liséksi kyselyn/palautelomakkeen kaikille Kamut-toimintaan jos-
kus osallistuneille opettajille. Havainnoimme myés Hahmo -projektin to-
teutusta ja teimme arviointia osallistumalla itse ohjaamiseen. Kerédsimme
lisaksi tietoa Kamujen aiempien projektien palautteista ja raporteista.

Haastattelujen tarkoituksena oli keratd tutkimusongelmiemme mukaista
aineistoa Kamut-toiminnan kokemuksista ohjaajien ja opettajien nakokul-
mista. Kyselyn avulla saimme numeerisia arviota opettajilta siitd, miten
Kamut-projektien taide- ja kulttuuritoiminta on koettu erityista tukea tar-
vitsevien lasten ja nuorten opetusryhmissa ja mihin suuntaan he toivoisivat
Kamut-toimintaa kehitettdvan. Havainnointi mahdollisti meille tutkitta-
vaan kohteeseen sisalle paasyn.

Alkuperaisen suunnitelmamme mukaan olimme ajatelleet toteuttaa Lasten
ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poon ohjaajille haastattelun ja Kamut-
toimintaan osallistuneille opettajille ainoastaan kyselyn. Paadyimme kui-
tenkin kerddmaéan tietoa opettajilta seka kyselyn ettd haastattelun muodos-
sa. Haastattelut toteutettiin opettajille ensinnékin siita syyst4, ettd opinnay-
tetydmme aiheseminaarissa kuuntelijat ilmaisivat huolensa kyselyn avulla
saadun tiedon mahdollisesta riittdmattomyydestd. Aiheseminaarimme
osallistujat pelkasivét, ettd emme valttamatta saisi keréattya riittavasti ma-
teriaalia, jos vastausprosentti kyselyyn jéisi pieneksi. Lisaksi oma kiinnos-
tuksemme haastatella opettajia ja paasta heiddn kanssaan hieman tiiviim-
paén yhteistydhon opinndytetydmme aikana vaikutti siihen, ettd haastatte-
lut péatettiin toteuttaa. TA&m4 tosin lisési runsaasti meidan tydméaardamme,
mutta haastattelujen ja kyselyjen avulla tuotetut tulokset olivat mieles-
tdmme sen arvoisia.
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5.1 Havainnointi

Yhtena tutkimusmenetelméné kaytimme havainnointia, jonka avulla toi-
voimme saavamme toiminnasta omakohtaisen kokemuksen sek& tarkkai-
lun tuomia tietoja, jotka tukisivat muiden menetelmien avulla saatuja tieto-
ja.

Havainnoinnin avulla saadaan tietoa, toimivatko ihmiset niin kuin he sa-
novat toimivansa. Sill4 saadaan suoraa tietoa toiminnasta. Havainnoinnin
eri lajit vaihtelevat sen mukaan miten tiukasti sdadeltya se on. Systemaat-
tista, eli tarkasti rajattua havainnointi voidaan toteuttaa esimerkiksi luok-
katilan luonnollisessa ympaéristossa. Havainnointi voi kohdistua talldin
tiettyihin etuk&teen sovittuihin asioihin tutkittavasta kohteesta. Havainnoi-
ja voi kayttdd havainnoinnin aikana apunaan tarkistuslistaa, joka helpottaa
havaintojen tekemista ja tallentamista systemaattisesti ja tarkasti. (Hirsjar-
vi ym. 2007, 207-208, 210.)

Havainnointi voi myos olla osallistuvaa ja muuntautua sen mukaan, miten
kokonaisvaltaisesti tutkija osallistuu siihen. Osallistuvalle havainnoinnille
on tyypillisté se, ettéd tutkija osallistuu toimintaan mukaan hénen tutkitta-
viensa ehdoilla. Havainnoinnin haittapuoleksi voi muodostua se, ettd ha-
vainnoijat saattavat héirita tai jopa muuttaa tilannetta, mutta haitta vahe-
nee, kun havainnoijat vierailevat useampia kertoja samassa paikassa.
(Hirsjarvi ym. 2007, 207-208, 211.)

Havainnoimme opinndytetydmme aikana kolmea eri Kamut-ryhmaa. Yhta
ryhmé&a havainnoitiin kolme kertaa, toista kaksi kertaa ja kolmatta kerran
eli yhteensa havainnointi kertoja tuli kuusi. Yhden havainnointikerran kes-
to oli keskimé&&rin 90 minuuttia. Havainnointimme oli osaksi vapaasti ti-
lanteessa muotoutuvaa ja havainnoitavien henkiléiden toiminnan ehtoja
noudattavaa. Ké&ytimme kuitenkin havainnoinnin runkona Kamut-
toiminnan tavoitteita: itse tekeminen, osallistuminen sekd yhdessa onnis-
tuminen. Kiinnitimme havainnoinnissa huomioita myos erityistarpeiden
sek& vahvuuksien huomioimiseen.

Toimimme havainnointikerroilla ulkopuolisina toimijana seka joillakin
kerroilla toimintaan osallistuvina havainnoijina. Lisdksi muutamina ker-
toina toinen meista oli havainnoimassa ulkopuolisena tarkkailijana ja toi-
nen oli toimintaan osallistuvana havainnoijana, ndin pyrimme saamaan
monipuolisesti havainnointiaineistoa. Havainnointiaineisto kirjattiin ylos
joko havainnoinnin aikana tai mahdollisimman pian havainnointikerran
jalkeen riippuen hyddynnetystd havainnoinnin muodosta. Havaintojen lit-
terointi tuotti meille tutkimusmateriaalia yhteensd kuuden sivun verran.
Havainnointi oli meille apuna my6s toimintaan tutustumisen muotona ja
helpotti muihin tutkimusmenetelmiin siirtymista.

5.2 Haastattelut
Tdassa opinnaytetyossa kaytettiin yhtend aineistonkeruumenetelmané haas-

tattelua. Sen avulla toivoimme saavamme yksityiskohtaista tietoa Kamut-
toiminnasta, silla valitsemastamme aiheesta ei 10ytynyt mielestamme riit-
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tavasti yksityiskohtaista tietoa kirjallisessa muodossa. Koska haastatelta-
vat henkilot ovat alansa asiantuntijoita ja hyvin l&heisessa yhteistydssé
Kamut-toimintaan, on henkilokohtainen haastattelu mielestimme hyva l&-
hestymistapa aineiston hankkimiseen. Havainnoidessamme Kamut-
toiminnan toteutusta tarjoutui liséksi useita kertoja, jolloin oli mahdollista
vaihtaa muutama sana ohjaajien kanssa. Hyddynsimme t&lloin avoimen
haastattelun tutkimusmenetelmé&a, joka tuki havainnointiamme ja auttoi
meitd aluksi rakentamaan yleiské&sitysta toiminnasta.

Tavallisesti haastattelulajeja erotellaan sen mukaan, miten strukturoitu ja
miten muodollinen itse haastattelutilanne on. Yhtena haastattelun aaripaa-
né on taysin strukturoitu haastattelu, jossa etuk&teen suunnitellut kysy-
myssarjat esitetddn ennalta maaratyssa jarjestyksessa. Toinen aaripaa on
strukturoimaton, tdydellisen vapaa haastattelu, jossa keskustelua kdydaan
ennalta sovitun aihepiirin sisalla vapaasti ronsyillen. Kysymysten laadin-
nan ja jarjestelyn jalkeen strukturoidun haastattelun toteutus on melko
helppoa. Puolistrukturoidussa haastattelussa eli teemahaastattelussa ede-
taan haastattelutilanteessa ennalta méaarattyjen teemojen mukaisesti, mutta
kysymysten esittdmisjarjestys ja —muoto eivat ole tarkasti maariteltyja.
Taméa mahdollistaa myos rakentavien lisdkysymysten tekemisen eri tee-
mojen osalta. (Hirsjarvi ym. 2007, 203.)

Tassa tutkimuksessa haastattelulajiksi valittiin strukturoidun ja teemahaas-
tattelun véalimuoto. Haastattelua varten laadittiin tarkka kysymysrunko, jo-
ka ohjasi haastattelua aiheesta toiseen ja méaarasi haastattelun kulun (LII-
TE 8). Kysymykset jaoteltiin lisdksi teemoittain, jotta haastattelun kulku
etenisi johdonmukaisesti kysymyksestd toiseen. Vaikka kysymysrunkoa
noudatettiin melko orjallisesti, halusimme jatt44d mahdollisuuden lisaky-
symyksille ja antaa haastateltaville myds mahdollisuuden vapaaseen sa-
naan. Tiesimme, ettd osa laatimistamme kysymyksista saattaisivat olla
hieman vaikeita haastateltavillemme, joten halusimme lisaksi tarjota mah-
dollisuuden kysymysten helpottamiseen haastattelutilanteessa.

Haastateltavien valinta perustui ensinnékin siihen, ettd haastateltavat hen-
kilot osallistuivat Kamut-toimintaan Hahmo -projektin aikana, jota olim-
me olleet havainnoimassa. Haastateltaviksi valittiin kokeneita Kamut-
toiminnan ohjaajia Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poosta seké toi-
mintaan osallistuneiden ryhmien opettajia. Opettajista yksi oli ollut muka-
na Kamut-toiminnan alkumetreiltd asti toisen ollessa mukana ensimmaista
kertaa. Yhteensd haastattelimme neljaé opettajaa sekd kahta Pii Poon oh-
jaajaa. Haastattelun teemat olivat samanlaiset ja samassa jarjestyksessa
sekd opettajille ettd ohjaajille. Osa kysymyksista séilytettiin myds saman-
laisina. Tamé& mahdollisti kysymysten avulla saatujen vastausten vertailun
ohjaajien ja opettajien vélilla. Lisaksi teemat helpottivat tulosten purkua.

Aluksi sopivia haastateltavia etsittdessd otettiin sahkdpostitse yhteyttd
Kamujen Hahmo -projektiin osallistuneisiin opettajiin ja tiedusteltiin hei-
dan halukkuuttaan osallistua tutkimukseemme. L&hestymista helpotti luul-
laksemme se, ettd olimme suorittaneet havainnointikertoja opettajien luo-
kissa ja heitd oli tiedotettu (Liite 8) opinndytetydstamme heti Hahmo -
projektin alussa. He olivat siis jo ennestddn hyvin tietoisia siitd mitd
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ajoimme takaa tutkimuksellamme. Kaikki nelja Lemp&aéaldn Lempoisten
koulun opettajaa ja yksi Moision koulun opettaja suostuivat haastateltavik-
si. Kuitenkin yhden opettajan haastattelu peruuntui sairastumisen vuoksi.
Olimme kuitenkin luottavaisia siit, ettd saisimme kaiken tarvittavan tie-
don neljélta opettajalta.

Emme ldhettdneet haastattelun runkoa opettajille etukdteen, vaan ha-
lusimme l&hestyd heitd kysymyksin niin sanotusti puhtaalta poydalta.
Meille olisi tarked tieto my0s se, jos opettaja ei osannut vastata kysymyk-
seemme. L&hetimme kuitenkin opettajille laaditut kysymykset toimeksian-
tajallemme Pii Poolle, jotta he saivat mahdollisuuden kommentoida ja teh-
da lisdyksia tarpeen vaatiessa. Kysymyksiin emme saaneet korjausehdo-
tuksia. Pii Poon ohjaajille esitetyt kysymykset olivat myos heille ennes-
taan vieraita, emmeka edes paljastaneet etukdateen, ettd teemat ja osa Ky-
symyksista tulisi olemaan heille samoja kuin opettajille.

Haastattelun kestoon oli varattu aikaa kullekin haastateltavalle noin 45
minuuttia. Haastatteluista suoriuduttiin kuitenkin l&ahes poikkeuksetta 30
minuutissa. Yksi haastattelu toteutettiin osittain aikataulullisista syista pa-
rihaastatteluna, mik& mielestdmme oli hyva ratkaisu, silla opettajat tekivéat
tiiviisti yhteistydtd Hahmo -projektin aikana ja heidan opetusryhmansé
olivat ohjausten aikana yhdistetty tai sekoitettu tilanteen mukaan uusiksi
pienryhmiksi.

Parihaastattelu on yksi ryhmahaastattelun muoto, joka voi mahdollistaa
useampien henkildiden lasn& ollessa vapautuneemman ja luontevamman
ilmapiirin haastattelutilanteeseen. Pari tai ryhméahaastattelu on tehokas tie-
donkeruun muoto, silla sen avulla saadaan kerattya tietoa usealta henkil6l-
tad. Pari voi my0s auttaa tdydentdmalla muistinvaraisia tietoja ja korjata
vaarinymmarryksid. Ennestdén toisille tuttu pari voi kommunikoida hyvin
sujuvasti. Toisaalta dominoiva henkild voi my6s estaa kielteisten asioiden
esiintulon ja mé&arddméaan keskustelun suuntaa. Meidén tuli siis huomioida
haastattelun aikana erityisesti se, ettd molemmat haastateltavat saavat
mahdollisuuden vastata kysymyksiin. Edelld mainitut asiat tuli myods
huomioida tuloksia tulkittaessa silld parihaastattelu ja yksilohaastattelu
tuottavat erilaista tietoa. (Hirsjarvi ym. 2007, 205-206.)

Haastattelujen kestoksi muodostui yhteensa 135 minuuttia. Haastattelut
nauhoitettiin MP3-nauhurilla, jonka toimivuutta ja toimintoja haastattelijat
olivat testanneet useaan kertaan ennen varsinaisia haastatteluja. Nauhoi-
tuksen ddnenlaatu oli hyvé, eikd kysymysten ja vastausten kuulemisessa
ollut vaikeuksia. Haastattelutilanteessa haastattelijat olivat nauhurin lisaksi
varustautuneet muistiinpanovalineilla sekd kopioilla haastattelukysymyk-
sistd. Haastattelun jélkeisend paivéna aloitettiin haastatteluaineiston sana-
tarkka litterointi. Litteroituja sivuja muodostui yhteensa 18.

53 Kysely

Tdassé opinnaytetyossa kaytettiin yhtend aineistonkeruumenetelména kyse-
lya. Sen avulla toivoimme saavamme maéarallistd, kvantitatiivista tutkimus
tietoa Kamut-toiminnasta. Jaoimme kyselylomakkeen kysymykset tee-
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moihin, jolloin kyselyn kokonaisrakenne ja ulkoasu selkeytyy seké se ete-
nee johdonmukaisesti (Liite 9). Kyselylomakkeen l&hetekirjelmassa ker-
roimme kyselyn tarkoituksesta ja tarkeydesta. Kysely lahetettiin etukateen
tarkistettavaksi toimeksiantajallemme Pii Poolle sek& opinndytetydomme
ohjaajille. Kyselylomakkeeseen ei saatu korjausehdotuksia.

Kyselylomakkeessa oli asteikkoihin eli skaaloihin perustuvia kysymys-
tyyppejé, joissa esitettiin vaittamia. Pyrimme tekemadn kysymyksista ly-
hyitd, helposti ymmarrettdvia ja loogisesti teemoittain etenevid, jotta niihin
olisi vaivatonta ja sujuvaa vastata. Vastaaja ympyroi kysymyksen kohdalta
sen numeron, kuinka paljon hédn on samaa mielta tai eri mielta kuin esitet-
ty vaittdma. Kyselyssa oli myos pari avointa kysymystd mahdollista vait-
tdmien tarkennusta varten seka tilaa vastaukselle.

Hirsjarvi ym. (2007, 196) esittelevat Foddyn (1995, 128) teoksen perus-
teella avoimet kysymykset sallivat vastaajien ilmaista itseddn omin sanoin
ja osoittavat sen, mika on térkeda ja keskeistd vastaajien ajattelussa seka
auttavat vaittdmiin perustuvien kysymysten poikkeavien vastauksien tul-
kinnassa. Monivalintakysymykset ovat samoja kaikille vastaajille, joten
vastauksia voidaan mielekkaéasti vertailla. (Hirsjarvi ym. 2007, 196.)

Lahetimme kyselyn postikyselynd nimettomyyden sdilymisen vuoksi. Ky-
selylomakkeen mukana lahetimme postimerkilla varustetun palautuskuo-
ren. Kysely lahetettiin kaikille Lempé&alan kunnan erityisryhmien opettajil-
le, jotka ovat jossain vaiheessa osallistuneet Kamut-toimintaan. Kysely l&-
hetettiin opettajien nimelld heidan koulun osoitteeseen ja osan kyselyista
veimme koululle havainnoinnin yhteydessa. Muistutimme kyselyyn vas-
taamisesta ja sen palauttamisesta kerran sahkopostin valitykselld. Kysely-
lomake lahetettiin ehkd huonoon aikaan, marraskuun lopussa, juuri joulu-
kiireiden alla, mutta opinndytetyon aikataulun vuoksi néin oli tehtava.

Kyselylomake ldhetettiin yhteensa 18 opettajalle, joista kaksi oli toiminut
Kamut-toimintaan osallistuessaan sijaisina, emmeka olleet varmoja heidéan
tavoitettavuudestaan. Osa opettajista, joille kysely lahetettiin, oli myos
osallistunut tutkimukseemme liittyneisiin haastatteluihin, eli haastatteluis-
sa ja kyselyn saaneissa oli joitakin samoja henkil6itd. Kyselyn palauttanei-
ta oli 9. Vastausmé&éara on siis puolet, 50%, kokonaisméaarasta.

5.4  Aineiston analysointi

Aineiston analysointia tehtiin opinndytetydssamme heti aineiston keruun
jalkeen. Useimmiten on tarkoituksenmukaista kirjoittaa puhtaaksi sanasa-
naisesti tallennettu laadullinen aineisto mahdollisimman pian keruuvai-
heen jalkeen. Aineiston analysointimenetelma tulisi olla selvilla ennen lit-
terointiin ryhtymistd, silld se asettaa litteroinnille erilaisia vaatimuksia.
Yksi laadullisen aineiston tavallisimpia analyysimenetelmid on teemoitte-
lu, jota hyddynnettiin myds téssa opinndytetydssa. Litteroimme aineiston
ja teemoittelimme sen, jo aikaisemmin haastattelussa ja kyselyssa kaytet-
tyjen teemojen mukaisesti. (Hirsjarvi ym. 2007, 217, 220.)
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Kerddmamme aineisto haastattelujen, kyselyn ja havainnoinnin avulla lu-
ettiin ensin useampaan kertaan lapi, jonka jalkeen aineistosta poimittiin
tarkeimmat kohdat. Kysymysten laatimisvaiheessa tehty teemoittelu hel-
potti aineiston purkua kolmen eri kategorian alle. P&akategoriat olivat toi-
minnan lahtokohdat ja tavoitteet, toiminnan siséltd ja toiminnan kehitta-
miskohteet. Kaikista haastavinta oli esimerkiksi haastattelujen osalta 16y-
taa joidenkin kysymysten valeilla ronsyilleille vastauksille oikea katego-
ria. Kyselyn tulokset paatettiin esittad opinndytetydssa numeerisesti, koska
se mielestimme mahdollistaa paremmin tulosten vertailun ja tarkastelun.

Yhdistelimme analyysivaiheessa eri tutkimusmenetelmilla saatua aineistoa
ja nostimme sieltd opinndytetydémme tutkimusongelmiin vastauksia. Laa-
dullisessa tutkimuksessa aineiston runsaus ja elamanléheisyys tekevét ana-
lyysivaiheen mielenkiintoiseksi ja haastavaksi. Analyysi etenee esimerkik-
si vaiheittain, jossa aineistoa ensin kuvataan ja jonka jalkeen se luokitel-
laan seka yhdistellaan. Lopuksi saadaan selitys tutkimusongelmiin. (Hirs-
jarvi ym. 2007, 216-220.)

Analysointiin vaikutti olennaisesti myds toimeksiantajan sekd Kamut-
toimintaan osallistuneiden opettajien kanssa pidetty palaveri, jossa ka-
vimme lapi tutkimuksessa saatuja tuloksia. Palaveri tuotti rikasta keskuste-
lua ja antoi meille aineksia tutkimustulosten tarkasteluun seka kehityseh-
dotusten maarittelyyn. Lisasi se loi hyvan paatoksen tekemallemme tutki-
mustyolle.
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6 TULOKSET

Seuraavassa tarkastellaan aineistoa ja tuloksia, jotka on saatu Lasten ja
nuorten kulttuurikeskus Pii Poon toiminnanjohtajan Pilvi Kuidun ja eri-
tyisohjaaja Kaisa Hietaniemen asiantuntijahaastattelusta sek& neljan Pii
Poon Kamut-toimintaan osallistuneen erityisluokanopettajan haastatteluis-
ta. Aineistoa on myos saatu Kamut-toimintaan osallistuneille erityisluo-
kanopettajille laaditusta kyselysta seké toiminnan havainnoinnista.

6.1 Toiminnan lahtdkohdat

Kyselyssa selvitimme aluksi seuraavalla tavalla Kamut-ryhmien taustoja:

Olen osallistunut luokkani kanssa Kamut-toimintaan,

Oma leffa -animaatioprojekti (syksy 2007) 4 osallistunutta

Oma esitys -teatteri-ilmaisuprojekti (kevat 2008) 3 osallistunutta
Oma sirkus -sirkustaiteenprojekti (2008-2009) 6 osallistunutta
Hahmo -valokuvausprojekti (2009-2010) 9 osallistunutta

Opettajista luokkineen kolme oli osallistunut kaikkiin Kamut-projekteihin,
nelja oli osallistunut kahteen projektiin ja kaksi oli osallistunut yhteen pro-
jektiin.

Opetusryhmiin kuuluu ikdhaarukalta 6-17 -vuotiaita lapsia. Eri luokkien
ikdhaitari vaihtelee: 7-12v, 10-9v, 13-17v, 6-16v, 6-7v, 6v, 7-10v, 8-
12v, 7-9v. Muutama sama luokka on pysynyt alusta lahtien mukana Ka-
mut-toiminnassa, jonka aikana lapsille ja nuorille myos iké&é on tullut liséa.
Erityistd tukea tarvitsevia lapsia ja nuoria on kohdeltava oman ikéisenaén,
mutta esimerkiksi kehitysvamman takia hén ei valttamatta ole ik&ansa
nahden kehittynyt samalle tasolle, vaan on kehityksest4 jaljessa.

Oppilailla on monimuotoisia erityistarpeita (yhdesséd kohdassa on yhden
luokan erityistarpeet lueteltuna):

e Dysfasia, autismi, aspergerin oireyhtymd, ADHD.

e Hahmotusongelmia, oman toiminnan ohjauksen vaikeuksia, ym.
Oppilaat ovat lievasti kehitysvammaisia.

e Oppilaat tarvitsevat tukea ja ohjausta joka hetki selviytyakseen ar-
jen toiminnoista.

e Keskittyminen, ymmartaminen, toiminnan ohjaus, motoriset pul-
mat, kognitiiviset pulmat, kayttdytyminen, (oppilailla mm. autis-
min kirjoa, ADHD:t4.).

o Neuropsykologiset erityisvaikeudet; tarkkaavaisuus, oman toimin-
nan ohjaus, + kielelliset erityisvaikeudet, motorisia haasteita, sosi-
aaliset ja emotionaaliset haasteet, k&yttaytymisen saately.

e Haasteita kdyttaytymisessa ja sosiaalisissa taidoissa, hahmottami-
sen vaikeutta, hieno- ja karkeamotorista vaikeutta, oppimisvaikeut-
ta (Lieke).
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e Vaikeuksia hahmotuksessa, omantoiminnan ohjauksessa, sosiaali-
sissa taidoissa jne. Kehitysvamma kaikilla kuudella oppilaalla.

e Oppimiseen ja kayttdytymiseen, tarkkaavuuteen ja kielelliseen osa-
alueisiin kuuluvia tarpeita.

e Kommunikointi — viittomat, kuvakommunikaatio, tarkkaavaisuus,
toiminnanohjaus.

6.2 Toiminnan tavoitteiden toteutuminen

Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poon toiminnanjohtaja Pilvi Kuitu ja
erityisohjaaja Kaisa Hietaniemi kokevat Kamut-toiminnalle asetettujen ta-
voitteiden toteutuneen péépiirteittain hienosti. Lapset ja nuoret ovat ylitta-
neet itsensd, rohkaistuneet ja osallistuneet. Jopa sellaiset osallistujat jotka
ovat alkuun vastustaneet toimintaan tai olleet vastenmielisid osallistumaan
siihen, ovat loppujen lopuksi viimeisen kerran esityksessa tai ensi-illassa
heittdytyneet mukaan omalla persoonallaan. Toimintaan osallistuneet lap-
set ja nuoret ovat saaneet itsetunnon kohotusta, esiintymistaitoja, uskallus-
ta ja kasitysté taiteenlajista, joka on ollut vélineen& projektissa. (Ohjaajien
haastattelut 2009.)

Nyt neljannen Kamut -projektin aikana Pii Poossa on tultu siihen tulok-
seen ettd koko lukuvuoden kestévét projektit ovat parhaiten mahdollista-
neet kasiteltavan taiteenlajin lapikaymisen. Toiminnan tavoitteet ovat kui-
tenkin alusta asti pysyneet samoina: itse tekeminen, osallistuminen ja yh-
dessa onnistuminen. Lisaksi tavoitteisiin siséltyy projektikohtaisia, késitel-
tavaa taiteenlajia koskevia alatavoitteita, jotka raataloidaan ryhma tai lap-
sikohtaisesti. Toiminnan tavoitteet ovat kuitenkin kaikille osallistujille
samat. Niitd sovelletaan aina lapsen tai nuoren valmiuksien mukaan. Lap-
sen taiteesta saama eldmys, taiteen luonteen ymmartdminen ja oma luova
toiminta ovat keskeisié seikkoja lapsen ja taiteen kohtaamisessa. (Ohjaaji-
en haastattelut 2009; Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 24.)

Harjaantumisluokkien (EHA) opettajat ovat ottaneet Pii Poon tarjoaman
Kamut-toiminnan erityisen avokatisesti vastaan, sill& heidén opetusryhmil-
leen raataloitya toimintaa ei oikeastaan ole muulla tavoin saatavilla. He
ovat olleet erittdin tyytyvdisia toimintaan aiemmin keratyn palautteen pe-
rusteella. Kuitenkin niissa luokissa, joissa on vilkkaus tai kdytoshairiota
opettajat ovat saattaneet kokea Kamut-projektit vélilla raskaiksi, vaikka
projektia ohjanneet ovatkin olleet sitd mieltd, ettd oppilaat ovat osallistu-
neet hienosti ilman vastustusta. Pilvi Kuidun mielesté tallainen ristiriita
oppilaiden toimimisen nékodkulmasta on hankala. Kaiken kaikkiaan han
korostaa tavoitteiden toteutuneen hyvin myos siitd ndkdkulmasta, etté toi-
minta on uutta ja muissa Suomen kunnissa Kamut-toiminnan kaltainen
toiminta on vasta mietintdasteella. (Ohjaajien haastattelut 2009.)

Opettajien haastattelujen pohjalta voidaan péatelld, ettd kolme paatavoitet-
ta (itse tekeminen, osallistuminen ja yhdessa onnistuminen) ovat toteutu-
neet. Pidempé&an projekteissa mukana olleet opettajat tosin toteavat, ettd
projektien alatavoitteina olleet asiat ovat toteutuneet hieman vaihtelevasti
eri projektien kohdalla. Erityisté kiitosta tuli esiin Sirkus -projektin koh-
dalla. Se oli tarjonnut oppilaille sopivassa maarin haasteita mahdollistaen
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itse tekemisen ja osallistujien innostus oli silminndhtavaa. Kuitenkin suu-
rimman osan projekteista kohdalla tavoitteiden toteutumiseen on paasty ja
tavoitteisiin tdhtddminen on ollut padmaaratietoista. (Opettajien haastatte-
lut 2009.)

Kyselylomakkeen tulokset Kamut-toiminnan tavoitteista:

Toiminta on ollut mielestani tavoitteellista. 1 opettaja oli asiasta taysin
erimieltd, 7 melko samaa mielta ja 1 taysin samaa mielta.

Kamut-toiminnan tavoite itse tekeminen on toteutunut. 1 opettaja ei osan-
nut sanoa, 7 oli melko samaa mieltd ja 1 tdysin samaa mielta.

Kamut-toiminnan tavoite osallistuminen on toteutunut. 1 opettaja ei osan-
nut sanoa, 6 oli melko samaa mielté ja 2 taysin samaa mielta.

Kamut-toiminnan tavoite yhdessd onnistuminen on toteutunut. 1 opettaja
oli melko erimieltd, 7 oli melko samaa mieltd ja 1 tdysin samaa mielta.

Havainnoinnista saatu aineisto on tukenut taysin muiden tutkimusmene-
telmien tuloksia Kamut-toiminnan tavoitteiden onnistumisesta. Toiminnan
aikana oppilaat padsevat tekemaan itse, osallistumaan ja onnistumaan yh-
dessa erilaisten tehtavien kautta. Kyselylomakkeista saatu tulos antaa vii-
tettd siihen, ettid vastaajat eivat ole olleet tdysin samaa mieltd Kamut-
toiminnan tavoitteellisuudesta seka tavoitteiden toteutumisesta. Tosin ky-
selyn jokaisessa vastauksessa eriavan mielipiteen antanut vastaaja on kai-
kissa kohdissa sama, eli kysymyksessd on yhden vastaajan Kielteinen mie-
lipide, kaikkien muiden ollessa melko tyytyvdisid. Kyselyn tulos antaa
ymmartad, ettd kehittamistékin l0ytyy, vaikka Kamut-toiminnan tavoitteet
ovat toteutuneet pa&osin hyvin.

6.3 Toiminnan sisalto

Kamut-toimintaan osallistujien ik&haarukka on erittéin laaja, sill& siihen
osallistuu 6-17 -vuotiaita lapsia ja nuoria. Toiminta onnistuu kuitenkin laa-
jalle ikéhaarukalle ja erilaiset valmiustasot omaaville lapsille ja nuorille
hyvin, silld apuna ovat taitavat ohjaajat, jotka tuntevat lapset ja he pysty-
vat muokkaamaan toimintaa lapsi- ja ryhmakohtaisesti. (Ohjaajien haastat-
telut 2009.)

Salovaara (2006, 57) painottaa teoksessaan, ettd laadukas kulttuurity®
huomioi monenlaisia yksiloita. Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poon
avoimessa toiminnassa on usein mukana eri-ikaisia lapsia, joten se tuntuu
ohjaajista ihan luontevalta. I1ka ei Pilvi Kuidun ja Kaisa Hietaniemen mu-
kaan merkitse kuitenkaan niin paljon kuin erityistd tukea tarvitsevien las-
ten ja nuorten valmiustaso, kyvyt ja haasteet. Sisaltoja suunnitellessa Pii
Poon ohjaajat kuitenkin ymmartavat, millaisia lapset ovat eri-ikaisina.
Toiminnan sisaltééd suunnitellessa pitdakin huomioida se, ettei aliarvioi si-
t4 minka ik&inen lapsi tai nuori on. (Ohjaajien haastattelut 2009.)
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Haastattelun my6té tuli ilmi, ettd on tarkedd uskoa Kamut-toimintaan osal-
listuvien lasten ja nuorten pystyvén suoriutumaan heille annetuista tehta-
vistd. Lisaksi taytyy uskoa siihen, ettd ohjaajilla on valmius reagoida ja
muuttaa toimintaa, sen suuntaa tai laajuutta siind hetkessé. Toiminnan si-
sélto taytyy jaotella aina ryhmékohtaisesti, rungon kuitenkin pysyessa sa-
mana. Toiminnan aikana yritetaan tukea kaikin tavoin sit osallistujaa, jol-
la on haasteellista toimia silla hetkelld. Uusia menetelmié ja tapoja tehda
asioita luodaan jopa lennossa. Pilvi Kuitu ja Kaisa Hietaniemi ovat mo-
lemmat sitd mieltd, ettd toiminnan suunnittelussa lasten erityistarpeiden ja
vahvuuksien huomioiminen lahtee joustavuudesta. (Ohjaajien haastattelut
2009.)

Kuitu kertoi meille haastattelun aikana esimerkin siitd, kuinka motivaatio
tekemiseen syntyy joskus hyvin pienin askelin. Oma Sirkus -projektin ai-
kana er&s nuori oli ollut todella ahdistunut eika halunnut osallistua mill&&n
tavalla mukaan trapetsiharjoitteluun. Han oli vain istunut tietokoneella ja
kiroillut. Kuitu oli mennyt nuoren luo, kysynyt miksi han vihaa sirkusta ja
rohkaissut hanté tutkimaan trapetsi-aihetta ensin internetista. Han oli selit-
tanyt pojalle, ettd trapetsia harrastetaan koko maailmassa ja samoja temp-
puja mitd Kamuissa harjoitellaan, tehddan myos muualla. Nuori oli ahdis-
tuksestaan huolimatta alkanut tutkimaan Googlesta trapetsitemppujen ku-
via. Vaikka nuori ei ollut kovinkaan aktiivisesti osallistunut toimintaan
projektin aikana, han oli kuitenkin Oma Sirkus -projektin loppundytokses-
sé esittdnyt oman trapetsinumeron. Talla hetkelld nuori on jo mukana Pii
Poon Perhesirkusryhmassé, yhtend lajinaan trapetsi. Kuitu painottaa, etta
juuri téllaiset kokemukset auttavat ohjaajaa ymmaéartamaan sen, millainen
merkitys on pitkajanteisella tyolla. (Ohjaajien haastattelut 2009.)

Taide ja kulttuurikasvatuksen keinoin voidaan pyrkia takaamaan, etté taide
ilmaisuvéyléna tarjotaan kaikkien saataville ja sen l&hes rajattomat mah-
dollisuudet tulevat hyddynnettyd. Onnistuneen taiteellisen tyoskentelyn
lopputuloksen ei tarvitse olla tietynlainen tai ennalta maaratty, talléin tai-
deilmaisussa voi paasta loistamaan sellainen henkild, jolla on vammaisuu-
den aiheuttamia esteité jollain muulla tekemisen alueella. Yksilon tai yh-
teison identiteetin tutkimiseen ja tukemiseen voidaan luoda kulttuurin kei-
noin hyvin merkittavia tilaisuuksia. “Erilaisina” pidetyt yksilon ominai-
suudet voivat osoittautua jopa voimavaraksi taiteellisen ilmaisun alueella
sen sijaan, ettd niit4 pidettaisiin ongelmana tai osallistumista monimut-
kaistavina tekijoina. (Salovaara 2006, 66, 70.)

6.3.1 Kulttuuri- ja taidetoiminnan menetelmat

Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poolla on kdytdssé tietyt taiteenlajit
ja valineistot, jotka on valikoitu alkujaan niin, ettd ne olisivat lapsille ja
nuorille motivoivia ja kiinnostavia. Lisaksi on tarkedd, etti ohjaajien oma
osaaminen l6ytyy valittujen taiteenlajien ohjaamiseen. Namé& menetelmat
ovat pohjana sille, mitd Kamut-toiminnan projektien aiheena kaytetaan.
Pilvi Kuitu painottaa kuitenkin, ettd minka tahansa taiteenlajin parissa voi-
si toteuttaa projekteja ilman esteitd. Yleensd menetelmia ja taiteenlajia va-
litessa pyritdan valikoimaan sellaisia, joita Kamut-toimintaan osallistuvat
luokat eivat koulussa paasisi normaalisti tekemaan tai joita osallistujat ei-
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vat ole paljonkaan péaésseet aikaisemmin kokeilemaan. Opettajilta kdsin on
tullut toive siitd, ettd projekteissa kaytetyt menetelmat olisivat sellaisia,
joihin kouluilla ei 16ydy valttamatta valmiuksia mutta Pii Poolla on. (Oh-
jaajien haastattelut 2009.)

Menetelmien valinnan kautta voidaan hakea hyotya esimerkiksi Kamut-
toimintaan osallistuvien lasten ja nuorten arkisten asioiden hahmottami-
seen ja koulunkaynnin tukemiseen. Kuten luvussa 4.2 ilmenee, ilmaisulli-
set, toiminnalliset ja mediaperustaiset menetelmét edesauttavat kaikenlais-
ten oppijoiden kehittymistd mielekk&alla tavalla. Kaiken toiminnan suun-
nittelun takana ovat kuitenkin tunneédlykkéat ohjaajat, jotka osaavat ajatel-
la toiminnan suunnittelua lasten erityisyyden nakdkulmasta. Pii Poon omi-
en ohjaajien kayttd Kamut-projektien aikana luo siitd syystd toiminnasta
turvallista. Kamut-projekteista Sirkus tultiin valinneeksi ensinndkin siksi,
ettd opetusministeriolta oli annettu Pii Poolle kehittdmistehtavaksi sosiaa-
linen sirkus ja sirkuksen harrastusmahdollisuudet. Myds erityisohjaaja
Kaisa Hietaniemen oma kiinnostus sirkukseen ohjausmenetelméana vaikutti
valintaan. Hahmo -valokuvausprojekti taas valittiin siitd syystd, ettd Ka-
muihin osallistuvilla on paljon hahmottamiseen ja kasitteiden ymmartami-
seen liittyvia vaikeuksia. Kuvan kautta oppiminen, toiminnan analysoimi-
nen sekd hahmottaminen on tehokasta. Liséksi lukuvuoden 2009-2010
Hahmo -projektin on ollut tarkoituksena tukea myos erityisté tukea tarvit-
sevien lasten ja nuorten akateemisia tavoitteita. (Ohjaajien haastattelut
2009.)

Haastattelun aikana kaikki opettajat toivat esiin tyytyvaisyyttdan Kamut-
projekteissa kaytettyihin menetelmiin. He ovat iloisia siita, ettd ovat saa-
neet nauttia luokkiensa kanssa siitd ammattitaidosta, jota Pii Poon ohjaajat
ovat heille tarjonneet, silla he myontavat, etteivat heiddn ammattitaitonsa
riittdisi projekteissa kaytettyjen taiteenlajien ohjaamiseen. Projektien ai-
heet ovat olleet haastavia lapsille ja nuorille, mutta ohjaajat ovat lahteneet
viemé&an toimintaa oikealla tasolla oppilaiden kykyjen mukaisesti. Yhtena
hankaluutena voidaan kuitenkin pitaa sité, ettd opettajien ja Pii Poon oh-
jaajien erilaiset toimintakulttuurit kohtaavat projektien my6té. Se saattaa
aiheuttaa pienid ristiriitoja opettajien ja ohjaajien vélille. Opettajat ovat
laatineet tietyt sddnnot ja tavat omalle toiminnalleen, jotka saattavat olla
erilaiset Pii Poon ohjaajilla. Muutama opettaja painottaa sitd, kuinka oppi-
laat ovat herkkia paikan ja aikuisen vaihtumiselle ja Kamut-toiminnan ai-
kana meno saattaa yltya heiddn nékokulmastaan Vvalilla liiankin riehak-
kaaksi. Tilanne saattaa olla oppilaille erityisesti h&mmentéva silloin, kun
toimitaan Pii Poon omien tilojen sijasta oppilaille tutussa luokkatilassa.
(Opettajien haastattelut 2009.)

Kyselystd nousi esille yhden opettajan mielipide s&anndistd. Hahmo -
projektin aikana Kamut-toiminta on tapahtunut koululla. Oppilailla on
koululla tietyt sddnnot, joista erityisen tuen oppilaat haluavat poiketa heti,
kun mahdollista. T&sta syystd opettajan mielestd on tarkeaa, ettd sdannot
ovat my6s Kamut-toiminnan aikana samat. Koulun ja Pii Poon saannoistéa
sekd niiden yhteen sovittamisesta aikuisten on hyva jutella yhdessa.
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Opettajien joukossa avainasiana pidettiin kuitenkin sité, ettd projekteissa
lahdetdan liikkeelle pienisté asioista. Keinoja, sisélt6j4 ja tavoitteita on yk-
sinkertaistettu. Esimerkiksi Hahmo -projektin aikana valokuvaaminen lah-
ti liikkeelle erd&n ryhman kanssa siitd, ettd kameraa vain katseltiin ja ope-
teltiin pitdméan kadessa. Ryhmakokoja on myds joidenkin luokkien koh-
dalla projektin aikana pienennetty, jolloin ohjausta on mahdollista tarjota
henkil6kohtaisemmin. Joidenkin ryhmien kohdalla opettajat ovat valilla
huomanneet sen kuinka haastavaksi menetelmien ohjeistaminen erityista
tukea tarvitseville lapsille ja nuorille saattaa muodostua. Vaikka lapset
ymmartaisivat hyvin puhetta, he tarvitsevat silti ohjaajaltaan selkokielisi
ja lyhyité lauseita. Ohjaajien tulisi siis huomioida entistakin enemmaén
osallistujien ymmarryksen tasoa ja kenties harkita kuvallisten vihjeiden
kayttoa avuksi asioiden selkeiksi tekemiseen. Pii Poon ohjaajat ovat kui-
tenkin hyvin reagoineet siihen, jos on ndyttanyt siltd, etta lapset eivat jaksa
ja muuttaneet toimintaa aina sen mukaisesti. (Opettajien haastattelut
2009.)

Erés opettaja myontéa haastattelun aikana, ettd jos hanen luokalleen annet-
taisiin tehtdvaksi toteuttaa animaatio, niin moni voisi olla sitd mielta, ettei
tallaisen luokan kanssa sellaista pystyisi tekeméan. Luokka oli kuitenkin
saanut Oma Leffa -animaatioprojektin tuloksena syntymaan erittdin onnis-
tuneen animaation, joka oli edennyt myos kilpailutasolle. Luokka oli osal-
listunut animaatiollaan kansainvéliseen lasten ja nuorten elokuvatapahtu-
maan, Videotivoli-kilpailuun. Téallainen kokemus tukee sitg, etta vaikka
osallistujina olisikin harjaantumisluokan oppilaita monine haasteineen, ei
tulisi litkaa mennd rajoitteiden mukaisesti. Eri asioiden toteuttamiselle tay-
tyy l6ytaa véahan erilaisia keinoja. Kun tulee hetki, jolloin aikuisen apua
tarvitaan, on vélill4 tehtdvé joitakin asioita lapsen tai nuoren puolesta.
Kaikkea pystyy siis tekemééan, kun vain loytad keinon siihen kuinkal
(Opettajien haastattelut 2009.)

6.3.2 Toiminnan vastaaminen opetusryhman tarpeisiin

Kaikki haastatteluissa mukana olleet opettajat olivat sitd mieltd, ettd Las-
ten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poon tarjoama Kamut-toiminta on tuke-
nut oppilaiden opetussuunnitelmaa. Toisaalta heidan oli hankala tarkasti
maéaaéritell4, miten toiminta tukee opetussuunnitelmaa. Toimintaan osallis-
tuvilla luokilla ei ole yleisopetuksesta eridvad opetussuunnitelmaa, mutta
kaikille oppilaille on laadittu HOJKS, eli Henkilokohtainen Opetuksen
Jarjestamista Koskeva Suunnitelma. Oppilaiden henkilokohtaisiin tavoit-
teisiin sidottavia asioita 16ytyy myds Kamut-toiminnan tavoitteista. Ta-
voitteet ovat hyvin erilaisia eri oppilailla. Joidenkin lapsien oppimistavoit-
teena voi olla esimerkiksi se, ettd lahdetddn pois tutusta ymparistosta. Joil-
lakin oppilailla on tapana leimautua niihin aikuisiin, jotka heidan toimin-
taansa yleensa ohjaavat. Tassé tapauksessa sitéd voitaisiin pitadad opettajana,
koska héan on yleensa se henkilo jota kuunnellaan. Toisille oppilaista voi-
kin olla tarked oppimiskokemus se ett& henkild, joka ohjaa tilannetta vaih-
tuu ja opettaja saa pienemman roolin esimerkiksi avustajana. Oppilaille on
siis tarked kokemus péé&std harjoittelemaan taitojaan vieraammassa oppi-
misymparistossa. (Opettajien haastattelut 2009.)
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Hakkarainen, Lonka ja Lipponen (2004, 141) selventavét, etté taitoja har-
joitellessaan ihminen kayttd4d monella tavalla hyvéakseen toimintaymparis-
toon siséltyvia tietoja. Tuttuun ympdristoon kytkeytyneen tiedon avulla
ihminen pystyy sddstdmaan omia paattely- ja muistamisponnistelujaan.
Kaiken ihmisen toiminnassa kayttdmén tiedon ei vélttdmatta tarvitse olla
ihmisen pé&ssé. Tieto voi olla hajautunut yksilon ja ympériston valille.
Monimutkaisten ongelmien ratkaisu onkin usein riippuvainen toimintaym-
pariston tuesta. Uuteen ympadristoon siirtyminen saattaakin muodostua
haastavaksi, silla yksilon taytyy oppia suhteuttamaan toimintaansa uudella
tavalla ja l0ytdd oma tilansa”, jossa voi hyodyntdd ja kehittdd omaa
osaamistaan. (Hakkarainen, Lonka & Lipponen 2004, 141-143, 150.)

Joillekin erityista tukea tarvitsevista lapsista ja nuorista aistit ja elamyksel-
lisyys tukevat opetussuunnitelmaa. Kamut-projekteissa ollaankin péasty
osallisiksi voimakkaista aisteja ruokkivista elamyksistd. Joillakin lapsista
voi olla tekemiseen osallistumista estavia ongelmia, jos he eivat ole ihan
varmoja siitd, onnistuvatko he siind. Kamut-toiminta mahdollistaa paljon
onnistumisen kokemuksia. Yhdessa toimiminen on myds tarked osa lasten
ja nuorten oppimistavoitteita ja sitd toiminnan aikana harjoitellaankin run-
saasti. Toiminnasta nousevat myos esiin liikuntaa, musiikkia, esiintymista
ja itsensa ilmaisua tukevia toimintoja, jotka I0ytyvat myds opetussuunni-
telmasta. (Opettajien haastattelut 2009.)

Erds haastattelussa mukana ollut opettaja painottaa, etta tarkeintd on pys-
tyd perustelemaan, miksi jotain asioita tehdaan tietylla lailla oppimisen
eteen. Koulusta voitaisiin lahted ulos ympéaroivaan yhteiskuntaan harjoitte-
lemaan asioita vaikka péivittdin, jos opettaja pystyisi sen perustelemaan
hyvin. Matematiikkaakin voitaisiin esimerkiksi harjoitella pulpetin aarella
tyoskentelyn sijaan kaupassa. Kamut-projekteista 10ytyy yhta lailla monia
taitoja, joita voisi harjoitella myos omassa koulussa ja tutussa ymparistos-
sd. Kuitenkin tutusta ja turvallisesta ymparistosta pois lahteminen tuo tai-
tojen harjoitteluun oman lisénséd ja on motivoivampaa oppilaille. (Opetta-
jien haastattelut 2009.)

Mina koen toiminnan positiivisena ja tietynlaisena lisand, palkkiona
tai porkkanana. Sill4 itse suosin sellaista ajattelua, ettd kun tehdaan
ahkerasti toita ja uurastetaan kouluty6td, niin sitten on aina mukavam-
pi palkita jollain kivalla asialla. Vield parempi, jos se asia on myos
pedagogisesti opetustilanne, etta se ei ole vaan kivaa kivan vuoksi!
(Opettajan haastattelu 2009.)

Kamut-toiminta on vastannut opetusryhman tarpeisiin esimerkiksi siind
mielessd, ettd monilla toimintaa osallistuvilla luokilla on lapsia ja nuoria,
jotka kaipaavat toiminnallista opetusta, jota juuri Kamut-toiminta on tar-
jonnut. Lasten ja nuorten toimiessa ja kokeillessa itse, he tekevéat havainto-
ja siitd ettd he osaavat ja pystyvat itse. Hahmo -projektin aikana osallistu-
jat saavat valokuvata itse ja se on opettajien mielestd ollut monelle tarke-
aa, silla jostain syysta hyvin harva on paassyt sitd tekemaan aikaisemmin.
Kaiken kaikkiaan opettajat kokivat haastattelun perusteella, ettd Kamut-
toiminta on vastannut opetusryhmaén tarpeisiin hyvin. (Opettajien haastat-
telut 2009.)

33



Kaikki mukaan!

Kyselyn tulokset toimintaa koskien:

Kamut-toiminta on vastannut opetusryhmien tarpeisiin. 1 opettaja oli tay-
sin erimieltd, 1 melko erimieltd, 2 ei osannut sanoa, 4 oli melko samaa
mieltd ja 1 tdysin samaa mieltd. Huomioitavaa kyselyn tuloksissa on se, et-
ta kaksi vastaajaa ei osannut sanoa asiasta mielipidettaan. Kyselyn tuloksi-
en perusteella voisi todeta, ettd Kamut-toimintaa pitéisi kehittéd, jotta se
vastaisi enemman opetusryhmén tarpeisiin.

Kamut-toiminta on tukenut luokan opetussuunnitelmaa. 1 opettaja oli tay-
sin erimieltd, 1 melko erimieltd, 2 ei osannut sanoa ja 5 oli melko samaa
mieltd. Kyselyn tulokset tuovat ristiriitaa haastattelujen kautta saatuihin
tuloksiin. Tulokset kertovat, ettd Kamut-toiminta ei niin varmasti tue eri-
tyisluokkien opetussuunnitelmaa, joten siita I0ytyy kehitettavaa.

Olen saanut Kamut-toiminnasta ideoita omaan opetustyohoni. 2 opettajaa
oli taysin erimieltd, 1 melko erimieltd, 3 ei osannut sanoa ja 3 oli melko
samaa mieltd. Kyselyiden tulokset selventévat, ettd opettajat eivét ole saa-
neet Kamut-toiminnasta merkittdvasti ideoita omaan opetustyohonsa.
Haastatteluissa tulleista tuloksista kuitenkin kéy ilmi, ettd osa opettajista
kokee hyotyneensa henkilokohtaisesti Kamut-toiminnasta ja kayttaa siin
tutuksi tulleita menetelmid soveltaen omassa opetustydssaan. Tasta voisi
paatelld, ettd anti on kuitenkin ollut vahaisté. Toisaalta tdmad ei ole Kamut-
toiminnan paapaino ja siten ei niin merkittavéa asia.

Kamut-toiminta on tdydentanyt taide ja kulttuurikasvatuksen saantia oppi-
laille. 1 opettaja oli melko erimieltd, 1 ei osannut sanoa, 5 oli melko samaa
mieltd ja 2 tdysin samaa mieltd. Mielenkiintoista on, etta joidenkin vastaa-
jien mielipide on kielteinen tai miettiva. Kyselyn tulos on vahvasti positii-
vinen, mutta antaa ymmartaa, ettd taide- ja kulttuurikasvatuksen yhteytté
Kamut-toimintaan voisi selkeyttda yhteisen keskustelun avulla.

Kyselyn tulokset oppilaiden erityistarpeiden huomioimisesta:

6 a) Oppilasryhman erityistarpeet on huomioitu hyvin. 4 opettajaa oli mel-
ko eri mieltd, 2 ei osannut sanoa ja 3 oli melko samaa mielta.

6 b) Oppilaiden vahvuudet on otettu huomioon toiminnassa. 4 opettajaa oli
melko eri mielt§, 1 ei osannut sanoa, 2 oli melko samaa mielt4 ja 2 taysin
samaa mielta.

6 ¢) Ohjaamisessa kaytetyt menetelmat ovat olleet oppilailleni sopivia. 1

opettaja oli tdysin eri mieltd, 2 oli melko eri mieltd, 3 ei osannut sanoa ja 3
oli melko samaa mielt&.
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KUVIO 5 Erityistarpeiden huomiointi

Kyselyn tulokset oppilaiden erityistarpeiden huomioimisesta on merkitta-
vid. Oppilasryhman erityistarpeita ei ole selvastikdan huomioitu hyvin.
Haastatteluissa ilmeni sama asia, opettajat kaipaisivat muun muassa sel-
kokielisyyden ja puheen visualisointia tukemaan oppilaiden ymmartamis-
td. Osa vastanneista on kuitenkin asiaan tyytyvaisia. Kuten kyselyn tulok-
set osoittavat opettajat olivat eri mielt siitd, miten oppilaan vahvuudet oli
kyetty ottamaan huomioon. Myds oppilaiden vahvuuksien huomioiminen
toiminnassa kaipaa panostusta ja kehittdmistd kyselyiden tulosten perus-
teella. Kyselyssa ilmeni epdvarmuutta lisaksi ohjaamisessa kéaytettyjen
menetelmien sopivuudesta oppilaille. Osa opettajista on vastausten perus-
teella kokenut, ettd tata asiaa voitaisiin miettid enemmaén ja kehittaa jat-
kossa.

6.3.3 Toiminnan vaikutukset kouluille

Kamut-toimintaan osallistuminen on vaikuttanut koulujen arkeen ensinné-
kin ajankaytollisesti. Kaikki muut projektit, paitsi Hahmo jarjestettiin Pii
Poossa, poikkeuksena on muutama ryhmaé, jotka ovat olleet myds Hahmo -
projektin ajan Pii Poon tiloissa. Pii Poon tiloissa kdyminen vei osallistu-
neelta ryhmaéltd suurimman osan koulupéivésté. Valilla myos projekteihin
liittyneet, niin sanotut kotitehtavat tapaamiskertojen Vélilla, tulee opettaji-
en ottaa huomioon opetusryhmaén viikkotydajassa. Erds opettaja selventéd,
ettei Pii Poon tiloihin matkustamisella ole ollut héiritsevaa vaikutusta. Op-
pilaiden on ollut hyva totutella siihen, ettei kaikki mene aina samalla ta-
voin kuin ennen, vaan muutoksia saattaa tulla nopeallakin aikataululla ja
aina ei ole lukujarjestyksen mukainen pdiva. (Opettajien haastattelut
2009.)

Koulu toimintaymparistona ei aina ole paras oppimisympaéristd. Koulussa
on tiettyja rooleja ja omissa luokissa ja ympyroissa seka lokerointia opet-
tajien ja oppilaiden valilla. Koulusta poistuminen antaa mahdollisuuden
paasta toimimaan ja vaikuttamaan uudella tavalla. Muissa toimintaympa-
ristoissé ei ole esimerkiksi opettajainhuonetta, opettajat ja oppilaat ovat
samaa ryhmaé, joka vahvistaa yhteenkuuluvuuden tunnetta. Tallaiset ko-

35



Kaikki mukaan!

kemukset kasvattavat itsetuntemusta ja itsevarmuutta oppilaissa. (Grén-
holm 1994, 81.)

Aikaisemmin kasittelemadmme teoriaa esteettomastd toimintaympaéristosta
tukee Pii Poon tiloja hyvaksi Kamut-toiminnan toimintaympaéristoksi. Las-
ten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poon taustasta kertova teksti luvussa 2
selventad, ettd se on monin eri tavoin saavutettavissa erityista tukea tarvit-
seville lapsille ja nuorille ja tuottaa siten laadukasta toimintaa, kuten lu-
vussa 4.1. madritellaan.

Kyselyn tulokset osoittavat muutaman opettajan mielipiteen, ettd on hyva,
kun ohjaajat tulevat kouluille, niin siirtymiseen ei mene aikaa. Lis&ksi yksi
opettaja pohtii, ettd Kamut-kertoja voisi olla yhden kerran kuukaudessa,
koska esimerkiksi Hahmo -projektin aikana kertoja on “pakkautunut” tihe-
asti, viikon valein.

Hahmo -projektin aikana Pii Poo on jalkautunut kouluille, miké on helpot-
tanut koulupéivan kulkua. Toisaalta ainakin muutamassa ryhmassé lapset
ja nuoret ovat pitdneet enemman siitd, ettd lahdetdan Pii Poon tiloihin.
Vaikka lahto saattaakin tapahtua kouluta joskus kiireiselld aikataululla ja
oppilaille on saatettu muistuttaa vasta taksissa siitd, mihin ollaan menossa,
he eivat ole siitd ahdistuneet. Eréésté haastattelemastamme opettajasta tun-
tui ettd lapsista on aina ollut mukavaa menna Pii Pooseen. On kuitenkin
ymmérrettavad, ettd joskus tallaiset toiminnantéyteiset péivat saattavat
opettajista tuntua raskailta. Erityisen raskaiksi muutama opettaja kokeekin
sellaiset tapaamiskerrat, jotka edellyttavét runsaasti aikuisen tukea ja apua,
tai oppilaat ovat poikkeuksellisen rauhattomia. (Opettajien haastattelut
2009.)

Kyselyn tulokset toimintaymparistoon liittyvista kysymyksista:

9 a) Pii Poo on mahdollistanut hyvén toimintaympériston Kamut-
toiminnalle. 1 opettaja oli taysin erimieltd, 2 melko erimieltd, 1 ei osannut
sanoa, 3 oli melko samaa mieltd ja 2 tdysin samaa mielta.

9 b) Koulun tilat ovat mahdollistaneet hyvéan toimintaympériston Kamut-

toiminnalle. 1 opettaja oli melko erimieltd, 5 ei osannut sanoa ja 3 oli mel-
ko samaa mielta.
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KUVIO 6 Toimintaymparistd

Kyselyn tulokset osoittavat, ettd opettajista suurimman osan mielesté Pii
Poo on tarjonnut Kamut-toiminnalle hyvén toimintaympériston. Kuitenkin
vastanneissa oli myos eridavia mielipiteitd. Kouluympéristosséa toteutettu
Kamut-toiminta on uutta ja se asia voi vaikuttaa suureen epadvarmuuteen
kyselyn tuloksissa koulun tilojen sopivuudesta Kamut-
toimintaymparistoksi. Kyselyn tuloksista voi pééatellg, ettd toimintaympaé-
ristéstda Kamut-toiminnalle olisi syytd keskustella, vaikkakin Pii Poon ti-
loihin matkustamiseen vaikuttaa rajoittavasti esimerkiksi koulujen talou-
delliset asiat.

Kamut-toiminta on kuitenkin myos rikastuttanut koulun arkea ja tuonut
siihen sopivasti lisdystd. Opettajat tekevat tydtddn omia vahvuuksiaan
hyodyntéen ja moni kokee, ettd Pii Poon ohjaajat ovat tuoneet omalla am-
mattitaidollaan tdydennystd oman opetuksensa rinnalle. Toiminta on anta-
nut kouluille uusia ideoita ja ajatuksia siitd, miten eri tavoin kaikkea voi
tehdd ja tukenut opettajien tyota kulttuuri ja taidekasvatuksen osalta. Erés
opettaja kertoo myds, etté kaikissa Kamut-projekteissa on ollut paljon har-
joitteita, joilla pyritddn ryhméytymiseen ja yhteistoiminnallisuuteen. Ky-
seisid asioita pystyy hyodyntdmadn normaali kouluarjessa ja luokalle on
tarkedd kokea pystyvansa asioihin yhdessd, eikd vain sen oman kaverin
kanssa. Se, ettd koulussa harjoiteltuja asioita paastddn myos kokeilemaan
toisessa ympéristossa, on erityistd tukea tarvitseville lapsille ja nuorille
tarkedd. (Opettajien haastattelut 2009.)

Ajatus siitd, ettd Kamut-toimintaa ei olisi, kdyhdyttaisi meita hirveés-
ti. (Opettajan haastattelu 2009.)

Hahmo -projektin aikana tutuksi tullutta valokuvausta on hyddynnetty
myos koulun omissa projekteissa. Valokuvaus on otettu esimerkiksi osaksi
koulun luontokerhoa ja opettajat ovat ottaneet kdyttoon niitd valokuvauk-
seen liittyvid kasitteitd ja tietoja, joihin Kamut-toiminta on oppilaita ja
opettajia perehdyttanyt. Muutama opettaja kertoo huomanneensa, etté kou-
lussa opeteltu kameran kaytto rohkaisee nyt kotona vanhempia antamaan
kameran oppilaille. Erés luokka on Hahmo -projektin innoittamana ottanut
valokuvaamisen mukaan koulupdivékirjatyoskentelyyn. He ovat harjoitel-
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leet dokumentointia ja liittdneet pdivakirjaan mukaan kuvia. Kuvaamatai-
don opetuksen puolella, vareja ja muotoja kasiteltdessd, on palautettu op-
pilaiden mieleen samoja asioita, joita Hahmo -projektin aikana on opetel-
tu. Opettajan mielestd nédiden asioiden kertaaminen ja liittdminen mukaan
normaaliin kouluaherrukseen, on rikastuttavaa. (Opettajien haastattelut
2009.)

Ené&a ei harjoitella pelkilla helmitauluilla, niin kylla ndm& kamerat ja
tietokoneet ovat nyt meidéankin lasten arkea. (Opettajan haastattelu
2009.)

Kyselysta toiminnan hyddyllisyydesté saatiin seuraavia tuloksia:

Toiminta on mielesténi ollut hyodyllistd — vaittamasta, 1 opettaja oli taysin
erimieltd, 2 ei osannut sanoa, 5 oli melko samaa mieltéd ja 1 taysin samaa
mieltd. Yksi opettaja oli alleviivannut kysymyksessa olleen hyodyllistad —
sanan ja laittanut sen jalkeen kysymysmerkin. Hyddyllistd — sana on késit-
teend laaja ja kenties hankala maaritell4. Kyselyn tulokset toiminnan hyo-
dyllisyydesta ovat enimmakseen kuitenkin positiiviset.

Oppilaat ovat hydtyneet toiminnasta. 1 opettaja oli melko erimieltd, 2 ei
osannut sanoa, 5 oli melko samaa mieltd ja 1 tdysin samaa mieltd. Yksi
opettaja oli alleviivannut kysymyksessa olleen hyotyneet —sanan, pohtien
ilmeisesti hy6ty —sanan merkitysta ja nakokulmaa. Kyselyn tulokset osoit-
tavat, ettd toiminta on melko hyddyllista oppilaille. Tdma asia, kyselyiden
tulosten perusteella, vaatii kuitenkin kehittdmistd, jotta kaikki oppilaat
hyotyisivét toiminnasta.

Oppilaat ovat kiinnostuneet toiminnasta. 1 opettaja oli melko erimieltg, 2
ei osannut sanoa ja 6 oli melko samaa mielta. Yksi opettaja oli kommen-
toinut kysymyksen alle, ettd osa on, osa ei. Kyselyn tulokset antavat ym-
martéa, ettd oppilaiden kiinnostusta toimintaa kohtaan tulisi miettia ja ke-
hittdd toimintaa kaikille mielekk&éksi.

6.4 Ohjaustilanne ja toiminnan jatkuvuus

Kyselyn tulokset ohjaustilanteesta:

7 a) Ohjaajat ovat olleet mielestdni ammattitaitoisia. 2 opettajaa ei osannut
sanoa, 5 oli melko samaa mielté ja 2 taysin samaa mieltd. Kyselyn avoi-
messa kysymyksessa yksi opettaja oli lisénnyt, ettd Pii Poon ohjaajat ovat
innostuneita ja he saavat oppilaatkin innostumaan.

7 b) Ohjaustilanne on ollut toimiva. 3 opettajaa oli melko eri mieltd, 3 ei
osannut sanoa, 2 oli melko samaa mieltd ja 1 tdysin samaa mielta.

7 ¢) Ohjausten siséltd on ollut hyvaa. 1 opettaja oli melko eri mieltg, 2 ei
osannut sanoa ja 6 oli melko samaa mielta.

7 d) Ohjaustilanteiden kautta valittynyt tieto on ollut hyddyllista. 1 opetta-
ja oli taysin eri mieltd, 1 melko eri mieltd, 3 ei osannut sanoa ja 4 oli mel-
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ko samaa mieltd. Yksi opettaja oli alleviivannut kysymyksessa olleen tieto
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KUVIO 7 Ohjaustilanne

Kyselyn tuloksista nousee esiin ohjaustilanteen toimivuudesta ilmennyt
mielipiteiden hajonta. Suurin osa opettajista on epavarma ohjaustilanteen
toimivuudesta. Ta&mé asia kaipaa selvasti lisatarkastelua ja kehittamista pa-
remmaksi.

Havainnoinnin kautta esille nousi ohjaustilanteen suunnittelun tarkeys.
Ohjaustilanne oli toimiva ja mielenkiintoinen, kun sille oli annettu aikaa jo
etukiteen. Pienet hyvin mietityt yksityiskohdat antoivat ohjaukselle “lapsi-
ldhtoisen” kokonaisuuden. Esimerkiksi, jos ohjaaja odottaa lapsia rauhalli-
sesti istuen, se viestittdd rauhallisuutta myos lapsille. Toiminnan ohjeis-
tuksessa motivoivat sanat, kuten salainen tehtdvd, saavat lapset innostu-
maan.

Kyselyn kohta toiminnan jatkuvuudesta toi ilmi pddosin positiivisen tulok-
sen:

10 a) Toivoisin, ettd Kamut-toiminta jatkuu myos tulevaisuudessa. 1 opet-
taja oli taysin erimieltd, 1 ei osannut sanoa, 4 oli melko samaa mielta ja 3
tdysin samaa mieltd. Yksi opettaja lisad, ettd Kamut-toiminta tuo hyvaa
vaihtelua arkeen.

10 b) Osallistun Kamut-toimintaan tulevinakin vuosina, jos se on mahdol-

lista. 1 opettaja oli taysin erimieltd, 1 ei osannut sanoa, 3 oli melko samaa
mielté ja 4 tdysin samaa mielta.
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KUVIO 8 Toiminnan jatkuvuus

Kyselysta nousi esille myos toiveita esimerkiksi liikunnallisuuden ja mu-
siikin lisdédmisesta toimintaan.

6.5 Kehittamiskohteet

Tutkimuksen myo6ta halusimme selvittaa sitd, millaisia kehittdmistoiveita
Kamut-toimintaan osallistuvilla henkil6ill& oli. Kartoitimme myds toimin-
taa ohjaavien henkildiden kehitysehdotuksia. Tarkoituksenamme oli sel-
vittdd oliko toiminnan tavoitteissa tai niiden asettamisessa jotain kehitetta-
vaa. Tutkimme myds, oliko toiminnan sisélléssa tai ohjausmenetelmissa
toimintaan osallistuvien mielesta jotakin parannettavaa. Selvitimme lisak-
si, miten toimintaa voitaisiin kehittda arvioinnin nakdkulmasta ja voisiko
palautteen hankinnassa olla jotain parannettavaa.

6.5.1 Tavoitteet

Kamut-toimintaa ohjanneiden Pilvi Kuidun, Kaisa hietaniemen sek& Jarmo
Skonin mielesta yksi tarkeimmista kehittdmiskohteista olisi lisdtd yhteis-
tyota toimintaan osallistuvien opettajien kanssa ja saada opettajat sitoutu-
maan paremmin toimintaan. Yhteistydn myo6ta olisi mahdollista asettaa
tarkemmin yhteisia tavoitteita. Kaikkien toimintaan osallistuvien aikuisten
ollessa saman tavoitteen takana saataisiin toiminnalle lisdarvoa. Myos eri-
tyista tukea tarvitsevien lasten ja nuorten kuuleminen entistakin enemman
olisi tarke&d toimintaa suunnitellessa. (Ohjaajien haastattelut 2009.)

Haastattelemamme opettajat yhtyvét osittain myos siihen, etta he haluaisi-
vat olla enemman mukana toiminnan tavoitteiden asettamisessa. Kuitenkin
yhteisen ajan l0ytdminen muodostuu haastavaksi tekijéksi. Tavoitteet ovat
opettajien mielesté olleet kohdallaan, eika esiin ole noussut niiden osalta
suurempia kehitystarpeita. Erityisen haastavienkin luokkien kohdalla toi-
minnassa on pyritty itse tekemiseen. Erds opettaja painottaa, kuinka pelkka
seuraaminen ja mukana oleminen on ihan yhté arvokasta lapsille ja nuoril-
le. Vilill& on vain hyvaksyttava se, ettd tavoitteita on muokattava ryhmé-

40



Kaikki mukaan!

kohtaisesti ja aikuinen saattaa joutua olemaan toisinaan vetovastuussa las-
ten seuratessa vieresta. (Opettajien haastattelut 2009.)

Kyselyn tulokset painottavat myos, ettd oppilaan tuntemus ja vuorovaiku-
tus aikuisten kesken on térkedssé roolissa. Erityislapset ovat erittdin hete-
rogeenisid. Opettajat toivoivat enemman ohjaajien paneutumista lapsiryh-
mien haasteisiin seké erityistarpeisiin oppilaiden taitotaso huomioiden jo
etukateen, mika auttaisi toiminnan suunnittelussa. Kyselyn tuloksissa nou-
si esille myos, ettd opettajat tarvitsisivat selkedmman kasityksen toimin-
nan tavoitteista ja kokonaisuudesta seka toivoivat enemmaén yhteissuunnit-
telua.

Kyselysta tuli ilmi, ettd yksi opettajista ei ollut pyynnoista huolimatta saa-
nut tietoa toiminnan tavoitteista tai kokonaisuudesta. Han koki sen niin
voimakkaasti negatiivisena, ettd lopetti heiddn ryhman osalta Kamut-
toiminnan kokonaan. Meidan havainto tiedonkulun hankaluudesta osoit-
tautui asiaan liittyvéaksi. Opinndytetydomme aikana tiedonkulku Pii Poon
ohjaajien kanssa on osoittautunut hitaaksi, tietoa saa “kaivaa”, mika on va-
lilla aiheuttanut mieliharmia. Tiedonkulun sujuvuuteen toivoisi parannus-
ta, jolloin yhteisty0 tuntuisi helpommalta.

6.5.2 Siséltd

Pii Poon toiminnanjohtaja Pilvi Kuitu toteaa, ettd jos heilla olisi kaytos-
s&dn enemman resursseja, he ottaisivat Kamut-toimintaan mukaan enem-
man ammattitaiteilijoita. Silloin pystyttdisiin paneutumaan viel&kin laa-
jemmin taiteelliseen tydskentelyyn. Taiteilijoiden mukaan tuleminen vai-
kuttaisi myos siihen, ettd voitaisiin tehda erilaisia asioita monitaiteisesti ja
se toisi lapsille ja nuorille uusia nakdkulmia. Resurssien lisdéédntyminen
mahdollistaisi my6s taidelaitoksissa ja nayttelyissa vierailemisen Kamut-
ryhmien kanssa. Ruokonen (2006, 15) painottaa teoksessaan, ettd esimer-
kiksi nayttelyssa vierailu ensimmaéisté kertaa mahdollistaa lapselle tai nuo-
relle peruskokemuksen, jonka innoittamana ja motivoimana han voi ha-
keutua helpommin uuden kulttuuriharrastuksen piiriin my6s vanhempiensa
kanssa. (Ohjaajien haastattelut 2009.)

Koululaisille paikallistasolla jérjestetty toiminta tarjoaa lapsille mahdolli-
suuden paasta osallistumaan ja kiinnostumaan eri toiminnoista huolimatta
siitd, kuinka paljon lapsi saa ohjausta vanhemmiltaan, tai minkalaisia kult-
tuuriharrastuksia kotona on. Taide- ja kulttuuriharrastukset ovat erityista
tukea tarvitseville lapsille ja nuorille my6s vaylid muuhun yhteiskunnalli-
seen osallistumiseen ja niiden avulla on mahdollista pyrkia myéhemmin
taide- ja kulttuurialan koulutuksiin. Opetusministerion (2004, 59) mukaan
erityista tukea tarvitsevan henkildiden paésy taidekoulutuksen piiriin tulisi
varmistaa jo lapsille suunnatusta taiteen perusopetuksesta lahtien. (Takala
& Takala 1992, 250; Opetusministerio 2004, 48, 59).

Kuitu ja Hietaniemi painottavat myos sitd, ettd heidan toimintansa ollessa
niinkin alussa heill& olisi halu syventaa vield enemman sitd mit4 he ovat
nyt tehneet, sen sijaan etta tehtéisiin suuria muutoksia. Kuitu on liséksi si-
t4 mieltd, ettd toiminnan sisaltoéd koskevien suunnitelmien tekoon voitai-
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siin paneutua tulevaisuudessa vield huolellisemmin ja tehdd runsaammat
kirjalliset ohjaussuunnitelmat, vaikka toteutus tietysti aina muokkautuu
ryhman mukana. Tulosseurantaan liittyvaa materiaalia ei ole my@skaan
kerdtty Kamut-toiminnan ajalta, vaan tulokset ovat ja&neet niin sanotuksi
piilotiedoksi ohjaajille ja opettajille. Piilotiedoksi on my6s jadnyt erityista
tukea tarvitsevien lasten ja nuorten ohjauksessa hyddynnetyt menettelyta-
vat, joita ohjaajat ovat luoneet toiminnan aikana. (Ohjaajien haastattelut
2009.)

Osa opettajista viittasi siihen, kuinka tarke&a on ottaa etukateen huomioon
se, miten paljon avustajia tarvitaan toiminnan toteutuksessa. Eri tehtévat
ovat aina eri tavalla haastavia ja vaikeimpien tehtdvien kohdalla lapset ja
nuoret tarvitsevat erityisen paljon aikuisen tukea, jotta tehtavén tekeminen
sujuisi hyvin. Oppilaiden tuntemus on my6s haaste, ja olisi tarkeda tiedos-
taa ryhmien heterogeenisuus. Vieraalle ohjaajalle saattaa olla erittain han-
kalaa ohjata isoa ryhmaa yksin, jos lapset tarvitsisivat erityylisia ohjaus-
menetelmia pysydkseen mukana toiminnassa. Ohjaajien tulisi siis vielékin
tarkemmin ottaa huomioon myds ryhmaékoot, silld tarvittaessa ryhmat voi-
taisiin jakaa. My0s se, se ettd tapaamiskerralla on hyvin vahan ohjaus-
osuuksia ja tehtdvéssd vaaditaan itsendistd tydskentelyd, voi opettajista
joskus tuntua ettda kokonaisuutta on hankalaa hallita. Opettajien taholta
nousi myos toiveita siitd, ettd ennen tapaamiskertoja selvitettdisiin, mika
aikuisten rooli on. Opettajat haluaisivat tietdad tarkemmin siitd, miten vas-
tuu toiminnan toteuttamisesta jakautuu, kuka ohjaa ja kuka avustajan roo-
lissa. (Opettajien haastattelut 2009.)

Kamut-toimintaan osallistuvien ohjaajien ja opettajien yhteiseksi kehitta-
miskohteeksi nousee tulosten myo6ta selkokielisyyden lisdédminen osaksi
toimintaa ja siihen sisaltyvia ohjauksia, silla kieli ei kunnolla tavoita kaik-
kia oppilaita. Erityista tukea tarvitsevat lapset ja nuoret hyotyisivat ohjeis-
tusten visualisoinnista, strukturoinnista ja konkretisoinnista. Osa opettajis-
ta myontéa, etté se on heillda muutenkin oman tyonsa kehittdmisen kohtee-
na, joten ei voi olettaa ettd kuvat olisivat automaattisesti Pii Poon ohjaajil-
la ké&ytossd. Erds opettaja ehdottaakin, ettd he voisivat yhteistyota lisda-
méalla hyodyntdd Kamut-toiminnan aikana samoja kuvia, joita oppilaat
ovat koulullakin tottuneet kdyttamaan. (Ohjaajien haastattelut 2009; Opet-
tajien haastattelut 2009.)

6.5.3 Palautteen kerdaminen

Seka Pilvi Kuitu ettd Kaisa Hietaniemi myontavat, ettd palautteen keraa-
misessa olisi jonkin verran kehitettdvaa. Paras arviointi ja palaute syntyisi
kaikkien toimintaan osallistuneiden aikuisen lasna ollessa. Taytyisi myds
I0yt&4 erilaisia keinoja palautteen kerddmiseen myos erityista tukea tarvit-
sevilta lapsilta ja nuorilta. Yksi opettajilta ja hdnen ryhmaltdan saatu pa-
laute vuodessa ei riit4, vaan tarvittaisiin enemman jatkuvampaa palautetta,
jolloin palautteeseen voitaisiin myds reagoida nopeammin. Tamé edellyt-
téisi Pii Poon ohjaajilta helpommin saatavilla oloa seka opettajien ja oh-
jaajien valisen vuoropuhelun muodostamista. Hietaniemen mukaan katta-
vammasta palautteesta olisi myds mahdollista koota portfoliotyyppinen
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kansio, joka olisi tukena toiminnan suunnittelussa. (Ohjaajien haastattelut
2009.)

Muutama opettaja ehdottaa haastattelun aikana seké kyselyn tuloksissa, et-
té olisi hyvé kéyda jokaisen ohjauskerran jalkeen nopeasti lapi kokemuk-
sia siita, miten toiminta sujui. T&llGin voitaisiin tehda nopeita muutoksia
seuraavaa kertaa ajatellen ja opettajat pysyisivat paremmin ajan tasalla tu-
levien tapaamisten sisélldista. He halusivat enemmén tietoa ohjauskertojen
sisélloistd, silla he kokivat saaneensa tietoonsa ainoastaan niiden aiheet.
Opettajat pystyisivat sisallon tiedettyddn auttamaan Pii Poon ohjaajia ja
miettimaédn etukateen, miten esimerkiksi ryhma jaettaisiin, silla se miten
oppilaat tulevat toimeen keskenddn riippuu myods tulevasta aiheesta.
(Opettajien haastattelut 2009.)

6.6 Yhteenvetoa tuloksista

Tutkimustulosten kokoamisen jéalkeen kokoonnuimme yhdessd toimek-
siantajamme ja Kamut -opettajien kanssa keskustelemaan tuloksista seka
kehitysehdotuksista (Liite 10). Kutsuimme palaveriin kaikki Kamut-
toiminnassa olleet opettajat, mutta vain yksi saapui paikalle. Kaikki Lasten
ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poon Hahmo-projektissa tutkimusjakson ai-
kana mukana olleet ohjaajat paasivat onneksi paikalle. L&sn&olijoille jaet-
tiin kopiot opinndytetydn tulososiosta, josta oli mahdollista seurata koko-
uksen kulkua. Olimme etukéateen poimineet tulososiosta kokouksessa l&pi-
kaytavat asiat ja ne esiteltiin teemoittain tulososion mukaisessa jarjestyk-
sessd. Kommentteja otettiin vastaan vapaamuotoisesti tulosten esittelyn
aikana. Palaverin paallimmaiseksi puheenaiheeksi nousi toiminnan kehit-
taminen, joka oli toimeksiantajan yksi tavoitteista opinnaytetydllemme.
Palaveri loi hyvan pohjan tdimén opinnédytetydn pohdintaosuudelle.

Keskusteluissa esiin nousi ensinnakin yhteistyon ja keskustelun lisaédmisen
tarve ja tarkeys Pii Poon ohjaajien ja opettajien vélille. Keskustelua ja uu-
destaan maarittelya tulisi kdyda kaikessa suhteessa, esimerkiksi aikuisten
rooleista ohjaustilanteiden aikana. Olisi trkedd saada ohjaajat, opettajat ja
avustajat osallistumaan oikealla tavalla toiminnan aikana. Esimerkiksi, jos
opettaja ja avustaja eivat osallistu toimintaan ja heidén keskittymisensa
héiriintyy muista asioista, olisi heidan parempi poistua tilasta. Toisaalta
opettajat tarvitsisivat selkedmmét ohjeet tavasta, jolla osallistua ohjausker-
toihin.

Kun pyritddn arvioimaan tai parantamaan kulttuuritoiminnan laatua, on
onnistumisen ja laadukkuuden mittareihin sisallytettdvd myds toiminnan
tai palvelun soveltuvuus erilaisille kéayttgjille (Salovaara 2006, 57). Tulos-
ten perusteella 60 % kyselyyn vastanneista oli melko tyytyvéisia siihen
miten Kamut-toiminnassa on otettu huomioon ryhman erityistarpeet. Ku-
ten kyselyn tulokset osoittavat opettajat olivat eri mielta siit4, miten oppi-
laan vahvuudet oli kyetty ottamaan huomioon. Tdhan asiaan olisi syyta
paneutua huolellisemmin selvittden asiaa opettajien kanssa. Ohjaustilan-
teen toimivuuteen tulisi kuitenkin kiinnitt&& tulosten perustella enemman
huomiota. Se mill& tavoin toimivuutta voitaisiin lisatd, tulisi mielestdimme
selvittadd keskustelemalla ryhmakohtaisesti eri opettajien kanssa.
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6.7 Tutkimustulosten luotettavuus

Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poon Kamut-toiminta oli meille tut-
kimuksen toteuttajille aluksi uudenlaista toimintaa, jonka parissa emme ol-
leet aikaisemmin tydskennelleet. Siksi koemme, ettd olemme pystyneet
hyvinkin kriittiseen tarkasteluun toiminnan osalta ja olemme saaneet siita
tutkimukseemme totuudenmukaisen kuvan. Tdéma opinndytetyd sisaltda
kuitenkin suurelta osin vain omaa, subjektiivista tulkintaamme keradmis-
tamme aineistoista ja lahteista. Lisd4 nakokulmia ja vahvistusta tulkinnoil-
lemme olemme kuitenkin saaneet toimeksiantajamme Lasten ja nuorten
kulttuurikeskus Pii Poon ohjaajilta sek& tapaamiltamme opettajilta esimer-
kiksi kokouksen yhteydessd. Ohjaustoimintaan liittyvissd pohdinnoissa
olemme saaneet kasityksillemme tukea ohjaavalta opettajaltamme Raija
Pajulta. Tutkimus on kuitenkin suoritettu itsendisesti ja tdysin ilman ulko-
puolista maardysvaltaa (Hirsjarvi ym. 2007, 293).

Tdassé opinndytetydssa on kéytetty monipuolisesti eri tutkimusmenetelmié
aineiston keraamiseen. Robson (2001, 148) esittelee teoksessaan triangu-
laatio-termin, jolla tarkoitetaan eri menetelmin saadun aineiston mahdol-
lista yhteisvaikutusta. Triangulaatio on yksi tarkeé tapa lisata tutkimustu-
losten luotettavuutta erityisesti kvalitatiivisen aineiston osalta. Eri tutki-
musmenetelmat mahdollistivat tdsséd opinndytetydssa tutkimusongelman
tarkastelun eri perspektiiveista. Eri tutkimusmenetelmien avulla saatujen
tulosten tukiessa toisiaan, voidaan tuloksia pitaa luotettavina. Koemme, et-
t4 suuri osa opinndytetydmme mahdollistaneista tuloksista tayttaa edelld
mainitun ehdon. Esimerkiksi kerdtessémme aineistoa Kamut-toiminnan
kehittdmiskohteista saimme haastattelun, kyselyn ja havainnoinnin avulla
toisiaan vahvistavia ja samankaltaisia tuloksia. Kaikki tulokset viittasivat
siihen, ettd yhteistyota olisi lisattdvd, jos toimintaa halutaan kehittaa.
(Robson 2001, 148.)

Opinnaytetyossa kaytetyt tutkimusmenetelmét ovat mielestdimme auttaneet
kerddmé&an aineistoa tutkimusongelman edellyttdmiin  osa-alueisiin.
Olemme tyytyvéisia vastausten maaraan kyselyn osalta, jossa saimme
50% lahetetyistd kyselyista takaisin. Myo6s haastattelujen maara oli mieles-
tdmme riittdva antamaan meille laadukasta ja luotettavaa tietoa Kamut-
toiminnasta. Havainnointi tuki hyvin kaikkia edell&d mainittuja menetelmi&
ja auttoi luomaan hyvén pohjan tutkimukselle.

Meita jai mietityttdmaan kyselyn osalta muutamat sanavalinnat, joita yksi
opettaja oli vastauksessaan kyseenalaistanut. Sanavalintoihin olisi ehké pi-
tanyt kiinnittdd enemman huomiota kyselylomaketta laatiessa, mutta em-
me silla hetkelld osanneet kdyttaa toisenlaisiakaan ilmaisuja. Toivomme,
ettd sill4 ei ole ollut vaikutusta kysymysten ymmartamiseen ja sitd kautta
tulosten luotettavuuteen. Kyselyn tuloksissa nousi esille myds yhden opet-
tajan negatiiviset vastaukset, han oli l&hes kaikkiin kysymyksiin vastannut
eriavélla mielipiteelld. Olemme ottaneet asian huomioon ja kasitelleet tata
myos toimeksiantajamme kanssa.

Olemme mielestdmme saaneet kaikilla tutkimusmenetelmilla arvokasta
tietoa ja kaikkien tutkimusmenetelmien kéyttdminen opinnaytetyéssamme
on mielestdmme ollut oleellista. Opettajille toteuttamamme haastattelu
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avasi ja syvensi kyselylomakkeessa olleita kysymyksia ja antoi opettajille
mahdollisuuden avoimiin vastauksiin. Myds havainnoinnilla on osansa
opinndytetyon taustan ja tulosten muodostumisessa.

Mielestdimme haastattelujen ja kyselyiden vastaukset kuitenkin tukivat toi-
siaan. Strukturoidun haastattelun muotoillut kysymykset voivat olla sama
kuin kaytdssa olisi haastateltavan itsensa taytettavéksi tarkoitettu kysely-
lomake. Strukturoidussa haastattelussa on kuitenkin lomakkeeseen verrat-
tuna sosiaalisen vuorovaikutuksen synnyttdma hyoty ja haastattelijan on
mahdollisuus arvioida haastateltavan kiinnostusta ja osallistumista. Struk-
turoidun haastattelun avulla pystyttiin myds minimoimaan haastattelume-
netelmdsta aiheutuva haastateltavien valinen vaihtelu. Havaintojen vi-
nouma eri haastattelujen vastauksia vertailtaessa on talléin pienempi, kos-
ka kaikki kysymykset on esitetty haastateltaville samalla tavalla. Haastat-
telun haittapuoleksi saattoi tosin muodostua haastateltavalle mahdollisesti
syntyvé tarve esiintyd edukseen tilanteessa. Nimettémana toteutetussa ky-
selyssa ei kuitenkaan mielestimme ollut taménkaltaisia ongelmia. (Robson
2003, 139.)
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7 POHDINTA

Seuraavassa tarkastelemme tulosten yhteenvetoa taustateorian valossa ja
késittelemme tuloksista nousseita asioita. Olemme tulkinneet ja luoneet
johtop&éatoksié siitd nakokulmasta, jonka olemme Kamut-toiminnasta saa-
neet opinndytetydmme toteutuksen aikana. Tukena télle pohdinnalle on ol-
lut my0s tuloksista kdyty keskustelu, jota saimme toteuttaa jarjestamas-
samme kokouksessa yhteistydssa Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii
Poon ohjaajien ja Kamut-toimintaan osallistuneen opettajan kanssa. Toi-
vomme tdman olevan toimeksiantajallemme Pii Poolle se ”siemen” mista
muutos ja toiminnan uudet versot saavat alkunsa.

7.1 Tulosten tulkinta ja johtopé&atokset

Kamut-toiminta tarvitsee yhteistyon lisddmistd, kehittymista ja toiminta-
muutoksia péaastdkseen kukoistamaan. Toiminta on ollut osittain oletta-
muksiin perustuvaa. Olettamukset pitaisi sanoa déneen ja keskustella toi-
mintatavat selviksi, mik& johtaisi hedelmallisemp&an yhteistydohon. Toi-
minta pitéisi olla myds pidemmalle mietittyd ja hyvin suunniteltua, silla
tutkimuksessamme tuli esiin, ettd opettajat haluavat enemman tietoa siita,
mité tulevalla Kamut -kerralla tapahtuu. Jos asiasta ei ole mahdollista kes-
kustella etukateen, halutaan kuitenkin jonkinlainen informaatio jokaisen
ohjauskerran sisallostd, vaikka sisaltd saattaisikin tilanteiden vaihtuessa
muuttua. Yhteistyon lisédminen opettajien ja ohjaajien vélille tuottaisi pa-
remmat lahtékohdat toiminnan suunnittelulle ja toteutukselle seka ohjaus-
tilanteen toimivuudelle. Parempaan yhteistydhon paaseminen vaatisi kui-
tenkin molemmilta osapuolilta enemman sille varattua aikaa seké konstin,
jolla aktivoida ja sitouttaa opettajat mukaan toimintaan.

Pii Poon yksi tarkeimmistéd l&htokohdista on erityistarpeiden huomiointi,
joka tutkimustulosten mukaan kaipaa kehitettavaa esimerkiksi selkokieli-
syyden lisd&miselld ja oppilaiden vahvuuksien huomioimisella, johon voi-
taisiin panostaa vahvemmin yhteistyon avulla. Salovaara (2006, 63) pai-
nottaakin, ettd havainnointi ja oppiminen ovat yksilollistd ja vuorovaiku-
tuksellista toimintaa, jota voidaan mahdollistaa ja tukea osana kulttuuritar-
jonnan luomista. Selkedésti saatavilla olevat tiedot, jotka auttavat ymmar-
tdmaan asiayhteyksid, hyodyttavat kaikkia. Selkokielen periaatteiden tun-
teminen ja ymmartaminen auttaa kulttuurialan ammattilaistakin ilmaise-
maan asiansa selkeésti. Liséksi opettajien kansa yhteisista selkokielisyy-
teen liittyvistd menettelytavoista sopiminen saattaisi auttaa ymmaéartamaan
ohjauskulttuurien vélisia eroavaisuuksia. (Salovaara 2006, 63.)

Pii Poosta saadusta tausta-aineistosta selvisi, mitd menetelmid Kamut-
toiminnassa on kaytetty ja miten niit4 on sovellettu erityistd tukea tarvitse-
ville lapsille ja nuorille sopiviksi. Kaikkien tutkimusmenetelmien kautta
saimme myos tietoa aikaisemmista projekteista. Toiminnallisia, ilmaisulli-
sia ja mediaperusteisia menetelmid on hyddynnetty erityista tukea tarvit-
sevien lasten ja nuorten taide- ja kulttuuritoiminnassa monipuolisesti ja
ennakkoluulottomasti. Mikaan taidetoiminnan muoto ei ole mahdoton to-
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teuttaa, on vain l6ydettava soveltavia tekemisen keinoja niihin. Kulttuuri-
sesta rikkaudesta ja monimuotoisuudesta kasvaa luovuus ja innovatiivi-
suus. Niiden perusvalmiudet luodaan taidekasvatuksella ja virikkeellisell&
kulttuuriymparistolla lapsuudessa ja nuoruudessa. Voi olla, etta juuri se,
kuinka taide on osa elamad, on merkityksellisintd. Taide kohottaa yksil6l-
listd ja yhteisollistad elamanlaatua suuntaamalla huomion siihen, mika on
tarkedd. Se paljastaa meille sen, mik& on intiimié ja persoonallista. Se ri-
kastuttaa elamé&mme rinnastamalla meidan tarinamme muiden kanssaih-
misten tarinoihin siitd, mit4 oikeastaan maailmassa oleminen tarkoittaa.
(Lastenkulttuuripoliittinen ohjelma 2003, 8-10; Kulttuurin ja hyvinvoinnin
valisistd yhteyksista 2008, 19.)

Opinnaytetydémme myo6ta olemme huomanneet, kuinka ainutlaatuista eri-
tyista tukea tarvitseville lapsille ja nuorille suunnattu taide- ja kulttuuri-
toiminta on Suomessa. Aiheeseen liittyvia aikaisempia tutkimuksia ei juuri
ole. Taméan vuoksi Kamut-toiminnassa syntynytta piilotietoa olisi erityisen
arvokasta saada dokumentoitua tulevaisuudessa, silla siitd hyotyisivét niin
ohjaajat kuin erityista tukea tarvitsevien lasten ja nuorten kulttuuritoimin-
ta. Esimerkiksi portfoliotydskentely olisi yksi mahdollinen véline tallentaa
tietoa niin oppilaille itselleen kuin ohjaajillekin.

Gronholmin (1994, 8) tekstissa esitelladn taideaineiden arvioinnin olennai-
sia seikkoja. Keskeisté olisi opettajan ja oppilaan itsearviointi, jonka teh-
tdvana on tukea oppimista. Arvioinnin kohteena on seka tuotos etté pro-
sessi. Pohtiva opetuskeskustelu on kehittavan arvioinnin ydinta. Portfolio-
arvioinnissa kerétéan tietyn ajan kuluessa materiaalia, joka kertoo tapah-
tuneesta prosessista. Jakson dokumentoimiseen soveltuu videointi, valo-
kuvaaminen, daanitteiden kayttdé ja oppimispaivékirja. Opiskelija Kirjaa
tyoskentelyn aikana herdanneet ajatukset, tunnelmat ja tunteet oppimispai-
vakirjaan. Opettajan tehtdvand on kysymyksin edistdd oppilaan kykya ar-
vioida itsedédn ja omaa tyotaan. Oleellista on myds se, ettd etsitddn vahvoja
ja hyvié puolia ty6skentelysta virheiden sijaan. Portfolioarvioinnissa van-
hempien tai jonkun muun ulkopuolisen mukanaolo on tarkeda. (Grénholm
1994, 8.)

Tulosten mukaan Pii Pooseen on luotu turvallinen ymparistd lasten ja
nuorten toiminnalle. Sarlin ja Koivula (2009, 31) selventavét, ettd erityisen
tuen tarpeessa olevien lasten ja nuorten hyva koulupdiva koostuu laaduk-
kaasta opetuksesta, kasvua ja kehitysté tukevasta toimintakulttuurista, ko-
din ja koulun yhteistyosta ja turvallisuudesta. Kamut-toiminnan ollessa
kouluilla vield niin uutta, ainakin opettajien on hankala méaaritelld, kumpi
toimintaymparistd olisi sopivampi toiminnalle. Kouluilla toteutettu toi-
minta on tuonut mukanaan myods uusia haasteita, kuten koulun omien oh-
jelmien paallekkéisyys Kamut -ohjausten kanssa, jotka kaipaavat l&hem-
péé tarkastelua. (Sarlin & Koivula 2009, 31.)

Yhtend ohjaajien pééatavoitteena Pii Poossa voidaan pitda innostuneisuutta.
Tapa, jolla lahdetddn ohjaamaan ryhmid, pohjautuu juuri innostamiselle ja
oman innostuneisuuden vélittdmiselle ohjattaville. Ohjaajat ovat innosta-
misen ammattilaisia. Mikaan taiteen kohtaaminen ei tunnut hankalalta, jos
toiminnasta 16ytyy intoa ja iloa. Tama edistdd myos saavutettavuutta.
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Heikkinen (2005, 180-181) selventda teoksessaan, ettd draamaohjaaja on
ihmettelija, kyselija, epailija, toiminnan arvioija ja “sosiokulttuurinen in-
nostaja”. Innostaminen on ammattimaista toimintaa ja perustuu suunnitel-
tuun, padmadaratietoiseen ja tavoitteelliseen toimintaan. Innostamisen avul-
la pyritddn parantamaan ihmisten eldmén laatua, vahvistamaan identiteet-
tia ja saamaan yksilot huomaamaan, kuinka heidan oma toimintansa arjes-
sa ja yhteisossa liittyy laajempaan yhteisolliseen ja yhteiskunnalliseen
toimintaan. Tarked4 on vuorovaikutus ihmisen, hénen kulttuurinsa ja his-
toriansa valilla. (Heikkinen 2005, 180-181; Kurki 2000 81-83.)

Sosiokulttuurinen innostaminen pohjautuu sosiologiaan, psykologiaan, so-
siaalipsykologiaan, pedagogiikkaan, sosiaalipedagogiikkaan ja taiteeseen.
Innostaminen vaikuttaa yhteiskunnallisen jéarjestelman kaikilla tasoilla eli
kulttuurisessa, sosiaalisessa, taloudellisessa ja poliittisessa toiminnassa.
Keskeisia kasitteitda ovat yhteisollisyys, osallistuminen, herkistyminen,
dialogi, luovuus ja toimintaan sitoutuminen. (Kurki 2000 81-83.)

Innostaminen perustuu ihmisten omaan toimintaan, joten vastuu ei kuulu
pelkéstdan innostajalle. Innostajan rooli korostuu yleensa projektin alku-
vaiheessa, silld hanen vastuullaan on pohjatyén tekeminen, organisointi ja
ihmisten kiinnostuksen herattdminen, herkistaminen ja motivointi. Tarkeéa-
ta on myos arviointi projektin aikana ja sen jalkeen. Innostajalla pita4 olla
globaaleja visioita, vastuullisuutta, itsekriittisyyden kykya, tutkimuksellis-
ta ja luovaa henked sekd vakavuutta tayttdd antamansa lupaukset. Tarkoi-
tuksena on oman innostuksen ja positiivisuuden kautta virittdd tunnelma.
Haastetta on olla itse innostunut ja innostaa ryhmaa aidosti kiinnostuneena
asiaan, innostus ei saa menna yli. Leikkisyydelle ja pelisilmélle on draa-
maohjaajalle kayttod. (Heikkinen 2005, 180-181; Kurki 2000 81-83)

Tutkimuksen my6té on tullut esiin opettajien ja Pii Poon ohjaajien erilais-
ten ohjaamiskulttuurien kohtaamisista johtuneet ongelmat. Opettajat ovat
tottuneet tyossaan tietynlaisiin sdantoihin ja menettelytapoihin, jotka saat-
tavat olla erilaisia Pii Poossa. Ohjaustilanteiden toimivuudessa saattaa sik-
si olla opettajien mielesté puutteita. Pii Poon ohjaajan mielesta lapsilla on
todella hyva olla ja he oppivat huomaamattaan, vaikka opettaja saattaa
mieltdd tilanteen kaoottiseksi omasta ndkokulmastaan. Karhunen (2009,
66) antaa tekstissdan hyvén esimerkin ADHD-lapsesta. Lapsi ei ndyta kuu-
levan ohjeita, mutta pystyy silti seuraamaan ja noudattamaan niitd, jos
hé&ntd ei vaadita pysahtymaan ohjeiden annon ajaksi, vaan han saa esimer-
kiksi pomppia silla aikaa (Karhunen 2009, 66). Talléin lapsen tai nuoren
energia keskittyy ohjeiden kuunteluun, ei esimerkiksi siihen, ettd pakotet-
taisiin sdilyttaméan katsekontakti aikuiseen tai pysymaan paikallaan, joka
olisi haastavaa hénelle (Karhunen 2009, 66). Ulkopuolisesta seuraajasta
saattaa edelld mainittu tilanne vaikuttaa kaoottiselta, mutta taitava ohjaaja
pystyy varmasti arvioimaan tilanteen todellisuuden.

Pii Poossa ajatellaan, ettd luovaan toimintaan pitéa sisdltyd vapaaehtoi-
suus. Niille lapsille ja nuorille, joilla on hankaluuksia, voi olla tarkeaa ko-
kea ja harjoitella itsemééradmisoikeutta sekd kuulluksi tulemista. Tulevai-
suutta varten se on hyvéaa harjoitusta, silla jossain vaiheessa elamaa heilta
vaaditaan itsendisyytté ja paatoksentekoa. Vesanen-Laukkasen (2004, 70-
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71) mukaan kasvatus ja taidekasvatus ovat enemman kuin tehtavien teke-
misté ja suorittamista. Taiteen tekeminen ja kokeminen tarjoavat mahdol-
lisuuden etsintdan, pohdiskeluun, kokeiluun, erehtymiseen ja uudelleen
yrittdmiseen. N&iden myoté tulee mahdolliseksi kokemus siit4, ettd harjoit-
telun avulla on mahdollista paésta vaikeuksien yli. Martin (2004, 101) sel-
venta, etté taidetydskentely antaa tilaa lasten ajatuksille ja aloitteille. Tai-
detyoskentely kouluissa koettelee ’vapauden” rajoja: kuinka paljon lapsil-
le voi antaa vapautta sek& miten rajat vedetddn? (Vesanen-Laukkanen
2004, 70-71; Martin 2004, 101).

Lasten ja nuorten tulisi kokea osallistumispakon sijaan, ettd he menettavét
jotain, jos he eivét osallistu. Taytyisi pitdd mielessd, ettd osallistuminen on
myos lasnédoloa. Kaikkiin tekemisiin ei tarvitse jokaisen lahted samalla ta-
valla mukaan. Pii Poon ohjaajat eivdt myoskdin usko, ettd Kamut-
toiminnan aikana séaéntjen I6ysadminen heikentaisi muuten koulussa ase-
tettuja sédantdja. Taman asian kasittely opettajien kanssa olisi myds oleel-
lista.

Kaiken kaikkiaan opettajat ja ohjaajat kokevat samoja asioita haastaviksi.
Mielestimme meidén kerdamme tutkimustulokset mahdollistavat ndihin
asioihin tarttumisen. Tarvitaan sanallista vuorovaikutusta ja joustavuutta
yhteisien pelisédantojen 10ytymiseksi. Sava (2004, 57) toteaa teoksessaan,
ettd opetus- ja oppimisprosessi on parhaimmillaan siind mukana olevien
ihmisten, niin lasten kuin aikuisien, kohtaamistapahtuma, yhdessa tyds-
kentelya sekda yhdessd kasvamista. Tast (2004, 127) méaérittelee Savan
toimittamassa teoksessa ammatillisen kumppanuuden kasitteen. Opettajien
ja kouluun jalkautuneiden taiteen-ohjaajien yhteistyd on heidan ammatti-
taidon ja kokemusmaailman yhdistdmista lasten hyvaksi. (Sava 2004, 57;
Tast 2004, 127).

7.2 Oppimista ja jatkoehdotuksia

Opinnaytetyon tekemisen aikana tutustuminen Lasten ja nuorten kulttuuri-
keskus Pii Poon erityista tukea tarvitsevien lasten ja nuorten Kamut-
toimintaan on ollut meille rikastuttava ja antoisa kokemus. Se on lisannyt
meidan tuntemustamme erityista tukea tarvitseviin lapsiin ja nuoriin seka
heille tuotettuun taide ja kulttuuritoimintaan. On ollut herkullista paasta
seuraamaan eri tahojen arvokasta yhteisty6td, jonka avulla erityistéd tukea
tarvitsevat lapset ja nuoret luovat ja kehittavat itseddn. Oppiminen ja hy-
vinvointi kKulkevat kasi kadessa ja Kamut-toiminta edesauttaa molempia
luovan taide- ja kulttuuritoiminnan kautta.

Opinnadytetyon aikana kohtasimme aitoa riemua seké vélittomia reaktioita
erityista tukea tarvitsevia lapsia ja nuoria kohdatessamme, ne kokemukset
jaivét iloisina mieleemme ja toivat iloa myds opinndytetyon tekemiseen.
Osallistuva havainnointi tutkimusmenetelmé&nd mahdollisti meille myos li-
sdd ohjauskokemuksia. Koemme, ettd ohjaustoiminnan artenomin (AMK)
ammattitaitomme on kehittynyt tutkimuksemme myo6td. Koulutuksemme
tuoma kattava eri menetelmien tuntemus ja ohjaajana toimimisen taito
naytti meille my®os, ettd voisimme itsekin toimia samanlaisessa tyssa pa-
tevésti.
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Jatkotutkimuksena nékisimme Kamut-toiminnan vaikuttavuuden tutkimi-
sen sekd miten toiminta tukee oppimista koulun apuna. Ndma aiheet vaati-
sivat tosin pitemmaén ajan paneutumisen, koska ovat kasittein&kin jo laajo-
ja. Liséksi yhtena projektina voisi olla esimerkiksi Kamut-toiminnan sel-
kokielisyyden parantaminen ja erilaisten keinojen kehittdminen palautteen
kerddmiseen niin opettajilta kuin myos erityisté tukea tarvitsevilta lapsilta
ja nuorilta. Toivomme, ettd tdm& opinndytetydbmme olisi apuna Kamut-
toiminnan kehittdmisessa ja nostaisi toiminnan arvoa tekemalld sita entisté
enemmén nékyvammaksi. Tulevaisuudessa toivomme, ettd Kamut-
toiminnan kaltainen toiminta mahdollistuisi myds muualla Suomessa.
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LIITE 3

TOIMINNAN RUNKO 1

OMA LEFFA -animaatioprojekti, Syksy 2007

Lokakuu / marraskuu:

1. Tapaaminen — K&ssari
Oppilaiden kanssa tutustutaan Pii Poossa elokuvan peruskasitteisiin,
tarinaan, henkiléhahmoihin sek& draaman kaareen ja viritellaan tarinan
teemoja. “Kotitehtdva”: Luokka valmistaa yhdessé tarinan, jossa jokai-
sella on rooli (P&ahenkild, sivuhenkil6t, joukkokohtaus jne.)

2. Tapaaminen — Kuvakassari
Tutustutaan lasten omiin tarinoihin ja tehddan kuvakasikirjoitukset;
Kuvakoot, tunnekuvat. “Kotitehtdvd”: Luonnostele padhenkilo ja ta-
pahtumapaikka, mieti milta kuvat kuulostavat.

3. Tapaaminen — Kuvauspaikan valmistelut
Maalataan yhdessi ja erikseen taustat sekd valmistetaan hahmot. ”Ko-
titehtdva”: Viimeistelkdd hahmot ja taustat.

4. Tapaaminen — Action — tehdaan leffa )
Animointi. Adnimaailman suunnittelu seka &anitys. Adnimaisemia tuo-
tettiin monin eri tavoin. Puhekyvyttdmat lapset voivat tuottaa aania
rytmisoittimilla ja musisoiden.
”Kotitehtdva”: Ole itsestdsi ylped!

Joulukuu:

5. Tapaaminen — Oma animaatio -festivaalit

Festivaaleilla esitetddn ja katsotaan kaikkien luokkien tyot. Halutes-
saan oppilaat voivat kertoa elokuvastaan ja siitd milta tuntui tehdd oma
juttu. Luokat voivat valmistautua puheisiin ennakkoon. Oppilaiden
vanhemmat ovat tervetulleita mukaan!

Festivaalin kruunaa Kamu-palkintojen jako (paras tarina, paras varitys,
paras ddnitys, paras padhenkilo, paras “heittdytyjd” yms.) (Kaikki lap-
set ja nuoret palkitaan sekd he saavat dvd -koosteen valmistuneista
toista.)

Projektin suunnittelusta vastasi medianomi Pilvi Kuitu ja varsinaisen
toiminnan ohjauksesta vastasivat erityisohjaaja Kaisa Hietaniemi ja
ohajustoiminnan artenomi Katriina Reponen.
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LIITE4

TOIMINNAN RUNKO 2

OMA ESITYS -teatteri-ilmaisuprojekti, kevat 2008

Helmikuu — Animaatiosta esitykseksi
Oppilaiden kanssa tutustutaan Pii Poossa draaman peruskasitteisiin, tari-
naan, henkiléhahmoihin seka draaman kaareen.

Helmikuu — Hyppaa ulos elokuvasta
Tunneilmaisua aanin ja ilmein.

Maaliskuu — Kerro liikkeella — tanssipaja
Liikeilmaisun- ja revittelyn paja.

Huhtikuu — Lavalle — ndyttamoéharjoitus 1.
”Kotitehtdva”: Muistelkaa esityksen kulkua, harjoitelkaa mahdolliset rep-
liikit ja viimeistelk&d& mahdolliset lavasteet ja asusteet.

Huhtikuu — Kenraali
”Kotitehtdva”: Ole itsestdsi ylped!

Toukokuu —Ensi-ilta; Oma esitys — festivaali

Oma esitys -projektin ohjaajina toimivat teatteri-ilmaisun ohjaaja Jarmo
Skon ja erityisohjaaja Kaisa Hietaniemi.
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TOIMINNAN RUNKO 3

OMASIRKUS -sirkustaiteenprojekti, lukuvuosi 2008-2009

Syyskuu — Alku

Sirkuksen historia elamyksellisesti seka Eldinten valtakunta — Tiia Mun-
nen moniaistinen nayttely.

Ohjaaja: Sirkusasiantuntija Markku Aulanko

Lokakuu — Jongleeraus
Poit, pallot, keilat ja diapolot.
Ohjaaja: Erityisohjaaja Kaisa Hietaniemi

Lokakuu — Akrobatia ja tasapainoilu
Yksil6- ja ryhmaakrobatia, rolapolat.
Ohjaaja: Kaisa Hietaniemi ja Jani Naskali

Marraskuu — Klovneria ja esiintyminen
Ty0Opajat / osallistava esitys.
Ohjaaja: Kaisa Hietaniemi seka klovnina Johanna

Marraskuu — Sorin Joulusirkus — esitys
Paikka ja aika: Sorin Sirkus, Tampere, Nekala, marraskuu 2008.

Joulukuu — Taikuus
Ohjaaja: Kaisa Hietaniemi ja taikuri Jani Naskali

Ty0Opajojen pohjalta luokat valitsivat kevaaksi niin kutsutun oman lajin.
Luokat kasaavat yhteisen sirkusesityksen Pii Poon nayttdmolle touko-
kuuksi 2009. Ohjaajana projektissa toimivat erityisohjaaja Kaisa Hieta-
niemi ja sirkustaiteilija Jani Naskali.
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LIITE6
TOIMINNAN RUNKO 4

HAHMO -valokuvausprojekti, lukuvuosi 2009-2010
— milta nayttaa poissa? — mité kuva kertoo? — miten ilon voi séil6a?
SYKSY 2009
Syyskuu — Valokuvauksen abc leikiten
Lokakuu — Katso kuvaa ja kerro
Lokakuu — Kuvaa luku
Marraskuu — Liiku ja kuvaa
Marraskuu — Tunne ja kuvaa
Joulukuu — Kuvaa tunne
KEVAT 2010
Kevadan 2010 aikana kukin luokka valitsee oman néyttelyosion teeman.
Teemana voi olla kasite, tunteet, arjen tekeminen, liike tai vaikkapa ympa-
ristd. Kevaan aikana valitusta teemasta etsitddn nakokulmia ja taltioidaan
ne kuviksi. Kuvista kootaan nayttely huhtikuun tyopajoissa. Nayttelyn
avajaisia vietetdan Pii Poossa toukokuussa 2010.
Ohjaajina projektissa toimivat erityisohjaaja Kaisa Hietaniemi, valokuva

laborantti Pilvi Kuitu, teatteri-ilmaisun ohjaaja Jarmo Skon ja kuvataiteili-
ja Pauliina Pesonen.
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LITE 7
TIEDOTE

Tervehdys!

Olemme Hameen Ammattikorkeakoulun, Ohjaustoiminnan koulutusohjelman
opiskelijat, Jaana Nasi ja Soile Turtiainen. Olemme tekemdassa Lasten ja nuor-
ten kulttuurikeskus Pii Poo:hon opinnaytety6ta. Opinnaytetyd kasittelee erityis-
luokkien Kamut-toimintaa. Opinnaytetytn aiheeksi on alustavasti sovittu taide-
ja kulttuurikasvatus erityisryhmien toiminnassa seka oppimisessa. Kasittelemme
myo6s milla tavalla tuleva valokuvaus-projekti tukisi erityisryhmien oppimista eri
asioissa. Otamme selvaa aiempien vuosien toteutuksista seké niiden vaikutuk-
sista, kuten myos tulevan lukuvuoden toiminnasta. Tutkimustydta teemme
muun muassa haastattelemalla teitd opettajia ja perehtymalla aiempien vuosien
toimintaan seka palautteisiin. Aikomuksena on my6s osallistua tulevan lukukau-
den toimintaan. Kamujen tuotosten, kuvien ja oppilaiden haastattelujen kohdal-
la, jos mahdollisesti kaytamme niitd opinnaytetydssdmme, tulemme kysymaan
niihin tarvittavia lupia myéhemmin erikseen.

Koulutuksemme péaaaineena Jaanalla on terapeuttinen ohjaustoiminta ja Soilel-
la on pedagoginen ohjaustoiminta, joten uskomme meilla olevan monipuoliset
nakokulmat tydskentelyyn. Taide- ja kulttuurikasvatus on mielestaimme arvokas-
ta ja innostavaa. Olemme tekemassa opinnaytety6ta taysipainoisesti heti syk-
sylla ja tarkoituksena on saada opinnaytetyé valmiiksi joulu-tammikuussa.
Otamme mielellaan vastaan mahdollisia kysymyksié ja huomioita asiasta.

Antoisaa yhteistyota odottaen,
Soile Turtiainen Jaana Nasi

soile.turtiainen@student.hamk.fi jaana.t.nasi@student.hamk.fi
p.0503549382 p. 0407333725
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LIITE 8

HAASTATTELUT

Pilville ja Kaisalle: (kysymykset kysytaan kaikki Kamut-vuodet huomioiden)

Toiminnan lahtékohdat ja tavoitteet:

Milla tavalla toiminta on lahtenyt liikkeelle?

Milla tavalla olette tehneet yhteisty6ta Kamut-opettajien kanssa? (tavoit-
teet, toiminnan sisalto, erityistarpeiden huomioiminen, aiheet)

Kertokaa opettajien perehdytyksesta Kamut-toimintaan.

Mika on KAMUT -nimen historia?

Miten toiminnalle asetetut tavoitteet ovat mielesténne toteutuneet?
Miten tavoitteita arvioidaan (ketka arvioivat, miten arvioivat)?

Onko Kamut-toiminnassa taide- ja kulttuurikasvatuksesta nousevia ta-
voitteita?

Toiminnan sisalto:

Miten toiminta onnistuu laajalle ikéhaarukalle?

Miten toiminta onnistuu laajalle erityisen tuen tarpeen kirjolle?

Miten Kamut-toiminnassa kaytetyt menetelmét on valittu (animaatio, teat-
teri-ilmaisu, sirkus, valokuvaus)?

Miten olette huomioineet lasten erityistarpeet ja vahvuudet toimintaa
suunnitellessa?

Miten olette soveltaneet eri menetelmia sopivaksi kamuille?

Toiminnan arvioinnin pohjalta nousevat kehittamiskohteet:

Miten toimintaa voitaisiin kehittaa tavoitteiden nakdkulmasta?

Miten toimintaa voitaisiin kehittda toiminnan sisaltéjen nakdkulmasta?
Miten toimintaa voitaisiin kehittd& toiminnassa kaytettyjen menetelmien
nakokulmasta?

Miten toimintaa voitaisiin kehittda toiminnan arvioinnin nakokulmasta,

onko palautteen hankinnassa ja toteuttamisessa tarvetta kehittaa jotain?
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Kamut opettajille:
Toiminnan lahtékohdat ja tavoitteet:
¢ Kuinka kauan olet ollut mukana kamut toiminnassa?
¢ Miten kamut toiminnan tavoitteet ovat mielestasi toteutuneet?

(itse tekeminen, osallistuminen ja yhdessa onnistuminen)

Toiminnan sisalto:

e Miten Kamut-toiminta on vaikuttanut koulun arkeen?

¢ Miten Kamut-toiminta on tukenut erityisluokkien opetussuunnitelmaan?

¢ Miten Kamut-toiminnassa kaytettyja kulttuuri ja taidekasvatuksen mene-
telmia on mielestasi raataloity lasten erityistarpeet huomioiden?

e Milla tavoin Kamut-toiminta on vastannut opetusryhmasi tarpeisiin?

e Miten lapset ovat muuten hyotyneet toiminnasta?

¢ Miten Kamut-toiminnassa kaytetyt kulttuuri ja taidekasvatuksen mene-

telmat ovat vaikuttaneet omaan opetustyohosi?

Toiminnan arvioinnin pohjalta nousevat kehittdmiskohteet:

e Miten toimintaa voitaisiin kehittda tavoitteiden nakokulmasta?

e Miten toimintaa voitaisiin kehittda toiminnan sisaltéjen nakdkulmasta?

e Miten toimintaa tulisi kehittd& jotta se tukisi opetussuunnitelmaa?

e Miten toimintaa voitaisiin kehittdd toiminnassa kaytettyjen menetelmien
nakokulmasta?

e Miten toimintaa voitaisiin kehittd& toiminnan arvioinnin nakokulmasta,

onko palautteen hankinnassa ja toteuttamisessa tarvetta kehittaa jotain?
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KYSELYLOMAKE

Tervehdys!

Olemme Hameen ammattikorkeakoulun, ohjaustoiminnan koulutusohjelman
opiskelijat, Jaana Nasi ja Soile Turtiainen. Olemme tekemassa opinnaytetyota,
joka ké&sittelee Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poo:n erityisluokkien Ka-
mut-toimintaa, jota toteutetaan yhteistydssa Lempaalan Kulttuurirappusten
kanssa. Opinnaytetydn aiheena on taide- ja kulttuurikasvatus erityisryhmien
toiminnassa. Opinnaytetydssamme tutkimme miten mediaperusteisia, ilmaisulli-
sia ja toiminnallisia menetelmia voidaan hyddyntaa lasten ja nuorten kulttuuri-
toiminnassa erityisryhmien kanssa. Otamme selvaa Kamujen aiempien vuosien
toteutuksista, kuten myds taman lukuvuoden toiminnasta.

Olemme osallistuneet syyslukukauden 2009 HAHMO -valokuvaus-projektin toi-
mintaan. Tutkimusty6td teemme muun muassa haastattelemalla luokanopettajia
ja mahdollisesti oppilaita seka perehtymalla aiempien vuosien toimintaan seka
palautteisiin. Olemme laatineet Kamut toimintaan osallistuneille opettajille ohei-
sen kyselylomakkeen. Vastauksenne on tarke& osa opinnaytetyétamme ja Ka-
mut-toiminnan tutkimista ja kehittamista.

Kyselyyn vastaaminen tapahtuu nimettdmana. Pyydamme teité tayttamaan ky-
selylomakkeen ja postittamaan taytetyn lomakkeen oheisessa palautuskuores-
sa 14.12.2009 mennessa. Palautuskuoren postimaksu on jo maksettu.

Annamme tarvittaessa lisatietoja asiasta.

Ystavallisin terveisin,

Soile Turtiainen Jaana Nasi
soile.turtiainen@student.hamk.fi jaana.t.nasi@student.hamk.fi

p.0503549382 p. 0407333725
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KYSELYLOMAKE

Tama kyselylomake on osa Hameen ammattikorkeakoulun, ohjaustoimin-
nan koulutusohjelman, opinnaytetyo6ta, joka kasittelee Kamut-
kulttuuriprojektiohjelmaa.

pvm

Toiminnan lahtokohdat: Rastittakaa oikeat vaihtoehdot j
vastauksenne sille varattuun tila

1. Olen osallistunut luokkani kanssa Kamut-toiminnassa

OMA LEFFA -animaatioprojekti (syksy 2007)
OMA ESITYS -teatteri-ilmaisuprojekti (kevat 2008)

OMA SIRKUS -sirkustaiteenprojekti (2008-2009)

O oo O

HAHMO -valokuvausprojekti (2009-2010)

2. Minké ikaisia lapsia kuuluu opetusryhméasi?

3. Minkélaisia erityistarpeita ryhmasi oppilailla on?

Rengastakaa mielestdanne sopivinta vaihtoehtoa vastaav j
Kirjoittakaa tarkentavat kommentit si

Vastausvaihtoehdot: /Taysin eri mielta 1\
Melko eri mielta 2
En osaa sanoa 3

Melko samaa mielta 4

KTaysin samaa mielta 5/
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Toiminnan tavoitteet

Toiminta on ollut mielestani tavoitteellista
Toiminnan tavoite itse tekeminen on toteutunut
Toiminnan tavoite osallistuminen on toteutunut
Toiminnan tavoite yhdessa onnistuminen on

toteutunut

Toiminnan hyoddyllisyys
Kamut toiminta on vastannut opetusryhman tarpeisiin
Toiminta on mielestani ollut hyddyllista

Oppilaat ovat hydtyneet toiminnasta

Oppilaat ovat olleet kilnnostuneita toiminnasta

H

Erityistarpeiden huomiointi
Oppilasryhman erityistarpeet on huomioitu hyvin

Oppilaiden vahvuudet on otettu huomioon
toiminnassa

Ohjaamisessa kaytetyt menetelmat ovat olleet
oppilailleni sopivia

H

Ohjaustilanne

Ohjaajat ovat olleet mielestadni ammattitaitoisia
Ohjaustilanne on ollut toimiva

Ohjausten sisélto on ollut hyvaa

Ohjaustilanteiden kautta valittynyt tieto on ollut
hyodyllista
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Toiminnan laadukkuus

Kamut-toiminta on tukenut luokkani
opetussuunnitelmaa

Olen saanut Kamut-toiminnasta ideoita omaan
opetustyohoni

Kamut-toiminta on tadydentanyt taide ja
kulttuurikasvatuksen saantia oppilaille

b)

Toimintaymparisto

Pii Poo on mahdollistanut hyvan toimintaymparisto
Kamut-toiminnalle

Koulun tilat ovat mahdollistaneet hyvan
toimintaympariston Kamut-toiminnalle

10. Toiminnan jatkuvuus

a)

b)

Toivoisin, ettd Kamut-toiminta jatkuu myos
tulevaisuudessa

Osallistun Kamut-toimintaan tulevinakin vuosina,
jos se on mahdollista

11. Miten kehittaisit toimintaa?
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Lisdkommentteja liittyen kyselyyn |

KITOKSET VAIVANNAOSTA!

Palauttakaa tama lomake oheisessa kirjekuoressa.
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LITE 10
KOKOUSMUISTIO
KOKOUSMUISTIO 27.2.2010
Aihe: OPINNAYTETYON TULOSTEN JULKISTAMINEN
Aika: 24.2.2010 klo 13.30-14.30
Paikka: Lasten ja nuorten kulttuurikeskus Pii Poo, Lempaala
Lasna:
Pilvi Kuitu Pii Poo Toiminnanjohtaja
Kaisa Hietaniemi Pii Poo Ohjaaja
Jarmo Skon Pii Poo Ohjaaja
Salla Kuusikko Lempoisten koulu Pienluokan opettaja
Soile Turtiainen HAMK Opiskelija/opinndytetyon tekija
Jaana Nasi HAMK Opiskelija/opinndytetyon tekija

Kokouksen avaus

Jaana Nasi ja Soile Turtiainen avaavat kokouksen ja toivottavat tervetulleiksi
kaikki mukaan paasseet henkilt. Kokouskutsu oli Iahetetty kaikille Kamut-
toimintaan osallistuneille ohjaajille ja opettajille. Kokoukseen osallistuneilta
pyydettiin lupa kokouksen danitallentamiseen. (Tama muistio koostettiin aani-
tallenteen pohjalta.)

Tulosten esittely

Lasnaolijoille jaettiin kopiot opinndytetyon tulososiosta, josta oli mahdollista
seurata kokouksen kulkua. Opinnaytetyon tekijat olivat etukdteen poimineet tu-
lososiosta kokouksessa lapikaytavat asiat ja ne esiteltiin teemoittain tulososion
mukaisessa jarjestyksessa. Kommentteja otettiin vastaan vapaamuotoisesti tu-
losten esittelyn aikana.

Tuloksista esiin nousseita kommentteja

Tutkimuksessamme esiin tulleita ongelmia on ilmennyt mm. tydskenneltdessa
tutuissa luokkatiloissa uusilla saannailla. Opettajia on kuitenkin aina puhuttanut
opettajan/ohjaajan roolit, joihin liittyvia asioita on kayty ldpi aikaisemminkin.
Todetaan, ettd Pii Poon ohjaajien on kdytava keskustelua rooleista uudes-
taan.

Oppilaiden erityistarpeiden huomiointia kasittelevdassa kohdassa vastausten ha-
jonta ihmetytti suuresti Pii Poon ohjaajia, silla he kokevat etta erityistarpeiden
huomiointi on heille yksi tarkeimmista asioista tydssaan, ja he eivat olleet saa-
neet sen puutteesta juurikaan palautetta. Todetaan, etta tuloksiin vaikuttaa
meneilldan oleva projekti. Toimintaa on muuttanut paljon se, etta sita ohjataan
koulun tiloissa.
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Osallistumisen maéaritelma: Koulussa ei voi valita, ettd “en tee matikantehta-
vid”. Kamut-projekteissa on taas ajateltu niin, ettd luovaan toimintaan pitaa si-
saltya pieni vapaaehtoisuus. Niille lapsille, joilla on hankalaa, voi olla tarke&a
jossain kohtaa kokea itsemaaraamisoikeutta ja kuulluksi tulemista. Sitd on myos
tarkeaa harjoitella, silla jossain vaiheessa heiddn elamaa heilta todennakoisesti
vaaditaan itsendisyyttd ja paatoksentekoa. Lasten ja nuorten tulisi kokea osallis-
tumispakon sijaan, ettd han menettda jotain jos eivat osallistu. Myés lasnaolo
on osallistumista ja kaikkiin juttuihin ei tarvitse jokaisen lahted samalla tavalla
mukaan! Ohjaajat eivat usko, ettd Kamujen aikana sdantojen l6ysddminen hei-
kentaisi muuten koulussa asetettuja sdantoja ja tdman asian kasittely opettajien
kanssa olisi my0s oleellista.

Ohjaajat olivat positiivisesti yllattyneita siita, ettd suuri osa opettajista kokee
toiminnan tukevan opetussuunnitelmaa, silla pitdavat haastavana toiminnan si-
tomista kouluaineita tukevaksi.

Todettaan, etta Pii Pooseen on luotu turvallinen ymparisto tulla. Vaikka Kamut
—projektien ohjauskerrat ovat saattaneet olla kiireisia ja muuttaa normaaliru-
tiineja, oppilaat ovat olleet aina tyytyvaisia. Paatelladn, ettd toiminnan ollessa
niin uutta, opettajien on ollut hankala maaritelld sitd mahdollistaako Pii Poo
tai koulu kuinka hyvan toimintaymparistén. Yhtena ohjaajien paatavoitteena
Pii Poossa voidaan pitaa innostuneisuutta. Tapa jolla Iahdetddan ohjaamaan ryh-
mia, pohjautuu juuri innostamiselle ja oman innostuneisuuden valittamiselle oh-
jattaville. Ohjaajat ovat innostamisen ammattilaisia. Mikaan taiteen kohtaami-
ne ei tunnut hankalalta, jos toiminnasta l0ytyy intoa ja iloa. Tama edistda myos
saavutettavuutta.

Ohjaustilanteen toimivuudesta nousi esiin ohjaajien kommentti siitd, olivatko
opettajat ajatelleet sitd omalta vai lasten kannalta. Lapsilla voi olla todella hyva
olla ja he oppivat huomaamattaan, vaikka opettaja saattaa ajatella tilannetta
kaoottiseksi omasta nakokulmastaan. Ohjausten sisdllén hyvyydesta ollaan tu-
losten pohjalta melko yksimielisid (opettajat + ohjaajat).

Haasteelliseksi on koettu opettajien sitouttaminen toimintaan. Milld konstilla
tdma tapahtuisi? Ollaan huojentuneita siita, etta opettajat ovat kokeneet Ka-
mut —toiminnan tarkedksi ja haluttavaksi. Todetaan, etta aktivoimiseksi on kek-
sittdva joku uudenlainen toimintamalli, seminaari, jolla saatettaisiin opettajat si-
toutumaan toimintaan. Koetaan hyvaksi keinoksi pitaa lyhyt palaveri jokaisen
tapaamiskerran jalkeen. Toiminnan aikataulu on suunniteltava niin etta sille jaa
aikaa.

Opettajat haluavat enemman tietoa siitd mita tulevalla kerralla tapahtuu. Jos
ei ole mahdollista keskustella ennen ohjauskerran alkua, halutaan kuitenkin jon-
kinlainen tieto siitd mita seuraava kerta pitaa sisallaan. Tieto tulevasta helpottaa
suuresti opettajien tyotd. Opettajia/avustajia tdytyy myds tiedottaa siitd millais-
ta osallistumista heiltd toivotaan. |hanne tilanne Kuidun mielestd se, ettd he
ovat mukana tekemadssa ja ihastelevat oppilaidensa aikaansaantia. Ohjaajien pi-
tda huomioida se, ettd kasiteltava taiteenlaji saattaa olla taysin vieras opettajille
ja avustajille. Todetaan, ettd jokaisen projektin kohdalla taytyy kirjata ylos mi-
ta yhteisollisyys tarkoittaa tassa tapauksessa.

Todetaan, ettd tuloste pohjalta nousseet haasteet pystytadn hoitamaan paa-
osin silld, ettd yhteistyota lisitdan opettajien ja ohjaajine valilla. Opettajat ja
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ohjaajat kokevat samoja asioita haastaviksi. Tulokset mahdollistavat naihin asi-
oihin tarttumisen.

4. Kokouksen paattdminen
Paatetdaan kokous. Palautteena opinndytetyon tekijoille tulee kiitosta ja tode-
taan, ettd keratty materiaali on arvokasta. Jaddaan odottamaan lopullista ver-
siota opinnaytetyosta.




