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Taméan opinnaytetyon tavoitteena oli selvittdd, miten alakouluikaisten poikien luke-
misharrastusta oli edistetty Eepos-kirjastoissa. Tarkoituksena oli selvittda, oliko kir-
jastoissa kiinnitetty huomiota erityisesti poikien lukemisen edistdmiseen ja miten se
nakyi konkreettisesti kirjaston toiminnassa.

Tyo0 toteutettiin kvalitatiivisena eli laadullisena teemahaastatteluna. Haastattelut to-
teutettiin maalis- ja huhtikuussa 2018 Seingjoella, Ylistarossa, Kauhavalla, Lapualla
ja Kurikassa. Haastateltavina olivat viiden eri kirjaston lastenkirjastotydsta vastaavat
tyontekijat. Haastattelut toteutettiin yksilohaastatteluina.

Aihe koettiin tarkeaksi, mutta samalla vaikeaksi. Kirjastoissa ei oltu kiinnitetty huo-
miota erityisesti vain poikien lukemiseen, koska tasavertaisuuden nimissa myags tyt-
tojen lukemisen edistamisté pidettiin yhta tarkeéana. Kirjastoissa oli haluttu keskittya
lasten lukemisen edistamiseen eika tyttdja ja poikia haluttu l&htea erottelemaan toi-
sistaan.

Tyypillisia tilanteita, joissa pojat otettiin kirjastoissa huomioon, olivat kirjavinkkaus-
ten suunnittelu ja vinkattavien kirjojen valinta seka kirjailijavieraiden valinta. Pojat
otettiin huomioon myds kokoelmapolitikassa, hankinnoissa ja tapahtumissa. Valin-
nanvapaus oli todettu hyvaksi lukemaan innostamisen keinoksi poikien kohdalla eli,
ettda annetaan heidan valita luettavaksi mika tahansa kirja, joka heitd kiinnostaa.
Myos kirjavinkkaus, elokuvaliput lukukampanjan palkintona ja kirjoista tehdyt eloku-
vat olivat innostaneet poikia lukemaan.

Avainsanat: lukutaito, lukeminen, lukemaan innostaminen, pojat, kirjastot, laadul-
linen tutkimus, teemahaastattelut
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The aim of this thesis was to find out how the Eepos Libraries had encouraged grade
school-aged boys to read. In addition, the thesis studied if the libraries had paid
particular attention to the encouragement of boys in reading, and how it showed in
the concrete actions of the libraries.

The research method used was qualitative semi-structured interview. The inter-
views, conducted as individual interviews, took place in March and April 2018 in
Seindjoki, Ylistaro, Kauhava, Lapua, and Kurikka. The interviewees were the librar-
ians responsible for the children’s departments of the libraries in question.

The topic was considered important but also difficult. The main findings were that
the libraries did not pay special attention to the promotion of boys’ reading activity,
because girls were considered equally important. The libraries wanted to emphasize
the encouragement of children’s reading in general, instead of distinguishing be-
tween girls and boys.

Typical situations in which boys were considered were when the librarians planned
and chose books they were going to introduce for children. Another typical situation
was when they chose authors for visiting schools. Boys were also taken into account
in the libraries’ collection policies, acquisitions, and events. Freedom of choice was
considered as a good method to encourage boys to read. It is important that they
can choose any book they are interested in. Moreover, book introductions, movie
tickets as a prize of a reading campaign, and movies based on books had inspired
boys to read.
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Kaytetyt termit ja lyhenteet

OECD

PISA

PIRLS

Taloudellisen yhteistyon ja kehityksen jarjestd, joka toteut-
taa PISA-tutkimusohjelmaa. OECD-lyhenne tulee sanoista
Organisation for Economic and Cultural Development.
(Vettenranta ym. 2016, 10.)

Kansainvalinen seurantatutkimus, jossa selvitetaan 15-
vuotiaiden nuorten valmiuksia etsi&, soveltaa ja tuottaa tie-
toa erilaisissa ongelmatilanteissa. Tutkimuksessa painote-
taan lukutaitoa seka matematiikan ja luonnontieteiden
osaamista. Tutkimus toteutetaan kolmen vuoden vélein.
PISA-lyhenne tulee sanoista Programme for International

Student Assessment. (Vettenranta ym. 2016, 10.)

Kansainvélinen lasten lukutaitotutkimus, jonka tarkastelun
kohteena on alakouluikaisten, padasiassa 4. luokkalaisten,
lukutaito eri maissa. PIRLS-lyhenne tulee sanoista Pro-
gress in International Reading Literacy Study. (Leino ym.
2017, 5.)



1 JOHDANTO

Opinnaytety6 sai alkunsa seuratessani uutisointia lasten ja nuorten seka erityisesti
poikien lukutaidon ja -motivaation heikkenemisesté. PIRLS-tutkimuksen perusteella
vain 15 prosenttia neljasluokkalaisista pojista pitaa lukemisesta paljon ja kansain-
valisestd nékokulmasta katsottuna suomalaisten kymmenvuotiaiden lukemismoti-
vaatio on vertailussa toiseksi huonointa. Yldkoulussa tilanne huononee, koska luke-
minen jad monelta kokonaan. PISA-tutkimuksen mukaan 15-vuotiaista pojista jopa
viidesosalla on heikko lukutaito. (Vilkman 2016.) Uutisointia seuratessa mielessani
herasi kysymyksid: Onko tilanne todella n&in huono kuin tutkimusten perusteella
annetaan ymmartaa? Mita kirjastot voisivat tehda asian hyvaksi? Miten kirjastoissa

on reagoitu uutisointiin?

Poikien lukeminen on aiheena ajankohtainen ja siksi sitd on tarkeaa tutkia kirjasto-
jen nékodkulmasta, koska kirjastoilla on tarkea rooli lukemisharrastuksen tukemi-
sessa. Aihe nousee mediassa esille varsinkin PISA-tulosten julkistamisen yhtey-
dessa, koska poikien lukutaito on valitettavasti heikentynyt jo pidemman aikaa. Vii-
meisimman PISA-tutkimuksen mukaan 16 prosentilla suomalaispojista on heikko lu-
kutaito, ja vuoden 2009 tuloksiin verrattaessa heikkojen lukijoiden mé&éra on Suo-
messa kasvanut seka poijilla etta tytoilla niin paljon, ettd muutosta voidaan pitaa
tilastollisesti merkittdvana (Vettenranta ym. 2016, 51). Tutkimusaihe on senkin
vuoksi ajankohtainen, etta PISA 2018 -tutkimuksessa paaarviointikohteena on jal-
leen lukutaito (PISA 2018 -tutkimus, [viitattu 20.2.2018]). Poikien lukemisen edist&-
miseen liittyvat tempaukset ja hankkeet ovat myos lisdantyneet viime aikoina kuten

esimerkiksi #pojatkinlukee-kampanja ja Lukuklaani-hanke.

Tavoitteena on selvittdd, miten kirjastoissa on edistetty poikien lukuharrastusta ja
herattaa keskustelua kirjastokentalla aiheeseen liittyen. Tarkoituksena on selvittaa,
miten poikien lukeminen on kirjastoissa otettu konkreettisesti huomioon. Toisaalta
tydssa pyritddn selvittdmaan taustalla olevia syita, jos kirjastossa ei olla erityisesti
panostettu poikien lukemiseen. Lukemisvaikeuksilla on kauaskantoiset vaikutukset

ihmisen elamassa, joten yhteiskunnallisen néakdkulman vuoksi on tarkeaa korostaa



lukemisen merkitysta ja hyotyja. Lukemiskulttuurin ja monipuolisen lukutaidon edis-
taminen on yksi kirjastolakiin kirjatuista viidesta tavoitekohdasta ja lukemisen ja kir-

jallisuuden edistaminen kuuluu yleisten kirjastojen tehtaviin (L 29.12.2016/1492).

Poikien lukeminen on aiheena minulle henkilokohtaisesti tarkea, koska olen kahden
pienen pojan isé. Haluan tydn avulla selvittaa, minkéalaisia valmiuksia ja menetelmia
Eepos-kirjastoilla on omien poikieni lukemisharrastuksen tukemiseen ja kehittami-
seen. Tassa tyossa esitelladn keinoja, miten kirjastot ovat saaneet pojat lukemaan

ja miten heidat voitaisiin saada lukemaan tulevaisuudessa vielédkin enemman.



2 TOIMINTAYMPARISTO: EEPOS-KIRJASTOT

Eepos-kirjastokimpassa yhdistyivéat 22 kunnan yleiset kirjastot. Eepos-kimppa aloitti
toimintansa 7.2.2017 ja siin& ovat mukana seuraavien kuntien ja kaupunkien yleiset
kirjastot: Alajarvi, Alavus, Evijarvi, Ilmajoki, Isojoki, Isokyro, Karijoki, Kaskinen, Kau-
hajoki, Kauhava, Kuortane, Kurikka, Laihia, Lappajarvi, Lapua, Perho, Seingjoki,
Soini, Teuva, Veteli, Vimpeli ja Ahtari (Kuvio 1). Eepos-kimpan alueella asuu yh-
teensa 214 000 ihmista. (22 kunnan yleiset, [viitattu 6.3.2017].)

EEPOS @
www.eeposkirjastot.fi Lappajarvi

savles

PP

YKsi Kirjastokortti - 22 kunnan Kirjastopalyelut

Kuvio 1. Eepos-kirjastot (Kauhavan kaupunginkirjasto, [viitattu 9.2.2018]).

Kirjastojen laajan yhteistyon johdosta koko alue sai yhteiset kayttosaannot, kirjasto-
kortin, verkkopalvelun, e-kirjapalvelun, aineistokuljetukset seka asiakas ja aineisto-
tietokannat. Alueen vanhat kirjastokimpat Seitti, Oiva, Krannit, YTY ja Lakia loppui-
vat Eepoksen myota. Eepos-kimppa perustettiin, koska alueen kirjastopalveluita ha-
luttiin parantaa ja ettd niiden taso voitaisiin sailyttdd kuntien tiukoista taloustilan-
teista huolimatta. Asiakkaat saavat Eepoksen myota kayttdonsa huomattavasti laa-

jemman e-kirjakokoelman ja muut aineistokokoelmat. Isompi kimppa mahdollistaa
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myos paremmin kirjastohenkiloston osaamisen kehittamisen ja uusien palvelujen
kayttoonoton. (Eepos yhdistaa kirjastot 2016.) Aikaisempaa isompi volyymi hankin-
noissa takaa kimpalle paremmat neuvottelumahdollisuudet. Tietokantojen yhdista-
misesta tulee jatkossa taloudellista hyotya, koska kirjastot sadstavat vuosittaisissa

ohjelmistokuluissa. (Lindholm 2016.)

Seingjoen kaupunginkirjasto-maakuntakirjasto toimii Eepos-kimpan vetgjana ja jo-
kaisella kunnalla on jAsen Eepos-johtoryhmassa, joka kayttaa ylintéa paatantavaltaa
(Eepos yhdistaa kirjastot 2016). Eepos-kirjastoiden verkkokirjastona on Finna ja kir-
jastojarjestelmana Axiell Aurora (22 kunnan yleiset, [viitattu 6.3.2017]). Seuraavaksi

esitellaan lyhyesti lastenkirjastotyon nakokulmasta tydssa mukana olevat kirjastot.

2.1 Seingjoen kaupunginkirjasto (+Ylistaron monipalvelukirjasto)

Seindjoen kaupunginkirjastossa paivakoti-ikaisille kaydaan pitamassa satutuokioita
kutsuttuna kirjastossa pidettavien satutuokioiden lisaksi. Seindjoen kulttuurikasva-
tussuunnitelman mukaisesti esikoululaisille jarjestetdan kirjastoseikkailu, johon
osallistuu kaikki eskarit. Koulun puolella 3. luokkalaisille jarjestetaén kirjailijavierailu
ja 5. luokkalaisille kirjavinkkausta. Nama velvoittavat molempia osapuolia, niin Kir-
jastoa kuin kouluakin. Sen lisaksi paivakodeissa ja kouluissa kdydaan kutsuttuna tai
pyydetaan ryhmia tulemaan kirjastoon resurssien puitteissa. Kirjavinkkausta teh-
daan eniten. Kirjastonkaytdonopetusta, johon sisaltyy myds tiedonhaunopetus, jar-

jestetaan 4. luokkalaisille. (H2.)

Paavastuu lastenkirjastotyosta on palvelupaallikdlla, jolla on tiimi tukenaan. Tiimin
jasenillda on omat vastuualueensa eli yksi henkild vastaa alle kouluikéisten toimin-
nasta ja kaksi henkilo&a vastaa alakouluikaisista. Tarkeimpié yhteisty6tahoja lasten-
kirjastotydssa ovat paivakodit, koulut ja iltapaivakerhot. (H2.) Seindjoen kaupungin-
kirjaston strategiassa painotetaan lasten- ja nuortenkirjastoty6ta. Lasten- ja nuor-
tenkirjastotyon kehittamiseksi on perustettu lasten- ja nuortenkirjastotyéryhma
(LANU), jossa on edustaja jokaisesta Seingjoen kaupunginkirjastosta. (H1.) Seina-
joen kaupunginkirjaston toimipisteitd ovat Seinajoen paakirjasto, Nurmon kirjasto

seka Peraseingjoen ja Ylistaron monipalvelukirjastot (Seingjoen kaupunginkirjasto,
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[viitattu 16.5.2018]). Taméan lisdksi paékirjastolla ja koko Eepos-kimpalla on omat
LANU-ryhméansa (H2).

Ylistaron monipalvelukirjastossa pidetaan satutuokioita ja jarjestetaan kouluvierai-
luja. Ylistarossa toteutetaan samaa ylla mainittua Seindjoen kulttuurikasvatussuun-
nitelmaa. Uutena palveluna on kokeiltu kirjastokerhoa ja aivan uutena ollaan nyt
aloittamassa lukukoiratoimintaa. Tiedonhakuopetusta tarjotaan tarpeen mukaan.
Lastenkirjastoty® on kirjastonjohtajan vastuulla, mutta vastuuta on jaettu kirjastovir-
kailijalle, koska johtaja on pian jdAdméassa elakkeelle. Lastenkirjastotytn yhteistytta-
hoja ovat paivakodit, jotka tulevat sdanndllisesti satutuokioihin, koulut, MLL, jonka
kanssa on jarjestetty satupiknik ja kirjavinkkausta, 4H-yhdistys ja seurakunta. Li-
saksi neuvolassa ja hammashoitolassa pidetaan siirtokokoelmaa. (H1.)

Kuva 1. Ylistaron monipalvelukirjaston lastenosasto.
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2.2 Kauhavan kaupunginkirjasto

Kauhavan kaupunginkirjastossa jarjestetaan esikoululaisille vuosittain kirjastovierai-
luja Kirjastoleikin nimelld. Kirjastoleikissa tutustutaan kirjastoon ja kirjoihin seka pu-
hutaan saduista. Lastenkirjastotyon puitteissa tehdaan yhteistyota paivakotien ja
koulujen kanssa. Satutuokioita pidetdan seka paivékodeissa etta kirjastolla. Satu-
tuokioihin osallistuu my6s perhepéivahoitajia. Palveluita kuten kirjastonesittelya, Kir-
jastosuunnistusta ja kirjavinkkausta toteutetaan tarpeen mukaan. Kirjastoauto kay

kaikissa paivakodeissa ja alakouluilla. (H4.)

Kuva 2. Kauhavan paakirjaston lastenosasto.
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Lastenaineiston hankinta on pa&dasiassa kirjastotoimenjohtajan vastuulla, mutta
muuten lastenkirjastotydsta vastaa paakirjastolla kaksi kirjastonhoitajaa ja lahikir-
jastoilla yksi kirjastonhoitaja, jonka rekrytoinnissa painotettiin lastenkirjastotyota.
Yhteisty6tahoja lastenkirjastotytssa ovat paivakodit, koulut, MLL ja 4H-kerho. Kaksi
jalkimmaista kokoontuvat kirjaston tiloissa saannollisesti. Nahkalan koululla pide-
td&n koulun pyynnosta kuukausittain vaihtuvaa pienta siirtokokoelmaa. (H4.)

2.3 Lapuan kaupunginkirjasto

Lapuan kaupunginkirjastossa lastenkirjastydhon kuuluvat satunurkassa pidettavat
satutuokiot, kirjavinkkaus, kirjastonkaytonopetus, kirjailijavierailut, vaihtuvat kirja-
nayttelyt teemoittain tai ajankohdan mukaan, lasten esitykset ja tietokilpailut seka
lukukoiratoiminta. Paavastuu lastenkirjastotydstd on kirjastonhoitajalla, jolla on
apuna kirjastosihteeri. Yhteisty6tahoina ovat alakoulut, paivakodit, ryhméaperhepéi-
vakodit ja perhepaivahoitajat. Satutuokioita jarjestetaan yhteistydssa Lapuan kristil-
lisen opiston lastenohjaajaopiskelijoiden kanssa. Yhteisty6ta tehdaan myds sa-
massa rakennuksessa sijaitsevan musiikkiopiston ja kuvataidekoulun kanssa esi-

merkiksi lasten musiikkiesitysten ja nayttelyiden muodossa. (H3.)

2.4 Kurikan kaupunginkirjasto

Kurikan kaupunginkirjastolla on tiivistd yhteistyotd paivakotien ja alakoulujen
kanssa. Yhteistydsuunnitelman mukaisesti 1. luokkalaiset kayvat kaikki kirjasto-
kaynnilla kirjastonkaytonopetuksessa ja kirjavinkkausta tarjotaan 3. luokkalaisille.
Naiden lisdksi jarjestetaan satutuokiota, kirjastosuunnistusta ja koulutuksia. iMo-
vies-koulutuksissa tehdaan videoita ja ScratchJr-koulutuksissa opetellaan ohjelmoi-
maan. Kurikassa on keskitytty pelillistamiseen ja kirjastossa voi pelata seka pelikon-

soleilla etta tietokoneilla. Lukukoiratoimintaa jarjestetaan kerran kuukaudessa. (H5.)

Lastenkirjastotyd on p&aasiassa erikoiskirjastonhoitajan vastuulla. Yhteistyotahoja
ovat paivakodit, perhepéaivahoidot ja koulut. Lapsille suunnattuja tapahtumia ovat
nallepaiva, prinsessapaiva ja autopaiva. Sen liséksi on Harry Potter -viikko, jonka

aikana pidetaan myos yokirjasto-tapahtuma. (H5.)
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3 LUKEMINEN

"Maailma tarvitsee lapsia, joille on luettu.” (Kiitos, etta haluat lukea
lapsellesi, [viitattu 26.2.2018]).

Hyva kirja on parhaita apuvalineita aidinkielen opettelussa. Lukemisesta on hyttya
ja iloa jokaiselle lapselle, vaikkei hanesta myéhemmin tulisikaan kirjallisuuden har-
rastajaa. Kirjoihin tutustuminen on hyva aloittaa mahdollisimman varhaisessa vai-
heessa, koska mita varhaisempi ystavyyssuhde kirjoihin syntyy sita lujempi kiinty-
mys ja pysyvammat seuraukset siitd on lapsen elamaan. Lapsen sanavarasto ja
kielentaju kehittyvat huomattavasti jo 10-20 minuutin saanndllisella paivittaisella aa-
neen lukemisella. (Helakisa 1984, 3.) Lapset, joille luetaan paljon ddneen, ovat in-
nokkaimpia lukutaidon opettelijoita (Helakisa 1984, 16). Kirjan avulla lapsi tutustuu
omaan ymparistéonsa ja maailmaan. Kirja toimii my6s tunne-elamysten lahteena.
(Helakisa 1984, 27.)

Edelld oleva teksti on 33 vuotta sitten julkaistusta lukemisoppaasta. Vaikka teksti on
vanhaa, sen sisaltd on edelleen hyvin relevanttia tdnakin paivana. Tassa luvussa

kasitelladn lukemisen hyotyja ja erityisesti poikien lukemista.

3.1 Lukemisen hyodyt lapselle

Aivotutkija Minna Huotilaisen mukaan aaneen lukeminen kannattaa aloittaa jo sikio-
aikana, jolloin vauva oppii kuuntelemalla puheen rytmitysta ja puhetapaa. Tutkijan
mukaan lukemisella on todettu olevan selkeité biologisia vaikutuksia, jotka rauhoit-
tavat ihmista. Lukeminen pitkékestoisena, aktiivisena ja keskittymista vaativana toi-
mintana tarjoaa mahdollisuuden henkiseen kasvuun seka aivojen ja aistien kehitta-
miseen. Pitkien tarinoiden lukeminen parantaa lapsen havaitsemista, muistia ja op-
pimiskykya. (Baer 2017, 21.)

"Alkaako lukuharrastus A:sta? Ei, vaan sylista!” (Heikkild-Halttu-
nen 2015, 12).
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Saannollisella aaneen lukemisella vaikutetaan lapsen taitojen, mielikuvituksen ja
tunnealyn kehittymiseen. Lapselle kehittyy parempi itsetunto ja hdn on oikeuden-
mukaisempi ja empatiakykyisempi. Sosiaalisten taitojen kehittyessa lapsi osaa toi-
mia paremmin osana ryhmaa. (6 faktaa lapselle lukemisen tarkeydesta, [viitattu
9.3.2018].) Laaksosen (2017, 7) mukaan kannattaa lukea monipuolisesti erilaisia
kirjoja, koska lukeminen auttaa ymmartama&an muita ihmisia ja avartaa maailman-
kuvaa. Lukemisen myota lapsesta kasvaa aktiivinen, utelias ja kunnianhimoinen ai-
kuinen, joka osaa ilmaista mielipiteensd, perustella ndkemyksensa ja saavuttaa
asettamansa tavoitteet. (6 faktaa lapselle lukemisen tarkeydesta, [viitattu
9.3.2018].)

Kirjailija Kirsi Kunnas painottaa, ettéd aaneen lukeminen on hyva aloittaa varhaisessa
vaiheessa, koska puolivuotiaana aktivoituva kielikeskus lapsen aivoissa tarvitsee
tukea kehittydkseen (Vaarala 2017, 9). Aivojen puhekeskus kehittyy nopeammin
lapsilla, joille luetaan kuin niilla, joille ei lueta (Kiitos, ettd haluat lukea lapsellesi,
[viitattu 26.2.2018]).

Lukutaito on perustaito, joka luo vahvat perusteet elinikdiselle oppimiselle, lukemi-
sesta nauttimiselle ja identiteetin rakentamiselle. Riittdva lukutaito on edellytys opin-
noissa etenemiselle ja yhteiskuntaan osallistumiselle. (Leino ym. 2017, 5.) Tarinoi-
den ja sanaleikkien parissa jo ennen kouluikdd kasvaneet lapset parjaavat parem-
min koulussa kuin lapset, jotka ovat elaneet ilman kirjoja. Lukeminen tarjoaa lapselle
avaimet elamassa menestymiseen, koska vanhempien sosioekonomista taustaa
enemman menestymiseen vaikuttaa se, kuinka paljon lapselle on kotona luettu. (6
faktaa lapselle lukemisen tarkeydesta, [viitattu 9.3.2018].) Lukutaito tarjoaa mahdol-
lisuuden seikkailujen ja tunteiden kokemiseen, samanhenkisten ystavien |6ytami-

seen ja omasta arjesta pakenemiseen (Leino ym. 2017, 5).

"Lukiessa et ole koskaan yksin” (Laaksonen 2017, 6).

Lukeminen kartuttaa sanavarastoa. Yhdysvalloissa tutkijat ovat arvioineet, etté Kir-
jallisuutta harrastavan perheen lapsi on kolmanteen ikavuoteen mennessé kuullut
20 miljoonaa sanaa enemman kuin lapsi, jonka perheessa ei lueta. (Laurentien
Brinkhorst ym. 2012, 58.) Kirjojen kanssa tekemisissé olleet lapset saattavat koulun

aloittaessaan osata jopa kolme kertaa ikatovereitaan enemman sanoja (Kiitos, etta
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haluat lukea lapsellesi, [viitattu 26.2.2018]). Lukemista harrastavan 17-vuotiaan sa-
navarastossa on 50 000 — 70 000 sanaa, kun taas lukemattomalla nuorella sanoja
on vain runsaat 15 000 (Vilkman 2016).

3.2 Poikien lukeminen

Suomalaisnuoret sijoittuivat neljanneksi vuoden 2015 PISA-tutkimuksen lukutaidon
arvioinnissa. Tutkimuksessa k&ytettiin osaamista kuvaavia suoritustasoja lukutai-
don tason vaihtelun tarkasteluun maiden sisalla (Kuvio 2). Tietoyhteiskunnan aset-
taman lukutaitovaatimustason perusteella tutkittavien olisi paastava vahintaan ta-
solle 2, jotta he voisivat osallistua aktiivisesti yhteiskunnan toimintaan. Suomalai-
sista nuorista 14 %:a on erinomaisia tai huippulukijoita eli tasoille 5 ja 6 paasseita.
Vastaavasti melkein joka kymmenes suomalaisnuori (11 %) ei tavoita edes valtta-
vaa lukutaitoa (taso 2). Heidan lukutaidon tasonsa ei riita aktiiviseen yhteiskunnalli-
seen osallistumiseen tai opintojen sujuvaan jatkamiseen. (Vettenranta ym. 2016,
25-27.)

LUKUTAIDON SUORITUSTASOT
JA PISTEMAARARAJAT

Suoritustaso 6: huippulukutaito (yli 698 pistettd)
Suoritustaso 5: erinomainen lukutaito (626-698 p.)
Suoritustaso 4:  hyvé lukutaito (553-625 p.)
Suoritustaso 3:  tyydyttava lukutaito (480-552 p.)
Suoritustaso 2: valttava lukutaito (407-479 p.)
Suoritustaso 1a: heikko lukutaito (335-406 p.)
Suoritustaso 1b: erittdin heikko lukutaito (262-334 p.)

Kuvio 2. Lukutaidon suoritustasot (Vettenranta ym. 2016, 27).
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Suomessa lukutaito on heikentynyt maista viidenneksi eniten, kun otetaan huomi-
oon kaikki PISA-kierrokset vuodesta 2000 alkaen (Vettenranta ym. 2016, 37). Suo-
men PISA-tulokset ovat jatkaneet laskuaan jo kymmenen vuoden ajan (Salusjarvi
2016). Edella mainituille suoritustasoille jakautuminen pysyi Suomessa samankal-
taisena vuosina 2012 ja 2015, mutta vuoden 2009 tuloksiin verrattaessa heikkoja
lukijoita eli alle tason 2 jaaneitd on 3 prosenttiyksikkdd enemman (Vettenranta ym.
2016, 38). Vuoden 2003 tutkimuksessa heikkoja lukijoita oli kuusi prosenttia, mikéa
vastaa noin 4 000 nuorta (Sarmavuori 2011, 64). Kehityssuunta on huolestuttava,
koska heikon lukutaidon omaavat nuoret ovat syrjaytymisvaarassa sekéa opinnoista
ettd tyOelamasta. Tutkimuksessa painotetaan, etta nuorten sitouttaminen lukemi-

seen ja lukemisen harrastamiseen on tarke&a. (Vettenranta ym. 2016, 38.)

Suomalaispojat sijoittuivat lukutaidossa seitseménnelle sijalle, kun vertailtiin kaik-
kien PISA 2015 -tutkimukseen osallistuneiden maiden ja alueiden poikia. Samassa
vertailussa tyttjen kesken suomalaistytot valloittivat ensimmaéisen sijan. Kolmen
vuoden takaiseen tutkimukseen verrattaessa kehitys on erinomaista, koska vuonna
2012 tytot olivat kolmansia ja pojat 13. sijalla. Vuonna 2009 tyt6t olivat myds ensim-
maisia ja pojat neljansid omissa kategorioissaan. Laskeneista pistekeskiarvoista
huolimatta suomalaistytot ovat sailyttdneet asemansa maailman huippulukijoina,
kun taas suomalaispoikien lukutaito on vah&n parantunut edellisen arvioinnin jal-
keen. Toivottavasti trendi pysyisi samanlaisena poikien osalta myds seuraavissa

tutkimuksissa. (Vettenranta ym. 2016, 49.)

Sukupuolten valiset erot ovat heréattaneet keskustelua jo vuosikymmenten ajan,
koska tyt6t ovat maailmanlaajuisesti saaneet kerta toisensa jalkeen poikia korkeam-
pia pistemaaria lukutaitoa arvioitaessa eika tilanne ole muuttunut. Tutkimuksesta
kay ilmi, ettd Suomessa tyttojen ja poikien valiset erot lukutaidossa ovat olleet suu-
rimpia parhaiten menestyneiden maiden ja jopa OECD-maiden joukossa. (Vetten-
ranta ym. 2016, 49.) Tyttdjen ja poikien valistd piste-eroa voidaan konkreettisesti
verrata reilun vuoden eroon koulun oppimaaran hallinnassa (Heikkila-Halttunen
2015, 209; Vettenranta ym. 2016, 49). Tutkimuksessa korostetaan, ettd Suomessa
on edelleen syyta kiinnittdd huomiota sukupuolieron suuruuteen. Piste-ero on vdhan
pienentynyt kahteen edelliseen arviointiin verrattaessa, koska poikien lukutaito on

parantunut ja tyttdjen trendi on ollut koko ajan laskussa. (Vettenranta ym. 2016, 49.)
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Suomessa toteutetun seurantatutkimuksen mukaan lukemisvaikeuksia oli pojilla
enemman kuin tyt6illa ja poikien lukemisvaikeudet olivat pitkaaikaisempia. Erityi-
sesti poikien kohdalla heikko lukutaito yhdistyi huonoon koulumenestykseen. (Pa-
nula 2013.)

Lukutaidon suoritustasoja tarkasteltaessa suomalaispojista 16 prosenttia jai alle
valttavan lukutaidon (tason 2) pisterajan. Vastaava tulos tyt6illa oli 7 prosenttia. Erin-
omainen tai huippulukutaito (tasot 5 ja 6) oli noin 9 prosentilla pojista ja lahes 19
prosentilla tyt6ista. Vuoteen 2009 verrattuna heikkojen lukijoiden eli alle tason 2 jaa-
neiden osuus on Suomessa kasvanut seka poijilla etta tytdilla niin paljon, etta muu-
tosta voidaan pitaa tilastollisesti merkittdvana. (Vettenranta ym. 2016, 51.) Kansain-
valisella tasolla suomalaisnuorten lukutaito on edelleen erinomaista, mutta erojen
kasvu lukutaidossa ja varsinkin heikkojen lukijoiden maaran voimakas kasvu on sel-
vaa. (Vettenranta ym. 2016, 93.) Peruskoululaisista 16,4 prosenttia oli tehostetun
tai erityisen tuen piirissa syksylla 2016. Tehostettua tukea saaneista oppilaista poi-
kia oli 65 prosenttia ja erityista tukea saaneista poikien osuus oli 70 prosenttia. (Ti-
lastokeskus 2017.) Leino ym. (2017, 56) korostavat, ettd naiden oppilaiden lukutai-

don kehittdmiseen ja lukuinnon synnyttamiseen on erityisesti panostettava.

PIRLS 2016 -tutkimuksessa oli mukana 50 osallistujamaata tai -aluetta ja Suomen
neljasluokkalaiset sijoittuivat niiden joukossa lukutaidossa viidenneksi. Viiden vuo-
den takaiseen edelliseen tutkimukseen verrattuna suomalaislasten lukutaito oli py-
synyt samalla tasolla. Suomen piste-ero tyttdjen ja poikien valilla oli tutkimuksessa
mukana olleista Euroopan maista kaikkein suurin. Maiden valisessé vertailussa po-
jat sijoittuivat kahdeksanneksi, kun taas tyttt olivat kolmansia. (Leino ym. 2017, 14—
15.)

Lapsista kaksi prosenttia eli yli tuhat neljasluokkalaista ei selviytynyt edes tutkimuk-
sessa asetetulle alimmalle suoritustasolle. Edelliseen tutkimukseen verrattuna nai-
den lasten maara oli kasvanut yhden prosenttiyksikon ja muutosta voidaan pitdé
tilastollisesti merkitsevana. (Leino ym. 2017, 16.) Tutkimuksessa selvitettiin myaos,
kuinka paljon lapset kayttivat aikaa lukemiseen. Pojista 44 prosenttia ilmoitti luke-
vansa vahintdan puoli tuntia koulun ulkopuolella tavallisena koulupaivana (Leino
ym. 2017, 27). Tutkimuksessa parhaiten péarjanneella Vendajalla lukutaito on nyky-

aan keskeinen osa-alue koulussa ja sen kehittymista tuetaan koulutuspoliittisilla
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paatoksilla: esimerkiksi oppikirjoihin on itdnaapurissamme valittu enemman myos

poikia kiinnostavia teksteja (Leino ym. 2017, 54).

Kolmasosa 7—-8-vuotiaista saa kuunnella aaneen lukemista ainakin kerran paivassa
jayli 7-vuotiaista lapsista kahdelle kolmesta luetaan lahes paivittain. Kolmasosa 7—
8-vuotiaista lukee digitaalisia teksteja ainakin joskus, mutta lukeminen tapahtuu kor-
keintaan kuukausitasolla tai sitd harvemmin. Kouluikaiset pojat ovat selkeasti ahke-
rampia lukemaan sarjakuvia kuin saman ikaiset tytot, koska puolet pojista lukee sar-
jakuvia lahes paivittain ja kolme neljasta viikoittain. Tyt6t olivat puolestaan innok-
kaampia lukemaan pelkkaa tekstia sisaltavia kirjoja, joita pojista luki lahes paivittain

vain neljasosa. (Suoninen 2014, 48-50.)

Pojille tietokoneen ja Internetin kadyttaminen on huomattavasti mieluisampaa kuin
kirjojen lukeminen. Lukemisen parissa vietetty aika on vahentynyt pojilla samalla,
kun tietokoneen aaressa ollaan enemman. Poikien lukuharrastuksen vaheneminen
ei ole selitettavissa pelkastaan tietokoneiden yleistymiselld, koska erilaiset harras-
tusmahdollisuudet ovat heilla yleisesti lisdantyneet. Tasta johtuen uudet harrastuk-
set ovat ohittaneet seka lukemisen etta tietokoneen kayton poikien kohdalla. (Saa-
rinen & Korkiakangas 2009.)

Suomalaisessa tutkimuksessa |0ydettiin yhteys poikien korkeamman rasvaprosen-
tin ja heikomman lukutaidon valiltd. Tutkimuksen mukaan 6-8-vuotiaiden poikien
tapauksessa korkea kehon rasvaprosentti oli yhdistettavissa heikompaan lukutai-
toon. Pojat saivat lukutaidossa sitd huonompia tuloksia, mitd enemman heilla ol
rasvaa. Ylipainoisten lasten heikommat motoriset taidot selittivat yhteytta. Lapsena
harrastettu monipuolinen liikkunta tukee motoristen taitojen lisdksi myds lukutaidon
kehittymista. Koulun alkutaipaleella tulisi erityisesti poikien kohdalla kiinnittaa huo-
miota motoristen taitojen kehittdmiseen, koska ne tukevat lukutaitoa. (Haapala ym.
2018.)
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4 LUKEMAAN INNOSTAMINEN

Yksi 1.1.2017 voimaan tulleen uuden kirjastolain 2 §:n viidesta tavoitekohdasta on
lukemiskulttuurin ja monipuolisen lukutaidon edistaminen. Lain 6 8:n 1 momentissa
saadettyihin yleisen kirjaston tehtaviin kuuluu lukemisen ja kirjallisuuden edistami-
nen. (L 29.12.2016/1492.) Lukemisen ja monipuolisen lukutaidon edistdmiseen on
olemassa monenlaisia menetelmia, joiden avulla lapsia voidaan innostaa lukemaan.
Tasséa luvussa kasitellaan erilaisia lukemaan innostamisen menetelmia ja tarkastel-

laan lukemaan innostamista erityisesti poikien nakdkulmasta.

4.1 Lukemaan innostamisen menetelmia

Aaneen lukeminen. Lukutaitoa vasta omaksuvalle lapselle on tarkeaa, etta han
saisi lukea péivittdin 4dneen. Oppitunnilla tapahtuva vuorotellen &aneen lukeminen
on lopetettu monissa kouluissa, koska kaikki oppilaat eivat koe kaytantdod mielek-
kaaksi. Jos lukemiseen liittyy jannitysta tai muita vaikeuksia, voi rauhallisesti luke-
mista kuunteleva koira tai muu kodin lemmikki olla arvokas rohkaiseva kannustaja.
(Heikkila-Halttunen 2015, 192.) Yksi lukemaan innostamisen keinoista on lukukoi-
ralle lukeminen. Lukukoira kuuntelee lukijaa ja on lasna. Koira ei osaa arvostella tai
huomautella mahdollisista virheista, lukemisen hitaudesta tai epardinnista. Koiran
lasnaololla on lapselle rentouttava ja stressia lievittdva vaikutus. Lukukoirien paa-
asiallisia tydskentelypaikkoja ovat kirjastot. (Lukukoirat, [viitattu 14.3.2018].) Kirjas-
tojen lukukoiratoiminta on yleistymassa ympari Suomea. Kirjastojen lisaksi erikois-
koulutetut lukukoirat kiertdvat muissakin julkisissa paikoissa kuten esimerkiksi pai-
vakodeissa ja kouluissa. (Heikkila-Halttunen 2015, 192.)

Lukumummi ja -vaari -toiminnassa vapaaehtoiset seniorit tapaavat kouluilla kerran
viikkossa lapsia, joille lukeminen tuottaa vaikeuksia. Lukutuokiot on rauhoitettu el
paikalla on oppilaan liséksi vain lukumummi tai -vaari. Mummit ja -vaarit antavat
tukea lasten teknisen lukutaidon kehittymisessé ja sanavaraston kasvattamisessa
seka innostavat lukemaan myds vapaa-ajalla. Myos lapset, jotka eivat pida lukemi-
sesta ja tarvitsevat innostusta lukuharrastuksessaan, saavat apua mummeilta ja

vaareilta. Kahdenkeskisissa lukutuokioissa keskustellaan lukemisesta ja luetuista
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teksteista. Toimintamalli on kehitetty yhteistyossa Niilo Maki Instituutin ja Manner-
heimin Lastensuojeluliiton kanssa ja sen tavoitteena on, ettd jokaisessa kunnassa
olisi vahintdan yksi lukumummi tai -vaari vuonna 2018. (Lukumummit ja -vaarit
2016.)

Parilukeminen ja lukupiirit. Parilukemisessa kaksi lukutaidoiltaan samalla tasolla
olevaa lasta lukee samaa kirjaa, jota voi lukea erityisesti lukutaidon ensiaskelia otet-
taessa vuorotellen &&neen tai vaihtoehtoisesti molemmat lukevat kirjaa omalla tah-
dillaan. Parilukemisessa oleellisinta on, ettd luetusta kaydaan keskustelua yhdessa
joko vapaasti tai opettajan johdattamana. Keskustelun avulla lapset oppivat vaihta-
maan ajatuksia lukemastaan. Parilukemisen tavoitteita ovat lukemaan tottuminen,
lukemisen yhteisdllisyyden vahvistaminen ja kirjasta innostuminen. Parilukemisen
yhteenveto voidaan tehda lopuksi isomman lapsiryhnman kesken yhteisessa keskus-
telussa. Kirjojen synnyttamaét yhteiset keskustelut ovat loistava tapa selvittaa, miten

paljon lapsi todella ymmartaa lukemastaan. (Heikkila-Halttunen 2015, 192.)

Aikuisten lukupiirien ideaa voi hyddyntdd myos kouluissa. Lasten lukupiireille on tyy-
pillista, ettéa oppilaiden lukutaito ja -mieltymykset voivat vaihdella suuresti. Lukupiirin
tarkoitus on kannustaa oppilaita lukemaan itseohjautuvasti ja vahvistaa lukuharras-
tuksen yhteisollisyytta. Lapset voidaan jakaa ryhmiin esimerkiksi mielenkiinnon koh-
teiden, harrastusten tai muiden heitd yhdistavien asioiden mukaan. Lapset lukevat
lukupiiria varten kouluajan ulkopuolella saman kirjan, josta he keskustelevat my6-
hemmin kesken&éan. Lukupiirin vetajaa kannattaa vaihdella, jotta myos hiljaisemmat
lapset saisivat arvokasta esiintymiskokemusta ja &dnensa kuuluville mielipiteiden ja
nakemysten muodossa. (Heikkila-Halttunen 2015, 192-193.)

Lukupiirin ideaa voidaan soveltaa myds esimerkiksi urheiluharrastukseen. Lasten ja
nuorten urheilujoukkueet tekevét pitkia pelireissuja ja joskus aika voi kayda pitkaksi.
Kauhajoella on puututtu tdh&n ongelmaan ja sen seurauksena pelireissuihin vara-
taan mukaan lukemista koko koripallojoukkueelle, jotta pelaajat voivat kuluttaa ai-
kaansa kirjan aarella. (Heikkila-Halttunen 2015, 193.)
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Luetun tekstin tydstaminen toiminnallisilla menetelmilla. Erilaiset toiminnalliset
menetelmat voivat olla lukuharrastuksen motivoinnissa hyodyksi. Luettua kirjaa voi-
daan kasitella erilaisten taiteenlajien kautta: esimerkiksi sarjakuvan piirtdminen Kir-
jan tapahtumista, pienoisnaytelman tekeminen kirjan yksittaisesta kohtauksesta tai
kirjan lukeminen lukuteatterina eli tekstia luetaan d&dneen samalla elaytyen kirjan
henkildiden vuorosanoihin. Tekstin 4dneen lukeminen on havaintojen perusteella
kehittanyt joidenkin oppilaiden lukemisen sujuvuutta ja edistanyt luetun ymmarta-
mista. (Heikkila-Halttunen 2015, 193.)

Kirjatrailerit ovat videomuotoisia kirjavinkkeja, joiden tarkoituksena on innostaa kat-
sojia lukemaan esiteltyja kirjoja. Kustantajien liséksi kirjatrailereita tehdaan myds
kouluissa ja kirjastoissa. Trailereiden julkaisualustana voidaan kayttdd esimerkiksi
YouTubea, mutta ennen videon julkaisua on otettava huomioon kaytettyjen kuvien

ja musiikin tekijanoikeudet. (Louna-kirjastot 2017.)

Koulukirjasto. Koulukirjasto on oppilaiden, opettajien ja muun henkilékunnan yh-
teiseen kayttoon tarkoitettu oppi- ja opetusmateriaalin jarjestetty kokoelma, joka
mahdollistaa myds paikallisten, alueellisten, valtakunnallisten ja maailmanlaajuisten
tietovarantojen hyddyntamisen. Se on pedagogisin perustein luotu oppimisympa-
ristd, jossa voidaan hyodyntdd nykyaikaisia digitaalisia oppimateriaaleja ja -vali-
neitd. Koulukirjastosta voi l0ytaa opetussuunnitelman siséaltoja tukevaa materiaalia

ja lukemaan innostavaa kirjallisuutta. (Frantsi, Kolu & Salminen 2014, 4.)

Koulukirjaston toiminnalla on useita tavoitteita. Sen avulla luodaan oppimisympéa-
ristd, joka on kaytannollinen ja viihtyisa. Koulukirjastolla mahdollistetaan sen kayt-
tajien paasy monipuolisille, ajankohtaisille ja tarpeellisille tiedonléhteille. Tavoit-
teena on myds opettaa tiedonhallintataitoja, jotka ovat perustana elinikaiselle oppi-
miselle. Kirjallisuuden nakoékulmasta koulukirjastolla tuetaan kirjallisuuden opetusta
ja kannustetaan lukemisharrastuksen pariin. Tarkeda on myds yhteistyo yleisten kir-
jastojen kanssa esimerkiksi koululle toimitettujen siirtokokoelmien ja kirjapakettien

muodossa. (Frantsi ym. 2014, 10.)

Luokkakirjasto. Koululuokassa kirjojen tulisi olla helposti lasten saatavilla. Kotiluo-
kassa on tarkeaa pitaa tietyin valiajoin vaihtuvaa kirjakokoelmaa, vaikka koulun yh-

teydessa toimisi lahikirjasto tai koululla olisi oma koulukirjasto. Pulpettikirja on ollut
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hyva kaytantd monissa kouluissa: koulutehtavan tai muun tavoitteen saavuttamisen
jalkeen voi loppuoppitunnin ajaksi uppoutua lainaamansa kirjan maailmaan. Pulpet-
tikirjan kohdalla on hyva ottaa huomioon, etta se vahvistaa paaosin jo valmiiksi hyvin
lukevien lukutaitoa, koska hitaammat ja lukutaidoiltaan epavarmat lapset kayttavéat
tavallisesti koko annetun ajan tehtéavien tekemiseen. Opettajat voisivat kerran vii-
kossa varata kokonaisen oppitunnin, jonka aikana he lukevat &aneen koko luokalle
pidempikestoista lastenromaania. Romaanin tapahtumista voidaan yhdessa kes-
kustella oppitunnin lopuksi. (Heikkila-Halttunen 2015, 195.)

Lukudiplomi. Monissa alakouluissa on kaytossa lukudiplomi, jolla vapaaehtoisesti
yllapidetdédn lukuharrastusta ja osoitetaan harrastuneisuutta (Heikkila-Halttunen
2015, 196). Lukudiplomi innostaa lasta tutustumaan kirjoihin ja eri kirjallisuuden la-
jeihin monipuolisesti (Lukudiplomit 2018). Lukudiplomia suoritettaessa luetaan en-
nalta maaritelty méaara kirjoja, jotka valitaan eri luokka-asteille suunnitelluista kirja-
listoista. Opettajan on mahdollista laatia kirjojen pohjalta vapaamuotoisia ja lapsen
omaan kirjalliseen ilmaisuun kannustavia tehtévia. Joissakin kouluissa edellytetaan
lukudiplomin suorittamista, jos haluaa saada kiitettdvan arvosanan aidinkielen ja kir-
jallisuuden oppiaineesta. Kaytanto on ristiriidassa lukudiplomin alkuperéisen idean
kanssa, jonka mukaan diplomilla kannustetaan eritasoisia lukijoita nauttimaan Kkir-

jallisuudesta vapaaehtoisesti. (Heikkila-Halttunen 2015, 196.)

Lukudiplomin voi korvata esimerkiksi koko luokan lukukampanjalla, jossa luokkalai-
set kartuttavat "lukupuuta” uusilla lehdilla, joita lisataan lasten lukemista kirjoista tai
kasvattavat "lukutoukkaa”, joka kiemurtelee luokan seinalla. Lukemisen yhteisalli-
syys korostuu koko luokan tempauksessa huomattavasti enemman kuin yksilokes-

keisessa perinteisessa lukudiplomissa. (Heikkila-Halttunen 2015, 196.)

Lukemista edistavat kampanjat ja hankkeet. Lue lapselle -hankkeessa innoste-
taan pienten lasten vanhempia lukemaan &éneen lapsille ja kerrotaan vanhemmille
lapselle lukemisen tarkeydesta. Hankkeen puitteissa tehdaan yhteisty6ta neuvoloi-
den kanssa, jotta materiaaleja voitaisiin jakaa jo ennen lapsen syntymaa ja synty-
man jalkeen. Hankkeen pyrkimyksena on luoda pysyvat jakelukanavat ja yhtenaiset
toimintamallit lukemisen tarkeydestéa kertomiselle. (Lue lapselle kannustaa vanhem-
pia lukemaan, [viitattu 8.3.2018].)
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Lukuvartti-kampanja on tarkoitettu erityisesti lukemaan opetteleville lapsille. Mene-
telman ideana on, ettd vanhemmat lukevat paivittain vahintdan 15 minuuttia &&dneen
lapsilleen. Lukuhetket merkitdan lukupaivakirjaan, joka matkustaa kodin ja koulun
valilla samaan tapaan kuin reissuvinhko. Kampanja on osoittanut, etta erityisopetta-
jan tukema opetus ei tuota yhté hyvaé oppimistulosta kuin vanhempien sdanndllinen
lukuhetki lasten kanssa. Lapsen oman lukutaidon kehittyessa aikuinen voi siirtaa
soihdun eteenpain ja keskittya kuuntelemaan, kun lapsi lukee &adneen. Lukuvartti-
kampanjan avulla lapsi omaksuu, ettéa lukeminen on mukavaa ajanvietetta. Lapsi
saa kuunnella hyvdd monipuolista kielta ja tottua harjoittamaan omaa lukutekniik-
kaansa. Keskustelu luetuista kirjoista ei jaa vain kotiin, vaan niista keskustellaan
yhdessa myos koulussa. (Heikkila-Halttunen 2015, 191.)

Vuosittain vietetaan valtakunnallista Lukukeskuksen organisoimaa Lukuviikkoa,
jonka aikana juhlitaan lukemista kirjastojen ja koulujen toimesta mm. erilaisilla tem-
pauksilla ja tapahtumilla, kirjailijavierailuilla ja pidemmilla aukioloajoilla. Lukuviikolla
kirjastojen ja koulujen kaytosséa on Lukukeskuksen tarjoamia ilmaisia materiaaleja
ja tietoa lukemisesta. (Lukuviikko juhlii lukemista, [viitattu 7.3.2018].) Luokassa voi-
daan toteuttaa esimerkiksi lempikirjaviikko tai muu vastaavan tyylinen kirjalliseen
teemaan perustuva kampanja. Koulussa jarjestettavissa kirjakampanjoissa on tar-
kedda, ettd lasten vanhemmat sitoutetaan niihin mahdollisimman varhaisessa vai-
heessa, jotta he voivat tukea lapsen lukuharrastusta myo6s kotona. Kirjastoammatti-
laiset, kirjavinkkaajat ja muut asiantuntijat voivat tulla vanhempainiltoihin puhumaan

lukuharrastuksen tarkeydesta ja mahdollisuuksista. (Heikkila-Halttunen 2015, 196.)

Valtakunnallisessa Suuri lukuseikkailu -hankkeessa nostetaan esille lastenkirjalli-
suutta monipuolisesti ja tuetaan lasten lukuharrastusta. Hanke on Lastenkirjainsti-
tuutin ja Lukukeskuksen vetdma ja siind on mukana kirjastoja, kustantajia, kulttuu-
rialan toimijoita, jarjestdja, kouluja seka muita lasten parissa tytskentelevia tahoja.
Yhteistyoverkoston avulla toteutetaan tapahtumia, nayttelyita, lukukampanjoita ja
kilpailuja. Tavoitteena on tukea lasten ja nuorten omilla ehdoilla tapahtuvaa pitka-

janteista lukemista. (Lapsille ja nuorille: Suuri lukuseikkailu, [viitattu 8.3.2018].)

Vuosille 2017-2018 sijoittuvan ja lukemisen edistamiseen keskittyvan Lukuklaani-
hankkeen kohderyhméana ovat Suomen ala-asteet ja yhtenaiskoulut, mutta erityi-

sesti huomiota kiinnitetaan 3.-4. luokkalaisiin ja poikiin. Hankkeen ensimmaisessa
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vaiheessa kehitetddn koulukirjastoja kouluille jarjestetyn kilpailun avulla. (Luku-
klaani — iloisen lukemisen linnat kohoavat Suomen kouluihin, [viitattu 7.3.2018].)

#pojatkinlukee-kampanja on saanut alkunsa yhden miehen, Mikko Toiviaisen
(2016), rakkaudesta lajiin -asenteesta poikien lukemista kohtaan. Kampanjassa
edistetddn poikien ja nuorten miesten lukemista ja tuodaan lukeminen ja sen posi-
tiiviset puolet paremmin esille ja saavutettavaksi hydodyntamalla erityisesti sosiaa-
lista mediaa. Kampanja on esilla Facebookissa, Instagramissa ja Twitteriss&, mutta

somen liséksi se jarjestaa ja osallistuu erilaisiin tapahtumiin.

Kirjailijavierailut. Kirjailijavierailussa mahdollistetaan kirjailijan ja lukijan kohtaami-
nen. Lukukeskuksen kautta voi tilata kirjailijavierailuja esimerkiksi kouluihin, kirjas-
toihin, kulttuuritapahtumiin, juhliin tai yksityistilaisuuksiin. Lukukeskuksen monipuo-
lisesta kirjailijatietokannasta voi l6ytdd melkein 800 kirjallisuuden alan ammatti-
laista, jotka tekevét joka vuosi yli 1 000 vierailua. Vierailut voidaan toteuttaa myds
virtuaalisesti, jolloin oppilaat voivat katevasti seurata vierailua useassa paikassa sa-
man aikaisesti. (Kirjailijavierailut, [viitattu 6.3.2018].) Kouluissa oppilaiden on hyva
opettajan johdolla etukateen valmistautua Kkirjailijavierailuun esimerkiksi tutustu-

malla kirjailijan tuotantoon, jotta vierailusta saataisiin enemman irti.

Kirjavinkkaus. Kirjavinkkauksessa ollaan kirjojen asialla ja levitetaan niiden ilosa-
nomaa (Makela 2015, 19). Menetelman tarkoituksena on houkutella lapsi lukemis-
harrastuksen pariin (Heikkila-Halttunen 2015, 197). Lukemaan innostamisen lisaksi
kirjavinkkaus on julistamista, houkuttamista, saarnaamista, viettelemista, maanitte-
lemista ja paasaamista. Edell& mainittujen liséksi kirjavinkkaus on myds valittamista,

koska vinkkarit toimivat valik&sina lasten ja kirjojen valilla. (Makela 2015, 19.)

Kirjavinkkari kertoo kirjan henkildista, tapahtumista ja tunnelmista oman lukuela-
myksensa perusteella. Han voi myos lukea lukunaytteitd kirjasta. Kirjavinkkaus on
parhaimmillaan yhteisollinen kokemus. Kirjavinkkauksen tavoitteena on saada lapsi
kiinnostumaan kirjasta ja siksi on syytd muistaa, ettei loppuratkaisua paljasteta vink-
kauksen yhteydessa vaan sen selvittdminen jatetaan lapsen omaksi tehtavaksi.
Fraasi "ja mita sitten tapahtui, sen saat tietaa lukemalla itse taman kirjan” on kirja-
vinkkauksessa hyvin yleinen. (Heikkila-Halttunen 2015, 197.)
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“Kirjavinkkaus on ihanan ahdistuksen heréttdmistéd” (Mékela 2015,
19).

Kaverikirjavinkkauksessa saman ikaiset tai vahan vanhemmat lapset vinkkaavat Kir-
joja toisille oppilaille. Kaverikirjavinkkarin samanikaisyys tai vuoden pari vanhem-
muus on olennaisinta kaverikirjavinkkauksessa. Kirjastonhoitajien, opettajien ja van-
hempien ei ole helppo innostaa lasta lukemaan kirjaa, jota saman ikéinen lapsi pitaa
huonona. (Mékela 2010, 8.)

Kaverikirjavinkkauksen syntytarina on mielenkiintoinen oman aiheeni nakokul-
masta, koska kahdella pojalla on ollut merkittava rooli sen syntymisesséa. Taustalla
oli Kirjaseikkailu-hanke, jonka aikana lukeville ja kirjoittaville lapsille jarjestettiin
omia leireja. Kihnion kirjaston leirill& oli kaksitoista lasta, joista nelja oli poikia. Heista
kaksi 1l-vuotiasta poikaa odottivat malttamattomia padstakseen esittelemaan
muille lempikirjojaan, koska esittely kuului leirin ohjelmaan. Naiden kahden pojan
aktiivisuus sai Marja-Leena Méakelan pohtimaan kirjavinkkausta uudesta nakoékul-
masta. Han pohti, etta jos neljasté pojasta kaksi oli niin halukkaita esitteleméaan omia
lempikirjojaan, niin kuinka moni poika kahdenkymmenen oppilaan luokassa voisi in-

nostua samasta toiminnasta tytoista puhumattakaan. (Mékela 2010, 7-8.)

Lapset voivat lainata esiteltyja kirjoja vinkkauksen jalkeen. Kirjastonhoitajat kayvat
ahkerasti kouluilla tekemassa kirjavinkkausta, jonka aikana he esittelevat eri luokka-
asteille sopivaa kirjallisuutta. Kirjavinkkaus on usein yhdistettavissd luontevasti

osaksi kirjastokayton opetusta. (Heikkila-Halttunen 2015, 197.)

Kirjavinkkaus voi keskittya tiettyyn lajityyppiin, esimerkiksi sarjakirjoihin tai fantasi-
aan, tai tietynikaisille lapsille suunnattuihin kirjoihin. Vinkkauksessa on hyva kertoa
myos Kirjailijasta, jolloin lapset voidaan saada kiinnostumaan myas kirjailijan muusta
tuotannosta. Makela (2015, 20) kirjoittaa, etta kirjavinkkauksen merkitys on lainaa-
jien lisdhaalimista ja lainaustilastojen kasvattamista syvallisempi: kyse on kirjan
avautumisesta lukijalle, jotta han voi oivaltaa, kuinka kirjasta voi saada hyvan ysta-

van.

Lukukerhot. Lukukerhotoiminnassa keskimaaraista heikomman lukutaidon omaa-
vat lapset paasevat lukukerhoissa tutustumaan kirjallisuuteen mm. kirjavinkkauk-

sen, leikkien ja leikkimielisten harjoitusten, pelien ja ohjaajan &dneen lukemisen
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avulla. Kerholaisilla on mahdollisuus my6s itse lukea aaneen, jos he haluavat. Lu-
kukerhojen tarkoitus on olla vapaaehtoinen ja mieluinen tapa harrastaa kirjallisuutta
ja siksi siella valtetddn koulumaista lukemisen opettelua. Kerhoissa lapset saavat
elamyksia ja heita innostetaan kirjallisuuden ja lukemisen maailmaan. Ensisijaisena
tavoitteena on saada lapsi asennoitumaan lukemiseen positiivisesti. Kerhossa lue-
taan erilaisia teksteja monipuolisesti: mm. kaunokirjallisuutta, tietokirjoja, resepteja,
vitseja, ohjeita ja pelien teksteja. Kerholaiset paasevat tuottamaan myés omia teks-
teja. Lukukerhoja voidaan jarjestaa seka kirjastoissa etta kouluissa. (Tuisku 2015,
5-6.)

4.2 Kuinka pojat innostetaan lukemaan?

Poikien lukemisen ja erityisesti kaunokirjallisuuden lukemisen vdhenemisesta ollaan
saanndllisesti huolissaan. Useiden tutkimusten mukaan pojat tykkaavat lukea lehtia
ja internetsisalt6ja, mutta kirjaan tarttuminen on monelle vaikeaa tai jopa vastenmie-
listd. (Heikkila-Halttunen 2015, 208.)

Kirjailija Kirsi Kunnas kehottaa, etta isien pitaisi lukea enemman &éneen pojilleen ja
ottaa lukuhetket tavaksi. Han korostaa, etta isien tulisi harrastaa kirjallisuutta, jotta

he voisivat toimia esimerkkina lapsilleen. (Puttonen 2016.)

“Lukeminen on maailman helpoin tapa olla yhdessé lapsen
kanssa” -Maikki Harjanne (Peltola 2017).

Myos tutkija Paivi Heikkila-Halttunen perdénkuuluttaa aikuisten roolia lukemisen
kulttuurin synnyttdmisessa ja tukemisessa. lltasadut kuuluvat lapsiperheen arkeen
kolmessa tapauksessa neljasta, mutta yhdesséa lukeminen lopetetaan tavallisesti,
kun lapsi oppii lukemaan itsenaisesti. (Vilkman 2016.) Clark ja Hawkins (2010) ovat
todenneet, etta lukemiseen muodostuu myodnteinen suhde jo varhaisessa vai-
heessa, jos vanhemmat mahdollistavat kannustavan lukuilmapiirin ja osaavat itse

arvostaa lukemista.

"Lapsista tulee lukijoita vanhempiensa sylissé” -Emilie Buchwald
(Laurentien Brinkhorst ym. 2012, 57).
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Kaikki lahtee motivaatiosta. Vanhemmilla on tarkea rooli lasten asennoitumisessa
ja motivoimisessa lukemista kohtaan. (Laurentien Brinkhorst ym. 2012, 58.) Lapset
on saatava itse kiinnostumaan lukemisesta, koska lukuharrastusta on jatkettava
kouluajan ulkopuolellakin ilman pakottamista. Vain lasten lukuhalun herattamisella
voidaan saavuttaa riittdva lukemisen sujuvuus. (Makinen 2018, 30.) Samastuminen
poikien maailmaan on edellytys poikien lukuharrastuksen tukemisessa ja kuka tun-
tisikaan heidan maailmansa paremmin kuin toiset pojat. Mieskirjailijoiden ja -kuvit-
tajien tulisi pyrkia kirjoittamaan ja kuvittamaan teoksia, jotka puhuttelevat poikia.
(Heikkila-Halttunen 2015, 208—-209.)

Poikien lukemisessa aiheen merkitys korostuu, koska kirjan pitaa olla kiinnostava,
jotta sen haluaisi lukea. Pojat ovat aikaisempien kokemusten perusteella olleet vas-
taanottavaisempia tietokirjoille ja elamakerroille. Tasta on hyva esimerkki Ruotsista,
jossa jalkapalloilija Zlatan Ibrahimovicin elamékerta innoitti maahanmuuttajapojat
lukemaan. Lukukeskuksen toiminnanjohtaja llmi Villacisin mukaan lukemisessa on
kyse porttiteoriasta: on Idydettdva sopiva portti, jonka takana lukemisen maailma
odottaa loytdjaansa. Kirjailija Mika Wickstrom esittaa asiaan yhtenevan mielipiteen.
Han kehottaa kysymaan pojilta, mitk& aiheet heita kiinnostavat, mutta kiiretta ei kan-

nata pitaa eik& rimaa saa nostaa liian korkealle. (Gustafsson 2017.)

Heikkila-Halttunenkin (2015, 208-209) korostaa poikien kiinnostuksen kohteiden,
mieltymysten ja erityistaitojen hyédyntamista lukemaan innostamisessa sen sijaan,
etta kiinnitettaisiin huomiota heidan taitamattomuuteen, lukemisen hitauteen tai tek-
nisen lukutaidon puutteisiin. Han ehdottaa lukemisen kirittajaksi toiminnallisia me-
netelmid tai pienta kisailua, joka liittyisi lukemiseen. Han kritisoi koulussa yhdessa
luettavia kirjoja, jotka ovat usein enemman tyttéjen mieleen, ja ehdottaakin, ettéa po-
jille voisi perustaa oman tytoilta kokonaan suljetun lukupiirin, jossa luettaisiin tai ker-

rottaisiin aaneen esimerkiksi kummitustarinoita.

Vuoden 2000 PISA-tutkimuksen mukaan suomalaiskouluissa, joissa pojat lukivat
aktiivisesti ja sitoutuneesti, arvostettiin oppilaiden omia valintoja ja aidinkielen opet-
tajat olivat aidosti kilnnostuneita kirjallisuudesta. Varsinkin miesopettajat ottivat po-
jat huomioon valitsemalla pojille heita kiinnostavia luonto- ja eradkirjoja. Taman li-

saksi opettajat kayttivat kirjallisuuden sitaatteja ja antoivat lukuvinkkeja opetuksen
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aikana. Yhden koulun kirjallisuustunneilla oppilaita innostettiin lukemaan nayttele-
malla, piirtamalld, keskustelemalla, vaittelemalla ja yksin seka pari- ja ryhméatéina

toteutettujen projektien avulla. (Sarmavuori 2011, 65.)

Poikien lukemiseen erikoistunut lukutaitoprofessori ja -tutkija William G. Brozo esit-
telee nelja konkreettista tapaa, joiden avulla voidaan auttaa heikosti lukevia poikia.
Brozokin korostaa, ettéd heikosti lukevaa poikaa kiinnostavan aiheen ldytaminen on
kaikkein tarkeintd ja sen saa selville kysymalla. On |oydettava kirja, jonka avulla
lukemisen aloittaminen on vaivatonta. Kirja saattaa olla ensimmainen, jonka heikko
lukija onnistuu lukemaan alusta loppuun. Kirjan koukuttavuus ja mielenkiintoinen
aihe ovat kirjallisuuden korkeaa laatua tarkeampid. Brozon mukaan kirjavinkkaus tai
jo edella Heikkila-Halttusenkin ehdottamat poikien omat lukupiirit voivat auttaa sen
oikean kirjan etsimisessa. (Lukutaitotutkija William G. Brozon materiaalit, [viitattu
6.3.2018].)

Brozo painottaa, ettd lukemaan kannustamisessa on otettava huomioon lukijan taso
ja edettava sen mukaan. Kirjallisuus ei saa olla liian haastavaa. Kun tekstista l16ytyy
yhteys nuoren omaan elaméan, se innostaa lukemaan. Kolmantena hén nostaa
esille esimerkin voiman, koska samaa sukupuolta ja samaa etnista alkuperaa olevat
lukukaverit tai -opastajat ovat kokemuksen perusteella toimineet parhaiten. Kunnak-
sen tapaan myds Brozo tuo esille, kuinka tarkeda isén ja isoisan lukeminen on hei-
kolle lukijalle. (Lukutaitotutkija William G. Brozon materiaalit, [viitattu 6.3.2018].)
Miespuolisia vapaaehtoisia tulisi motivoida enemman lukemaan aaneen tai toimi-

maan lukemisen mentoreina (Ehmig 2018, 40).

Viimeinen neuvo liittyy myds roolimalleihin. Heikoille lukijoille olisi I6ydettava positii-
visia roolimalleja. (Lukutaitotutkija William G. Brozon materiaalit, [viitattu 6.3.2018].)
Uskottavat ja hyvamaineiset julkisuudenhenkil6t voisivat toimia pojille lukemisen la-
hettilaina (Ehmig 2018, 40). Parvela (2015) pita&a Brozon viimeista neuvoa kiinnos-
tavimpana ja han ehdottaa, etta voisiko joku erityisesti poikien suosiossa oleva idoli
ryhtya lukulédhettila&dn ominaisuudessa innostamaan poikia lukemaan. Esimerkkeina
han mainitsee jalkapalloilija Jari Litmasen ja jaékiekkoilija Aleksander Barkovin.

Maskuliinisuuden kuva laajentuisi, kun hyvia roolimalleja nostettaisiin enemman
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esille. Heikosti lukevat pojat tulisi saada ymmartamaan, etta lukeminen ei kuulu pel-
kastaan tytoille vaan se kuuluu kaikille sukupuoleen tai ikaan katsomatta. (Lukutai-
totutkija William G. Brozon materiaalit, [viitattu 6.3.2018].)

Poikien lukemaan innostamisessa voitaisiin kayttdad heidan nakdkulmastaan hou-
kuttelevia lukemisen medioita ja formaatteja kuten lehtia, e-kirjoja ja musiikkikappa-
leiden sanoituksia esimerkiksi rap-musiikista (Ehmig 2018, 40). Neljasluokkalaisille
toteutetussa tutkimuksessa, jossa vertailtiin lukemista perinteisen kirjan ja tabletilla
luetun e-kirjan valilla, saatiin selville, etté poikien ja vapaa-ajalla vahan lukevien kes-
kuudessa tabletilta lukeminen oli mielekkdampdaa. Tabletti motivoi ja innosti heita
lukemaan enemman. (Tarvainen 2016, 52-53.) Sanat haltuun -hankkeessa, jossa
innostettiin teknisten alojen ammattikoulujen opiskelijoita lukemaan ja kehittamaan
lukutaitoaan, jarjestettiin mm. rap-tyopajoja (Sanat haltuun 2016). Lukemisen voisi
yhdistda muihin medioihin ja taiteenlajeihin, kuten elokuviin, peleihin, teatteriin ja
urheilutapahtumiin. Lukuneuvojat ja -kerhot voisivat tarjota pojille vertaistukea. Po-
jille tulisi luoda yllattavia mahdollisuuksia lukemiseen, kuten esimerkiksi hampuri-

laisaterian mukana tulevan kirjan muodossa. (Ehmig 2018, 40.)

Salusjarven (2017) mukaan samalla, kun lapsille opetetaan lukemisen olevan haus-
kaa ja korostetaan lukuilon tarkeytta, jatetaan huomioimatta erityisesti ne pojat, jotka
eivat saa lukemisesta mink&anlaista nautintoa. Heilla saattaa olla lukemisen esteita
kuten lukihairi6 tai oppimisvaikeus, jonka vuoksi lukeminen vaatii heilta kovaa pon-
nistelua. Naissa tilanteissa lukuilosta puhuminen ei toimi motivoivana tekijand vaan

painvastoin.

Darienin kirjastossa Yhdysvalloissa lasten kuva- ja satukirjat ovat aakkosjarjestyk-
sen sijaan jarjestetty lasten maailman tuntemiseen ja uudelleen jarjestamisesta vas-
tuussa olleen kirjastonhoitajan intuitioon perustuvan varikartan mukaisesti. Aakkos-
jarjestyksesta luovuttiin, koska tilanne haluttiin ajatella lasten omasta nakékulmasta.
Useat 4-vuotiaat eivat vield osaa aakkosia tai valitse kirjoja tekijan perusteella, joten
miksi jarjestaa heille suunnattuja kirjoja aakkosjarjestykseen kirjailijan mukaan. Ai-
healueet merkittiin eri vareilla ja niita olivat esimerkiksi kuljetusvélineet, keijukaiset
ja sadut. Varikoodit kannustavat pienia kirjastonkayttajia valitsemaan ja loytamaan

itsea kiinnostavia kirjoja omatoimisesti. Lapset ottivat varikoodit haltuun nopeasti ja
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vuoden aikana kuva- ja satukirjojen kierto lisdantyi 80 prosentilla. Lasten innok-
kuutta ja iloa olla omatoiminen kirjastonkayttaja ei voi mitata numeroilla, mutta hen-
kilokunnan arvioiden mukaan se lisaantyi jopa enemman kuin kirjojen kiertoteho.
(Almgren & Jokitalo 2010, 123.) Varikoodit voisivat helpottaa myo6s poikia Ioytamaan
kirjastosta itsenaisesti mielenkiintoista luettavaa. Edellytyksena on, ettd aihealu-

eissa otetaan huomioon myds poikien mielenkiinnon kohteet.

Kirjailija Aleksi Delikouras toteaa, ettéa pojat saavat tietokonepeleista palkinnon ja
onnistumisen ilon nopeammin kuin lukemisesta (Heikkila-Halttunen 2015, 209).
Tamé on varmasti aivan totta, mutta pelaamisen ja lukemisen vastakkainasettelu on
vanhakantaista ajattelua. Pelaamista ei tule nahda lukemisen arkkivihollisena vaan
lukemisella voitaisiin tadydentéaéa pelaamisharrastusta ja painvastoin. Tasta hyvia esi-

merkkeja ovat suositut Minecraft-kirjat.
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5 TUTKIMUSMENETELMA JA TOTEUTUS

5.1 Tutkimusongelma ja -strategia

Tassé opinnaytetydssa tutkittiin teemahaastatteluiden avulla, miten alakouluikéisten
eli 7-12-vuotiaiden poikien lukemisharrastusta on edistetty viidessa Eepos-kirjas-
tossa. Keskeisia tutkimuskysymyksia olivat:

1. Onko kirjastoissa kiinnitetty huomiota erityisesti poikien lukemisen edistami-

seen?

2. Minkalaisia konkreettisia toimenpiteita kirjastoissa on tehty poikien lukemis-
harrastuksen edistamiseksi?

3. Mita lukemaan innostamisen menetelmia kirjastoissa on kaytetty ja mitka

niista ovat toimineet poikien kohdalla?

4. Miten pojat saataisiin tulemaan kirjastoon tai miten kirjastopalveluita voitaisiin

vieda poikien luo?

5. Miten kirjastot voisivat tulevaisuudessa panostaa paremmin poikien lukemi-

seen?

Ensimmaisella kysymyksella selvitettiin sitd, ettd onko poikien heikentynyt lukutaito
ollut peruste sille, etté pojat otettaisiin kirjastoissa erityisesti huomioon. Toisella ky-
symyksella selvitettiin keinoja, joilla poikia on kannustettu lukemaan. Kolmannella
kysymyksella selvitettiin sitd, milla lukemaan innostamisen menetelmilla pojat on
saatu lukemaan. Neljannella kysymyksella selvitettiin kirjastojen vetovoimaa ja saa-
vutettavuutta poikien ndkokulmasta. Viidennelld kysymyksella selvitettiin, kuinka kir-

jastot voisivat tulevaisuudessa ottaa pojat viela paremmin huomioon.

Kasitteella tutkimusstrategia tarkoitetaan tutkimuksen menetelmallisid kokonaisrat-
kaisuja. Tutkimusmetodi on suppeampi kasite, joka erotetaan tutkimusstrategiasta.
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 132.) Seka strategian ettd yksittaisten meto-
dien valinnassa on otettava huomioon valittu tutkimustehtava tai tutkimuksen ongel-
mat. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 27; Hirsjarvi ym. 2009, 132.)
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Kolme perinteisté tutkimusstrategiaa ovat kokeellinen tutkimus, survey-tutkimus ja
tapaustutkimus (case study). Kokeellisessa tutkimuksessa mittauksen kohteena on
yhden kasiteltdvan muuttujan vaikutus toiseen muuttujaan. Tutkimukselle on tyypil-
listd, ettd valitaan tietysta ihmisjoukosta nayte, jota analysoidaan koejarjestelyissa.
Tutkimuksessa yritetaan saada aikaan muutos yhdessa tai useammassa muuttu-
jassa ja muutosten mittaus tapahtuu numeerisesti. Survey-tutkimuksessa tieto ke-
rataan standardoidussa muodossa joukolta ihmisid. Tutkimuksessa poimitaan tyy-
pillisesti tietysta ihmisjoukosta otos yksil6ita, joilta jokaiselta aineisto kerataan struk-
turoidussa muodossa. Tyypillisesti kaytdossa on joko kyselylomake tai strukturoitu
haastattelu, joiden avulla keratyn aineiston pohjalta pyritédan kuvaamaan, vertaa-
maan ja selittamaan ilmioita. (Hirsjarvi ym. 2009, 134.)

Tapaustutkimuksessa kerataan yksityiskohtaista tietoa joko yksittéisesta tapauk-
sesta tai pienestéa joukosta tapauksia, jotka ovat suhteessa toisiinsa. Tutkimukselle
on tyypillista, ettd valinta kohdistuu yksittdiseen tapaukseen, tilanteeseen tai jouk-
koon tapauksia. Kohteeksi valitaan yksilo, ryhma tai yhteis6. Erityisesti prosessit
ovat mielenkiinnon kohteena. Yksittaistapauksen tutkiminen tapahtuu luonnollisissa
tilanteissa yhteydesséa ymparistdonsa, jonka osana yksittaistapaus on. Aineiston ke-
radmisessa hyddynnetdan useita metodeja mm. havainnoimalla, haastattelemalla
ja dokumentteja tutkimalla. [Imididen kuvailu on tutkimuksen tyypillisimpia tavoit-
teita. (Hirsjarvi ym. 2009, 134-135.) Tapaustutkimuksen avulla voidaan keskittya
selvittamaan, miten valikoiduissa Eepos-kirjastoissa on edistetty poikien lukemista.
Haastatteluiden avulla voidaan selvittad, mika on taman hetkinen kokonaistilanne

poikien lukuharrastuksen edistamisessa.

5.2 Kuvalitatiivinen tutkimus

Kvalitatiivisen eli laadullisen tutkimuksen l&ahtékohtana on todellisen elaméan kuvaa-
minen. Tapahtumat vaikuttavat samanaikaisesti toinen toisiinsa ja niiden valilta on
mahdollista 16ytdd monen suuntaisia suhteita. (Hirsjarvi ym. 2009, 161.) Hirsjarvi ja
Hurme (2008, 23) korostavat merkitysten tutkimisen keskeista roolia kvalitatiivi-

sessa tutkimuksessa. Kvalitatiivisen tutkimuksen pyrkimyksené on tutkia kohdetta
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mahdollisimman kokonaisvaltaisesti (Hirsjarvi ym. 2009, 161). Hirsjarven ja Hur-
meen (2008, 22) mukaan Glesne ja Peshkin (1992) esittavat, etta kvalitatiivisen tut-
kimuksen pyrkimyksena on kontekstuaalisuus, tulkinta ja ymmarrys toimijoiden né-
kokulmiin. Laadullisessa tutkimuksessa tavoitteena on ilmién ymmartaminen (Ka-
nanen 2015, 70).

Arvot vaikuttavat siihen, miten ymmarramme tutkimiamme ilmi6ita. Nain ollen tutki-
jan ei ole mahdollista irtautua arvolahtékohdista. Objektiivisuuden saavuttaminen
perinteisessa mielessa ei ole mahdollista, koska tietdja ja se, mita tiedetaan, linkit-
tyvat laheisesti toisiinsa. Tulokseksi voidaan saada vain ehdollisia selityksia, jotka
rajoittuvat johonkin aikaan ja paikkaan. Kvalitatiivisen tutkimuksen pyrkimyksena on
ennemminkin 10ytaa tai paljastaa totuuksia kuin esittaa toteen jo tiedettyja vaittamia.
(Hirsjarvi ym. 2009, 161.)

Merkitysten tutkiminen on tarkeéssa roolissa, kun selvitetdan kirjastojen suhtautu-
mista poikien lukemisen edistamiseen. Laadullinen tutkimus oli luonteva valinta ty6-
hon, koska haastateltavien asioille antamat merkitykset ovat numeerisia tuloksia tar-
kedmpia. Laadullinen tutkimus mahdollistaa myds aiheen mahdollisimman koko-

naisvaltaisen tutkimisen.

Kvalitatiiviselle tutkimukselle on tyypillista, ettéa tutkimus nahdaan kokonaisvaltai-
sena tiedon hankintana, ja aineisto keratéaan luonnollisissa ja todellisissa tilanteissa.
Ihminen on suosiossa tiedonkeruun instrumenttina, koska tutkijalla on enemman
luottoa omiin havaintoihin ja tutkittavien kanssa kaytyihin keskusteluihin kuin mit-
tausvalineilla hankittuun tietoon. Taté luottamusta perustellaan nakemykselld, jonka
mukaan ihminen osaa riittdvan joustavasti sopeutua erilaisiin tilanteisiin. Lomak-
keita ja testeja voidaan tarvittaessa kayttaa taydentavan tiedon hankinnassa. (Hirs-
jarvi ym. 2009, 164.)

Tutkimuksessa on kaytossa induktiivinen analyysi, jonka avulla tutkija pyrkii paljas-
tamaan odottamattomia, yllattavia asioita. Sen vuoksi lahtékohtana on teorian ja hy-
poteesien testaamisen sijaan aineiston monitahoinen ja yksityiskohtainen tarkas-
telu. Sita, mita pidetaan tarkeana, ei ole tutkijan maarattavissa. Tyypillinen piirre on
my0Os aineiston hankinnassa kaytettavat laadulliset metodit, joissa tutkittavien tar-
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joamat nakokulmat ja aani paasevat paremmin kuuluville. Edella mainittuja meto-
deja ovat mm. teemahaastattelu, osallistuva havainnointi, ryhmahaastattelut ja eri-
laisten dokumenttien ja tekstien diskursiiviset analyysit. Tutkimuksessa ei kayteta
satunnaisotoksia vaan kohdejoukon valinta tapahtuu tarkoituksenmukaisesti. Tutki-
mussuunnitelma eldd prosessin aikana, koska tutkimus toteutetaan joustavasti ja
suunnitelmia muokataan olosuhteiden niin vaatiessa. Tapaukset otetaan kasittelyyn
ainutlaatuisina ja se otetaan huomioon myo6s aineiston tulkinnassa. (Hirsjarvi ym.
2009, 164.)

5.3 Teemahaastattelu aineistonkeruumenetelméana ja aineiston analyysi

Suora kielellinen vuorovaikutus tutkittavan kanssa alleviivaa haastattelun ainutlaa-
tuisuutta tiedonkeruumenetelmana. Haastattelua on pidetty kvalitatiivisen tutkimuk-
sen paamenetelmana. Haastattelussa aineiston keruuta voidaan joustavasti sdataa
tilanteen mukaan ja vastaajia myotailevasti. Joustavuutta pidetdan haastattelun
suurimpina etuina verrattuna muihin tiedonkeruumenetelmiin. My6s haastatteluai-
heiden jarjestys on muokattavissa ja vastauksien tulkintaan on enemman mahdolli-
suuksia kuin vaikka postikyselyssa. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 34; Hirsjarvi ym. 2009,
204-205.)

Haastattelulla on monia etuja, joiden perusteella se valitaan aineistonkeruumene-
telméaksi. Haastattelussa korostetaan ihmisen roolia merkityksia luovana aktiivisena
osapuolena, jolle annetaan mahdollisuus kertoa itseaan koskevista asioista mah-
dollisimman vapaasti. Haastattelussa vastaukset voidaan asettaa laajempaan kon-
tekstiin, kun samalla voidaan seurata haastateltavien elekieltd. On my6s mahdol-
lista, etta haastateltava pystyy kertomaan aiheesta huomattavasti enemman kuin
tutkija on ennakoinut. Haastattelu on hyva vaihtoehto myos silloin, kun jo etukéteen
on tiedossa, ettd aiheesta saadaan monitahoisia ja monen suuntaisia vastauksia.
Haastattelun aikana saatuja vastauksia voidaan selventaa ja syventaa esimerkiksi
pyytamalla perusteluja haastateltavan esittdmille mielipiteille ja esittamalla lisakysy-
myksia tapauskohtaisesti. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 35; Hirsjarvi ym. 2009, 205—
206.)
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Haastattelun etuna on myds se, etta tutkimukseen mukaan haluttavat henkilot ta-
vallisesti suostuvat haastateltaviksi ja heidat voi tavoittaa myohemmin uudestaan,
jos halutaan taydentda tutkimusaineistoa (Hirsjarvi ym. 2009, 205-206). Hirsjarvi
ym. (2009, 206) vertaavat haastattelua kaksipuoliseen kolikkoon. He toteavat, etta
monet haastattelun hyvat puolet sisdltavat myos ongelmia. He korostavat, etta
haastattelu vie paljon aikaa, mutta huolellisella suunnittelulla ja haastattelijan rooliin

ja tehtaviin paneutumalla haastattelun toteuttaminen on vaivattomampaa.

Haastattelu antaa haastateltaville vapaat kadet omien nakdkulmien ja mielipiteiden
esittamiselle poikien lukemiseen liittyen. Haastattelun joustavuus antaa mahdolli-
suuksia nopeaan reagoimiseen haastattelutilanteissa. Nain voi etukateen varautua
esimerkiksi tilanteeseen, jossa haastateltava osaa kertoa aiheesta huomattavasti

monipuolisemmin kuin mitd haastattelija on etukateen osannut odottaa.

Puolistrukturoitu tai puolistandardoitu haastattelu on lomake- ja strukturoimattoman
haastattelun valimuoto (Hirsjarvi & Hurme 2008, 47; Hirsjarvi ym. 2009, 208). Puo-
listandardoidussa haastattelussa kysymysten muoto on kaikille samanlainen, mutta
kysymysten jarjestysta voidaan vaihdella. Kysymykset ovat siis puolistrukturoidussa
haastattelussa kaikille samanlaiset, mutta haastateltavat voivat vastata vapaamuo-
toisemmin omilla sanavalinnoillaan, kun vastaukset eivét ole sidottuina vastausvaih-
toehtoihin. Kolmannen maaritelmédn mukaan kysymykset ovat ennalta méaaratyt,
mutta haastattelija voi vaihdella niiden sanamuotoa. Tyypillistd puolistrukturoiduille
menetelmille on, etta jokin haastattelun nakékohta on lukittu, mutta ei kaikkia. (Hirs-
jarvi & Hurme 2008, 47.)

Teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelumenetelma, jonka ominaispiirteet
ovat seuraavat. Alkutilanteessa on tiedossa, etta haastatteluun osallistuvilla on ko-
kemusta tietysta tilanteesta. Toiseksi tutkija on selvittanyt tutkinnan alla olevan il-
mion mahdollisesti oleellisia osia, rakenteita, prosesseja ja kokonaisuutta. Kyseisen
sisallon- tai tilanneanalyysin perusteella tutkija on paatynyt tiettyihin oletuksiin tilan-
netta maaraavien piirteiden seurauksista tilanteessa mukana olleille. Kolmannessa
vaiheessa tutkija muodostaa haastattelurungon, joka pohjautuu hdnen analyysiinsa.
Neljannessé ja viimeisessa vaiheessa haastattelu suunnataan haastateltavien sub-
jektiivisiin kokemuksiin tilanteista, jotka tutkija on etukéteen analysoinut. (Hirsjarvi &
Hurme 2008, 47.)
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Teemahaastattelussa haastattelu kohdennetaan nimenmukaisesti tiettyihin keskus-
teltaviin teemoihin. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 47—48; Hirsjarvi ym. 2009, 208). Tee-
mahaastattelussa lahdetdén oletuksesta, jonka mukaan kaikkia haastateltavan ko-
kemuksia, ajatuksia, uskomuksia ja tunteita voidaan tutkia tdaman menetelman
avulla. Haastateltavien elamysmaailma ja heiddn maaritelmansa tilanteista korostu-

vat menetelmassa. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 47-48.)

Haastattelu ei ole sidottu tiettyyn leiriin kvalitatiivisen tai kvantitatiivisen vélilla eika
se ota kantaa haastattelukertojen maaraan tai aiheen kasittelyn syvaluotaavuuteen
(Hirsjarvi & Hurme 2008, 48). Haastattelussa on kaikkein oleellisinta, ettd yksityis-
kohtaisten kysymysten sijasta haastattelu etenee tiettyjen keskeisen teemojen mu-
kaisesti (Hirsjarvi & Hurme 2008, 48; Hirsjarvi ym. 2009, 208; Hyvarinen 2017, 21).
Nain toimittaessa saadaan haastateltavien aani kuuluviin eika tutkijan oma nako-
kulma pé&éase vaikuttamaan liikkaa. Teemahaastattelussa ihmisten tulkinnat ja heidan
antamansa merkitykset ovat keskeisessa roolissa. Tarkeda on myos, etta merkityk-
set syntyvat vuorovaikutuksen johdosta. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 48.) Hyvérinen
(2017, 22) korostaa, ettd haastateltaville on hyva antaa mahdollisuus haastattelun
aikana paasta vaikuttamaan teemoihin ja niiden painottumiseen, koska jokin etuka-
teen valittu teema ei valttamatta olekaan haastateltavalle yhta laheinen kuin jokin

hanen itsensa esille tuoma aihe.

Strukturoimattoman ja strukturoidun haastattelun vélisella janalla teemahaastattelu
sijoittuu lAhemmaksi strukturoimatonta. Teemahaastattelu on puolistrukturoitu me-
netelmé, koska yksi haastattelun nékdkulma eli haastattelun teema, on kaikille
haastateltaville sama. Teemahaastattelussa ei ole strukturoidulle lomakehaastatte-
lulle tyypillistd kysymysten tarkkaa muotoilua ja jarjestysta, mutta se ei ole myos-
k&an taysin vapaamuotoinen kuten syvahaastattelu. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 48.)
Teemahaastattelun avulla tutkimusongelmaa ja poikien lukemista voidaan lahestya
monesta eri ndkokulmasta. Haastattelu antaa tilaa haastateltavien tulkinnoille ja hei-
dan antamille merkityksille. Teemahaastattelu mahdollistaa joustavat ratkaisut
haastattelun aikana, jolloin jokaisesta haastattelutilanteesta tulee erilainen. Teema-
haastattelu mahdollistaa vapaamman keskustelun, jota ei ole kahlehdittu liikaa

haastattelijan ennalta asettamiin raameihin.
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Laadullisessa tutkimuksessa tutkimusaineistoa tulee paljon ja se on luonteeltaan
elamanlaheistd, mikd tekee analyysivaiheesta mielenkiintoista ja haastavaa. Ana-
lyysivaiheeseen kannattaa ryhtya heti, kun aineiston kerdéaminen on saatettu lop-
puun, koska silloin aineisto on vield hyvin muistissa ja sitd voidaan taydentaa ja
selventaa tarpeen vaatiessa. Tallennettu laadullinen aineisto litteroidaan eli kirjoite-
taan puhtaaksi. Litteroinnin voi suorittaa koko keréatysta aineistosta tai valikoimalla
esimerkiksi eri teemojen mukaan. Litteroinnin tarkkuudessa tulee ottaa huomioon
kaytettavat analyysimenetelmat sekd mahdollisten analyysiohjelmien vaatimukset.
Kattavaa tutkimusaineistoa kasiteltdessa on hyva muistaa, etta kaikkea materiaalia
ei tarvitse analysoida. (Hirsjarvi ym. 2009, 222—-225.) Aineisto litteroitiin lahes sana-
tarkasti samaan tiedostoon ja vastaukset luokiteltiin teemojen mukaisesti. Sanatark-
koja dialogeja kaytettiin silloin, kun haastateltavan vastaus vaikutti hyvalta suoraksi
lainaukseksi tyohon. Eri haastateltavien erottamiseen kaytettiin litterointivaiheessa

varikoodeja.

Tuomen ja Sarajarven (2009, 108) mukaan Miles ja Huberman (1994) esittavat ai-
neistolahtdisen laadullisen aineiston analyysin jakautuvan kolmeen vaiheeseen: ai-
neiston pelkistamisvaihe, aineiston ryhmittelyvaihe ja teoreettisten kasitteiden luo-
mivaihe. Pelkistamisvaiheessa analysoitavasta informaatiosta jatetddn pois kaikki
tutkimuksen kannalta epaolennaiset asiat. Pelkistamisessa koodataan tutkimusteh-
tavalle olennaisia ilmauksia. Ryhmittelyvaiheessa aineistosta koodatut alkuperaiset
iimaukset kaydaan huolellisesti 1api ja niiden joukosta etsitdéan samankaltaisuuksia
jaltai eroavaisuuksia ilmaisevia kasitteita. Sen jalkeen kasitteet ryhmitelladn luo-
kiksi. Luokitteluyksikkoina voi hyddyntaa tutkittavan ilmion ominaisuuksia, piirteita
ja kasityksia. Viimeisessa vaiheessa keskitytaan erottamaan aineistosta olennaiset
tiedot tutkimusaihe huomioon ottaen. Teoreettisia kasitteita luodaan valikoidun tie-
don pohjalta. Kasitteellistamisessa alkuperaiset kielelliset iimaukset muutetaan teo-
reettisiksi kasitteiksi ja johtopaatoksiksi. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 109-111.)

Aineistolahtdisessa sisallonanalyysissad vastataan tutkimustehtavaan yhdistele-
malla kasitteita. Sisallonanalyysin perustana on tulkinta ja paattely, jonka aikana
empiirinen aineisto kehittyy kasitteellisemmaksi ndkemykseksi tutkittavasta ilmiésta.

(Tuomi & Sarajarvi 2009, 112.) Kvalitatiivisen aineistolahtdisen sisallénanalyysin
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rinnalla tehtiin myos kvantitatiivista analyysia, kun etsittiin esimerkiksi aineistossa

toistuvia nakemyksia ja ilmauksia.

5.4 Haastattelun toteutus kaytadnndsséa

Haastattelut toteutettiin yksilbhaastatteluina 26.3.-9.4.2018 valisena aikana viidessé
eri kirjastossa. Yhteista haastateltaville oli se, etté he kaikki vastasivat oman kirjas-
tonsa lastenkirjastotydsta. Yksilohaastattelu edellytti, ettéd haastateltavalla oli tar-
peeksi tietoa tyon aiheeseen liittyen. Haastateltavilla oli oltava hyva kokonaiskuva
oman kirjaston toiminnasta ja yleisesti ottaen poikien lukutaidon nykytilanteesta.

Siksi lastenkirjastotydsta vastaava oli luonteva valinta haastateltavaksi.

Haastatteluista sovittiin s&hkdpostitse suoraan lastenkirjastotydsta vastaavan hen-
kilon kanssa tai kirjastojohtajan kautta, jonka avulla tieto haastattelupyynndstéa kul-
keutui oikealle henkiltlle. Kaikki haastateltaviksi suunnitellut henkilét suostuivat
haastatteluun. Haastattelurunko l&hetettiin haastateltaville etukateen, jonka avulla
he pystyivat valmistautumaan haastatteluun ja mahdollisesti selvittamaan asioita
tyoyhteison sisalla (Liite 1). Nain toimittaessa tyohon saatiin mukaan koko tydyhtei-
son nékdkulmaa yksilohaastatteluiden rinnalle. Oli hienoa huomata, etta kirjastoissa
oli pohdittu kysymyksia porukalla lastenosaston ja jopa koko kirjaston kesken ennen
haastatteluja. Sekin vaikutti osaltaan siihen, etta haastattelut onnistuivat hyvin ja
haastattelutilanteissa tuli ilmi monipuolisesti erilaisia nakokulmia. Haastattelut pidet-
tiin kirjastojen omissa tiloissa. Haastateltavat eivat esiinny tyéssa omilla nimillaan
vaan vastaukset kasiteltiin anonyymisti. Haastattelujen viittausmerkintdna kayte-

td&n kaavaa H1 = haastateltava 1, H2 = haastateltava 2 jne.

Tyo6ssa olivat mukana Eepos-kirjastoista Seinajoki, Ylistaro, Kauhava, Lapua ja Ku-
rikka. Haastatteluita oli siis yhteensa viisi. Edella mainitut kirjastot valikoituivat ty6-
hon mukaan siksi, ettd ne ovat Eepos-alueen suurimpia. Seindjoen péaéakirjasto ja
Ylistaron monipalvelukirjasto olivat molemmat mukana, koska tyohon haluttiin sekéa
ison ettd pienen toimipaikan ndkdkulmaa saman kirjaston sisélta. Lisaksi kirjastojen

valintaan vaikuttivat myds henkilokohtaiset syyt.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Tassa luvussa haastattelujen tulokset esitetdan teemojen mukaisesti jaoteltuina.
Haastateltavat olivat ammattinimikkeiltddn palvelupaallikko, kaksi kirjastonhoitajaa,
erikoiskirjastonhoitaja ja kirjastovirkailija. Haastateltavien yhteenlasketusta tyokoke-
muksesta laskettu keskiarvo oli 14,2 vuotta. Tyokokemuksen maaré vaihteli kah-
desta vuodesta 38 vuoteen, miké oli hyva, koska tyéhon saatiin seka pian elakaity-
van kirjastoammattilaisen nakdkulmaa ettd vasta tyburansa alussa olevan ammatti-

laisen ndkemyksia.

Haastateltavilla oli tybkokemusta seuraavista kaupungeista: Hankasalmi, 1sokyro,
Kauhava, Kurikka, Lapua, Nurmo, Seinajoki, Tampere, Turku, Uusikaupunki, Val-
keakoski, Vihti, Ylistaro ja Ahtari. Haastateltavat olivat siis ehtineet keraaméaan ko-
kemuksia monista eri kirjastoista tyduransa aikana. Aluksi tuloksia esitellaan poikien
lukemisesta ja lukemaan innostamisesta yleisesti ja sen jalkeen poikien lukemista

kasitelladn kirjastojen nakokulmasta.

6.1 Pojat & lukeminen

6.1.1 Roolijako ja -mallit lukemisen edistamisessa seka lukemiseen

suhtautuminen

Isdn antaman roolimallin vaikutusta painotettiin poikien lukuharrastuksessa. Yhden
haastateltavan (H4) mukaan "poikien lukemiseen vaikuttaa nimenomaan tosi paljon
se, ettéa lukeeko isat, lukeeko ne itse llkkaa, Tekniikan maailmaa tai romaaneja vai
onko se vaan Aiti, joka lukee sen iltasadun”. Toisen haastateltavan (H1) mukaan
pojat innostuvat lukemisesta mallioppimisen kautta, mutta jos isa sanoo, ettd "ma
en oo ikina kirjoja lainannu enka tuu lainaamaan”, niin ei se poikakaan valttamatta

kauheasti innostu.
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Nyky&aan on sellanen ilahduttava ilmio ollu, etta isatkin kay aika paljon
lasten kanssa (kirjastossa) ja joskus mennééan tonne satunurkkaankin
ja isa lukee lapselle tai sitte on esimerkiksi nyt talla hetkella yksi isoisa-
kin, joka kay lapsenlapsen kanssa ihan saanndllisesti varmaan viikoit-
tain ja lukee sille lapsenlapsellensa. (H3.)

Kysyttdessa onko aaneen lukeminen perheissa vahentynyt yksi haastateltava (H4)
kertoi, etta "kylla ma vahan pelkaan, etta nama pelit ja kannykat ja muut videot ja
tammaoset on vahentany sitd”. Samalla h&n nosti esille e-kirjat ja pohti, ettd luettai-
siinkohan niita lapsille, koska nykyaan on vanhempia, jotka ovat tottuneet sahkoisiin
lukemisalustoihin. Toinen haastateltava (H1) kertoi oman kokemuksensa perus-
teella &adneen lukemisen merkityksesta. "Sen ma oon todennu, etta kylla ne (lapset)
tykk&a, vaikka ne on vahan vanhempiakin, niin ne tykkaa siita, etta luetaan daneen.
Kylla se tarinan kertominen ja kuunteleminen on kuitenkin semmoista ikiaikaista ja

kiehtovaa.”

Kysyttaessa roolijakoa kodin, paivakodin, koulun ja kirjaston kesken lukemisen edis-
tamisessé kaikkien haastateltujen mielestéa kodilla oli tarkein rooli lasten lukemaan
innostamisessa. Tarkeana pidettiin esimerkiksi sitd, etta luetaanko kotona, luke-
vatko vanhemmat itse ja lukevatko he daneen lapsilleen, onko kotona kirjoja saata-
villa, ostetaanko kirjoja vai lainataanko niita kirjastosta ja viedaankd lasta kirjastoon.
Yhden haastateltavan (H1) mukaan "se ois kuitenkin tarkeetd, ettd se oma koti ois
se lukemaan innostaja ja (vanhemmat) veis lapsia kirjastoon, tavallaan jaa vanhem-
mille muistijalki, etta vois kayda kirjastossakin lapsen kanssa”. Toisen haastatelta-
van (H2) mukaan “kylla ma sanoisin, ettd seka oman kokemuksen perheen aitina
seka myos tyon kautta nahneend, niin se tarkein merkitys on kodilla, se on varmaan

80 prosenttia siitd vaikutuksesta.”

Toiseksi tarkein rooli néhtiin olevan paivakodilla ja koululla, koska niiden tydntekijat
nakevat lapsia paivittdin ja ovat enemman tekemisissa heidan kanssaan. Yhden
haastateltavan (H3) mukaan paivakotien ja koulujen henkilbkunta on avainase-
massa siing, ettd kuinka tarkeana he pitavat lukemista ja tassa tapauksessa tar-
kedna myos pojille. Kouluyhteistydhon liittyen kaikki haastateltavat korostivat opet-
tajien aktiivista roolia lukemaan innostamisessa ja kirjastonkaytt6on tutustumisessa.

Jos opettaja harrastaa lukemista ja suhtautuu myonteisesti kirjastoon, niin silloin
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hanen luokkansa paasee nauttimaan kokonaisvaltaisesti kirjaston tarjoamista pal-
veluista. Lapset joutuvat epatasa-arvoiseen asemaan, kun kaikki opettajat eivat
kayta kirjaston tarjoamia palveluita yhta aktiivisesti. Yhden haastateltavan (H5) na-
kemys kuvaa hyvin tilannetta. "Siella on tietyt luokat, tietyt opettajat, jotka kayttaa
kaiken mahdollisen hyddyn, mitd saa kirjastosta. Sitten on opettajia, joista ei kuule

mitaan.”

Toisaalta kolikolla oli myds kaantbpuolensa. Yhden haastateltavan (H2) mukaan
“jos kaikki opettajat pyytais yhta paljon (kirjaston palveluita), niin ei pystyttaisi toteut-
tamaan et valitettavasti se opettajan aktiivisuus maarittaa myoskin talla hetkella”.
Toinen haastateltava (H5) on samoilla linjoilla ja hdnen mukaansa resurssipula on
hankala, koska talla hetkella yhteytta ottavat opettajat tyollistavat aivan tarpeeksi.
Tilanne on kieltaméatta hankala, koska toisaalta toivotaan opettajilta enemman aktii-
visuutta kirjastojen suuntaan, mutta resurssipulan vuoksi kaikkien toiveita ei pystyt-

taisi millaan toteuttamaan.

Kirjaston pienempaa roolia selitettiin silla, ettd yhden haastateltavan (H2) mukaan
resurssit huomioon ottaen on realistista, etta yksi luokka tai yksi paivakotiryhma ta-
voitetaan vain kerran lukuvuodessa, jos opettaja tai lastenohjaaja ei tee itse aloitetta
tiivimpaan yhteisty6hon. Toisen haastateltavan (H3) mukaan kirjasto tarjoaa puit-
teet ja asiantuntija-apua lukemisen valinnassa ja suosittelussa. Kolmannen haasta-
teltavan (H4) mukaan kirjastolla on tukeva rooli, joka ei ole ensisijainen mutta toki

tarkea.

Silla, miten lasten ymparilla lukemiseen suhtaudutaan, nahtiin olevan suuri vaikutus
lukuharrastukselle. Yhden haastateltavan (H4) mukaan, jos vanhemmat eivat ole
kiinnostuneita kirjallisuudesta, niin heille ei valttamatta tule mieleenkaan, etta lapsi

voisi olla.

Ehka siin& on edelleenkin semmonen joku roolijako, etta tytdt vaan nah-
daén enemman kirja kadessa ja pojat nahdaan ulkona telmimassa.
Ehk& se vaan on niin, ettd se on niin iskostunu meidan kulttuuriin, etta
tytdt on niita hikareita, jotka lukee, ja pojat on sitten niita villeja luonnon
lapsia. Sen takia se on niin, ettd poikia ei edes kannusteta siihen. Lue-
taanko pojille kotona niin paljon kuin tytdille? Se voi olla ehka yksi syy.
(H5.)
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Yksi haastateltava (H5) perdankuulutti vanhemmilta asenteiden muutosta, etta he
ottaisivat selvaa ja sitéa kautta ymmartaisivat paremmin lukemisen merkityksen ja
tarkeyden lapsen elaméan kannalta. Hanen mukaansa nykylasten kasvatuksessa ol-
laan menty koko ajan lepsumpaan suuntaan eiké olla enda yhta paljon lasna, mikéa

osaltaan vaikuttaa heikentyneeseen lukutaitoon.

Haastatteluissa kavi ilmi muutamia esimerkkitapauksia, joissa vanhemmilla ja opet-
tajilla olisi ollut parannettavaa omassa asennoitumisessaan lukemista kohtaan. Yh-
den haastateltavan (H2) mukaan on haastavaa kohdata lukemisesta innostunut
lapsi tilanteessa, jossa vanhempi on tuonut h&net hyvin vastahakoisesti kirjastoon.
Hanen mukaansa se ei aina ole se lapsi, joka pitéaisi saada innostumaan lukemi-
sesta vaan joskus se on muu perhe. Naissa tilanteissa lapsen kynnys pyytaa uu-
destaan paasta kirjastoon on korkealla, jos vanhempien oma suhtautuminen on hy-
vin negatiivista. Eras poika tulee innokkaasti lukemaan kirjastoautoon, mutta han ei
koskaan lainaa mitddn. Myohemmin selvisi, etta pojan vanhemmat olivat kieltaneet
hantéa lainaamasta, ja siksi han saa lukea vaan kirjastoautossa. (H4.) Naiden esi-
merkkien valossa olisi hyvin tarkeaa saada muutettua vanhempien asennoitumista

ja kasityksia lukemista kohtaan.

Yksi haastateltava (H3) kertoi, etta hanen omien havaintojensa perusteella nais-
opettajat ovat aktiivisempia tuomaan koululaisia kirjastonkaytonopetukseen kuin
miesopettajat. Erdalla ylakoululla poika oli kirjavinkkauksen jalkeen halunnut lukea
paksumman ja vaativamman romaanin, mutta opettaja oli sanonut hanelle, etta kylla
han jonkun helpommankin kirjan 16ytaa, jolla kurssista paasee vaivattomammin lapi
(H2). Opettajien tulisi kannustaa lapsia lukemaan ja varsinkin silloin, kun lapsi itse

asettaa tavoitteitaan korkeammalle.

Olen kiinnittanyt satutuokioissa huomiota vanhempiin, jotka keskittyvét tarinoiden
sijaan enemman alypuhelimiinsa. He eivat pysty keskustelemaan tarinoista lasten
kanssa, jos lapsi haluaisi myohemmin kysyé jotain, koska he eivat ole kuunnelleet
niita. Satutuokioissa kuten muissakin lukuhetkissa olisi tarkeaa olla lasnéa ja rauhoit-
tua tarinan aarelle. Yhden haastateltavan (H5) mukaan samaa ilmiéta on havaitta-
vissa my0s paivakotien tyontekijoiden ja perhepaivahoitajien keskuudessa, kun he

tuovat lapsia satutuokioihin.
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Poikien kohdalla merkittavaksi tekijaksi nousi myds kaveriporukan suhtautuminen
lukemisharrastukseen. Yhden haastateltavan (H5) mukaan kirjastosta kirjoja lainaa-
vaa poikaa saatetaan pitad nynnyna, jos muut hanen kaveriporukassaan eivat har-
rasta lukemista. Yhteison paine vaikuttaa lukemiseen ja sitd voidaan alkaa hapeilla.
Varsinkin epavarmat lukijat saattavat antaa liikaa painoarvoa muiden mielipiteille.
Toisen haastateltavan (H4) mukaan poika ei valttamatta kehtaa lukea kaveripiirissa,
jossa ei lueta, koska hénta saatettaisiin pitdd omituisena. Esimerkiksi erds poika
lainaa kirjoja aitinsa valityksella, koska han ei halua lainata niitd kavereiden lasna
ollessa. Taustalla olevia syitd pojan lainauskayttaytymiselle ei kirjastossa tiedetty.
(H4.)

Ma ajattelisin ainakin naiden poikien osalta, ettd isa roolimallina ja sitte
samoin saman ikaiset kaverit, etta jos kaverit kertois, ettd nyt ma oon
lukenu hyvan kirjan, niin mé luulen, etta se olis pojille oikein hyva asia.
Kaverivinkkaus olis ehka tehokkainta poikien kohdalla. (H3).

Idoleiden ja esikuvien merkitysta poikien lukemisen edistdmisessa korostettiin. Esi-
kuvat voivat olla esimerkiksi urheilu-, musiikki- tai elokuvamaailmasta. Kolme haas-
tateltavista (H3, H4, H5) mainitsivat erityisesti tubetuskulttuurin, joka on nykyaan
lasten suosiossa. Yhden haastateltavan (H3) mukaan poijille voisi olla kannustusta
lukemiseen, jos "ois lukemisesta tykkaavia idoleita ja tubettajia, jotka kertois luke-
misesta ja hyvista kirjoista”. Toinen haastateltava (H4) oli kiinnittanyt huomiota tu-
bettajien suosioon. "Tubettajathan on tosi suosittuja nykyaan lasten keskuudessa.
Niitd on muissakin kirjastoissa ollu eri tubettajia ja ne vetaa vakeda. Ei enéé niinkaan
seurata jotain laulajia tai bandeja tai semmosia vaan tubettajat on tullu niiden tilalle.”
Kolmas haastateltava (H5) painotti, etta "ne on todella nuoria, jotka seuraa tubettajia
ja tekee itse videoita.” Kirjastoissa oli jarjestetty kirjailijavierailujen lisaksi myos tu-

bettajavierailuja.

Toivottavasti joku kirjallisuudesta kiinnostunut tubettaja voisi ottaa tasta kopin.
Haastatelluilla ei ollut tiedossa tubettajia, jotka olisivat puhuneet lukemisen tai kir-
jallisuuden puolesta. Yhden haastateltavan (H4) mukaan sita ei voi pakottaa, etta
menis kirjaston tadit sanomaan, ettd puhuppas tastd, vaan sen pitaa tulla sielta tu-
bettajien suunnasta”. Kurikassa on suunniteltu koulutuksia, joissa harjoitellaan te-

kemé&an YouTube-videoita (H5).
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Tubetuskulttuurin suosion johdosta lapset ja nuoret tykkaavat katsoa paljon vide-
oita. Yksi haastateltava (H3) nosti esiin kirjatrailerit. Hanen mukaan kirjasta voisi
kirjastovierailun yhteydessa nayttaa kirjatrailerin, jonka jalkeen kirjasta luettaisiin
katkelma tai sitten toisinpain. Tubettajasukupolven keskuudessa kirjatrailerit voisi-
vat olla hyva lukemaan innostamisen keino, jolla voisi tavoittaa paljon lapsia. Kirja
voi heratéa videon muodossa aivan eri tavalla henkiin ja muuttua helpommin l&hes-

tyttavaksi.

Onneksi haastatteluissa nousi esille my6s hienoja ja rohkaisevia esimerkkitapauk-
sia lukevista pojista. Erdéssa pienessa koulussa on 3. luokkalainen poika, jolta opet-
taja joutuu luokkasarjaa kirjastosta tilatessaan kysymaan ensin, ettd mita poika ei
ole viela lukenut, koska hén on lukenut lahes kaiken (H5). Eras kirjastoauton asiak-
kaana kayva alakoulun ylempien luokkien poika tykkaa lukea Antti Tuuria. Tuurin
romaanit sijaitsevat auton siirrettavissa hyllyissa, jotka vaihdetaan koulupysakeille
mentaessa lasten- ja nuortenkirjojen hyllyihin. Tasta johtuen poika oli lukenut au-
tosta kaikki Tuurin kirjoittamat tietokirjat. Kun kuski ymmarsi tilanteen, niin han on
sen jalkeen erikseen ottanut mukaan Tuurin romaanituotantoa kyseisté poikaa var-
ten. (H4.)

Nakemyksia annettiin myos poikien lukemisharrastuksen kehityksesta eri luokka-
asteilla. Yhden haastateltavan (H3) mukaan kaikkein innokkaimpia lukemaan ovat
2. ja 3. luokkalaiset. Sitten tulee pieni notkahdus 4. luokalla ja viela suuremmat 5. ja
6. luokalla. H&n perusti nakemyksenséa suoritettuihin lukudiplomeihin. Toisen haas-
tateltavan (H5) ndkemyksen mukaan 3. ja 4. luokkalaiset pojat ovat viela kiinnostu-
neita kirjoista, mutta kiinnostus alkaa hiijpumaan 5. ja 6. luokalla. Hanen mukaansa
lukeminen loppuu seka tytéilla etté pojilla teini-ian kynnyksella, koska silloin ela-
maan tulee kaikkea muuta, mutta samalla han pohti, etta miksei pojat sitten tartu

kirjaan uudestaan murrosian jalkeen.

Myds kolmannen haastateltavan (H4) mukaan notkahdus tulee alakoulun viimeisilla
luokilla, mutta samalla han toivoi, etta riittavalla kirjallisuuskasvatuksella nama pojat
saataisiin innostumaan lukemisesta uudestaan murrosian jalkeen. Han kertoi, miten
heidan kirjastossaan asiaan on suhtauduttu. "Usein mekin taala kirjastossa sano-

taan, etta pitdédhan meidan ne tulevat asiakkaat kasvattaa, etta meidan pitaa tehda
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yhteisty6té ja lastenkirjastoty6ta, etta meilla on tulevaisuudessakin asiakkaita.” Nel-
jas haastateltava (H2) toivoi samaa. "Ma toivon et, kun se pohja on siella hyva, lu-
kutaito on hyva ja sitte tapa on sieltd lapsuudesta, niin ehké se (lapsi) palaa siihen

(lukuharrastuksen pariin) sitte joskus aikuisena taas.”

6.1.2 Miksi poikien lukutaito on heikentynyt?

Poikien lukutaidon heikentymisen taustalta I6ydettiin monia syita. Yhden haastatel-
tavan (H1) olettamuksen mukaan nykyaan ei enéé lueta iltasatuja lapsille yhtéa pal-
jon kuin ennen, koska nyt on vanhempina digiajan sukupolvi, jonka edustajat eivat
valttamaétta itse ole olleet innostuneita lukemisesta. Kahden haastateltavan (H2, H5)
mukaan huonosti lukevia poikia on ollut aina, mutta aihetta tuodaan talla hetkella
enemman mediassa esille. Yksi haastateltava (H2) toi esille myds nakdkulman,
jonka mukaan lukeminen on télla hetkella hidastempoista muuhun elamaan verrat-

tuna:

Nykyelama on yleensékin ehk& muuttunu hektisemmaksi ja sitte halu-
taan se palkinto tavallaan heti saman tien, ettei jakseta teha toita sen
eteen, kun ollaan totuttu, etta kun s& teet jotain, niin sit se palkkio tulee
niinku esimerkiksi pelimaailmassa. Sit s paaset heti seuraavalle leve-
lille tai voitat jonkun vastustajan ja paaset siitd jatkamaan, mut kirja on
ehka sillain hidastempoisempi et siihen pitais keskittyd. Ennen kuin se
tarina edes alkaa tai vie sut mukanaan, niin sunhan pitais istua ja lukee
joku 20 minuuttia on kai se laskettu (aika), koska uppoutuu vasta siihen
tarinaan ajallisesti. (H2.)

Myds kolmas haastateltava (H3) nosti esille ajankaytdon. Hanen mukaansa suurin
syy poikien lukutaidon heikentymiselle on se, ettd nyky&an on niin paljon muita kiin-
nostuksenkohteita kuten kannykéat, pelit ja urheiluharrastukset, ettei aikaa enaa riita
lukemiselle. Han ehdottikin, ettd pojat voisivat kuunnella pelireissuilla aanikirjoja, jos
pimeédssa bussissa ei nde lukea. Myds neljas haastateltava (H5) pohti, etta "oisko-
han pojilla niin paljon harrastuksia, etta senkaan takia ne ei kerkee lukemaan.” Yksi
haastateltava (H1) korosti, etta kirjaston tulee muistuttaa olemassaolostaan ja luke-
misen merkityksesta, koska se ei ole enda itsestaanselvyys, kun kilpaillaan ajasta

kaiken muun kanssa.
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Yhden haastateltavan (H4) mukaan pojat lukevat netti- ja pelimaailmassa lyhyempia
teksteja, joiden lukemiseen tottumisen jalkeen pitkien tekstien lukeminen on haas-
tavampaa. Han ei pitdnyt nettia ja pelejd kokonaan pahana, koska on hyva, etta
sieltdkin luetaan ja varsinkin poikien englannin kielen taito kehittyy pelaamisen

ohessa.

6.1.3 Mitka lukemaan innostamisen menetelméat ovat toimineet poikien
kohdalla?

Yhden haastateltavan (H2) mukaan poikien kohdalla on toiminut se, ettd kun he
tulevat kirjastoon, niin annetaan heidan itse valita luettavaksi ihan mika tahansa
kirja, mika kiinnostaa eniten ja sita kautta, kun l0ytaa sen yhden kirjan, niin on hel-
pompi siirtyéa seuraavaan. Hanen mukaansa on hienoa, ettd vanhemmat ja opettajat
tuovat lapsia kirjastoon ja tulevat kysymaan apua, jolloin kirjaston tydntekijat voivat
omaa tietotaitoaan hyddyntamalla auttaa sen yhden oikea kirjan I6ytdmisessa. Ko-
kemuksen perusteella pojat ovat innostuneet siitd, etta he ovat itse saaneet valita
kirjan. Han painotti samalla, etta kyseisissa tilanteissa vanhempi tai opettaja ei saisi
latistaa sanomalla, etta valitse joku muu vaan, ettd annettaisiin poikien lukea niita
kirjoja, mitk& heita kiinnostavat. My6s toinen haastateltava (H5) korosti valinnanva-
pautta. "Mun mielesta pojat vois lukea ihan mita tahansa, kunhan ne vaan lukis.
Sarjakuvat toimii. Jos ne haluaa lukea Aku Ankkoja, eikd pida muusta kuin niista,

niin antaa menna.”

Kolmannen haastateltavan (H3) mukaan olisi hyva, etta opettajat varaisivat kirjas-
tokayntiin riittavasti aikaa, ettd lapset saisivat rauhassa etsid luettavaa opetus-
tuokion jalkeen. Vélilla oppilaat eivat pysty lainaamaan mitaan, koska on kiire lahtea

pois.

Haastateltavat kertoivat epatoivoisista vanhemmista, jotka etsivat pojilleen luetta-
vaa, ja pojista, jotka harhailevat hyllyjen valissé luettavaa etsien. Vanhemmilla oli
haasteita 10ytaa luettavaa erityisesti pojille. Jotta poika voisi I6ytaa sen yhden itse-
aan kiinnostavan kirjan, on kirjastoissa kiinnitettava huomiota kirjojen esillepanoon.
Kirjaston kirjapaljous saattaa olla lamaannuttava kokemus pienelle pojalle varsinkin
silloin, kun ei oikein tieda, mitd etsii. Yhden haastateltavan (H4) mukaan kirjaston
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esilla oleva kokoelma on usein lilan suuri sellaiselle pojalle, joka ei ole mitdan luke-
nut. Han antoi tilanteesta hyvan vertauskuvan. "Kylla sen tavallansa ymmartaa, etta
jos ei 0o yhtaan lukenu kirjoja, niin se on niinkun tutkimaton eramaa. Kylla sen jonku
pitaa sitten avata.” Kirjoja on hyllymetreittin eik& suuri vaihtoehtojen maara valtta-
matta auta tilanteessa. Hanen mukaansa kirjavinkkaus auttaa ongelmaan, koska
kun joku nostaa kirjoja kokoelmasta esille ja kertoo niistd, niin ne ovat helpommin
l&hestyttavia.

Kauhavalla on kayty lasten- ja nuortenosastot l&pi ja poistettu hyllysta todella paljon
vanhempaa kirjallisuutta, jotta hyllyjd on saatu valjemmiksi. Osastot ovat nyt hou-
kuttelevampia, koska hyllyihin mahtuu enemman kirjoja esille kansi edella. (H4.)
Loytamista helpottavat vaihtuvat kirjanayttelyt ja niissa kaytetyt monipuoliset aiheet
(H3). "Tyrkkykirjoja” vaihdetaan esittelytelineisiin sdénnollisesti ja siihen kiinnitetaan
huomiota, ettd kirjat eivat ole liilan korkealla hyllyjen p&alla, jotta lapset ylettyvat ot-

tamaan niita itse (H1).

Kirjavinkkaus todettiin toimivaksi menetelmaksi myés poikien kohdalla. Yksi haas-
tateltavista (H5) on ottanut vinkkaukseensa mukaan tietokirjoja ja sarjakuvia sen
vuoksi, etta ne kiinnostavat poikia. Kirjavinkkaus koettiin varsinkin ylempien luok-
kien kohdalla paljon aikaa vievéksi lukemaan innostamisen menetelméksi, koska 5.
ja 6. luokkien kirjojen lukeminen ja vinkkauksen valmisteleminen on tydla&dmpaa.
Eepos-kirjastojen yhteinen Lukutohtori-hanke vastasi hyvin tdhdn ongelmaan,
koska Eepoksen alueella kiertanyt lukutohtori sai keskittya pelkastaan vinkkaami-

seen ja vapautti samalla kirjastojen resursseja muuhun lastenkirjastoty6hon.

Kesélla on tulossa koko Eepos-alueen yhteinen lukupassi ja nyt on saatu rahoitus
myo6s Eepoksen laajuiseen lukudiplomiin, johon yritetaan saada myds pelillistamista
mukaan, etta se olisi houkutteleva tai houkuttelevampi kuin vanhassa lukudiplo-
missa ollut kirjalista. (H2.) Pelillistamisen hy6dyntaminen lukudiplomissa voisi toimia
varsinkin poikien kohdalla, vaikka haastateltava ei kertonut, etta siiné olisi erityisesti
poikia ajateltu. Lukudiplomiuudistuksessa hyédynnetaéan kirjojen valinnanvapautta,
joka jo edella todettiin toimivaksi menetelmaksi varsinkin poikien kohdalla, ettd he
paasevat itse valitsemaan kirjansa. Pitkistd ja uuvuttavista kirjaslistoista pyritaan
eroon, eikd jatkossa enéa tarvitse pakolla lukea jotain tiettyd ennalta maariteltya

kirjaa vaan annetaan enemman mahdollisuuksia tehda omia valintoja. (H2.)
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Lapualla havaittiin, etta Kirjasieppari-lukukampanjan palkintona olleet 30 elokuvate-
atterin paasylippua innostivat poikia osallistumaan kampanjaan ja tietysti lukemaan
(H3). My6s Kauhavalla on ollut elokuvalippuja lukukampanjan palkintona, jotta ne
motivoisivat enemman esimerkiksi juuri poikia. Sen vuoksi lukemisesta on haluttu

antaa myods muita palkintoja kuin kirjoja. (H4.)

Yhden haastateltavan (H3) mukaan kirjoista tehdyt elokuvat ovat innostaneet poikia
lukemaan. Esimerkkeina elokuvista han mainitsi Harry Potterit, Taru sormusten her-
rasta, Risto Rappaajat, Ellat, Narnian tarinat ja Iso Kiltti jatti. Hanen mukaansa elo-
kuvat ovat hyva ilmid ja han toivoi, etté poikia kiinnostavista kirjoista tehtéisiin enem-

man elokuvia.

6.1.4 Mita pojat lukevat?

Yhden haastateltavan (H4) mukaan pojat ovat valikoivampia lukemisensa suhteen
kuin tyt6t, minka vuoksi pojille lukemisen etsiminen vaatii erityistd paneutumista.
Hanen mukaansa pojat lukevat tiettyja juttuja ja tytoilla on vahén laajempi skaala
lukemisen suhteen. Kahden haastateltavan (H4, H5) mukaan kirjojen kansikuvat
ovat todella tarkeita lasten- ja nuortenkirjoissa. Kustantajien tulee kiinnittda huo-

miota siihen, etta kirjojen ulkoasuista tehdaan houkuttelevan nakaoisia (H4).

Yksi haastateltava (H2) oli huolissaan kirjamaailman sukupuolittuneisuudesta, etta
kirjoja kohdennetaan paljon tytoille ja pojille, vaikka tarina sopisi yhta lailla molem-
mille. Sukupuolittuneisuus nakyy esimerkiksi siina, etta tyttéjen kirjoihin tehdaan s6-
pot pinkit kannet, joihin pojat eivat tartu, ja toisaalta pelaamisesta kertovissa Kkir-
joissa esiintyy vaan poikia. Hanen omien kokemusten perusteella poikia ei haittaa
lukea kirjoja, joissa on tyttd pddhenkilona. Lisdksi han esitti yhden toiveen. "Missa

on se Kirjailija, joka kirjoittaa tytoille pelaamisesta ja ohjelmoinnista?”

Kirjojen kohdistaminen ja kirjoittaminen nimenomaan tytoille tai pojille herétti haas-
tatteluissa keskustelua ja ndkemyksia annettiin sek& puolesta ettd vastaan. Toi-
saalta nahtiin hyvaksi se, etta pojille kirjoitetaan juuri heita kiinnostavista aiheista,
mutta toisaalta toivottiin myos Harry Potterin ja Ella-kirjojen tyylisia tarinoita, joissa

seikkailee seka tyttoja etta poikia ja ne vetoavat sukupuolesta riippumatta kaikkiin.
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"Kustantajien pitais tehda enemman sellaisia kirjoja, joista pojat tykkaa. Sellaisia
kuin talla hetkella on esimerkiksi se Neropatin paivakirja.” (H3.)

Tassa voikin pohtia sitd, etta onko julkinen keskustelu tyttdjen ja poikien lukemisesta
johtanut siihen, etta kustantajat yrittavat vastata tarpeeseen ja kohdentaa kirjoja en-
tistd enemman eri sukupuolille, vaikka sille ei lukijoiden ndkdkulmasta valttamatta
olisikaan niin paljon tarvetta. Esimerkiksi yhden haastateltavan (H4) kommentista
voi hyvin p&éatella, miten kirja-alalla on reagoitu poikien lukemisen vahenemiseen.
“Kirjailijat on ilmoittanu, etta yritan kirjoittaa nimenomaan pojille, ja mun mielesta se
on aina pojat, mita mainitaan. Harvemmin sellasta ilmotetaan, etta kirjoitan nimen-

omaan tytoille.”

Pojat lukevat eniten tietokirjoja, sarjakuvia, lehtia ja vitsikirjoja. Suosituiksi aiheiksi
mainittiin dinosaurukset, autot, urheilu (jalkapallo & jaakiekko), pelit, fantasia, ava-
ruus, kalastus ja partiotoiminta. Lukuromaaneissa painottuvat jannitys-, etsiva- ja

salapoliisitarinat.

Poikien suosiossa ovat talla hetkella (erityisen suositut lihavoituna)
— Ella-kirjat (Timo Parvela)
— Etsivatoimisto Henkka & Kivimutka -kirjasarja (Kalle Veirto)
— Goosebumps-kirjasarja (R. L. Stine)
— Harry Potter -kirjat (J. K. Rowling)
— llkka Remeksen nuorten jannitysromaanit
— Kapteeni Kalsari -kirjat (Dav Pilkey)
— Kepler62-kirjasarja (Timo Parvela, Pasi Pitkanen ja Bjorn Sortland)
— Lasse-Maijan etsivatoimisto -kirjasarja (Martin Widmark)
— Lego-kirjat
— Lukupalat-kirjasarja
— Minecraft-kirjat
— Neropatin paivakirja -kirjasarja (Jeff Kinney)
— Nortti-kirjat (Aleksi Delikouras)
— Pate-kirjat (Timo Parvela)
— Risto Rappéaéaja -kirjat (Sinikka & Tiina Nopola)
— Ryhma Hau -kirjat
— Star Wars -kirjat.
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6.2 Pojat & kirjasto

6.2.1 Onko poikien lukemisen edistamiseen kiinnitetty erityisesti

huomiota?

Kirjastoissa ei oltu kiinnitetty huomiota erityisesti poikien lukemisen edistamiseen,
koska tasa-arvon nimissa myds tyttojen lukemisen edistaminen koettiin aivan yhta
tarkeaksi. Poikien lukemisen edistamisen sijaan haluttiin keskittya lasten lukemisen
edistamiseen. Yhden haastateltavan (H2) mukaan kirjasto ei voi keskitty& vain poi-
kien lukemiseen tyttdjen lukemisen kustannuksella. Toisen haastateltavan (H4) mu-
kaan "ei meilla oo mitaan semmosta agendaa ollu koskaan, etta nyt pojat lukemaan

et kylla meilla on aina ollu lapset ja nuoret, ei oo eroteltu tyttdja ja poikia”.

Tama ei kuitenkaan tarkoita sita, etteikd poikien lukemiseen olisi kiinnitetty huo-
miota. Tyypillinen tilanne, jossa pojat otettiin huomioon, oli kirjavinkkauskirjojen va-
linta. Kahden haastateltavan (H4, H5) mukaan he miettivat ensin poikia, kun he al-
kavat suunnittelemaan kirjavinkkausta ja valitsemaan esiteltavia kirjoja. Ennen vink-
kausta opettajalta selvitettiin luokan sukupuolijakaumaa, jotta se voitiin ottaa huo-
mioon vinkkauksen suunnitteluvaiheessa (H4). Sukupuolijakauman liséksi opetta-
jilta olisi hyva selvittad etukéateen, ettd onko luokan oppilailla haasteita lukemisen

kanssa, jotta heidatkin voitaisiin ottaa vinkkauksessa paremmin huomioon.

Me ei tdéla oikein tiedeté lasten lukutaidontasoa, etta opettajahan sen
tietdd ja ma yritan kysella luokan lukutasoa, kun ma meen vinkkaa-
maan. Sit se vastaus on aina sama, etta osa lukee paremmin ja osa
huonommin ja sit pari lukee romaaneja, etté ei se (lukutaidontaso) Kir-
jastossa nay. (H5.)

Tosin yhden haastateltavan (H2) mukaan kirjavinkkauskirjat valitaan laajalla skaa-
lalla esimerkiksi eldimista urheiluun. Hanen mukaan heidan kirjastossa ei mietita
liiaksi sitd, mitka kirjat ovat pojille ja mitka tytoille, koska sita on hirvean vaikea tietda

etukateen, ettd mika kirja vetoaa keneenkin.

Toinen tyypillinen tilanne, jossa pojat otettiin huomioon, oli kirjailijavieraiden valinta.

Kahden haastateltavan (H1, H3) mukaan kirjailijan valinnassa painotetaan sita, etta
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he kiinnostaisivat myds poikia. Kirjastoissa oli ollut kirjailijavieraina esimerkiksi Ta-
pani Bagge, Hannu Hirvonen, Roope Lipasti, Markus Majaluoma, Harri Istvan Maki,
Jyri Paretskoi, Timo Parvela ja Kalle Veirto. Viime vuosina kirjailijavieraina oli ollut

enemman mieskirjailijoita varsinkin nuoremmille lapsille.

Myds kokoelmapolitikassa ja hankinnoissa pojat otetaan huomioon samalla tavalla
kuin tytotkin eli aineistoa hankitaan tasapuolisesti molemmille. Iso kirjasto on siind
mielessa onnellisessa asemassa, ettd sen méararahat riittavat ostamaan oikeas-
taan kaiken lastenkirjallisuuden, mita tarjotaan, ja hyvin liikkuvasta aineistosta teh-
daan tadydennyshankintaa. Jos esimerkiksi huomataan, ettd poikien suosiossa ole-
vat dinosauruskirjat ovat aina lainassa, niin niita ostetaan lisda. Isossa kirjastossa
ei tarvitse tehd& samanlaisia valintoja kuin pienemmissa kirjastoissa, etté jouduttai-
siin jattdmaan jotain kokonaan pois. (H2.) Toisen haastateltavan (H4) mukaan kay-
tannossa kaikki pojille suunnatut lasten ja nuorten kirjat hankitaan, koska niita ei
kuitenkaan niin paljon julkaista, etta pitaisi jattaa jotain pois. Kirjanayttelyitd tehdaan
valilla poikien aiheista ja erityisesti konsolipeleja on hankittu poikia ajatellen (H3).

Yhdella haastateltavalla (H1) on tapana keréata itselleen ylds kirjoja, jotka saattaisi-
vat kiinnostaa poikia. Luki-tiimi keskittyy lukuhaasteisten lasten, joihin usein kuuluu
myos poikia, lukemisen edistamiseen ja heille on suunniteltu oma I6ytoretkipassi
yhdessa erityisopettajien kanssa. Lukukoiratoiminnalla ollaan haluttu vastata luke-

mishaasteisten poikien tarpeisiin. (H1.)

Kirjastoissa jarjestettyjen tapahtumien suunnittelussa oli mietitty poikia ja heidan
mielenkiinnonkohteitaan. Ylistarossa toteutettiin lasten- ja nuortenkirjastohankkeen
yhteydessa viikinkiaiheinen tapahtuma, joka oli "pikkuisen enemman pojille suun-
nattu” ja sen tavoitteena oli saada poikia innostumaan aiheesta. (H1.) Kurikassa on
aloitettu jarjestamaan vuosittaisen prinsessapaivan vastapainoksi myds autopaivaa

poikia ajatellen (H5).



53

6.2.2 Ollaanko kirjastossa huolissaan poikien lukutaidon heikkenemisesta

ja onko lukutaidon heikkeneminen nakynyt kirjaston arjessa?

Kaikki haastateltavat kertoivat olevansa ainakin jonkin verran huolissaan ei pelkas-
taan poikien vaan ylipdaansa lasten lukutaidon ja -innostuksen nykytilasta. Vastauk-
sissa korostettiin lukutaidon merkitysta ja vaikutusta yhteiskuntaan. Luku- ja kirjoi-
tustaidon taytyy olla silla tasolla, ettd ihminen selviytyy jokapéivaisessa elamassa,
opinnoissa ja tybelamassa. Suppeammalla sanavarastolla oman kielen tuottaminen

on haastavampaa.

Ma oon ottanu sen Lego-pakin esimerkiksi ja antanu toiselle kaks lee-
goa ja toiselle sitten ne kaikki loput. Tama on se, joka ei lue. Silla on
nama kaks leegoa. Silla on pieni sanavarasto ja silla toisella, joka lukee,
silla on tda iso sanavarasto, ettd kumman tekstia sa haluat lukea. (H1.)

Yhden haastateltavan (H2) mukaan asiasta on toisaalta vaikea olla huolissaan silla
hetkelld, kun kirjavinkkauksen jalkeen nékee tarinoista innostuneita ja kirjoja lainaa-
via lapsia. Hanen mukaansa kirjastossa ei ehka osata olla lukutaidon heikentymi-
sesta huolissaan tai ei ehka pidakaan olla, koska tarkein tehtava on kuitenkin tuoda

lapsille innostavia ja kiinnostavia kirjoja, joilla lukuinto sytytetaan.

Kahden haastateltavan (H2, H5) syyttava sormi kohdistui median suuntaan ja sii-
hen, miten poikien lukemista mediassa kasitellaan. Toisen (H2) mukaan media tuut-
taa paljon siséltéa poikien lukemisen heikentymisesta ja hdnen mukaansa uutisissa
on tapana keskittya negatiivisiin asioihin ja huolen herattamiseen, vaikka taustalta

|6ytyisi myds positiivisia asioita.

Lukutaidon heikkeneminen on ndkynyt lainausmaarissa. Yhden haastateltavan (H4)
nakemyksen mukaan isoja pinoja kuvakirjoja lainaavien perheiden maara on vahen-
tynyt vuosien aikana. Toisen haastateltavan (H1) mukaan vaikka kirjastoon tulisi
yhden alakoulun kaikki luokat, niin siita huolimatta pojat lainaavat tosi vahan. Viides-
ja kuudesluokkalaiset pojat lukevat helppolukuisia kirjoja ja samaa oli sanottu myos
kirjavinkkauskoulutuksessa, etta nykyaan pitda ylemmillekin luokille olla ohuempia
ja suurifonttisempia kirjoja (H4). Erdan koulun opettaja oli pyytanyt pulpettikirjoiksi
kuvakirjoja 2. luokkalaisille. Kuvakirjojen jalkeen opettaja pyysi helppolukuisia,
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mutta ne olivat lapsille lilan vaikeita, joten han halusi vaihtaa ne takaisin kuvakirjoi-
hin. (H5.) Yksi haastateltava (H5) oli huolestuneena kiinnittanyt huomiota poikien

kasialan huonoon tasoon, koska kirjoitus- ja lukutaito ovat sidoksissa toisiinsa.

6.2.3 Miten pojat saadaan kirjastoon?

Lahes kaikkien haastateltavien mukaan poikia kay kirjastossa vahemman kuin en-
nen. Pojat kayttavat kirjastoa enemman tilan ja palveluiden kuin kokoelman kautta.
He viettavat kirjastossa kavereiden kanssa aikaa, ovat tietokoneilla tai pelaavat pe-
likoneilla, mutta eivat valttamatta lainaa mitaan. "Taa (kirjasto) on niille olohuone
aika lailla ja sit ne kd&y pelaamassa. Se on suurin juttu, mita pojat taala tekee ja
minka vuoksi ne tanne tulee.” (H3.) Yhden haastateltavan (H1) mukaan "ne (pojat)
ottaa kirjan hyllysta ja menee sakkituoliin lukemaan, mutta ne ei sitte kuitenkaan

halua kotia vieda sita kirjaa.”

Yhden haastateltavan (H2) mukaan pojista voi kirjastonkayttdjina erottaa kaksi eri-
laista ryhmaa, jotka jakaantuvat lukijoihin ja ei-lukijoihin my6s kirjastotilassa:

1. Pojat, jotka tulevat etsimaéan kirjoja ja lukemaan tai lainaamaan.

2. Pojat, jotka tulevat tekeméaéan laksyja kavereiden kanssa tai muuten vaan

viettamaan aikaa. Kirjat eivat heita valttAmatta kiinnosta.

Lahes kaikkien haastateltujen mukaan pelikoneet houkuttelevat poikia kirjastoon.
Kurikassa erityiskehityskohteena on peliluola, jossa on kuusi pelikonetta. Pelitoimin-
nassa tehdaan yhteisty6ta elektroniseen pelaamiseen keskittyvan Qrikka eSports
ry:n kanssa. Yhteistyon tuloksena on syntynyt jo muutama pelijoukkuekin. Kuri-
kassa on tulossa myds ensimmainen l&hiverkkopelitapahtuma. (H5.) Kauhavalle
hankitut virtuaalilasit ovat olleet pelaajien suosiossa ja niiden perdan kovasti kysel-
laén, ettéd koska niita saisi taas kayttaa. Virtuaalilaseja kierratetaan myos muissa
kirjaston toimipisteisséa. (H4.) Kolmen haastateltavan (H3, H4, H5) mukaan lainatta-
vat konsolipelit ovat lisdnneet poikien kirjaston kayttéa. Ylistaroon on tilattu ensim-
maiset lainattavat lautapelit kirjastossa pelattavien lautapelien rinnalle. Lautapelien
toivotaan innostavan poikia tulemaan kirjastoon myés omatoimiaikana yhdessa per-

heen kanssa, jolloin he paasevat samalla kirjojen yhteyteen ja toivottavasti se ma-
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daltaisi kynnysta tarttua kirjaan. (H1.) Lapuan kirjastossa oleva puinen jalkapallo-
poytapeli on jo jarjestyksessééan toinen, koska ensimmainen oli niin kovassa kay-

tossé ja suosiossa poikien keskuudessa, ettd se meni kayttokelvottomaksi (H3).

Pelikoneiden lisdksi pojat olivat kiinnostuneista muistakin kirjaston tarjoamista lait-
teista ja palveluista, joissa hytdynnettiin tekniikkaa. Talla hetkella pojat olivat kiin-
nostuneita 3D-tulostamisesta ja siihen liittyvista tyopajoista (H2). Kirjaston opetus-
tuokioissa oli perinteisen tietokoneelta tehtavan tiedonhaun ja paperilomakkeiden
tayton sijasta hyodynnetty tabletteja. Tiedonhaut tehtiin tabletilla eiké kirjaa tarvinnut
ottaa hyllysta pois, koska riitti, etta oppilaat ottivat siita kuvan tabletilla. (H3.) QR-
kooditekniikan hyédyntadminen kirjastosuunnistuksessa oli myds todettu mielenkiin-
toiseksi toimintamalliksi (H4).

Ylistarossa pienié poikia kay kirjastossa vanhempien kanssa, mutta vanhempia poi-
kia kdy vapaa-ajalla vahan. Syyksi epailtiin kirjaston sijaintia, koska kirjasto sijaitsee
niin kaukana kouluista, ettei sinne tule lahdettya. Kirjastokerhon avulla poikiakin on
yritetty houkutella kirjastoon. Toiminnalliset ja jannittavat tapahtumat kuten Yo Kir-
jastossa ja jo aikaisemmin mainittu viikinki-tapahtuma houkuttelivat paikalle myds
hyvin poikia. (H1.) Kummajaisten kirjasto -tapahtumassa oli paljon seka tyttdja etta
poikia (H2). Kauhavalla ja Lapualla tubettaja Illaripron vierailut olivat saaneet paikalle
jalkapallosta kiinnostuneita poikia, joiden seassa oli myos paljon alakouluikaisia
(H3, H4). Seingjoella matematiikka ja ohjelmointi painotteiset Pulmaario-pajat olivat
poikien suosiossa ja niiden osallistujat olivat lahes kaikki poikia. Pajat edistivat myds

poikien lukemista, koska ohjelmointiopaskirjoja lainattiin kotiinkin. (H2.)

Yksi haastateltava (H5) pohti lukemisen edistdmisen roolia kirjaston tapahtumissa.
"Lukemaan edistaminen nakyy aika huonosti tapahtumien yhteydessa, ettéa se on
enemmankin toiminnallista. Toki se on jo hyva, ettd me saadaan ne ihmiset tanne
ja sellaisia, jotka ei muuten kavisi.” Lukemisen edistamisen nakdkulmasta poikien
houkutteleminen kirjastoon ei kuitenkaan viela riita, koska heidéat pitaisi saada myo6s
lukemaan ja lainaamaan kirjoja. Sen vuoksi kirjaston tapahtumiin ja muihin palvelui-
hin olisi hyva yhdistaa lukemisen edistamista, jotta kirjoja saataisiin paremmin nos-

tettua esille.
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6.2.4 Miten pojat tavoitetaan kirjaston seinien ulkopuolella?

Kurikassa vain kolme paivakotia paasee osallistumaan kirjastossa pidettaviin satu-
tuokioihin. Muut paivakodit sijaitsevat sen verran kaukana, etta niista ei ole lahdetty
kirjastoon. Jatkossa Kurikassa aiotaan vieda satutuokiot kauempana sijaitseviin pai-
vakoteihin. (H5.) Kirjavinkkauksella tavoitetaan hyvin ja kirjailijavierailuja kannattaa
jarjestaa sellaisilla kouluilla, joiden oppilailla on kohtuuttoman pitkéa matka kirjastoon
(H3).

Yksi haastateltavista (H4) kertoi, ettd he pitavat pienta siirtokokoelmaa koululla,
jossa ei ole omaa koulukirjastoa. Siirtokokoelman pitoon on ryhdytty koulun pyyn-
nosta. Kokoelma vaihtuu kuukausittain ja se sisaltda tusinan verran alakoululaisille
sopivia kirjoja kuvakirjoista nuorten kirjoihin. Siirtokokoelma on helposti kaikkien
koululaisten saatavilla, koska se on sijoitettu yhteiseen tilaan eika esimerkiksi yh-
teen tiettyyn luokkatilaan. Taméa on yksi keino innostaa lukemaan sellaisia poikia,
joiden kotona ei ole kirjoja ja joiden vanhemmat eivat tuo heita kirjastoon. Ylista-
rossa siirtokokoelmaa pidetdén neuvolassa ja hammashoitolassa. Sen avulla pyri-
taan parantamaan kirjojen saavutettavuutta ja lisaamaan kirjaston nakyvyytta kirjas-
ton seinien ulkopuolella. (H1.) Edell& mainitut siirtokokoelmat mahdollistavat arjen
keskella yllattavia mahdollisuuksia pienille lukuhetkille, jotka voivat kannustaa luku-

harrastuksen jatkamiseen.

Kirjastojen ja neuvoloiden vélinen yhteistyd on erittain tarkeaa, jotta lukemisen mer-
kitysta ja hyo6tyja voitaisiin korostaa lasten vanhemmille ennen lapsen syntymaa ja
varsinkin sen jalkeen. Valtakunnallinen Lue lapselle -hanke, joka esiteltiin teoria-
osuudessa, pyrkii juuri tahan. Seingjoella ollaan aloittelemassa yhteistydta neuvo-
loiden kanssa kyseisen hankkeen puitteissa (H2). Yhden haastateltavan (H4) mu-
kaan neuvoloissa on hyva heratella vanhempia lukemisen tarkeydesta, koska kir-
jaston on vaikea saada kontaktia ihmisiin, jotka eivat tule kirjastoon. Toinen haasta-
teltava (H2) koki haasteelliseksi sen, kuinka kirjasto mahdutetaan neuvolatilantee-
seen, jossa on muutenkin paljon lapikaytavia asioita. Yksi haastateltava (H5) kertoi
halustaan p&éasta koulujen vanhempainiltoihin puhumaan lukemisen tarkeydesta
vanhemmille. Seingjoella ollaan perhetydntekijoiden kanssa aloittamassa koko kult-
tuuripuolen kattavaa yhteisty6ta, jossa kirjasto on yhtena osana. Tavoitteena on

saada kirjaston palveluita tutuiksi perheille, jotka ovat kohdanneet haasteita. (H2.)
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Yhden haastateltavan (H5) mukaan tiiviin alakouluyhteistydn rinnalla ylakoulut, lu-
kiot ja ammattikoulut ovat jaaneet vahan heittidlle. Poikien lukemisen edistdmisen
nakokulmasta olisi hyva, etta kirjastot tekisivat enemman yhteisty6ta juuri ammatti-
koulujen kanssa. Sanat haltuun -hanke, joka esiteltiin teoriaosuudessa, oli tarpeel-

linen, mutta lisda samankaltaista toimintaa tarvitaan tulevaisuudessa.

Yhden haastateltavan (H1) mukaan "meilla on just se ongelma, etta se (kirjaston)
jalkautuminen ei palvele sita kirjastonkayttéa sinansa”. Hanen mukaansa esimer-
kiksi paivakerhossa suoritettu kirjavinkkaus antoi lapsille kirjavinkkeja, mutta se ei
saanut lapsia tulemaan kirjastoon. Hanen mielestaan olisi tirkeampéaa saada lapset
tulemaan kirjastoon esimerkiksi paivakerhon puitteissa ja sita kautta polku kirjojen
maailmaan voisi avautua. Yksi haastateltava (H5) ehdotti yhteisty6té eri harrastus-
toimintojen ja urheiluseurojen parissa. Heilla on esimerkiksi ollut yhteisty6ta partio-

laisten kanssa.

6.2.5 Miten kirjastot voisivat panostaa paremmin poikiin tulevaisuudessa?

Yksi haastateltava (H2) toivoi, ettéd automatisaatio vapauttaisi tulevaisuudessa me-
kaanisesta tydsta vielakin enemman tyontekijoiden aikaa lasten yksilollisempaan
kohtaamiseen, ryhmien tapaamiseen ja ohjaamiseen seka hakeutuviin kirjastopal-
veluihin. Vapautuvat resurssit voisi kayttaa siihen, etta kaytaisiin kouluilla ja paiva-
kodeissa enemman ja vietéisiin sinne omaa ammattitaitoa hyodyntaen ajankoh-
taista ja kiinnostavaa kirjallisuutta. Hanen mukaansa ”ideaali ois mun mielesta se,
ettd me paastais luokkiin vaikka kerran kevaalla ja kerran syksylla”. Toinen haasta-
teltava (H5) nosti esille sen, ettd keksittaisiin keinoja kayttaa hyodyksi kaikkea uutta
tekniikkaa, jonka avulla voisi 16ytda esimerkiksi erilaisia lukemistapoja. Hanen mu-

kaansa teknologian avulla kirjastosta tehdaan viela jannempi paikka.

Toinen haastateltava (H3) ehdotti, etta voisi suunnitella koulupuolen kanssa yhteis-
tydssa hankkeen poikien lukemiseen liittyen, koska han epaili, etta opettajatkin saat-
tavat olla epatoivoisia poikien ja yhta lailla tyttdjenkin lukemaan innostamisessa.
Samalla han ehdotti myds pojille suunnattua kattavaa kyselyd, jonka avulla poikien

mielipiteitd kirjastosta ja lukemisesta saataisiin kerattya.
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Poikia voitaisiin osallistaa kirjaston toiminnan suunnitteluun ja esimerkiksi hankinta-
prosessiin antamaan omia mielipiteitdan ja sita kautta vaikuttamaan kirjaston koko-
elmaan. Toimintamallilla pojat voitaisiin paremmin sitouttaa hankittujen kirjojen lu-
kemiseen, kun he ovat tutustuneet niihin etukateen hankintalistoja ja esitteita tutki-
malla. Vaikka kaikki suomenkieliset lasten- ja nuortenkirjat hankittaisiinkin, niin siita
huolimatta pojille jaisi tunne, ettd he ovat paasseet omalla toiminnallaan vaikutta-
maan. Haastatteluissa tuli ilmi, ettd alakouluikaisten poikien tarpeita tai toiveita kir-
jastojen suuntaan ei oltu selvitetty. Pojat olivat paésseet vaikuttamaan kokoelmaan
omalla lainauskayttaytymisellaan ja antamillaan hankintaehdotuksilla. Tosin kahden
haastateltavan (H4, H5) mukaan lapset eivat ole tietoisia, etta he voisivat antaa han-
kintaehdotuksia.

Yksi haastateltava (H5) painotti sitd, etta kirjaston pitéa olla ajan hengessa mukana.
Hanen mukaan trendit muuttuvat todella nopeasti eika niiden mukana ole helppo
pysy&, mutta se olisi kuitenkin ensisijaisen tarkeaa. Han kertoi, etta "koko ajan ol-
laan yhden askeleen myohassa siita, kun luulee olevansa, ettd nyt ma tiedan mista
nuo muksut tykkaa, niin niilld on jo seuraava mielenkiinnonkohde.” Kirjastojen tulee
selvittaa, mika poikien maailmassa on milloinkin suosittua, ja koittaa hy6dyntaa niita
asioita lukemisen edistdmisessa. Muistan eraan pojan, joka tuli kirjastoautossa ky-
symaan Growtopia-kirjoja enka silloin ollut kuullutkaan kyseisesta ilmiosta. Lopulta

kavi ilmi, ettéa kyseessa oli peli, josta poika piti oikein paljon.
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7 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Tyo6ssa haluttiin painottaa positiivista ndkdkulmaa poikien lukemisen edistdmiseen
ja etsia uusia mahdollisuuksia poikien lukuinnon kasvattamiseksi. Toivottavasti ty6
sai ja saa jatkossakin heratettya keskustelua haastatteluiden jalkeen myds kirjasto-
jen kahvipdydissa aiheen tiimoilta, jotta tydyhteisbissa saataisiin enemman dialogia
poikien lukuharrastuksen ymparille. Haastatteluissa kavi nimittain ilmi, ettei kirjas-
toissa oltu kuitenkaan kovin paljon aiheesta keskusteltu, vaikka poikien lukemiseen
liittyvat haasteet tiedostettiin. Eepos on kirjastokimppana vield nuori, joten tyon tu-
losten pohjalta on mahdollista luoda hyodyllisia yhteisia kaytéanteita poikien lukemi-

sen edistamiseen liittyen.

Poikien lukeminen ja lukemaan innostaminen koettiin tarkeéaksi mutta myo6s vaike-
aksi aiheeksi. "Siitd on aina oltu huolissaan ja se ei oo muuttunu mihinkaan, mutta
kun kaikki vaan aina puhuu siité ja sit tulee se, ettd miksei kukaan tee mitaan, etta

eikd meilla oo sitte resursseja tehda mitaan vai eiké meilla oo keinoja.” (H5).

Kirjastoissa keskityttiin lasten lukemisen edistamiseen eika tyttdja ja poikia haluttu
alkaa erittelemaan tai arvottamaan keskendan. Sen vuoksi poikien lukemisen edis-
tamiseen ei oltu erityisesti kiinnitetty huomiota. Olisiko aiheen vaikeus my6s vaikut-

tanut siihen, etta poikien lukemista ei ole sen tarkemmin lahestytty?

Tyypillisia tilanteita, joissa pojat otettiin huomioon, olivat kirjavinkkausten suunnit-
telu ja vinkattavien kirjojen valinta seka kirjailijavieraiden valinta. Mieskirjailijat olivat
viime aikoina painottuneet vahvasti kirjailijavieraissa. Kokoelmapolitikassa pojat
otettiin huomioon ja kaikki pojille suunnattu lastenkirjallisuus pystyttiin hankimaan,
koska sita julkaistaan vAhemman. Tapahtumien suunnittelussa oltiin otettu myds

poikien mielenkiinnonkohteet huomioon.

Poikien kohdalla lukemaan innostamisessa oli toiminut valinnanvapaus eli, etta kir-
jastoon tullessaan pojan oli annettu itse valita minka tahansa kirjan, mika hanta kiin-
nostaa. Yhden mielenkiintoisen kirjan |6ytymisen jalkeen oli ollut helpompi siirtya
seuraavaan. Kirjastojen tulee kiinnittad huomiota kirjojen houkuttelevaan esillepa-
noon, jotta pojat voivat l16ytaa mieleistdén luettavaa. My0os kirjastoammattilaisten

ammattitaito ja palvelualttius edesauttavat lukemisen loytamisessa. Kirjavinkkaus
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oli todettu poikien kohdalla toimivaksi menetelméksi. Vinkkauksiin kannattaa ottaa
mukaan poikia kiinnostavia aineistoja kuten tietokirjoja ja sarjakuvia. Elokuvaliput
olivat innostaneet poikia osallistumaan lukuhaasteeseen ja kirjoista tehdyt elokuvat

olivat tuoneet poikia myds kirjallisuuden pariin.

Pelaaminen koettiin yhdeksi suurimmaksi syyksi sille, etta pojat saadaan tulemaan
kirjastoon. Pelikoneet, virtuaalilasit, lainattavat konsolipelit ja jalkapallopdytapeli oli-
vat suuressa suosiossa. Myds kirjaston tarjoama tekniikka ja muut laitteet kuten tab-
letit ja 3D-tulostimet kiinnostivat poikia. Kirjaston tapahtumista poikien suosiossa
olivat toiminnalliset ja jannittavat tapahtumat. Naita olivat esimerkiksi yo kirjastossa

-tapahtumat, tubettajavierailut ja ohjelmointipajat.

Poikia tavoitettiin hakeutuvien kirjastopalveluiden avulla viemalla satutuokioita, Kir-
javinkkauksia ja kirjailijavieraita paikkoihin, joista on vaikea paastéa kirjastoon esi-
merkiksi pitk&n valimatkan vuoksi. Siirtokokoelmat kouluilla ja neuvoloissa tarjosivat
yllattavia mahdollisuuksia lukuhetkille. Poikien vanhempia voidaan tavoittaa neuvo-
layhteistyon avulla ja koulujen vanhempainilloissa, joissa vanhemmille voidaan ker-
toa lukemisen merkityksestéa ja hyodyista. Kodilla on erittdin suuri vaikutus lasten
lukuharrastukseen, ja sen vuoksi vanhempien oikea asennoituminen lukemista koh-

taan on tarkeaa.

Tiiviimpi yhteistyd ammattikoulujen, erilaisten harrastustoimintojen ja urheiluseuro-
jen kanssa on avainasemassa poikien tavoittamiseksi. Olisi hyva menna esimerkiksi
paikallisen juniorijddkiekkojoukkueen pukukoppiin vinkkaamaan harjoitusten jal-
keen latkéakirjoja siind samalla, kun pojat riisuvat varusteita pois. Jalkapalloharjoi-
tusten jalkeen vinkkauksen voisi toteuttaa kentén keskiympyrassa samalla, kun po-
jat tekevat loppuvenyttelyja. Jos poika ei urheiluharrastusten vuoksi ehdi kayda kir-

jastossa, niin viedaan kirjasto pukukoppeihin ja pelikentille.

Automatisaation kehittymisen toivottiin vapauttavan tyontekijoiden tybaikaa lasten
henkilokohtaisempaan kohtaamiseen ja siihen, ettd paivakodeissa ja kouluissa
paastaisiin kdymaan useammin. Samalla myds poikien lukemisen edistdmiseen va-
pautuisi enemman aikaa. Tulevaisuudessa kirjastoissa voitaisiin panostaa parem-
min poikiin myo6s siten, ettd palveluiden suunnittelussa hyddynnettéisiin monipuoli-

sesti uutta teknologiaa, koska se kiinnostaa poikia. Poikien maailman tunteminen
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on tarkeda. Kirjaston on oltava ajan hermoilla ja tunnistettava erilaisia trendeja ja

muoti-ilmi6ita, joiden kautta poikia voidaan palvella paremmin.

Poikien lukemisessa esimerkin voima on todella suuri ja siksi olisi tarke&a, etta hei-
dan ymparilladn lukemiseen suhtauduttaisiin positiivisesti ja kannustaen. Erityis-
opettaja Maija-Leena Hakamon mukaan lapsen kielellinen kehitys edellyttaa van-
hemmilta ja muilta lasta hoitavilta aikuisilta sita, etta he oikeasti sisaistavat sen mah-
dollistamat kauaskantoiset seuraukset. Han korostaa, etta viisas vanhemmuus ei ol
mitattavissa rahalla tai tavaroiden maaralla, vaan yhdessa keskusteluun ja lukemi-
seen kaytetylla ajalla. (Heikkila-Halttunen 2015, 12.) Kaikki vanhemmat (varsinkin
isat), isovanhemmat (varsinkin isoisat), kaverit, lastenohjaajat, perhepaivahoitajat ja
opettajat vaikuttavat omalla panoksellaan poikien lukuharrastuksen kehittymiseen.

Muistan omasta lapsuudestani tapauksen, jossa opettajan yksi kommentti vaikutti
lukutottumuksiini hyvin voimakkaasti. Luin nuorempana paljon Mystery Club -kirja-
sarjaa, jossa paahenkildina seikkailee kolme tyttdd. Tein yhdesta kirjasta aidinkie-
lenopettajalle kirjaesseen ja muistan hyvin elavasti sen viimeisen punaisella kynéalla
kirjoitetun kommentin, jonka opettaja oli kirjoittanut esseen loppuun: "Yllatyin kirja-
valinnasta”. Minulle jai kommentista silloin tunne, etta olin lukenut tyttdjen kirjan.
Eik6 minun kuuluisi lukea naitad? Sen jalkeen en niihin enaa koskenut. Taméa on hyva
esimerkki siita, kuinka suuri vaikutus opettajan suhtautumisella ja kommenteilla voi

olla lasten lukuharrastukseen.

Sukupuolikeskustelua kaytiin haastatteluissa paljon, mika oli taysin luonnollista ty6n
aihe huomioon ottaen. Sukupuoli-teemasta olisi voinut tehda haastattelurunkoon
kokonaan oman teemaosion, mutta se otettiin huomioon haastattelujen litterointivai-
heessa omana osionaan. Tyon suunnitteluvaiheessa oli vahan syyta pohtia sita, etta
uidaanko aiheella liikaa vastavirtaan, kun otetaan huomioon talla hetkella kaytava
sukupuolikeskustelu, jossa ei saisi erotella tytt6ja ja poikia vaan pitaisi puhua lap-
sista tai henkil6ista.

Vaikka poikien lukutaito on heikentynyt enemman kuin tyt6illa, niin onko se hyva
peruste sille, etta poikien lukemisen edistamiseen keskityttaisiin kirjastoissa ja sii-
hen panostettaisin enemman kuin ennen? Yhden haastateltavan (H1) mukaan

"Kylla mun mielesta pitaa ihan miettia. Pojilla on kuitenki aika lailla omat intressinsa
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ja kiinnostuksenkohteensa, nii kylla se on ihan hyva. Taa oli mulle ittelleki ihan ha-
vahduttavaa, kun ma naita kysymyksia kattelin”. Toinen haastateltava (H4) pohti,
ettd kun sukupuolikeskustelu on talla hetkella herkkéa aihe, niin herattaisikd se pa-
hennusta, jos kirjasto julistaisi poikien asioista. Kolmannen haastateltavan (H5) mu-
kaan "Pojat saattaa olla yleiskuvallisesti huonommin lukevia, mutta kun kylla niissa
tytdissékin on niita (huonosti lukevia) tyyppeja. Siind mielessd ma en ehka lahtis

turhan voimakkaasti allevivaamaan sita, etta nyt pojille jotain.”

Me ei voida keskittya vaan siihen poikien lukemiseen, koska sitten
meilla jaa se 50 prosenttia ehk& pienemmalle huomiolle, niin ollaanko
me yhtakkia kymmenen vuoden paasta siina tilanteessa, ettd nyt ol-
laankin keskitytty vaan poikien lukutaitoon ja sit ne tytét onkin jaany jo-
honkin paitsioon ja herataan vasta sitten siihen. (H2.)

Valilla haastatteluasetelma k&annettiin toisinpain ja minua pyydettiin kertomaan
oma nakemykseni siitd, ettd pitaisikd kirjastojen ottaa pojat erityisesti huomioon.
Oman nakemykseni mukaan poikien lukemiseen olisi hyva panostaa kirjastoissa,
jotta tyttdjen ja poikien valistad kuilua lukutaidossa voitaisiin kaventaa. En tarkoita
talla sitd, etta kirjastojen tulisi brandata itsedan vain poikien kirjastoksi, jossa pojille
olisi omat hyllyt lastenosastolla. Tarkoitan sita, etta kirjastoissa paneuduttaisiin poi-
kien lukemiseen ja ymmarrettaisiin paremmin sen taustalla vaikuttavia tekijoita. Sita
kautta voitaisiin 10ytaa uusia ratkaisumalleja poikien lukemisen edistdmiseen. Nain
oli kirjastoissa my6s toimittu, mutta toivoisin, etta se olisi viela laajamittaisempaa ja
monipuolisempaa. Ymmarran hyvin haastateltujen nakemykset siita, etta kirjaston
tulee kohdella tyttdja ja poikia tasapuolisesti. Kirjastolain yhtena tavoitteena on edis-
taa véaestbon yhdenvertaisia mahdollisuuksia sivistykseen ja kulttuuriin (L
29.12.2016/1492).

Toivottavasti kirjastoista I0ytyisi tulevaisuudessa enemman tyontekijoita, jotka olisi-
vat erikoistuneet poikien lukemiseen. Se on yksi syy miksi ryhdyin tata tyota teke-
maan. Halusin tutustua aiheeseen pintaa syvemmalta, jotta voisin kehittda itseani
ja ottaa poikien lukemisen edistdmisen elaméantydkseni. Kaksi haastateltavaa (H3,
H4) nostivat roolimallikeskusteluun liittyen mukaan my6s miespuoliset kirjastotydn-
tekijat, jotka voisivat toimia pojille roolimalleina. "Sitte, kun ma katson sua, niin yks
juttuhan on se, etta lisaa miehia kirjastoihin tdihin. Se on varmasti kans yksi asia,

ettd kun ne (pojat) tulee tanne ja nakee, ettd tdala on muitakin kuin tateja.” (H4.)
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Varsinkin lasten- ja nuortenkirjastotytéssa miesten antamalla esimerkilla voisi olla

positiivinen vaikutus poikien lukemiseen.

Kirjastojen vaikuttavuudesta kaytavaa keskustelua sivuttin myds haastatteluissa.
Yhden haastateltavan (H2) mukaan paattajien tulisi ymmartaa kirjastojen tyépanok-
sen arvokkuus ja hyddyt lasten lukemaan edistamisessa. Hanen mukaan paattajat
keskittyvat likaa laskemaan yksittaisia lainoja tai kavijamaaria sen sijaan, ettéa kes-
kityttaisiin hyotyihin ja vaikutuksiin, mik& voi olla jonkun ihmisen elamaan siita, etta
han paasee kuulemaan mielenkiintoisista kirjoista, innostuu lukemisesta ja sita
kautta lukutaito alkaa vahitellen kehittymaan. Kuten edell&d on jo moneen kertaan
mainittu, niin lukutaito on perustaito, jota edellytetddn yhteiskunnassa selviytymi-
seen ja toimimiseen. Voisiko poikien lukemiseen panostaminen olla markkinarako

kirjastoille vaikuttavuuskeskustelussa?

Jatkotutkimusmahdollisuutena olisi selvittdd, miten poikien lukemisen edistaminen
on muuttunut kohdekirjastoissa tutkimuksen jalkeen. Onko poikien lukemisesta kes-
kusteltu aktiivisemmin ja onko kaytantoon viety uusia toimintamalleja keskustelun
pohjalta? Toinen vaihtoehto olisi tutkia aihetta poikien nakdkulmasta ja haastatella
heita. Mita tarpeita ja toiveita pojilla on kirjaston suuntaan ja kohtaavatko ne talla
hetkella kirjaston palveluiden kanssa? Kolmas ja kaikista mielenkiintoisin jatkotutki-
musmahdollisuus tuli yhdeltd haastateltavalta (H5), jonka mukaan olisi mielenkiin-
toista haastatella niita poikia, jotka lukevat todella paljon. Mika heitd motivoi luke-
maan? Miten he ovat alkaneet lukemaan? Minkéalaista heidan kirjallisuuskasvatuk-
sensa on ollut pienend? Kuinka paljon heille on luettu 4dneen? Heidan kauttaan
aihetta voisi lahestyd uudesta ndkokulmasta ja Ioytaa tiedonjyvasia, joista voisi olla

apua niiden poikien lukemisen edistamisessa, jotka eivat lukemista harrasta.
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LIITE 1. Haastattelurunko

HAASTATTELURUNKO

Taustoittavat kysymykset:
Ammattinimike
Tyo6uran pituus

Missa kirjastoissa tyoskennellyt?

TEEMA 1: Lastenkirjastotyd

Mink&laista lastenkirjastotyota harjoitetaan?

Kenen vastuulla lastenkirjastotyo on?

Mitd yhteistydtahoja lastenkirjastotydssa on mukana?

Miten kodin, paivakodin, koulun ja kirjaston roolit lasten lukemisen edistdmisessa

jakautuvat?

Minkalaista kouluyhteisty6té harjoitetaan? Onko kouluyhteistydlle toimintasuunnitel-

maa? Miten yhteistyd koulujen kanssa sujuu?

Minkalaista yhteistyota tehdd&n Eepos-kimpan sisélla lastenkirjastotytssa?
Mink&laiset resurssit kirjastolla on lastenkirjastotyon tekemiseen?

Miten lastenkirjastoty6ta kehitetaan?

Minkélaista lastenkirjastoty6 on tulevaisuudessa?
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TEEMA 2: Poikien lukeminen

Onko teidan kirjastossa kiinnitetty huomiota erityisesti poikien lukemisen edistami-

seen? Jos on, niin minkalaisia konkreettisia toimenpiteitd? Jos ei, niin miksei?

Mit& lukemaan innostamisen menetelmi& on hyddynnetty lapsille? Miten ne ovat toi-
mineet poikien kohdalla? Mik& lukemaan innostamisen keino on todettu toimivaksi

poikien kohdalla? (Suorittavatko pojat lukudiplomeja?)

Miksi poikien lukutaito on heikentynyt?

Miten pojat saadaan lukemaan enemman?

Miten huolestuneita kirjastossa ollaan poikien lukutaidon heikkenemisesta?

Miten poikien lukemisen edistamiseen suhtaudutaan tyoyhteison sisélla? Keskus-
tellaanko asiasta? Koetaanko asia tarkeaksi? Onko julkinen keskustelu poikien lu-

kutaidon heikentymisesta vaikuttanut asiaan?

Onko poikien lukutaidon heikkeneminen nakynyt kirjaston jokapéaivaisessa arjessa?

Jos on, niin miten?
Pyytavatko pojat tai pyydetdaanko pojille lukuvinkkeja?
Miten poikien lukeminen eroaa tyttdjen lukemisesta?

Mainitaanko kirjaston strategiassa tarkemmin poikien lukemisesta? Jos ei, niin oli-

siko poikien lukemisen edistaminen hyva lisata osaksi kirjaston strategiaa?

Onko teidan kirjastolla antaa jakoon hyvia kaytanteita tai konkreettisia kehitysehdo-

tuksia poikien lukemisen edistamiseen?

TEEMA 3: Kokoelmat
Miten pojat on otettu huomioon kirjaston kokoelmapolitikassa ja hankinnoissa?

Onko poijille annettu mahdollisuutta paasta vaikuttamaan kirjaston kokoelmaan?
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Mitka kirjat tai kirjasarjat ovat olleet poikien suosiossa?

Mitd aineistoja pojat lainaavat tai kayttavat eniten?

TEEMA 4: Palvelut

Miten pojat suhtautuvat kirjaston tarjoamiin palveluihin? Mitka palvelut ovat suosi-
tuimpia poikien keskuudessa? Voisiko niitd hyddyntéaé lukemisen edistamisessa?

Minkélaisia lasten tapahtumia kirjastossa on jarjestetty?

Onko jarjestetty poikien lukemisharrastusta edistavia tapahtumia?

TEEMA 5: Kirjasto poikien nakdkulmasta
Minké&laisia kirjastonkayttajia pojat ovat?
Onko poikien tarpeita tai toiveita kirjaston suuntaan selvitetty?

Miten pojat saataisiin tulemaan kirjastoon tai miten hakeutuvia kirjastopalveluita voi-
taisiin vieda paremmin poikien luo? Miten kirjastosta ja sen palveluista tehtaisiin

houkuttelevampia pojille?

Miten kirjastot voisivat panostaa paremmin poikien lukemiseen tulevaisuudessa?



