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1 JOHDANTO

Tassa opinnaytetydssa tarkastellaan kasityon kayton mahdollisuuksia varhaiskasvatuk-
sessa. Tyon tarkoituksena on edistaé kasityon hyddyntamista varhaiskasvatuksessa ja
vahvistaa leikin seké osallisuuden ja toimijuuden toteutumista paivahoidon arjessa. Opin-
naytetydn tavoitteena on koota kirjallisuuskatsaus, joka avaa kasityon pedagogisia kaytto-

mahdollisuuksia varhaiskasvatuksessa.

Opetushallitus on méaaritellyt varhaiskasvatussuunnitelman perusteet, joiden pohjalta laa-
ditut varhaiskasvatussuunnitelmat on otettu kayttoon Salossa ja koko Suomessa 1.8.2017
(Opetushallitus 2016, 2). Uudet varhaiskasvatussuunnitelman perusteet suuntaavat kasi-
tystéa toimintaymparistosta kokonaisvaltaiseen ja pedagogisesti moniulotteiseen suuntaan
seka edellyttavat toimintakulttuurin paivittdmista lasta ja perheité osallistavaksi (Opetus-
hallitus 2016, 24, 30, 32-33). Taidelahtoisilla menetelmilla ja kulttuuriosaamisella on téar-
kea rooli hyvinvoinnin luomisessa (Sosiaali- ja terveysministerié 2015, 15). Kasity6 pien-
ten lasten kanssa voidaan nahda taidemenetelmana, jolla konkreettisesti rakennetaan ym-

paristoa ja leikkia yhdessa lasten kanssa (Saario 2018).

Opinnaytetydn toimeksiantaja on Salon kaupungin varhaiskasvatus. Tyo on ty6elamalah-
téinen, ja sitd ohjaavat toimeksiantajan toiveet. Varhaiskasvattajilla on niukasti mahdolli-
suuksia perehtya tybaikanaan ammattialan kirjallisuuteen, joten valmiiksi etsitty ja jasen-

netty tieto on arvokasta ja helposti omaksuttavaa (Alm 2018).

Opinnaytety® on toteutettu kuvailevan kirjallisuuskatsauksen keinoin. Tydn aineistona on
kaytetty kahta vaitoskirjaa, neljaéa artikkelia ja yhta kustannettua tieteellista erillisteosta,
joita on analysoitu siséllonanalyysia soveltaen. Taustateorioina ja keskeisina kasitteina

opinnaytetydssa ovat varhaiskasvatus, kasityd, seké osallisuus ja toimijuus (Finto 2018).



2 VARHAISKASVATUS

2.1 Varhaiskasvatuksen maaritelméa

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan alle kouluikéisille suunnattua hoidon, kasvatuksen ja
opetuksen kokonaisuutta. Toiminta on suunnitelmallista ja tavoitteellista, ja siin& korostuu
pedagogiikka. Varhaiskasvatusta tarjotaan paivakodissa, perhepaivahoidossa seka leikki-
ja kerhotoimintana. Opetus- ja kulttuuriministerié on vastuussa varhaiskasvatuksen lain-
saadannon valmistelusta seka suunnittelusta, ohjauksesta ja valvonnasta. Kunnalla on la-
kisdateinen velvoite huolehtia varhaiskasvatuksen tarpeita vastaavasta saatavuudesta.
Lapsen osallistumisesta varhaiskasvatukseen paattavat vanhemmat. Esiopetus on ollut
velvoittavaa 1.8.2015 lahtien. (Opetushallitus 2018; Opetus- ja kulttuuriministerié 2018.)
Varhaiskasvatusta ohjataan varhaiskasvatuslailla. Tiivistden varhaiskasvatuslaissa maéri-
tellyt varhaiskasvatuksen tavoitteet ovat edistaa lapsen hyvinvointia seka tukea lapsen ke-

hitysta ja oppimista.

Varhaiskasvatuslain mukaan varhaiskasvatuksen tavoitteet ovat (2015) 2 a §

1) edistaé jokaisen lapsen ian ja kehityksen mukaista kokonaisvaltaista kasvua, ke-

hitysta, terveytta ja hyvinvointia

2) tukea lapsen oppimisen edellytyksia ja edistaa elinikaistd oppimista ja koulutuk-

sellisen tasa-arvon toteuttamista

3) toteuttaa lapsen leikkiin, likkumiseen, taiteisiin ja kulttuuriperintédn perustuvaa

monipuolista pedagogista toimintaa ja mahdollistaa myonteiset oppimiskokemukset

4) varmistaa kehittava, oppimista edistava, terveellinen ja turvallinen varhaiskasva-

tusymparisto

5) turvata lasta kunnioittava toimintatapa ja mahdollisimman pysyvat vuorovaikutus-

suhteet lasten ja varhaiskasvatushenkiloston valilla

6) antaa kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatukseen, edis-
téaa sukupuolten tasa-arvoa seka antaa valmiuksia ymmartaa ja kunnioittaa yleista
kulttuuriperinnetta sek& kunkin kielellistd, kulttuurista, uskonnollista ja katsomuksel-

lista taustaa



7) tunnistaa lapsen yksildllisen tuen tarve ja jarjestaa tarkoituksenmukaista tukea

varhaiskasvatuksessa tarpeen ilmettyé tarvittaessa monialaisessa yhteistydssa

8) kehittda lapsen yhteisty6- ja vuorovaikutustaitoja, edistaa lapsen toimimista ver-
taisryhméssa seka ohjata eettisesti vastuulliseen ja kestavaan toimintaan, toisten

ihmisten kunnioittamiseen ja yhteiskunnan jasenyyteen

9) varmistaa lapsen mahdollisuus osallistua ja saada vaikuttaa itseaan koskeviin
asioihin
10) toimia yhdessa lapsen seka lapsen vanhemman tai muun huoltajan kanssa lap-

sen tasapainoisen kehityksen ja kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin parhaaksi seka tu-

kea lapsen vanhempaa tai muuta huoltajaa kasvatustydssa.

2.2 Varhaiskasvatussuunnitelma

Opetushallitus on varhaiskasvatuksen asiantuntijavirasto. Suomessa toteutetaan kolmivai-
heista varhaiskasvatussuunnitelmaa. Valtakunnalliset varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteet (VASU) ovat Opetushallituksen laatimat. Naihin pohjautuvat paikalliset varhaiskas-
vatussuunnitelmat. Varhaiskasvatuksen piirissa olevalle lapselle laaditaan henkil6kohtai-

nen varhaiskasvatussuunnitelma. (Opetushallitus 2018.)

Varhaiskasvatuksen toimintaympadristé on murroksessa, ja lasten kasvuymparistdé muuttuu
jatkuvasti. Tasta syysta Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on ollut tarpeen paivittaa
kayttaen apuna ajankohtaista tutkimusta ja sidosryhmien asiantuntemusta. Varhaiskasva-
tuksen jarjestdjia oikeudellisesti sitovat perusteet pyrkivat takaamaan varhaiskasvatuksen
piirissa oleville lapsille asuinpaikasta rippumatta tasa-arvoiset oppimisen, kasvun ja kehi-
tyksen edellytykset. Maarayksessa kuvataan varhaiskasvatuksen keskeinen sisalto ja ta-
voitteet seka yhteistydn osapuolien ja monialaisen verkoston roolit ja toiminta. Varhaiskas-
vatuksen tehtavana on tukea kotikasvatusta, silla huoltajat ensisijaisesti kantavat vastuun

lapsen kasvatuksesta ja hyvinvoinnista. (Opetushallitus 2016, 8.)

Lapsen kasvu yksilona ja yhteis6on kuuluvana muuttuvassa maailmassa edellyttda moni-
puolisia taitoja ja niiden yhdistamisen osaamista. Leikki ndhdaan varhaiskasvatuksen kes-
keisena toimintatapana, jolla edistetaan lapsen hyvinvointia ja oppimista. Laaja-alaisen
osaamisen pohja rakennetaan varhaiskasvatuksessa, ja ajatus osaamisen laaja-alaisuu-
desta kantaa jatkumona esi- ja perusopetussuunnitelmien perusteiden tavoitteisiin asti.
Arvot, taidot, tiedot ja asenteet luovat kokonaisuuden, josta laaja-alainen osaaminen
koostuu. (Opetushallitus 2016, 21-22, 38.)



Laaja-alaisen osaamisen toisiinsa liittyvat osaamisen osa-alueet ovat:

Ajattelun ja oppimisen osaamisalueessa lapsen kehittymisen edellytyksena pidetaan ym-
pariston ja ihmisten kanssa tapahtuvaa vuorovaikutusta. Leikin ja yhdessa ideoimisen tar-
joamat merkitykselliset ja monipuoliset kokemukset tarjoavat tilaisuuksia luovuudelle, ih-
mettelylle, maailman jasentamiselle ja oppimisen ilolle. Samalla lapsi harjaantuu sinnik-
kyydessa, epaonnistumisiin suhtautumisessa ja ongelmanratkaisussa. (Opetushallitus
2016, 22.)

Kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja itseilmaisu avaa vuorovaikutustaitojen seka
oman ja muiden katsomuksellisen ja kulttuurisen taustan ymmartamisen merkitysta.
Mydnteinen kohtaaminen ja kunnioitus opitaan yhteistyon kautta. Tdssa apuna ovat esi-
merkiksi leikit, kulttuuriperint® ja juhlat. (Opetushallitus 2016, 22—-23.)

Itsesta huolehtiminen ja arjen taidot liittyvat turvallisuuteen ja kestavaan elamantapaan.
Tunneilmaisu ja itsesaately vahvistuvat havainnoinnin ja tunteiden nimeamisen avulla.

Lasten kanssa harjoitellaan kaytadnnon taitoja monipuolisesti. (Opetushallitus 2016, 23.)

Monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologian osaaminen ovat ymparoivan todellisuuden
ymmartamisté seka viestien tulkitsemista ja tuottamista. Lapset itse ovat kulttuuritoimijoita
leikeissdan, he tutustuvat ja kayttavat kulttuuripalveluita yhteistoiminnan ja luovan ajatte-
lun innoittajina. (Opetushallitus 2016, 23-24.)

Osallistuminen ja vaikuttaminen kannustaa lasta osallistumaan yhteistn toimintaan ja tar-
joaa kuulluksi tulemisen kokemuksia. Lapsen aloitteisiin vastataan ja vuorovaikutustaitoja
vahvistetaan tarjoamalla jokaiselle lapselle vaikuttamisen mahdollisuuksia. (Opetushallitus
2016, 24.)

Laaja-alainen osaaminen saavutetaan oppimisen alueiden hallitsemisen avulla. Pedagogi-
sen toiminnan keskeiset tavoitteet ja sisallét on sisallytetty viiteen kokonaisuuteen, jotka
ohjaavat kasvattajia ehe&én ja monipuoliseen toimintaan. Lapsien mielenkiinnonkohteet
suuntaavat aihepiirien yhdistamista, jotta lapsen oikeus osallisuuden kokemukseen toteu-

tuu eivatka asiat jaa irrallisiksi. (Opetushallitus 2016, 22, 39.)

Oppimisen alueiksi Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet maarittelevat:

Kielten rikas maailma. Lasten kielelliset valmiudet ja taidot seka kielellinen identiteetti saa-

vat vahvistusta varhaiskasvatuksessa. Kielen avulla lapsi ilmaisee itsedan ja on



vuorovaikutuksessa yhteisbéonsa. Huoltajien kanssa tehdaan yhteisty6ta kulttuurisen ja

kielellisen moninaisuuden esiin tuomiseksi. (Opetushallitus 2016, 40-41.)

llImaisun monet muodot. Varhaiskasvatus tutustuttaa lasta kulttuuriperintéon ja taiteen eri
muotoihin. Lasta tuetaan monipuolisesti sanalliseen, kuvalliseen, kasityolliseen, keholli-
seen ja musiikilliseen ilmaisuun leikin keinoin. Naihin sisaltyy elamysten kokemista, tuotta-
mista, jakamista ja sanoittamista. Toiminta on sekd spontaania etta suunniteltua, ja siina
hyédynnetaan lasten, henkilékunnan ja sidosryhmien erityisosaamista. (Opetushallitus
2016, 41-43.)

Mina ja meidan yhteisomme. Lapsi harjoittelee varhaiskasvatuksessa lahiyhteison moni-
muotoisuuden ymmartamista. Tahan liittyvat eettinen ajattelu ja katsomuskasvatus seka
menneisyyden, nykyisyyden ja tulevaisuuden pohdinta sukupolvien valisen vuorovaikutuk-
sen kautta. (Opetushallitus 2016, 43—44.)

Tutkin ja toimin ymparistdssani. Matemaattinen ajattelu seka ymparist6- ja teknologiakas-
vatus siséllytetaan oppimisymparistoissa toteutettuun havainnointiin ja elamyksiin, joissa
lapsi kokee syy- ja seuraussuhteita omakohtaisesti. Lasta innostetaan havaitsemaan ar-
jessa esiintyvaa matematiikkaa, jota tarkastellaan leikin kautta erilaisilla valineilla ja kehol-
lisesti. Ympadristbkasvatus on tarkea osa varhaiskasvatusta ja kestavan elaméntavan
omaksumista. Vuodenaikojen vaihtelu tarjoaa aiheita keskusteluihin, aistimuksiin ja leik-
keihin. (Opetushallitus 2016, 44—45.)

Kasvan, liikkun ja kehityn. Motorisia perustaitoja ja kehontuntemusta harjoitellaan liikkumi-
seen innostavissa oppimisymparistdissa ja monipuolisia valineita kayttaen. Vuodenaikojen
tarjoamia lilkuntaleikin mahdollisuuksia hyddynnetaéan ja vélineet ovat kaytossa myos
omaehtoisia leikin aikana. Tah&n osaamisen alueeseen liittyvat myos ruokakasvatus, ter-

veys ja turvallisuus. (Opetushallitus 2016, 46—47.)

2.3 Leikki varhaiskasvatuksessa

Leikilla on lapselle itseisarvo, ja VASU:n mukaan lapsella on oikeus leikkia, oppia leikkien
ja iloita oppimastaan seka rakentaa kasitysta itsestdan, identiteetistdan ja maailmasta
omien lahtékohtiensa mukaisesti (Opetushallitus 2016, 19-20). Leikin moninaisten ilme-
nemismuotojen takia, tyhjentavaa maaritelmaa tai yleismaailmallisesti hyvaksyttyja kritee-
reitd on mahdotonta luoda. Tutkimuksissa kuitenkin toistuvasti tunnistetaan leikin koke-

mukseen liittyv&n prosessin merkitys, mielihyva, leikkijan sisdinen motivaatio ja



vapaaehtoisuus. (Kalliala 2008, 40.) Leikin tutkimuksen kivijalan ovat luoneet vapaata leik-
kia korostanut Friedrich Frobel, kehityspsykologian nakoékulmasta leikkia tulkinnut Jean
Piaget ja kulttuurihistorian nakdkulmaa kayttanyt Lev Vygotsky. Monitieteellinen tulkinta
on 2000-luvulla tuonut leikin tutkimukseen uudet tuulet. Neurotieteet, kulttuurihistorian tut-
kimus ja sosiologia muun muassa monipuolistavat ymmarrystamme leikista ja sen merki-
tyksia ja ilmion luonnetta. Tutkimustuloksia hydédynnetddn uusissa opetussuunnitelmissa

aiempaa monipuolisempana leikkipedagogiikkana. (Akerfelt & Laitinen 2016, 3.)

Leikin hyodyt lapsen kokonaiskehitykselle ovat kiistattomat. Brucen (2004) mukaan leikki
tarjoaa lapselle korvaavia kokemuksia ja leikin kautta voi kasitella haastaviakin tunteita.
Smidt (2011) puolestaan toteaa leikin auttavan traumaattisten kokemusten kasittelyssa.
Lapsuuden monitieteellinen tarkastelu on tuonut esiin leikin myds yhteisén pedagogisena
rakentajana, jolloin leikki kuuluu saumattomasti koko ympariston prosesseihin. Leikin tu-
loksena yhteisé voi saavuttaa yhteenkuuluvuuden tunnetta, mydnteista ilmapiiria ja uu-
denlaista osaamista, joka ylittaa yksiléiden omaamien taitojen maéaran. (Akerfelt & Laitinen
2016, 5-6.)

Opetushallituksen maarittelemissa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa leikilla on
vahva rooli. Varhaiskasvatusikainen lapsi oppii leikin avulla taitoja ja omaksuu tietoja. Sa-
malla leikki motivoi lasta ja tuottaa iloa. Leikki on merkityksellisté lapsen hyvinvoinnille
seka kokonaisvaltaiselle kehitykselle, ja pedagogiikassa leikki edistaa oppimista. Kaikissa
viidessé laaja-alaisen osaamisen alueessa ja oppimisen alueissa on tavoiteltavia taitoja

tai kokemuksia, joita voidaan saavuttaa leikin avulla. (Opetushallitus 2016, 20-24.)

Varhaiskasvattajan on tarpeellista tuntea leikin kehitysvaiheet ja lajit, jotta leikille voidaan

luoda otolliset olosuhteet. Tama edistaa leikin edellytyksia siitdkin huolimatta, etta leikeille
on monia luokittelutapoja, ja ikdan perustuvat leikin kehitysvaiheet ovat vain suuntaa anta-
via. Kaytannossa tama tarkoittaa leikkien ennakointia, esimerkiksi alle kolmivuotiaiden tilo-
jen varustamista rooli- ja kuvitteluleikkeihin houkuttelevin vélinein, koska tiedetddn kuvitte-

luleikkien alkavan kyseisessa ikavaiheessa. (Kalliala 2008, 41.)



2.4 Kasvatusta kasityon keinoin

Kasi on mielen jatke. Kun ihmiselld on ’taito kdsissdan”, saa hdn myds ajatuksen

ikdan kuin kasien varaan.

(Kojonkoski-Rannali 2014, 73)

Suomen kasityon museo maarittelee kasityon seka prosessiksi ettd valmiiksi tuotteeksi,
joka on syntynyt ihmiskaden kosketuksesta, perustuen kehollisuuteen ja materiaaliin
(Suomen kasityon museo 2018). Kasityohon liittyy valittyneisyys, jolla ymmarretaén ajatte-
lun prosessien kanssa yhteistydssa toimivaa kehoa ja mieltd, kommunikaatiota ihmisten

valilla, tilaa, tyévalineitd ja materiaalia (Kangas, Lahti, Ojala & Yliverronen 2014, 73).

Varhaiskasvatuksen kasitydkasvatuksen tavoitteet ovat kiteytettyina

kadentaitojen kehittamien

- elamysten ja onnistumisen ilon tuottaminen

- aistitoimintojen ja -herkkyyden kehittaminen

- havainnoinnin ja luovuuden kehittaminen

- avaruudellisen hahmottamisen kehittdminen

- motoristen taitojen kehittaminen

- ajattelun herattdminen: oivallukset, kokemukset ja elamykset oppimisen pohjana

(Karppinen 2009, 58.)

Varhaiskasvatuksessa kaytettavat kasitydémenetelmat tarjoavat keinoja harjaantua var-
haiskasvatussuunnitelman perusteissa kuvatuissa laaja-alaisen osaamisen osa-alueiden
ja oppimisen alueiden taidoissa. Kasityoprojekteja on hedelmallista toteuttaa yhdessa teh-
den, yhteistd ymmarrysté rakentaen seka paivakodin vaen kesken ettd perheiden ja sidos-

ryhmien kanssa.

Kasityd on luovuutta, ongelmanratkaisua, ja tuottaa mielihyvaa. Kasitbita tehdessa vahvis-
tuvat toiminnalliset taidot ja kokemus omista vaikutusmahdollisuuksista elinympéaristoon.

Esinemaailma tulee tutuksi ja siihen muodostuu side. Erilaisia materiaaleja ja tekniikoita



yhdistava ja yhdessa toteutettava kasityéprojekti mahdollistaa kasilla tekemisen prosessin

kokonaisvaltaisuuden. (Seitamaa-Hakkarainen 2006, 66.)

Kasityo on tiedollisen, sosiaalisen, esteettisen ja eettisen osaamisen opettaja. Kyse on
laajasta kulttuuri-ilmidsta jossa nakyvat hyvinvoinnin ja kuluttamisen problematiikat. (Ko-
jonkoski-R&nnali 2006, 97-98.) Kasityohon liittyvia olennaisia taitoja ovat suunnittelu- ja
kasityotaito sekd tydmenetelmien tunteminen ja soveltaminen. Kasityon avulla voimme
muokata ja muotoilla materiaa. Kasityd voidaan ymmartaa taitavana toimintana ja taitona,
jolla luomme suhdetta materiaaliseen maailmaan. (Seitamaa-Hakkarainen 2006, 186,
189)

Kasityon syvaan ja karttuvaan toiminnalliseen asiantuntijuuteen perustuva hiljainen tieto
kytkeytyy fyysiseen tekemiseen: menetelmiin, valineisiin ja materiaaleihin. On arvokasta
opettaa kauneuden kokemista, pakottomuudesta ja alyllisesta analysoinnista vapaassa
tilanteessa. (Kojonkoski-Rannali 2014, 26 —27.) Pelkalla tekniikkaan ja lopputuotteeseen
keskittymiselld ei tee oikeutta kasitydmenetelmien hyddyntamiselle opetuksessa (Col-
lanus, Guttorm, Jokela & Karna-Behm 2006,155).

2.5 Varhaiskasvatus Salossa

Opinnaytetyoni toimeksiantaja on Salon kaupungin varhaiskasvatus, johon kuuluu 37 var-
haiskasvatusyksikkoa. Lisdksi Salossa on avointa paivakotitoimintaa ja yksityisia paivako-
teja seka kunnallisia ja yksityisia perhepéaivahoitajia. Paivakodit sijoittuvat Salon keskus-

taan, vanhoihin kuntakeskuksiin ja kylédkoulujen laheisyyteen. Perhepaivahoitajia on myos

taajamien ulkopuolella. (Alm 2018.)

Salossa kunnallisen varhaiskasvatuksen piirissa tammikuussa 2018 on noin 2000 lasta
(Kuisma 2018), ja muuta kieltd kuin suomea aidinkielenaan puhuu néista lapsista arviolta
200. Kielten ja kulttuurien kirjo on syyta huomioida toimintaa suunniteltaessa, ja taito- ja

taidelahtoisid menetelmia on hyva kayttda osana kielenoppimista. (Jarvinen 2018.)

Uuden varhaiskasvatussuunnitelman kaytantdon viemiseen ei viela vuoden 2018 alussa
ole vakiintuneita toimintatapoja, ja henkilokunta kokee epéavarmuutta kulttuuristen mene-
telmien kaytdssa, osallisuuden mahdollistamisessa ja leikin tukemisessa, vaikka osaa-
mista ja teoriataustaa on. Kasityokasvatus on ollut ennen uutta VASU:a kasvattajien oman
harrastuneisuuden varassa ja kasilla tekeminen askartelupainotteista. Leikkiympéaristdjen

kehittamiselle on toive ja tarve. (Alm 2018.)



Salon kaupunki jarjesti paivakotien henkilokunnalle syksylla 2017 leikkia kasittelevan kou-
lutuksen, jonka asiantuntijaksi oli kutsuttu varhaiskasvatuksen dosentti ja lehtori Marjatta
Kalliala Helsingin Yliopistosta. Kalliala nosti vahvasti esiin toimintakulttuurin, osallisuuden
ja asenteiden merkityksen varhaiskasvatuksen toteuttamisessa seka Salon varhaiskasva-
tuksen kehittdamisessa (Kalliala 2017). Asenteiden tydstéamiseen tarvitaan tietoa, jota taméa

kirjallisuuskatsaus osaltaan kokoaa.

Salon varhaiskasvatuksen ollaan koostamassa kulttuurin vuosikelloa, jonka tarkoituksena
on tuoda esiin kulttuurilahtdisten menetelmien kayttoa VASU:n kaytantdon viemisessa.
Ensimmainen kulttuurin vuosikellon versio on valmistumassa kesdkuun 2018 aikana. K&-
silla tekemisella on suuri rooli vuosikellossa, silla vuosikellossa lapsi nahdééan aktiivisena
leikki- ja kasvuympaéristonsa rakentajana ja kulttuurivaikuttajana. Salon varhaiskasvatuk-
sella on ollut liikunnan vuosikello kaytdssa vuodesta 2009. Salon on ollut mukana valta-
kunnallisen liikuntajarjestd Valon:n koordinoimassa varhaiskasvatukselle suunnatussa llo
kasvaa liikkuen — ohjelmassa ja Salo on saanut jatkorahoitusta 2016 aloitetulle Salli — Sa-
lon liikkuvat lapset-hankkeelle. Hankeen toisen toimintakauden (2018-19) aikana on ta-
voitteena kehittaa liikunnan vuosikelloa kokonaisvaltaiseksi leikkipedagogiikkaa hyodynta-

vaksi ja kulttuurin vuosikellon kanssa yhteen toimivaksi tyokaluksi. (Kuisma 2018.)

VASU edellyttda lapsen osallisuuden toteutumista (Opetushallitus 2016, 14), tama velvoit-
taa varhaiskasvattajia myts Salossa. Osallistaminen on tahtoa tehd& muiden kanssa yh-
dessé, osallisuus ei ole irrallista ja erillistd toimintaa. Osallisuuden mahdollistamista paino-
tetaan kaupungin varhaiskasvatuksen henkilostolle jarjestetyissa koulutuksissa, oli kyse
pedagogisesta dokumentoinnista, leikistd, liikunnasta tai taidekasvatuksen menetelmista.
Yksikkokohtaisissa keskusteluissa kasitellaan osallisuutta, ja monet tiimit ovat kirjanneet
osallisuuden kehittamiskohteekseen. Uuden VASU:n mukainen lapsen ja vanhemman
osallisuuden mahdollistava paivakodin arki edellyttdd kasvattajalta tydotteen tarkistamista.
(Alm 2018.)
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3 OSALLISUUS JA TOIMIJUUS

Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen julkaisussa méaaritelladn osallisuus mukaan otta-
miseksi (inclusion), liittymiseksi (involvement), kuulumiseksi (belongines), suhteessa ole-
miseksi (relatedness) ja yhteensopivuudeksi (coherence). Osallistumisen (participation)
myo6téa voi vaikuttaa (representation), ja nain toteuttaa demokratiaa. (Isola, Kaartinen, Lee-
mann, Laaperi, Schneider, Valtari, & Keto-Tokoi 2017, 3.)

VASU:sta on luettavissa laaja-alaiseen osaamiseen ja oppimisen alueisiin kirjattuna osalli-
suuden taitojen opettelu. Kyseiset taidot liittyvat esimerkiksi vuorovaikutukseen, yhteistyo-
hon ja itseilmaisuun. VASU:n velvoittamassa inklusiivisessa toimintakulttuurissa lasten,
vanhempien ja henkildkunnan osallisuutta edistetaan kaikessa toiminnassa ja kaikkien
mielipiteita ja aloitteita kunnioitetaan. Osallisuuden kokemus syntyy lapsen sensitiivisesta
kohtaamisesta, ja siita etta lapsi ndhdaan ja hanta kuullaan. Toiminnan toteuttamiseen,
arviointiin ja suunnitteluun osallistuminen ovat lasten ja huoltajien oikeuksia, joiden kautta
osallisuus todentuu varhaiskasvatuksessa. (Opetushallitus, 2016, 14, 21-27, 30, 39-46.)
Lapsen oikeus osallistumiseen mainitaan myos varhaiskasvatuslaissa (Varhaiskasvatus-
laki 580/2015, 2a8).

Osallisuuden yhteydessa kaytetaan usein kasitteita aikuiskeskeisyys, aikuisjohtoisuus,
lapsikeskeisyys ja lapsilahtdisyys. Lapsikeskeisyys ja lapsilahtdisyys kertovat lapsen tar-
peiden tunnistamisesta ja niihin vastaamisesta. Lapsilahtdisyyden koetaan talla hetkella
olevan ideaali toimintatapa aikuisjohtoisuuden kanssa toteutettuna. Lapsen ja aikuisen va-
liselle suhteelle on ominaista vallan epdsymmetria. Tasta johtuen on syyta tiedostaa re-
hellisen ja avoimen vuorovaikutuksen merkitys, jotta valtetaan piilovaikuttaminen ja mani-
pulointi. (Kalliala 2008, 19—-20.) Karlssonin (2001) mukaan aikuisnakdkulma saa lapsiper-
spektiivista merkityksellistd antia. Muut ik&luokat eivat pysty kertomaan asioita, jotka ovat

taman hetken lapsille arkipaivaa. (Roos 2015, 16.)

Lapsen ja aikuisen ymmarrys poikkeavat Dockettin, Kearneyn & Perryn (2012) mukaan
toisistaan koska motiivit ja lahtokohdat ovat erilaisia (Roos 2015, 16). Kalliala (2012) mai-
nitsee, etta lasten tapa antaa merkityksia asioille voi luoda aikuisen tavoittamattomissa
olevia ndkdkulmia, minké takia aikuisten maaritelmét paivakodin arjesta jattavat lasten na-
kemykset pimentoon. Harccourtin (2006) mukaan onkin valttdmatonté oivaltaa tarve muo-
dostaa varhaiskasvatus yhdessa lapsuuden asiantuntijoiden eli lasten kanssa. (Roos
2015, 16-17).

Uudessa lapsuustutkimuksessa lapsen toimijuus (agency) on keskeinen ké&site, kun yh-

teiskuntatieteellisesti suuntautunut tutkimus maarittelee lapsuutta. Lapsen toimijuutta ovat
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lapsen omaavat voimavarat ja se, miten lapsi niita kayttaa eri tilanteissa. Olennaista on
lapsuusinstituution muovautuminen lapsen toimijuuden seurauksena seka lapsen toimin-
nan vaikutukset itsensa ja ymparistonsa elamaan. Lapsen danen kuluminen ja lapsen toi-
mijuuden tuominen yleiseen tietoisuuteen ovat nykydan yhteiskuntatieteellisen lapsitutki-
muksen tavoitteita. (Lehtinen 2000, 8.)

Estola & Puroila (2013) mainitsevat tutkimuksessa aiemmin olleen vallalla k&sityksen,
jonka mukaan pieni lapsi ei pystyisi iimaisemaan asioita luotettavasti ja kiinnostavasti. Pu-
roila & Estola (2012) huomauttavat myds kerronnallisten tutkimusten menetelmien on-
neksi kehittyneen samalla kertomuksen késitteen laajentuessa, narratiivinen lahestymis-
tapa soveltuu hyvin lapsitutkimuksen piirissa kaytettavaksi. Viljamaan (2012) mukaan
lasta kuuntelemalla aikuisella on mahdollisuus nahda pieniéa pilkahduksia lapsen maail-

masta, silla lapsi on oman elaménsé asiantuntija (Roos 2015, 15-16).
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4 MENETELMA JA TOTEUTUS
4.1 Tarkoitus, tavoite ja tutkimuskysymys

Tyon tarkoituksena on edistda kasityon hyddyntamistd varhaiskasvatuksessa ja vahvistaa

leikin seka osallisuuden ja toimijuuden toteutumista péaivahoidon arjessa.

Opinnaytety6n tavoitteena on koota kirjallisuuskatsaus, joka avaa kasityon kayton peda-
gogisia mahdollisuuksia leikin ja osallisuuden vahvistamisessa varhaiskasvatuksessa.
"Mahdollisuus” tarkoittaa seka tilanteita, joissa kasitydmenetelmia voidaan kayttaa, etta
kasitybn tuomaa lisdarvoa ja -merkitysta. Kasilla tekeminen liittyy seka prosessien ja syy-
seuraus-suhteiden hahmottamiseen, kehon ja mielen yhteistoimintaan, ettéd materiaalisen
maailman aistimiseen ja tulkitsemiseen. Kasitydn prosessi on sukua leikin prosessille ja
yhdessa toteutetut kasityoprojektit antavat kokemuksen osallistumisesta, vaikuttamisesta
ja jakamisesta. Kirjallisuuskatsaus esittelee aihepiiria kasittelevia tutkimuksia valottaen

myds lapsen osallisuuden toteutumisen esteteita, jotka liittyvat kasvattajien asenteisiin.

Etsin aineistosta vastausta seuraavaan tutkimuskysymykseen:

Miten kasity6lla voidaan mahdollistaa varhaiskasvatuksessa leikkia ja osallisuutta?

Tutkimuskysymys koostuu seuraavista osa-alueista:

Mitk&a ovat aikuisen roolit kasitydn kayton, lapsen leikin ja osallisuuden mahdollistami-

sessa?

Miten aikuinen voi edistaa lapsen kasity6ta, jotta fyysinen toimintaymparisto olisi yhdessa

rakennettu?

Mitka tekijat aikuisen ajattelussa ja asenteissa vaikuttavat lapsen osallisuuden ja toimijuu-

den toteutumiseen?

4.2 Kuvaileva kirjallisuuskatsaus menetelmana

Kirjallisuuskatsaukset ovat monipuolinen ryhma erilaisia tutkimusmenetelmia, joita kayte-
taan Arnoldin (2007) ja Rhoadesin (2011) mukaan itsendisena tutkimusmenetelmana tai
empiirisessa tutkimuksessa osana tiedon kasittelyd. Rhoades (2011) mainitsee kirjalli-

suuskatsaukset nykyaan luokiteltaviksi systemaattisiin, metatutkimuksiin ja kuvaileviin
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kirjallisuuskatsauksiin. Kirjallisuuskatsausten kasitteisté on Arkseyn & O’Malleyn (2003) ja
Grantin & Boothin (2009) mukaan menetelmaéllisesta kehittamisesta johtuen osittain ristirii-
taista ja vakiintumatonta. (Kangasniemi, Utriainen, Ahonen, Pietila, Jaaskeldinen & Liika-
nen 2013, 293.)

Kirjallisuuskatsauksessa esitellaan tutkimuskysymyksen kannalta merkittavat aikaisemmat
tutkimukset ja selitetaan tutkimuksessa kaytettavat mittarit ja kasitteet. Kirjallisuuskatsauk-
sen edellytetaan pitaytyvan aiheessa ja olevan riittdvan ajankohtainen ja laaja. (Kananen
2017, 102.) Kirjallisuuskatsauksella etsita&an kuvaa saatavilla olevan tutkimustiedon maa-
rasta seka sisallosta ja kaytetyistd menetelmista. Kirjallisuuskatsauksen kayttotarkoitus
maarittaa olennaisesti tutkimusaineistoa, jota koosteeseen sisallytetaan. (Johansson,
Axelin, Stolt & Aari 2007, 3.) Vaikka kirjallisuuskatsaus on menetelmana ristiriitainen ja
sen tulkinta ja terminologia ovat kirjavia, on kirjallisuuskatsausta sovellettu paljon etenkin

hoito- ja terveystieteen tutkimuksessa. (Kangasniemi ym. 2013, 292.)

Salmisen (2011) mukaan kuvailevasta kirjallisuuskatsauksesta kaytetaan myos nimityksia
perinteinen, laadullinen ja narratiivinen kirjallisuuskatsaus. Han jakaa kirjallisuuskatsauk-
set kahteen orientaatioon: narratiiviseen ja integroivaan. Erityisesti jalkimmaisella Salmi-
nen nakee olevan yhteista systemaattisen kirjallisuuskatsauksen kanssa. Integroiva orien-
taatio pyrkii kuvaamaan ilmiota monipuolisesti ja tuottamaan uutta tietoa. Narratiivinen
orientaatio puolestaan rakentaa helppoluikuisempaa kuvaa jarjestamalla epayhtendista

tietoa "tapahtumien maisemaksi”. (Salminen 2011, 6-8.)

Kuvaileva kirjallisuuskatsaus on aineistolahtdinen menetelma joka tahtaa kasiteltavan il-
mion ymmartamiseen, ja menetelma edellyttaa perusteellista syventymista tutkimusmene-
telmaan, jotta saavutettava tulos olisi luotettava. Hyva tieteellinen kaytanto ja etiikka kyt-
keytyvat tutkimuskysymyksen muotoiluun ja huolellisuuteen tyén kaikissa vaiheissa. Luo-
tettavuus rakentuu aineiston valinnan ja tutkimuskysymyksen perusteluun, johdonmukai-
seen prosessiin ja kuvailuun vakuuttavuuteen. Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen vahvuu-
tena on mahdollisuus kohdistaa fokus perustellusti valittuun aihepiiriin, toisaalta heikkou-
tena tunnistetaan menetelman sattumanvaraisuus ja subjektiivisuus. Tarkka dokumen-
tointi on tarkein véline eettisyyden ja luotettavuuden varmistamisessa. (Kangasniemi ym.
2013, 291-292, 298)

Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen vaiheiksi maaritellaan: 1. tutkimuskysymyksen muodos-
taminen 2. aineiston valitseminen. 3. kuvailun rakentaminen 4. tuotetun tuloksen tarkaste-
leminen (Kangasniemi ym. 2013, 291). Kuvio 1. esittelee kuvailevalle kirjallisuuskatsauk-

selle ominaista prossin eri vaiheiden paallekkaisyytta.
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Tutkimuskysymyksen Aineisto ja sen valinta Kuvailun rakentaminen Tulosten tarkastelu
muodostaminen - Tutkimuskysymyksen - Kiynnistyy jo aineiston - Keskeisten tulosten

Ohjaa prosessia f\> ohjaama Ll valinnan vaiheessa . ? kokoaminen
Tutkimuskysymyksen - Ymmirrys aineiston Esitettyyn Tarkastelu suhteessa
liittdminen osaksi sopivuudesta ja tutkimuskysymykseen laajempaan kontekstiin
kasitteellisti tai riittdvyydesti tarkentuu| — kuvaileva vastaus sekd suhteessa
teoreettista viitekehysta valinnan edetessi Sisillon yhdistaminen, menetelmin ja
Tavoitteena rajattu ] Valinta joko vertailu ja symelisointi<: ]  vaiheiden eettisiin- ja
mutta riittavan valja implisiittinen tai - Tarkastelun luotettavuuskysymyk-
tutkimuskysymys eksplisiittinen aineistoldhtoisyys siin

Erityispiirteet: Kuvailu, aineistolihtoisyys, ymmiértiminen

T IT TT IT T

KUVIO 1. Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen vaiheet ja erityispiirteet (Kangasniemi ym.
2013, 294)

Opinnaytety6ni on toteutettu kuvailevana kirjallisuuskatsauksena. Tutkimuskysymyksen
kohdistuessa humanistisen tutkimusperinteen mukaiseen ilmiéon jossa sen yleisyys tai
nayton aste eivat ole ensisijaisia tarkastelun kohteita, on kuvaileva kirjallisuuskatsaus tar-
koituksenmukainen ja mahdollisesti ainoa soveltuva tutkimusmenetelméa. (Kangasniemi
ym. 2013, 293.) Kasitydn kaytén mahdollisuuksien hahmottelu varhaiskasvatuksessa vaa-
tii lukuisia ndkdkulmia, jotta vastaus tutkimuskysymykseen antaisi edes suuntaa-antavan
kuvan todellisuudesta. Tasta syysta kuvailevan kirjallisuuskatsauksen kayttdminen on pe-

rusteltua aiheen kasittelyyn.

4.3 Aineiston haku, rajaus ja valinta

Kasityon kayttoa varhaiskasvatuksessa seka leikkia, osallisuutta ja toimijuutta paivahoi-
don piirissa kasittelevaa aineistoa hain tietokannoista joihin on avoin péasy ja jotka sisal-
tavat opinnaytetydssa kasiteltavaan aiheeseen liittyvia tutkimuksia. Aineistohaun apuna
kaytin Lahden ammattikorkeakoulukirjaston "tiedonhakuklinikkaa”.

Suoritin hakuja tietokannoista Melinda, Arto ja TUHAT. Alustavissa aineistohauissa kaytin
myds Google Scolar -tietokantaa. Jatin viimeksi mainitun tietokannan kayttamatta, silla
haut tuottivat osumia ensisijaisesti kirjallisuuskatsaukseni sisaanottokriteereihin kelpaa-

mattomasta aineistosta. Tekemani selailuhaun tuloksia ei paatynyt kirjallisuuskatsauksen
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lopulliseen aineistoon, mutta kokonaiskuvan hahmottamista ja valaistavien teemojen va-

lintaa sek& taustateorian kokoamista perusteellinen pohjaty6 selkeytti ja rikastutti.

Melinda on kansallinen ja useiden toimijoiden yhteinen tietovaranto, joka sisaltaa kirjasto-
jen tekemi& aineistokuvailuja. Palvelussa mukana olevat kirjastot on liitetty kansalliseen
metatietojen tuottamisymparistoon, ja vaiheittain siihen liittyvat kaikki suomalaiset kirjas-
tot. Kirjaston kayttgjilla on oikeus etsia veloituksetta tietoja Melindasta. (Kiwi 2018.) Arto
on metatietovaranto ja viitetietokanta, josta lI0ytyvat kotimaiset monografia- ja aikakaus-
lehdet. Arton kayttd on maksutonta ja palvelu on kaikkien saatavilla. (Kansalliskirjasto
2018.) TUHAT-tietojarjestelma on Helsingin yliopiston portaali, johon on tallennettu yli-
opiston tutkimushenkiloston julkaisut ja tutkimusaktiviteetit; myés TUHAT-jarjestelman

haut ovat kayttgjalle ilmaisia (Helsingin yliopisto 2018).

Tein alustavia hakuja asiasanoilla ja tutustuin kaytettavissa olevaan aineistoon. Paadyin
keskittymaan suomalaiseen varhaiskasvatusjarjestelmaan kohdistuviin tutkimuksiin, silla
ne osoittautuivat parhaiten uutta VASU:a sisaan ajavan toimeksiantajan prosesseja edis-
taviksi. Varhaiskasvatus on sidoksissa ymparoivaan yhteiskuntaan. Kansainvalisista jul-
kaisuista I0ytyi kiinnostavia englanninkielisia artikkeleita koskien suomalaisen varhaiskas-
vatuksen piirissa toteutettua taidekasvatusta. Muiden maiden varhaiskasvatusjarjestelmia
koskevien aineistojen arviointi toimeksiantajani tarpeisiin soveltuvuuden suhteen edellyt-
taisi kyseisten pedagogisten jarjestelmien avaamista. Ty0 ei vastaisi AMK:n opinnayte-
tyolle maariteltya laajuutta. Yksittdisen Suomen varhaiskasvatusjarjestelman ulkopuolisen
tutkimuksen liittdminen opinnaytetydhon taas on tieteellisesti tarkasteltuna kepeda. Suo-
menkieliset haut tuottavat osumia my6s englannin- ja ruotsinkielella kirjoitettuun, kansain-

valisissa julkaisuissa esiteltyyn aineistoon.

Suoritin haut moneen kertaan. Luin alustavasti valitsemieni aineistojen sisallysluettelot ja
lAhdeluettelot. Silmailin artikkelien ja vaitdskirjojen siséllot seka vertailin usein toistuvien
viittausten lahteita, tydryhmia seké vaitoskirjojen ohjaajina toimineita asiantuntijoita. Luin
artikkeleita ja vaitdskirjoja. Poimin aineistoon valikoituneista julkaisuista nimia, joihin oli
useasti viitattu liittyen opinnaytetyoni keskeisiin kasitteisiin ja tutkimuskysymykseen. Tein
kyseisten tutkijoiden nimilla hakuja Helsingin yliopiston TUHAT-tietokannasta ja tutustuin
tutkimusten painopisteisiin. Aineiston laadun arviointia helpotti TUHAT-tietokantaan selke-

asti merkityt julkaisutyyppien maaritelmat, jotka puuttuvat Artosta ja Melindasta.

Totesin hakujen perusteella, ettd tutkimuskysymystani sivuavia kotimaisia, myts kansain-
valisissa julkaisuissa esiteltyja artikkeleita on runsaasti. Useat englanninkieliset artikkelit
olivat kuitenkin julkaisuissa, joiden kokotekstin saatavuutta oli rajattu. Vain harva tutkimus

kohdistui suoraan varhaiskasvatuksessa toteutettavaan kasityokasvatukseen, kuitenkin
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nakokulmia yhdistamalla oli I6ydettavissa toimeksiantajan tarpeita vastaava aineisto. Tek-
niikka osoittautui tyolaéksi ja palkitsevaksi. Kasityon kayttda varhaiskasvatuksessa kéasit-
televaa tuoretta aineistoa I6ytyi niukasti Melindasta ja Artosta keskeisia kasitteitéa hakusa-
noina kayttaen. Laajensin hakuja taide- ja taitokasvatusta koskeviin tutkimuksiin ja artikke-
leihin. Kyseiset aiheet ovat sovellettavissa koskemaan myds kasityokasvatusta. Ratkai-
seva l6ytd oli TUHAT-tietokanta, silla monet keskeiset kasityo- ja varhaiskasvatusalan tut-
kijat tyoskentelevat Helsingin yliopistossa. Aineistoa lukiessa muodostui kuva Suomessa
vaikuttavista avainhenkildista ja tieteen tekemisen tavoitteista. Luin kaikki ennakkovalin-
nan lapaisseet artikkelit. Halusin varmistaa, etta I0ydan kirjallisuuskatsaukseen nakokul-
mia, joita en ennakkotiedoillani ja oletukseni varassa osaisi nimeté ja etsia. Tein myods se-
lailuhakuja esimerkiksi kdymalla lapi lastentarhanopettajia kouluttavien yliopistojen kurssi-
materiaaleja. Naista ei |0ytynyt varsinaista aineistoa kirjallisuuskatsaukseen, mutta sain

joitakin julkaisuja tausta-aineistoon.

Mukaanotto- ja poissulkukriteerien tehtdvana on suunnata aineiston valintaa otsikoiden ja
tiivistelmien kautta kokotekstien tarkasteluun. Hakuprosessin kirjaaminen muistiinpanoihin
lisda luotettavuutta ja prosessin hahmottamista. Vaikka hakulausekkeet ovat hyvin suunni-
teltuja, hakutulokset tuottavat paljon tybhon soveltumatonta aineistoa. (Niela-Vilen & Kau-
hanen 2015, 27.)

Mukaan on valittu tutkimuksia ja artikkeleita, joita Salossa tydskentelevien varhaiskasvat-
tajien on mahdollista saada kasiinsa kohtuullisin ponnistuksin, mikali aineisto herattaa
kiinnostusta. Tarkastelun kohteeksi on valittu sdhkoisia aineistoja sekd materiaalia, jota
pystyy lainaamaan Turun alueen kirjastojen Vaski-jarjestelméan kautta. Ennen vuotta 2004
julkaistu aineisto on usein saatavilla vain niteena. Kaukolainojen kustannukset muodostu-
vat Vaskijarjestelméassa korkeiksi, silla seka lahettava taho etta Vaski laskuttavat palve-
lusta (Vainio 2018).

Keskityin vaitoskirjoihin ja vertaisarvioituun materiaalin, koska Pro gradu - tutkielmien laa-
dun arviointi on mahdotonta. Cook (1997) on arvostellut kuvailevaa kirjallisuuskatsausta
juuri aikaisempien tutkimuksien arvioinnin puutteellisuudesta (Kangasniemi 2013, 293),
taman ongelman halusin valttaa keskittymalla vertaisarvioituun aineistoon. Taulukossa 1.

on kuvattu aineiston sisdanotto- ja poissulkukriteerit.
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TAULUKKO 1. Aineiston sisdanotto- ja poissulkukriteerit

AINEISTON SISAANOTTOKRITEERIT AINEISTON POISSULKUKRITEERIT

- onjulkaistu vuosina 2007-2008 - onjulkaistu ennen vuotta 2007

- on vaitoskirja, vertaisarvioitu tie- - eiole vaitdskirja, vertaisarvioitu tie-
teellinen artikkeli, kokoomateosar- teellinen artikkeli, kokoomateosar-
tikkeli tai erillisteos tikkeli tai erillisteos

- on suomen-, ruotsin- tai englannin- - eiole suomen-, ruotsin- tai englan-
kielinen ninkielinen

- kokoteksti on saatavissa - kokotekstia ei ole saatavissa

- 0n saatavissa e-aineistona tai lai- - eiole saatavissa e-aineistona tai ei
nattavissa Vaski-jarjestelméasta ole lainattavissa Vaski-jarjestelman

kautta

- kasittelee kasityo- tai taitokasva- - ei kasittele kasityo- tai taitokasva-
tusta varhaiskasvatuksessa tusta varhaiskasvatuksessa

- kasittelee leikkia tai osallisuutta - eikasittele leikkia tai osallisuutta
varhaiskasvatuksessa varhaiskasvatuksessa

Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen aineisto tulee koota aiemmin julkaistujen tutkimusten
siséllon perusteella, ei toteuttamalla ennalta maariteltyd kaavaa. Tutkimuskysymysta ja
aineiston valintaa reflektoidaan vastavuoroisesti, ja aineisto tAsmentyy prosessin loppuun
saakka. (Kangasniemi ym. 2013, 296.) Menetelman luonteesta johtuen aineistovalintani
eli [api koko analysointi- ja kirjoitusprosessin. Arvioin, miten sisallét tadydentavat toisiaan
suhteessa tutkimuskysymykseen: Miten kasityolla voidaan mahdollistaa varhaiskasvatuk-
sessa leikkia ja osallisuutta? Palasin yha uudelleen aineistohakuihin ja kavin lapi muistiin-
panoja, joita tdydensin uusilla havainnoilla. Eri haut tuottivat osittain osumia samoihin ai-
neistoihin. Luin useita aineistoja kokotekstina, silla aineiston vastaavuus opinnaytetyoni
tutkimuskysymykseen ei kaynyt ilmi siséllysluettelosta tai tiivistelmasta. Liitteesta 1. on

nahtavissa hakujen tulokset lukumaarina.

Valintakriteereissa painotin aineiston yhtymakohtia varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teisiin, jotta varhaiskasvatuksen henkilokunta voi kayttaa kirjallisuuskatsaustani 10ytaak-
seen suhteen kasitydmenetelmien kayttoon arjen pedagogiikassa ja lasten leikkialoitteisiin
vastaamisessa. Ollakseen mahdollistaja, on kasvattajan hahmotettava moninaisten roo-
liensa kirjoa, tunnistettava asenteitaan ja oman toimintansa vaikuttimia sekd nahtava

minka tilan aikuinen lapsen omalle toiminnalle antaa. Puntaroin myos
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artikkelikokonaisuuden potentiaalia tarjota Salon varhaiskasvattajille tarttumapintaa toi-
mintaymparistojen kehittdmiseen. Koulutukseni tekstiilitaiteen maisteriksi ja taidepedago-
giksi seka vuosien tydkokemus kulttuurikasvatuksen parissa antavat pohjan kasityo- ja tai-

dekasvatusta kasittelevien artikkelien soveltuvuuden arviointiin.

Ennalta asetetut ehdot antoivat suunnan aineiston kokoamiselle, mutta lopullinen valinta

tapahtui Kangasniemen kuvaamalla tavalla "jatkuvana ja vastavuoroisena reflektiona suh-
teessa tutkimuskysymykseen, jolloin seka tutkimuskysymys etta siihen vastaamaan valittu
aineisto tarkentuvat koko prosessin ajan”. (Kangasniemi ym. 2013, 295,296). Liitteessa 2.

on koonti lopullisesta aineistovalinnasta.

Kuvailevaan kirjallisuuskatsaukseen valitun aineiston maéra on suhteessa tutkimuskysy-
myksen laajuuteen (Kangasniemi ym. 2013, 295). Ty6honi valitut artikkelit ja tutkimukset
ovat melko uusia, jotta ndkemykset vastaavat vastikaan kayttéon otetun VASU:n henkea.
Poikkeuksena ovat teoksessa "Taidekasvatus varhaiskasvatuksessa: iloa, ihmettelya ja
tekemistd” julkaistu artikkeli "Kadentaidot ja kasitydkasvatus” (Karppinen 2009) seka "Kato
mua! Kohtaako aikuinen lapsen paivakodissa” (Kalliala 2008). Kasity6ta varhaiskasvatuk-
sen arjessa kasittelevia artikkeleita on niukalti tarjolla uudempana. Viimeaikainen kasityo-
tutkimus on painottunut perusopetukseen, ei niinkdan kaytannén menetelmiin varhaiskas-
vatuksen kasityOkasvatuksessa. Tasta syysta otin taydennykseksi myos taidekasvatusta
kasittelevaa aineistoa. Eheyttavassa pedagogiikassa taide-, kasityo- ja taitokasvatuksen
menetelmia kaytetdén rinnakkain (Saario 2018). Kallialan teos puolestaan on varhaiskas-
vatusta kasittelevan tutkimuskirjallisuuden kulmakivia. "Kato mual!” on kestanyt aikaa ja
teoksen esiin nostama kasvattajan vastuullinen rooli on jopa aiempaa ajankohtaisempi ky-
symys. Polt & Beck (2012) korostavat aineiston soveltuvuutta tutkimuskysymykseen vas-

taamiseen valinnan tarkeimpana kriteerin& (Kangasniemi ym. 2013, 295).

Artikkeli "Osallisuus ja leikki varhaiskasvatuksessa” (Kangas & Brotherus 2016) kasittelee
lapsen osallisuuden toteutumista leikin kautta varhaiskasvatuksen toimintaymparistossa.
Artikkeli on julkaistu Kasvatustieteellisen seuran juhlajulkaisussa "Toiveet ja todellisuus,
kasvatus osallisuutta ja oppimista rakentamassa”. "Lapsen "iikkumavara” varhaiskasva-
tuksen eetosten ristivedossa” — artikkeli (Pusa, Rintakorpi, Rusanen & Maenpéé 2016) va-
lottaa varhaiskasvattajien tyota ohjaavia kolmea eetosta, joiden risteamiskohtaan muo-
dostuu lapsen omaa toimintaa mahdollistava tila. Vaitoskirjasta Bangstyriga barn Makt,
normer och deltagithet i férskolan (Dolk 2013) etsin ajatuksia aikuisten asettamista en-
nakko-odotuksista ja kaytin julkaisua apuna osallisuuden moninaisuuden hahmottami-
sessa. Ruotsalainen teos kasittelee sukupuolineutraalin kasvatuksen problematiikkaa,

joka on noussut keskusteluun myds Suomessa. Kokonaisuudessaan teos ei vastaa
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kirjallisuuskatsauksen tutkimuskysymykseen ja sijoittuu varhaiskasvatuksen sijasta esi-
kouluun, mutta poiminta Dolkin vaitoskirjasta ryydittéaa osallisuuden tarkastelua. Tasta joh-
tuen lipsuin paatoksesta ottaa mukaan vain suomalaiseen varhaiskasvatusjarjestelméaan
kohdistuvaa aineistoa. Vaitoskirjassa Varhaiskasvatus toimijuuden ja osallisuuden edista-
jané etsitddn vastausta kysymykseen mitd kokemuksia lapsilla ja aikuisilla on lapsen osal-

lisuudesta paivakodissa (Virkki 2015).

Uusia ty6tapoja etsivaa ja taidepedagogiikkaa hyddyntavaa kehittamishanketta esittelee
artikkeli "Sensitivity, Process and Cultural Competence in the TAIKAVA-Project” (Rusanen
2016), joka on julkiastu lehdesséa INSEA Magazine (International Society for Education
Trough Art). Kymmenessa vantaalaisessa paivakodissa tydskenteli kahden vuoden ajan

eri alojen taidepedagogeja tukemassa lasten taide- ja leikkiprosesseja.

4.4 Aineiston analysointi

Analysoin aineistoa sisaltdanalyysia soveltaen. Tuomen & Saarijarven (2002) mukaan si-
saltbanalyysissa on kyse aineiston tarkastelusta tiivistden seka eroja ja yhtaldisyyksia et-
sien (Saaranen-Kauppinen & Puushiekka 2006). Kananen kuvaa osuvasti sisdltbanalyysia
”salapoliisitybksi”, jossa "paljastetaan tekstin ydin ja tehdaan siita tiivistetty kuvaus eli pu-
ristetaan aineistomassa ydinsisalloksi” (Kananen 2012, 116). Luin aineistoa reuna-
huomautuksia tehden useampaan kertaan. Merkitsin esiin nousevat teemat varillisin alle-
viivauksin ja sivun reunaan kiinnitetyin lapuin. N&ain toimien olennaisen sisallén helmien
systemaattinen poimiminen ja luokittelun miettiminen oli jouhevaa. Kuvailevalle kirjalli-
suuskatsaukselle on ominaista vaiheiden eteneminen paallekkaisesti ja hermeneuttisesti
(Kangasniemi ym. 2013, 295). Aineiston analysointia, lopullista ryhmittelyé teemoihin hel-
potti opinnaytetyon fyysisen pienoismallin tekeminen. Tutkimusten ja nédkemysten palape-
lida oli luontevaa hahmottaa teemoina, kun osia saattoi siirrelld kasillaén ja tunnustella mi-
ten ajatukset sijoittuvat suhteessa toisiinsa ja loksahtavat paikoilleen. Kasittamisen kasin-

kosketeltavuus on huikaiseva oivallus.

Lahtokohtana analysoinnille oli tutkimuskysymys. Aloitin aineistojen vuoropuhelun luon-
nostelun keraamalla aineistoista kappaleet, jotka kasittelivat opinnéytetydni tutkimuskysy-
mystéa seka liittyivat VASU:n Laaja-alainen osaaminen ja Oppimisen alueet -osioista poi-
mimiini kohtiin, joita voidaan ty6staa kasityon keinoin. Vaikka analysointi tapahtuu suh-
teessa tutkimuskysymykseen, on sen vastattava myds toimeksiantajan toiveeseen. Kap-

paleiden sisall6t sivusivat esimerkiksi aiheita: ihmisen ja ymparistdn vuorovaikutus,
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itseilmaisu, kuulluksi ja nahdyksi tuleminen, kehollisuus, kulttuurinlukutaito ja kestava ela-
mantapa. Etsin erityisesti huomioita kasityon, leikin ja osallisuuden toteutumisen esteista.
Esteet profiloimalla saadaan konkretisoitua muutoksen tarpeen todelliset kohteet. Alkupe-
rainen tutkimuskysymykseni vaati taydennykseksi alakysymyksia, jotka selittavat tutkimus-
kysymysta ja auttavat jasentamaan aineistosta 16ytyvaa tietoa "tapahtumien maiseman”

saavuttamiseksi.

Teemoja eli keskeisid aiheita maaritellaan teemoittelussa aineistolahtoisesti. Tekstista et-
sitaan yhdistavia seikkoja. Koodausta voidaan kayttaa teemojen rakentamista tukemassa.
(Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006.) Alleviivauksissa kayttamani varisymbolit
edustivat eri teemoja, joille maaritelin tyootsikoita, kuten "kasvattaja” ja "ymparistd”. Ai-
neistosta nousevat teemat korvasivat ja taydensivat suunnitteluvaiheessa luonnostele-
miani otsikoita. Kaytanndn tydmenetelmiin sitoutuneet teemat rikastuivat toimintakulttuurin
rakenteeseen ja kasvattajien vaikuttimiin pureutuvilla sisalloilla. Loydoksien ryhmittelya ja
analysointia olen havainnollistanut liitteen 3. "kakkukaaviolla”. Aineistosta nousi vahvasti
esiin aikuisen rooli, kasitydn fyysinen luonne ja prosessinomaisuus seké lapsen osallisuu-
den toteutumisen vaatima "tila”. Jatan tulosten tarkastelussa kasityon ja leikin prosessien
kasittelyn vahemmalle, silla valitsemani aineisto ei tee oikeutta aarimmaisen tarkealle ja
laajalle aiheelle. Prosessien tarkempaan tarkasteluun kaivattaisiin materiaalia esimerkiksi

toimintaterapian ja vaihtoehtoisten pedagogiikkojen aloilta.



21

5 TULOSTEN TARKASTELU
5.1 Aikuisen roolit leikin ja osallisuuden mahdollistamisessa

Kirjallisuuskatsauksen aineistosta on nahtéavissa varhaiskasvatuksen arjen tilanteita,
joissa kasityota tehden on mahdollisuus vaalia leikkia ja lapselle tarjoutuu tilaisuus kasvaa

osallisuuteen kaytanndn tekojen kautta. Aikuinen toimii joko mahdollistajana tai estajana.

Fisherin, Hirsh-Pasekin, Golinkoffin, Singerin ja & Berkin (2011) mukaan ohjattu leikki on
yksinkertaisimmillaan ympariston muokkaamista leikkia mahdollistavaksi. Voimakkaam-
man roolin ottaessaan aikuiset ovat oppimisen iloon osallistuvia kanssaleikkijoita. Bae
(2009) puolestaan haastaa pedagogiassa traditionaalisesti vallalla olevan toimintakulttuu-
rin. Hanen mukaansa paivaa ei ole valttamatdnta jaotella aikuisjohtoiseen toimintaan ja
lapsen omaehtoiseen leikkiin. Bae (2009) kannustaa aikuisia osallistumaan leikkiin lasten
ehdoilla, jopa leikin padmaaran ollessa itse leikki. Leikkiin osallistuessaan varhaiskasvat-
tajat kokevat lasten kanssa kumppanuutta sek& merkitysten rakentamista ja jakamista,
osoittaa Mclnnes (2011) tutkimuksessaan. (Kangas & Brotherus 2017, 6.) Aikuisen rooli

on myos rohkaista ja kannustaa lasta (Karppinen 2009, 59).

Karppinen painottaa aikuiselta edellytettavaa luottamusta lapsiin ja uskallusta tekniikoiden
kokeilemiseen. Toki kasitoita on sovellettava lasten ika- ja kehitystason edellyttamalla ta-
valla. Tydskentelyn turvallisuus on aikuisen vastuulla. Tieto kasitydvalineiden oikeasta
kaytosta on kasitydkasvatuksen ydinté ja mahdollistaa lapsen aidon osallistumisen. Lap-
sen kateen sopivien tydkalujen valitseminen ja hankkiminen seka vaaran paikkojen enna-
koiminen ovat osa aikuisen tydnkuvaa. Yhteisissa rakentamisprojekteissa aikuinen kayt-
taa tyovalineitd, jotka lapselle ovat viela vaarallisia tai vaikeita; esimerkiksi ompelukone ja
saumuri kuuluvat aikuisten repertuaariin. (Karppinen 2009, 59, 62.) Karppinen puhuu kasi-
tydstéa prosessina, joka on rinnastettavissa leikkiin. Myds kasitydssa luodaan merkityksia,

samalla kun opitaan yhdessa ja iloitaan uusista kokemuksista.

Tukijat antavat kasvattajalle roolin pitkékestoisen leikin rauhan vaalijana, joka tarvittaessa
auttaa lasta saattamaan leikin alkuun ja keskustelee lapsen kanssa kokemuksesta. Pien-
ten lasten pitkakestoisen leikin toteutuminen edellyttaa aikuiselta paitsi "kaynnistysapua”,
myds sensitiivista ohjausta ja lasnaoloa (Kalliala 2008, 209). My6s Smidt (2011) nékee lei-
kin edellytysten luomisen aikuisen tehtdvana (Kangas & Brotherus 2017, 1). Keskeyttami-
sen kulttuuri hajottaa leikin herkét saikeet. Paivakodissa aletaan helposti pitda luonnolli-
sena toiminnan lyhytkestoisuutta, ja sitd, etté leikit loppuvat alkuunsa. Lastentarhanopet-
tajan tehtavana on varmistaa leikkirauha jakamalla lapset pienryhmiin, miettimalla sopivat

tilat ja omistautumalla lapsille. (Kallilala 2008, 210.) Karppinen puolestaan katsoo asiaa
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kasityon ndkdkulmasta: lapsi tarvitsee rauhaa ja aikaa tutkimiselle seka itse tekemisen
pohdinnalle, koska materiaalisen maailman hahmottaminen on pitkéllinen prosessi. Tama
edellyttda oivallusta siitd, ettei kaikkea tarvitse noutaa kaupasta. Kasvattaja antaa tilaa ja

jakaa lapsen kanssa havaintoja ja ajatuksia. (Karppinen 2009, 62.)

Karppinen korostaa kasvattajan karsivallisyyttd hedelmallisen tydskentelyn edellytyksena.
Aikuisen huomio kohdistuu helposti ainoastaan tyon valmistumiseen, kun taas lapsen ko-
kemukselle prosessin tarjoama mielikuvituksen ja tarinoiden maailma on olennainen. Kim-
mokkeen tekemisen leikillisyydelle antaa esimerkiksi uusi tyévaline tai oman kasityon jalki.
Lapsen luovaa tydskentelya ei ole syyta kiirehti&a, vaan herkasti havainnoida prosessia ja
tukea lasta tarvittaessa. Karsivallisyys on tarkeaa myds annettaessa ongelmatilanteissa
mahdollisuus lapsen omille oivalluksille ja pohdinnoille. (Karppinen 2009, 62.) Woodhead
(2010) nékee tarkeana lapsen oikeuden saada rauhassa ohjausta ja tukea, seka ilmaista
itseaan ja tulla kuulluksi. Nain oppimisen kautta kasvaa lapsen kyvykkyys tehda paatok-
sid. (Kangas & Brotherus 2017, 3.) Yhteista Karppiselle ja tutkijaparille Kangas & Brothe-
rus on huomio lapsen tarvitsemasta ymmarryksesta ja tydskentelyn kiireettomyydesta. Ka-
sityon ja leikin koetaan myds edellyttavan lapselta paatoksentekotaitoa ja karsivallisyytta,

jotka harjaantuvat ohjauksessa.

Karppinen, Kangas & Brotherus ja Pusa, Rintakorpi, Rusanen & Maenpéaa valottavat tutki-
muksissaan ja aineistovalinnoillaan aikuisen roolia lapsen oman ilmaisun etsimisessa, ja
prosessin omaisen tydn mahdollistajina. Kasvattaja on yhdessa ihmettelija, eikd ideaalissa

tilanteessa prosessin lopputulosta ole aikuislahtdisesti maaritelty etukateen.

Aikuinen on ratkaisevassa asemassa lapsen esteettisen havainnoinnin ja sen myéta lap-
sen oman ilmaisun kehittamisessa. Havainnointiin liittyy myos lahiymparistén tutkiminen,
ihmettely ja huomioiden sanallistaminen. Lahiymparistd kasittaa esimerkiksi ympardivan
maiseman, rakennetun ympariston, kulttuuriperinteen ja taiteen. Lapsilahtdisyys ja sosio-
kulttuurinen lahestymistapa edesauttavat havainnointiin otollisen toimintakulttuurin kehitty-
mista. Lapsen tulee saada harjoitella aikuisen tuella esteettistéa havainnointia systemaatti-
sesti, jolloin my6s havaintojen eettinen arvottaminen on mahdollista. Yhteinen keskustelu,
kysyminen ja kuuntelu herattavat mielenkiintoa seka opettavat katsomista, arviointia ja tul-
kintaa. Myds innostavan ympariston luominen vaatii kasvattajalta ty6ta ja panostusta. Ai-
kuisen tehtdvana on ohjata seka varhaiskasvatuksen tydyhteiséa etta lapsia luomaan ja
havainnoimaan ymparisttd. Aikuiselta vaaditaan avointa mielté ja Karppinen neuvoo esi-
merkiksi valitsemaan totutun salin sijaan tydskentelytilaksi pihan. (Karppinen 2009, 63,
65.)
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Kangas (2016) vastuuttaa aikuista osallisuuden mahdollistamisessa: osallisuutta edista-
vien taitojen kehittymiseksi vaaditaan kasvattajan pitkdjanteista pedagogista tukea. Aikui-
sen on ymmarrettava osallisuuden luonne laajasti, ei vain lapsen tunteena tai kokemuk-
sena. Emilsonin ja Folkessonin (2006) mukaan kasvattajien pedagogista roolia on tarpeen
kehittaa lapsen osallisuutta mahdollistavaksi siten, ettd aikuinen vastaa lapsen aloittee-
seen vuorovaikutustilanteessa. Kasvattajan rooli on olla yhdessé lapsen kanssa tasaver-
tainen tutkija, leikkija ja keskustelija ilman, ettd paamaara olisi etukateen maaritelty. Nain
toimien lapsi kokee tulleensa kuulluksi ja oppiminen saa pontta. (Kangas & Brotherus
2017, 3, 6.)

Varhaiskasvatuksen tydyhteisé muodostuu eri koulutuksen omaavista kasvattajista, joiden
ammatillinen identiteetti vaikuttaa omaksuttaviin rooleihin, ja siihen miten kyseisesséa roo-
lissa suhtaudutaan lapseen. Suurin osa kirjallisuuskatsauksen aineistossa mainituista
tydntekijoista oli lastentarhanopettajia ja lastenhoitajia. Poikkeuksena kirjallisuuskatsauk-
sen materiaaleissa on Taikava-aineisto. Aineisto ja siita tehty tutkimus tarjoavat vaihtoeh-
toisen nakdkulman moniammatillisen tydyhteison kokoamiseen, taidelahtdisten menetel-
mien soveltamiseen ja lapsen tuen tarpeisiin vastaamiseen. Vantaalla toteutettiin vuosina
2014-2016 Taikava-kehittamishanke, jossa paivakotien avustajina tydskentelivat taidepe-
dagogit ja oppimisen tukea tarvitsevien lasten tukimuotona kaytettiin erilaisia taidepedago-
giikan menetelmid. Taidepedagogien tehtavéna oli kehittaa toiminnallisia menetelmia,
jotka tukevat lapsiryhmien tyoskentelya ja liséata lasten ja aikuisten kulttuurista kompetens-
sia. Taiteilijoiden roolina oli my6s vahvistaa tiimien kulttuurista ja kasvatuksellista osaa-
mista. Merkitykselliseksi osoittautui taidepedagogien tydyhteisdihin tuoma tuore lasta ym-
martava ja suvaitseva lapsikasitys, joka arvostaa lapsen aktiivisuutta ja kokemuksia. Lap-
sikasitykseen sisaltyy ajatus lasnéolevasta ja lapsen yksil6lisiin tarpeisiin vastaavasta kas-
vattajasta, joka nédkee myds kasvattajan oppijana. Taidepedagogisen tydskentelyn lahto-
kohtana oli kaksisuuntainen vuorovaikutus. Taidepedagogin osaamisen tehokkaan hy6-
dyntamisen edellytykseksi osoittautui tiimin jasenten sitoutuneisuus, seka yhdessa luodut
kaytannot ja ratkaisut arjessa. Kaikki tydyhteison aikuiset osaltaan mahdollistavat kulttuu-
risen toiminnan saavuttavuutta. Tama on tarkeaa tiedostaa, ettei taidekasvatus jaa peda-
gogisesti vahemmin velvoittavaksi miellettyna vain lastenhoitajien vastuulle. Kasvatusvas-
tuullisten rooliin kuuluu myds lasten taidekasvatuksen laadun varmistaminen. (Rusanen
2016, 253-254, 257, 259.) Tydyhteison aito moniammatillisuus on Taikava-hankkeen tu-
losten perusteella tuonut tydyhteis66n arvostavaa lapsikasitysta, jota Kallialan teoksessa

peraankuulutetaan.
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Kasityon taidoista saavutettava osaaminen ja napparyys ovat arjessa hyddynnettavaa pe-
rustaa. Napitukset, letitykset, solmimiset ja rakenteiden hahmottaminen seka prosessien
ymmarrys on sovellettavissa pdivittaisiin toimiin. Taidot ovat valineita inhimillisen hyvan
elaman tavoittamiseen. Kasitydssa yhdistyvat sekd paamaaratietoisuus ja valmiin esineen
tuottama ilo, ettd ennakoimattomuus ja tekemisen tuottama tyydytys. Pienellekin lapselle
nama molemmat elementit ovat tarkeita kokemuksia. Lapsi tydskentelee koko kehollaan ja
haluaa tehda "oikeita t6ita”. Naissa aikuinen toimii seka esimerkkiné etta ohjaajana. (Karp-
pinen 2009, 57, 60.) Harkdsen (2005) tutkimuksessaan kasittelema tytkasvatus liittyy
Karppisen mainitsemiin taitoihin ja "oikeaan tydhon”. Harkésen mukaan parhaimmassa ti-
lanteessa lasten yritteliaisyys, avuttomuudesta selvidaminen ja ponnistelukyky vahvistuvat.
TyoOkasvatus kehittaa itsenaisyytta ja omatoimisuutta. (Virkki 2015, 45.) Karppinen ja
Virkki ndkevat kasvattajan roolina suunnitella toimintaa niin, etta arki tarjoaa lapsen kokoi-
sia tehtdvia, joissa lapsi saa ohjausta elamassa kayttkelpoisiin ja maailman hahmotta-
mista edistaviin taitoihin. Tarkedd on myds aikuisen oma esimerkki tekevana, ennakkoluu-

lottomasti kokeilevana ja toimeen tarttuvana ihmisena.

Kirjallisuuskatsaukseen valikoituneessa aineistossa vanhempien rooli nakyi lahinna vain
kasvatuskumppanuutena ja uudemmissa tutkimuksissa vanhempien osallisuutta koske-
vana pohdintana. Varhaiskasvatuksen eetosta kasitelleessa tutkimuksessa esiteltiin
Viuhka-aineistoa, jossa vanhempien tehtdvana oli tuottaa osallistavan dokumentoinnin
keinoin materiaalia "kansioon”, joka kulki paivakodin ja kodin valilla. Viuhkamaisen kan-
sion tarkoituksena oli varmistaa lapsen elaman térkeiden asioiden lasnaolo seké paivéako-
din, ettd kodin arjessa puhutun kielen ollessa vasta kehittymassa ja eroahdistuksen vaiva-
tessa lapsen mieltd. Vaikka vanhemmat eivat fyysisesti ole l1&sné paivékodissa, Viuhka-
tutkimus osoitti, ettd heidan aktiivisuudellaan on suuri merkitys lapsen siirtyessa paivahoi-
toon. Viuhkan kokoaminen ja kaytt6 sisélsi leikillisia ja osallistavia elementteja. (Pusa ym.
2016, 46.) Saanndllinen dokumentointi on lapsen kehittymisen seurantaa, prosessien talti-
ointia seka tarkea tydkalu pitkdjanteisen pedagogisen toiminnan suunnittelussa. Lapsen
tydskentelyssa tarkeinta on prosessi ja tekeminen, lopputuloksena syntyva tuote on usein
toissijainen suhteessa kasilla rakennetun leikin ihmeeseen ja iloon. (Karppinen 2009, 56.)
Aineistot antavat tietoa seka olemassa olevalla sisallollaan, etta silla mita niista puuttuu.
Vanhempien osallistaminen ei ole ennen uusinta VASU:a ollut velvoittavaa, ja se on nah-

tavissa myos kaytettavissa olevien tutkimusten nakdkulmista ja aihevalinnoista.
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5.2 Fyysinen toimintaymparistd — yhteisen rakentamisen paikka

Lapsi toimii paivakodin fyysisessa ymparistdssa, jonka rakentamista aineiston mukaan
voidaan toteuttaa lasten ja aikuisten yhteistydna, kasitydtekniikoita hyodyntaen, lasten
aloitteiden pohjalta. Lapsi konkreettisesti muokkaa ymparistddan, vuodenajat tarjoavat
leikkiin omat ominaislaatunsa ja mahdollisuutensa. Yhteinen leikki versoaa, kunhan mate-

riaalit ja valineet ovat saatavilla ja toimintakulttuuri on salliva.

Marjatta Kallialan teoksessa "Kato mua! Kohtaako aikuinen lapsen paivakodissa?” kaan-
netaan huomio seka sosiaaliseen seka etta fyysiseen toimintaymparistéon. Suhde aineel-
liseen maailmaan kiteytyy kysymykseen: "Kutsuuko ymparistd leikkiin?” Kalliala mainitsee
virikkeellisen leikki- ja oppimisymparistdon olevan osa anglosaksisen varhaispedagogiikan
perinnetta. Kyseisilla alueilla paivakotien toimintaan kuuluvat erottamattomasti muun mu-
assa rooliasut seka hiekka- ja vesileikit pienvalineineen. (Kalliala 2008, 58-59.) Kallialan
perdaankuuluttamaan moniaistiseen ja -materiaaliseen tyéskentelyyn Karppinen (2009) tuo
luonnonmukaisen vaihtoehdon. Han muistuttaa ulkona tydskentelyn tarjoamista monipuo-
lisista mahdollisuuksista toiminnalle, seka rakentamiselle etta havainnoinnille. Ulkotilat
ovat otollisia paikkoja valpastuttaa aisteja ja kasvaa ymparistéherkkyyteen. Luonnonym-
paristod on erityisen otollinen paikka lapsen spontaanille majanrakennustoiminnalle. (Karp-
pinen 2009, 60-63, 65.)

Standardivarustellut pihat tarjoavat niukasti vihjeita leikkeihin. Leikkivalineet saattavat olla
yksipuolisia ja niita on niukasti. Kalliala epailee "vahaveristen leikkiymparistojen” taustalla
vaikuttavan mukavuudenhalun ja ammatillisen osaamattomuuden. (Kalliala 2008, 216.)
Innostava ymparisto kasvattaa ymparistoherkkyyteen ja virittda tutkivan mielen. Yhteison
toimijat, turvallinen ja kunnioittava ilmapiiri seka esteettiset ja fyysiset virikkeet, muodosta-
vat yhdessa innostavan ympariston. (Karppinen 2009, 64.) Moniaistiset kokemukset ja ko-
keilut kannustavat leikkiin: latakoét, vesisuihkut, kastelukannut ja purot houkuttavat pienia
jaisoja. Henkilékunnan ei kannata jattaa vesileikkeja sateen varaan. Erityisesti hellepéai-
vind ihmistaimet kaipaavat vetta leikkeihinsa. Pienella yhteisella rakentelulla 16ydetdan
ratkaisut eri olomuotoisiin vesileikkeihin ympari vuoden. (Kalliala 2008, 217.) My6s Karppi-
nen huomioi materiaalien saatavuuden eri vuodenaikoina. Edullisinta on kayttaa kasi-
toissa kierratys- ja luonnonmateriaaleja, silla havikkia syntyy lapsen itse kokeillessa ja oi-
vallusten kautta oppiessa. Monipuolisten materiaalien kirjo jo itsessaan kannustaa kasi-
tyohon ja leikkiin. (Karppinen 2009, 59.) Tutkijat ndkevat leikkiymparistéjen moniaistisuu-
den ja virikkeellisyyden seka myonteisen hengen olevan ratkaisevia tekijoita leikin syn-

tyyn. Kaytettavat materiaalit ja valineet ovat edullisia ja helposti saatavilla.
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Corsaro (2011) ja Woodhead (2010) kuvaavat lasta niin sanotuksi sosiaaliseksi toimijaksi,
jonka tehtavina ovat fyysisen ympariston muokkaaminen ja tulkitseminen seka sosiaalis-
ten suhteiden ja normien uudelleen jarjestely (Brotherus & Kangas 2017, 1). Vastuu leik-
kiymparistoista on Kallialan mukaan kuitenkin aikuisella. Pienten lasten on usein vaikeaa
sanoittaa toiveitaan. Lapsen leikin rakentamiseen kaipaamat valineet kuuluvat olennai-
sesti paivakotiin. Valineet on sijoittava lapsen saataville. Aikuisen avoimuus lapsen toi-
veille on valttamatonta, jotta leikkivalineet palvelevat VASU:n tarkoittamalla tavalla. Nuiva
suhtautuminen lapsen leikkiymparist66n on harmillisen yleista. (Kalliala 2008, 208.) Karp-
pinen saattelee ajatuksen leikkivalineiden saatavilla olosta viela Kallialaakin pidemmaélle.
Karppinen nakee varhaiskasvatuksen kasityon olevan kaytanndssa monipuolisten materi-
aalien seka helppokéayttdisten tydvalineiden ja tekniikoiden hyddyntamisena leikinomai-
sesti paivittaisessa toiminnassa. Kasityo nakyy ja elda arjessa, ja sen ominaisuuksia ovat
kosketeltavuus ja kayttokelpoisuus. Lasten kasityd padsee oikeuksiinsa jokapaivaisessa
kaytossa, seinien koristeina pidettavissa esineissa hukataan pedagogisia ja leikillisid mah-
dollisuuksia seka sisallollisia merkityksia. (Karppinen 2009, 59, 65.) Monipuolisia mahdolli-
suuksia liittyy myds paivakodin juhliin, joilla on suuri pedagoginen ja emotionaalinen mer-
kitys. Lapset ovat mukana rakentamassa jaettua kokemusta valmistelemalla juhlia, joiden
teemana voi olla vaikkapa leikki. (Virkki 2013, 48.)

Kalliala kertoo teoksessaan toimintaymparistoa rakennettavan ja uudistettavan huolella.
Ympariston ajatellaan kannustavan lapsia Ioytamé&én itseaan kiinnostavia leikkeja seka
tutkimisen ja kokeilemisen kohteita. Lapsien oletetaan saavan haltuunsa vastuuta ja omaa
oppimistaan seka valitsemaan ja itsenaistymaan (Kallila 2008, 58-59.) Karilan ja Kinok-
sen (2012) mukaan suomalaisen varhaiskasvatuksen asiakirjoja tarkasteltaessa piirtyy
kuva ymparistb6aan aktiivisesti rakentavasta lapsesta (Kangas & Brotherus 2017, 1). Tama
herattaakin lukijassa kysymyksen, voisiko huomioita yhdistaméalla saada aikaan aiempaa
leikillisesti rikkaampia ja osallisuuden mahdollisuuksia tarjoavia toimintaymparistéja. Karp-
pinen (2009) vie kyseisen ajatuksen kaytantoon esittelemalld, miten tietoisilla materiaali-
valinnoilla vahvistetaan lasten aktiivisuutta, maailmaan tarttumista ja leikin monipuoli-
suutta. Keskeneraisyys ja epamaardisen muotoiset puupalat ruokkivat leikkia ja mielikuvi-
tusta voimakkaammin kuin "valmiiksi leikityt” teollisesti valmistetut palikat. Raakamateriaa-
lia voi muokata sahaamalla, hiomalla, maalamalla, naulaamalla ja limaamalla. Digiorien-
toituneessa ajassammekin lapset ovat innoissaan nikkaroinnista, rakentamisesta seka le-
lujen valmistamisesta, kunhan saavat tilaisuuden kasilla tekemiseen. Lasten kanssa tyds-
kentelyyn soveltuvat kaikki tekniikat, jotka eivat edellyta vaarallisia ja monimutkaisia ko-

neita. Vélineet valitaan kasityontekijan ian ja karttuvien taitojen mukaan. Itse valmistaen
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saadaan paivakotiin edullisia tydvalineita, nain jo ennakoivat tehtavat kasvattavat lapsen

ymmarrysta tekeilld olevasta asiasta. (Karppinen 2009, 59, 60-63, 65.)

5.3 Osallisuuden taito

Aineistosta nousee nakemys osallisuudesta pdivittain harjoiteltava taitona, joka sisaltyy
kaikkeen yhdessa tekemiseen ja vuorovaikutukseen. Osallisuuteen liittyy myds vaikutus-

mahdollisuuksiensa tiedostaminen.

Karlssonin (2005) ja Turjan (2011) mukaan perinteinen osallisuuden maéaritelma lahtee
varhaiskasvatuksen tutkimuksessa lapsen sisaisesta kokemuksesta suhteessa kulttuuriin
ja ymparistdoon. Lapsen osallisuus toteutuu hanelle itselleen ja kehitystasolleen ominai-
sena kokemuksena omissa sosiaalisissa suhteissa ja arjen ymparistoissa. Brownlee
(2009), Fleer, (2010) ja van Oers, (2008) kirjoittavat uusien tutkimusten avaavan osalli-
suuden ohella osallisen oppimisen (participatory learning) kasitettd, joka merkitsee valtau-
tumista. Taméan seurauksena oppija kasvaa aktiiviseen toimijuuteen, oppimisen jakami-
seen seka kriittiseen kansalaisuuteen. Woodheadin (2010) mukaan pienten lasten osalli-
suus sisaltaa mahdollisuuksien ja omien oikeuksien harjoittelua. (Kronkqvistin & Kumpu-
laisen (2011) ja Fleerin (2010) mukaan erityisesti sosiokulttuuriseen oppimiskasitykseen
perustuvat tutkimukset korostavat osallisuuden kokemuksen edistavan aktiivista oppimista
(Kangas & Brotherus 2017, 1, 3.) Kasityokasvatus tavoittelee tekemisen iloa, ajattelun ja
oivalluksen heraamista, kehon kuvan hahmottumista, motorista harjaannusta sekd omien
taitojen tutkimista ja tunnistamista. "Mina osaan”-kokemus kannustaa oppimaan ja vahvis-
taa itseluottamusta. Positiivisen palautteen antaminen ja jakaminen vahvistavat lapsen
luottamusta omiin kykyihinsa. Palautetta on seké sanallinen ilmaisu etta lasten tuotosten
arvostaminen asettamalla t6ita esille ja ottamalla niita paivittdiseen kayttoon. Karppinen
2009, 56.) Kasityokasvatukseen sisaltyvéat seka Karlssonin ja Turjan mainitsemat perintei-
set osallisuuden maaritelmét, ettd valtautumisen kokemuksen, jota Brownlee kuvaa. Karp-
pinen sanoittaa kasityon kehollista kokemusta, jota ei voi irrottaa siséisesta prosessista,

kun lapsi harjoittelee taitojaan ja vaikutusmahdollisuuksiaan.

Goncu (2009) toteaa jokapaivaisia harjoittelun kohteita olevan toisen kuuntelun, jakami-
sen ja oman vuoron odottamisen. Kyseessé ovat Kankaan (2016) mukaan osallisuuden
toimintatavat ja taidot, eivat ominaisuudet tai lapsen kokemukset. Tuoreet tutkimukset

osoittavat varhaiskasvatuksessa olevan tarpeen loytaa keinoja lasten osallisuuden
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pitkajanteiseen kehittamiseen ja pedagogisten valineiden Ioytamiseen. (Kangas & Brothe-
rus 2017, 1,3-5.) Tastakin nakodkulmasta katsottuna kirjallisuuskatsauksen aineisto tar-
joaa kiinnostavia rajapintoja. Taikava-kehittamishankkeessa havaittiin taidepedagogiikka
onnistuneena ennaltaehkaisevana tukena lasten motorisissa ja sosiaalisissa haasteissa.
Vuorovaikutustilanteiden ja emotionaalisten pulmien ratkaiseminen helpottui taidelahtoi-
silla menetelmilla tydskenneltaessa, koska toiminnallisuuden avulla 16ydettiin ratkaisuja
kommunikoinnin esteisiin. Taidemenetelmat voimaannuttivat ja rohkaisivat erityisesti va-

rautuneita ja arkoja lapsia. (Rusanen 2016, 254-257.)

Lapsella on leikissé valtaa maaritella toiminnan suuntaa ja ohjailla sen kulkua, toteaa
Reunamo (2007) tutkimuksessaan. Pienikin lapsi on oman elaménsa asiantuntija ja aktiivi-
nen toimija. Lapsen kanssa tydskentelevan kasvattajan tulee olla tietoinen vuorovaikutuk-
sen mahdollisuuksista lapsen itseilmaisun ja vaikutusmahdollisuuksien tukemisessa.
(Kangas & Brotherus 2017, 5.) Myds Virkin vaitoskirjassa mainitaan lasten vuorovaikutus
toiminnan suuntaamiseen vaikuttavana tekijana. Tutkimusaineiston perusteella lapset ko-
kivat omimmaksi toiminnakseen informaalisti toteutetun opetuksen, leikin ja ulkona olemi-
sen. Samassa Harkodsen (2008) tutkimuksessa todettiin, etteivét lapset olleet tietoisia siita,
ettd heidan ajatuksillaan ja toiminnallaan voisi olla vaikutusta paivékodin ohjattuun mene-
telmaalueen toimintaan kuten retkiin tai perustoimintoihin. Henkil6kuntakaan ei aina tun-
nistanut lasten aloitteiden ja vuorovaikutuksen merkitysta toiminnan muokkaajina. (Virkki
2015, 6) Leikin avulla vuorovaikutus toteutuu varhaiskasvatuksen arjessa paivittain (Ven-
ninen & Leinonen 2013; Pramling Samuelson & Apslund Carlson 2008), ja oppiminen
seka leikki ovat pienen lapsen jokapéaivaista elamaa (Pramling Samuelson & Asplund
Carlson 2008). Tutkimuksen mukaan lapset kontrolloivat toimintaansa, rakentavat aktiivi-
sesti merkityksia ja toimivat lahikehityksen vyohykkeella. Lahikehityksen vythykkeella ta-
pahtuu uusien taitojen ja tietojen omaksumista, tdhan sisaltyvat myés sosiaaliset- ja vuo-
rovaikutustaidot (Vygotsky 1987). Hakkarainen (2008) toteaa leikin sitoutuvan lapsen so-
siokulttuuriseen oppimiseen. (Kangas & Brotherus 2017, 1.) Kasvattajan on tarpeen tie-
dostaa vuorovaikutuksen merkitys ja olla hereilla lasten aloitteiden varalta. Yhta tarkeaa
on auttaa lapsia hahmottamaan omaa toimijuuttaan ja tehda nakyvaksi lapsen arvo ja ha-

nen ajatustensa ainutlaatuisuus osana yhteisoa.

Jotta osallisuus toteutuu, on sen oltava paivittain lasna lapsen arjessa (Nyland 2009) ja
osana varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria. Laajasti tarkastellen, osallisuuden pedagogi-
sessa tukemisessa on kyse varhaiskasvatuksen pedagogiikasta, johon liittyy toiminta lap-
sen omaehtoisesta leikista aikuisen ohjaamaan opetukseen (Mclnnes, Howard, Miles &
Crowley, 2011). Venninen & Leinonen (2013) mainitsevat osallisuuden vahvistettavissa

oleviksi osatekijoiksi mahdollisuudet "tehda valintoja ja aloitteita”, "neuvotella ja harjoitella
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vastuun kantamista” ja "iloita osallistumisesta ja kokea, ettd muutkin iloitsevat lapsen kuu-
lumisesta ryhmaan”. (Kangas & Brotherus 2017, 1,3-5.) Kirjallisuuskatsauksen aineisto
piirtdd kuvaa leikin ohjauksesta tasapainoiluna, jossa olosuhteiden on oltava turvallisesti
haasteita tarjoavat ja aikuisen on oltava aidosti lasten kaytettavissa antamalla samalla ti-
laa lapsen ideoille. Painvastaisesta toimintatavasta Kalliala puhuu varoittavaan savyyn
lapsen kanssa kommunikointia rikkovasta "lapsivaihteen pois paalta kytkemisestd”, jolloin
aikuinen hukkaa pedagogisia mahdollisuuksia (Kalliala 2008,179). My6s Virkin sanoma on
selvd hédnen kehottaessaan toteuttamaan osallisuutta paivakodin perustoiminnoissa, "etta
lapset kokisivat leikinomaisen, luontevan, vapauttavan, iloisen ja toiminnallisen osallisuu-

den ja yhteyden omaan eldméaénsa, itseensa ja toisiinsa” (Virkki 2013, 6).

Mclnnesin (2011) mukaan leikki on toimintaa, jonka pedagogiikka ei nay ja rajat joustavat.
Bae (2009) on puolestaan havainnut osallisuuden ilmenevan voimallisimmin leikeissa,
joissa lapset voivat turvallisessa ymparistossa harjoitella vallankayttta ja vastuuta. Oppi-
mistilanteessa tiukka ohjaus estaa vuorovaikutuksen ja ajatustenvaihdon (Emilson & Fol-
kesson 2006). (Brotherus & Kangas 2017, 4.) Kalliala kertoo teoksessaan Hautaméen
(2008) tutkimuksessa esiin tulleesta ongelmatilanteesta, jossa lapsella on vapaus kaéntya
ohjausta kaivatessaan aikuisen puoleen, mutta aikuinen viestittaa eleillaan, ettei lahesty-
minen ole tervetullutta (Kalliala 2008, 25). Haasteena lapsen omaehtoisen leikin ja osalli-
suuden toteutumisessa ovat piilosaanndt, jotka todentuvat varhaiskasvatuksen kulttuuri-
sissa rutiineissa, ja joita lapset ovat omaksuneet saannonmukaisesti. N&ita toimintatapoja
ei erityisesi kyseenalaisteta, vaan esimerkiksi leikkiaika alkaa ja paattyy kun aikuinen il-
moittaa. Opettaja usein havainnoi leikkia passiivisena lapsia kartuttaakseen tietojaan lap-
sen mielenkiinnon kohteista ja oppimesesta (Aras 2016). (Kangas & Brotherus 2017, 5,
10.) Tutkijat toivovat kasvattajien toimivan avoimesti, rehellisesti ja korkealla tyémoraalilla.

Niin valtytddn manipuloinnilta.

5.4 Lapsen "likkumavara” osallisuuden kotina

Aikuinen maarittaé paivakodissa arjen toimintaa. Aineiston eri tutkimuksista nousee ha-
vainto varhaiskasvatuksen asiakirjojen, tutkimusten ja koulutuksen korostamasta lapsen
osallisuuden kokemuksen ja toimijuuden merkityksesta ja samalla arjen kokemus lapsiléh-
téisyyden vahaisyydesta todellisuudessa. Taméan epasuhdan tasaamisen voi ajatella ole-
van Kallialan Kato mua! -teoksen tavoitteena. Myds Dolk, Virkki ja Kangas & Brotherus
kirjoittavat tavoitteen ja toteutuksen kohtaamattomuudesta. Pusan tydryhman tutkimus on

ristivalottamalla ongelmaa saanut nakyviin olennaisen tekijan: aikuisen valintoihin ja
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asenteisiin vaikuttavat eetokset. Oman toiminnan vaikuttimien tiedostaminen, on avain

muutokseen.

Yhdistyneiden Kansakuntien vuonna 1989 julkistaman lapsen oikeuksien yleissopimuksen
myo6ta ndkemys lapsesta on muuttunut. Lapset tunnistetaan aktiivisina maailmaan, omaan
elamé&éansa ja oppimiseensa vaikuttavina toimijoina eivatka vain passiivisina hoivan koh-
teina, toteavat Kronkqvist & Kumpulainen (2009). (Kangas & Brotherus 2017, 2.) My0s
ammattialan kirjallisuus, suomalaiset varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen kohdistuvat
opetussuunnitelmat ja tutkimukset painottavat lapsen toimijuutta ja lapsilahtdista toiminta-
kulttuuria. (Pusa ym. 2016, 35-36.)

Lapsen "iikkumavara” varhaiskasvatuksen eetosten ristivedossa-artikkeli nostaa esiin ha-
vainnon varhaiskasvatuksen jokapaivaisen todellisuuden ja asiakirjatekstien tavoitteiden
ristiridasta sekd ammatillisen eetoksen vaikutuksen varhaiskasvatuksessa. Kyseisesta
epasuhdasta kirjoittavat esimerkiksi Alasuutari, Markstromi & Vallberg-Rothi (2014) tutki-
muksessaan. "Liikkumavara’-artikkelin ovat kirjoittaneet nelja taide- ja varhaiskasvatuk-
seen perehtynytta kouluttajaa. Kasvatustieteellisen seuran kokoelmateoksessa julkaistu
artikkeli esittelee kolme varhaiskasvatuksessa ilmenevaa eetosta, jotka ohjaavat varhais-
kasvatuksessa toimivien aikuisten toimintaa. Eetokset ovat: Yhteiséllinen, normittava ja
yksildllinen. Tutkija esittavat johtopaatbksena parhaaksi vaihtoehdoksi kaikkien kolmen
eetoksen tasapainoa. Tama mahdollistaa lapsen "liikkumavaraksi” kuvatun tilan toteutumi-
sen. (Pusa ym. 2016, 35-36, 51.)

Tutkimuksen kohteena ovat olleet kolme toisistaan poikkeavaa aineistoa: pienten lasten
ryhmasté koottu dokumenttiaineisto, kymmenessa paivakodissa toteutetun taidekasvatuk-
sellisen kehittdAmishankkeen dokumentointiaineisto seka yksittdisen lapsen kasvun kansi-
oon perustuneet haastattelut. Aineiston tarkastelua ohjasi kysymys siita, "minkalainen liik-
kumavara jaa lapselle varhaiskasvatuksessa”. "Liikkkumavaran” alueella lapsi on osallis-
tuva ja tasa-arvoinen toimija. Kyseinen alue on siis tila, jossa lapsi voi itse luoda tekemi-
selle ja leikille uusia merkityksia. Tila on avoin ennalta maaritteleméttomille prosesseille ja

vuorovaikutukselle. (Pusa ym. 2016, 35.)

Proutin & Jamesin (1990) mukaan yhteiséllinen eetos liittyy talla hetkella ajankohtaiseen
diskurssiin niin kutsutusta uudesta lapsuuden paradigmasta, jossa korostuu lapsien toimi-
juus, itseilmaisu ja osaaminen. Saman tulokseen ovat tulleet Dahlberg (2007) seka Lippo-
nen, Rajala, Hilppd & Paananen (2016). Lapsen nakdkulmaa pyritdéan tulkitsemaan laa-
jasti, dokumentoinnin ja havaintojen pohjalta koko lapsen elamanpiiri huomioiden, koska
tavoitteena on kokonaisvaltainen ymmarrys. Toiminnan tavoitteiden maarittely ja opetuk-

sen sisaltd perustuvat lasten ainutlaatuisiin tarpeisiin ja mielenkiinnonkohteisiin.
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Kasvattajan tehtdvana Tastin (2007) mukaan on yhdessa lapsen kanssa tutkimusmatkailla
maailmassa. Esiopetussuunnitelman perusteet (2014) maarittelevat vanhempien vastuulle

olla osallisia kasvatuskumppanuudessa. (Pusa ym. 2016, 53.)

Nakemysta, jossa lapsen oppimisen ja kehittymisen katsotaan perustuvan kehityspsykolo-
giaan ja yleistamiseen, kutsutaan normatiiviseksi eetokseksi, toteaa Johansson (2011).
Normatiivisen eetoksen kasvatuksellinen pddmaarana on tasalaatuisuus ja saman kaltais-
ten kouluvalmiuksien saavuttaminen. Akateemiset taidot kuten Kirjainten ja numeroiden
hallitseminen standardoitujen ja yksityiskohtaisten tavoitteiden mukaisesti, liittyvat norma-
tiiviseen eetokseen. Kulttuurista, olosuhteista ja ajasta riippumatta lasten mielletdan ke-
hittyvan universaalisti samalla tavalla. Lapsen kokonaisvaltainen kehitys, yhteisten merki-
tysten rakentaminen ja ihmisend kasvaminen, eivat saa normatiivisessa eetoksessa huo-

miota yhteiséllisen eetoksen tapaan. (Pusa ym. 2016, 54.)

Yksilollisessa eetoksessa huomio painottuu yhteiskunnan ja yhteison sijaan yksiloéon.
Saastamoisen (2014) mukaan yksildllisen eetoksen rakenteessa on havaittavissa saman-
kaltaisuutta terapeuttisen eetoksen kanssa, silla naissd molemmissa yksilo kantaa vas-
tuuta omasta onnellisuudestaan ja hyvinvoinnistaan. Yksil6llisen eetoksen fokuksessa
ovat yksilén oman tarinan muodostuminen ja valinnat. Elama nahdaan kehityskertomuk-
sena "lapsuudesta yksildlliseen emotionaaliseen tasapainoon ja onneen”, jonka edellytyk-
sia ovat vahvuuksien ja kehityksen esteiden hahmottaminen. Tavoitteeseen pdasemisen
keinoina ovat emootioiden hallinta ja itsensa tarkastelu. Yksilollisen eetoksen kieleksi ja
kasitteistoksi on muodostunut psykologian alalta omaksuttu ilmaisutapa, joka on vallalla
koulutuksessa, kasvatuksessa ja sosiaalipalveluissa. Varhaiskasvattaja myotaelaa ja tu-
kee herkkavaistoisesti lapsen kehitysta ja valintoja, jotta lapsi pystyy voimaantumaan. Yk-
silbllisessa eetoksessa yhteistn vastuu kanssaeldjistdan ja yhteiskunnan toiminta uhkaa-
vat jaada taka-alalle, koska tasséa eetoksessa huomio on keskitetysti yksilon itsensa kehit-

tamisessa. (Pusa ym. 2016, 54-55.)
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VARHAISKASVATUS

YKSILOLLINEN EETOS
Oma tarina
voimaantuminen

YHTEISOLLINEN EETOS
Vuorovaikutus
yhteisollisyys

LAPSEN
LIIKKUMA-
VARA

NORMITTAVA EETOS
Tiedot ja taidot

KUVIO 2. Lapselle tarjoutuva likkumavara eetosten ristivedossa (Pusa ym. 2016, 58)

Dolk nékee osallisuuden toteutuvan esikouluymparistéssa aktiivisessa vuorovaikutuk-
sessa olemisena, suhteiden ja normien rakentamisena seké kehysten luomisena pedago-
giselle toiminnalle. Kun toimintaa tarkastellaan osallisuuden kautta, kiinnitetd&dn huomiota
siihen, mita lapset ja aikuiset saavat tehd&, miten ja mihin he voivat vaikuttaa, mita arvos-
tetaan ja tavoitellaan, keiden ajatukset suuntaavat muutosprosesseja seka missa tilan-
teissa saa osoittaa mieltdan. (Dolk, 2013, 33.) Dolkin tavassa kasitella osallisuutta on rat-
kaiseva ero suomalaisiin tutkimuksiin. Kirjoituksen savy on lapsen ja aikuisen vélisen suh-
teen osalta tasa-arvoisempi kuin kirjallisuuskatsauksen muissa aineistoissa. Ikdan kuin
lapsen ei tarvitsisi todistaa olevansa oikeutettu aikuisen antamaan "likkumavaraan”, paa-
tosvaltaiseen toimijuuteen tai tyytymattdmyytensa osoittamiseen. Yleistystd suomalaisen
ja ruotsalaisen “osallisuusilmaston” valille ei tietenkaan voi tehda yksittaisten artikkelien ja
julkaisujen perusteella. Ajatuksiin jaa kysymys siitd, miten paljon varhaiskasvatusta, kasi-
tyota, leikkia ja osallisuutta tarkastelemalla voi havainnoida yhteiskunnan tilaa. Ja toi-
saalta, miten yhteiskuntaa voi muuttaa vahvistamalla lasten hyvinvointia varhaiskasvatuk-

Sessa.
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6 OPINNAYTETYON EETTISYYS JA LUOTETTAVUUS
6.1 Eettisyys

Opinnaytetydn eettisyyttd on tarpeen arvioida aiheen valinnasta lahtien. Aiheen yhteiskun-
nallisesta merkityksesté ei tule tinkia tai tyon helppoon toteuttamiseen sortua laadun kus-
tannuksella. Eparehellisyyttéa on véltettava kaikissa opinnaytetydn vaiheissa. Epéarehelli-
syyden muotoja ovat muiden tai omien tutkimusten plagiointi, toisten tukijoiden tyon mita-
tointi tai vahattely, tulosten kritiikiton yleistaminen sek& puutteellinen tai harhaanjohtava

raportointi. (Hirsjarvi, Remes, Sajavaara 2004, 26—28.)

Tybprosessin edetessa tutkijan etiikka joutuu lukemattomien haasteiden eteen, silla tutki-
muksen tekeminen edellyttda jatkuvasti uusien paatdsten ja valintojen tekemista. (Eskola
& Suoranta 2000, 52) Tutkijalta vaaditaan ammattitaitoa, ammatillisen etiikan tuntemusta
ja herkkyytta eettisten ongelmien tunnistamisessa omassa tytssaan. (Eskola & Suoranta
2000, 59) Koska kirjallisuuskatsauksen menetelma on valja, Heinrich (2002) kannustaa
tutkijaa olemaan hereilla eettisyyden suhteen lapi koko tutkimusprosessin. Hdnen mu-
kaansa on tutkimusetiikan mukaista noudattaa rehellisyytta ja tasapuolisuutta aineiston
valitsemisessa ja tyostamisessa. Tutkimusprosessin johdonmukainen ja lapinékyva etene-
minen edesauttaa seké luotettavuuden ettd eettisyyden toteutumista. (Kangasniemi ym.
2013, 298.)

limididen kuvaamiseen tahtaavalle kuvailevalle kirjallisuuskatsaukselle on luonteen-
omaista aineistoléahtoisyys. Eettisyys on kytkdksissa eettisyyden noudattamiseen koko tut-
kimusprosessissa, erityisesti tutkimuskysymyksen muodostamisessa. Kirjallisuuskatsauk-
sen vaiheiden tarkka dokumentointi on keskeinen tydkalu arvioitaessa tutkimuksen eetti-
syytta. (Kangasniemi ym. 2013, 292.) Narratiivisessa kirjallisuuskatsauksessa aineiston
valinta ja koonti on tehty katsausta toteuttavan asiantuntijan nakdkulmasta. (Johansson,
Axelin, Stolt & Aari 2007, 4). Nain ollen kyse on kirjoittajan tulkinnasta ja arvottamisesta
siitd, mik& aineistossa on merkityksellisté informaatiota. Tutkijalla on velvollisuus arvioida
laadullisen tutkimuksen aineistoa kootessaan sen teoreettista arvoa, suhteessa tutkimus-

kysymykseen (Eskola & Suoranta 2000, 60).

Eettisyys kirjallisuuskatsauksessa liittyy tydhon paneutumiseen ja aineiston totuudenmu-
kaiseen kayttoon. Varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteissa pitdytyminen ja toimeksianta-

jan tarpeisiin vastaaminen, ovat perusteltuja eettisia tavoitteita tyoélleni.
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6.2 Luotettavuus

Kirjallisuuskatsauksen luotettavuuteen liittyy aiheeseen sitoutuminen, aineiston ajankoh-
taisuus ja riittava laajuus. (Kananen 2017, 102). Kangasniemi tydryhmineen kirjoittaa ku-
vailevan kirjallisuuskatsauksen luotettavuuskysymyksien liittyvan tutkimuskysymyksen ja
kaytettavan aineiston perusteluun, prosessin johdonmukaisuuteen seka kuvailun argu-
mentoinnin vakuuttavuuteen (Kangasniemi ym. 2013, 292). Kiteytettyna voidaan todeta
opinnaytetydn luotettavuuden perustuvan aineistojen ja niiden tulkitsemisen tarkkaan do-
kumentointiin. Nain tulokset, valinnat ja tutkimuksen ratkaisut ovat lapinakyvia ja jaljitetta-
vissd, ja lukija pystyy tavoittamaan kuvan tutkimuksen kulusta, kun menetelm&aosuus on
selkeasti kuvattu. Lukijan on tekstin perusteella mahdollista arvioida aineiston aitoutta
seka tulosten luotettavuutta. Myds kaikkien tyén eri vaiheissa tehtyjen ratkaisujen peruste-
lut sisaltyvat luotettavaan tutkimukseen. (Kananen 2012, 163-165; Kananen 2014,153;
Kananen 2017, 72; Kangashiemi ym. 297-298.) Dokumentaatio ei kuitenkaan yhteiskun-

tatieteissa ylla luonnontieteissd mahdolliseen tarkkuuteen (Kananen 2012, 165).

Validiteetin toteutuminen edellyttaa sita, etta on tutkittu oikeita asioita, tyd on arvioitavissa
eli dokumentaatio on toteutettu riittavan perusteellisesti ja etta tulkinta on ristiriidatonta
(Kananen 2014, 63,150,153.) Opinnaytetydssa esiteltava tiedonhakuprosessin on oltava
toistettavissa ja tieteelliset artikkelit avoimesti saatavilla, ja kaytettyjen lahteiden tulee olla
oleellisia (relevantteja) tutkimustyon kannalta. (Kananen 2014, 153; Kananen 2017, 74).
Myds vertaisarvioidun aineiston kaytté on perusteltua tiedon lapinékyvyyden kannalta,
nain voidaan varmistua aineiston laadun osalta opinnéytetyon luotettavuudesta. (Niela-
Vilen & Kauhanen 2015, 26).

Tutkimuskysymyksen selkea esittaminen ja teoreettisen perustelun erittely ovat Baumeis-
terin & Learyn (1997) ja Grantin & Boothin (2009) mukaan keskeisia tekijoita kirjallisuus-
katsauksen luotettavuuden muodostumisessa (Kangasniemi 2013, 298). Kirjallisuuskat-
sauksen aineiston haun ja valinnan luotettavuuden arviointia voi Collingin (2003) mukaan
helpottaa taulukoinnin avulla. Tama auttaa tutkimuskysymyksen ja valittujen léhteiden si-
sallon keskinaisen suhteen seka tutkimusten vuorovaikutuksen hahmottamisessa. (Kan-

gashiemi ym. 2013, 296.)

Kuvailevan kirjallisuuskatsauksen heikkoutena on tutkimusmenetelman mahdollinen sattu-
manvaraisuus ja subjektiivisuus. Mulrow (1994) seka Greener & Grimshaw (1996) ovat
kritisoineet menetelmaa tieteellisesti epatarkaksi ja Fizerald & Rumirill (2005) puolestaan
tarkoitushakuiseksi. Menetelmana kirjallisuuskatsausta voidaan kehittaa tasmentamalla
tutkimusprosessin ominaispiirteita ja vaiheita, tAma auttaa myo6s eettisyyden ja luotetta-

vuuden arviointia (Kangasniemi ym. 2013, 292—-293). Loytdmani aineisto oli padosin hyvin
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aikuis- ja ammattilaiskeskeista: miten tyontekija tai ammattiin opiskeleva kokee kasityon.
llahduttavasti lasten aanta oli joissakin tutkimuksissa pyritty saamaan kuuluville havain-
noinnin ja lasten kehityksen mukaisesti toteutetun reflektoinnin avulla. On aiheellista poh-
tia kaytinko kirjallisuuskatsauksessani saatavilla olevasta aineistosta parhaiten tutkimus-

kysymykseen vastaavia tutkimuksia.

Serolan & Vakkarin (2005), Rotherin (2007) ja Grantin & Boothin (2009) mukaan raportoi-
maton ja erittelematon tarkoitushakuisuus aineiston valinnassa heikentaa tutkimuksen luo-
tettavuutta (Kangasniemi 297-298). Tieteellisen tutkimuksen periaatteiden mukaan tutkija
ei itse saa vaikuttaa ilmioon ja osallistua tutkimukseen, nain ehkaistéaan riski aineiston
"saastumisesta” eli kontaminaatiosta, toteavat Koskinen, Alasuutari & Peltonen (2005)
(Kananen 2017, 89). Kuvailevassa kirjallisuuskatsauksessa kyseista ongelmaa voisi ver-
rata opinnaytetyon tekijan harhaanjohtaviin ennakkoasenteisiin tai aiheelle sokeutumi-
seen. Opinnaytetyontekijan oma asiantuntemus on edellytys laadukkaalle tyélle, samalla
vaaditaan reflektiivista tydotetta, jotta objektiivisuus aineiston tarkastelussa sailyy lapi

koko prosessin.
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7 POHDINTA

7.1 Tutkimusten arviointi ja johtopaatokset

Opinnaytetydn taustana ovat syksylla 2017 kayttdon otetut uudet varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet, jotka velvoittavat aiempaa laajempaan, tiedostavampaan ja tavoitteelli-
sempaan varhaiskasvatukseen. Varhaiskasvatussuunnitelma haastaa kasvattajia etsi-
maan perusteluita pedagogisille valinnoilleen. (Opetushallitus 2016, 10-12, 15-16.) Ty0s-
sani tunnustellaan varhaiskasvatuksen arjesta kohtia, joissa k&sitydmenetelmilla on luon-
tevaa pyrkia varhaiskasvatussuunnitelman tavoitteisiin. Tuloksista on |dydettavissa roo-
leja, joissa kasvattaja pystyy tukemaan lapsen osallisuutta leikin ja yhteisen kasvuympa-

riston rakentamisen mahdollistajana.

Opinnaytetyoni palvelee tytelaman kehittamistarpeita yhdistamalla tutkimustietoa sovel-
lettavaksi varhaiskasvatuksen arjen ratkaisuihin. Toive toimintakulttuurin ja -ympariston
kehittamisesta kasitydmenetelmid hytdyntaen on tullut varhaiskasvattajilta. Kasityd nah-
daan siltana leikin ja oppimisen osa-alueiden valilla. Kun lapsen kasvu- ja toimintaympéa-
ristdon vaikuttaminen tunnistetaan VASU:n velvoittamiksi asioiksi, tulee myds kunnan eri
toimialojen toiminnan tukea naiden prosessien toteutumista. Lapsen osallisuuden mahdol-
listava taide- ja kasityOkasvatus edellyttavat sallivaa toimintakulttuuria, jossa lapsi nah-
daan aktiivisena ja vaikuttavana toimijana (Saario 2018). Kirjallisuuskatsaus avaa lapsen
osallisuuden ja aktiivisen toimijuuden toteutumisen edellytyksié. Aikuiset ovat mahdollista-
jia tai estajia.

Kasityon kayttd on tervetullutta leikkiymparistdjen rakentamista, perheiden osallisuutta
mahdollistavaa ja paivakodin elamaan sitouttavaa toimintaa. Varhaiskasvatuksen ammat-
tilaiset koostavat pedagogisia kokonaisuuksia pienilla taloudellisilla resursseilla, tahan ka-
sity6 on vastaus. Kirjallisuuskatsaukseni yhdistaa teoriaa ja arjen konkretiaa maanlahei-
sesti kertomalla aineistosta I6ydettavissé olevista aikuisen rooleista ja k&sityonprojektien
toteuttamisen keinoista. Tarkeinta on yhteisen inmettelyn prosessin salliminen ja epavar-

muuden sietaminen. Arjessa tapahtuu ihmeita.

Katsaukseni yhdistaa tutkimustietoa kasityosta, leikkista ja osallisuudesta. Opinnaytetydni
tuo nékyviin seka kasityon mahdollisuuksia VASU:n tavoitteiden toteuttamisessa, etta am-
matilliseen eetokseen liittyvia lapsen osallisuuden toteutumisen esteitd. Mielekkaiden pe-
dagogisten kokonaisuuksien rakentaminen on tasapainoilua ristiriitaisten vaatimusten va-

lilla. Kirjallisuuskatsaus kannustaa kayttamaan taide- ja taitokasvatuksen menetelmia,
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kuten kasityota, arjessa osana leikkia ja opetusta. N&ain toimien varmistetaan moniaistiset
kokemukset ja tarjotaan tilaisuuksia myds yhteistyokumppaneille lisata varhaiskasvatus-
yhteisén osaamista ja sitoutua yhteisiin tavoitteisiin. Kasvattajan on syyta tiedostaa mene-
telmien ja materiaalivalintojen kulttuurisia ja kehollisia merkityksia, jotta pedagogiset mah-
dollisuudet eivat valu hukkaan. Ei riitd, ettd varhaiskasvatusyksikéissa on menetelma-
osaamista. On oltava myds lapsen "likkumavara” ja yhteinen "tila” kohtaamisille ja proses-
seille. Tama edellyttaa kasvattajan tietoisuutta omista vaikuttimistaan ja eetoksesta.
Oman haasteensa tuo VASU:n velvoite kotien kanssa tehtavaan yhteistyohon. Miten koti-
kasvattajien ja ammattikasvattajien eetokset kohtaavat ja miten |dydetaan yhteinen ym-

marrys?

Opinnaytety® on vahvasti sidoksissa tydelaman tarpeisiin ja palvelurakenteen uudelleen
jasentamiseen. Pintana tydssani nakyvat pienet kadet ja naprays, laajana kuvana kyse on
rakenteellisesta sosiaalityosta seké palvelukokonaisuuden uudelleen hahmottamisesta.
Taidelahtoisilla menetelmilld ja kulttuuriosaamisella on tarkea rooli hyvinvoinnin luomi-
sessa (Sosiaali- ja terveysministerio 2015, 7). Kuntien tyontekijoilté edellytetdén osastora-
jat ylittavaa yhteisty6ta (Aula, Juurikkala, Kalmari, Kaukonen, Lavikainen & Pelkonen
2016, 8). Paivakotien toimintaympariston ja -kulttuurin kehittdminen voi toimia portinavaa-
jana tuoreeseen tapaan lahestya perustehtavaa eri toimialoilla, jotka mahdollistavat paiva-

kotien lakisaateista toimintaa.

Lastenkulttuuri kuluu lainsdadanndllisesti koulutuksen ja kulttuurin alaisuuteen, ja sen ta-
voitteiksi on maaritelty luovuus, moninaisuus ja saavutettavuus (Lehto 2014, 8). Lasten-
kulttuuriin on sisdan rakennettuna lapsen osallisuus ja toimijuus, lastenkulttuuri elaa lei-
kissd ja leikista. On tarkeda syventya lapsille suunnattua kulttuurista ja taiteellista toimin-
taa ohjaaviin lakeihin, alueellisiin visioihin (esimerkiksi Varsinais-Suomen kulttuuristrate-
gia) seka pohtia milla tavoin eri tahojen resursseja voidaan hyédyntaa lasten hyvinvoinnin
edistamisessa. Ohjeistusten ja sdadosten kaytantdon viemisen prosessissa jaettu asian-
tuntijuus on ensiarvoisen tarkeda. Kunta organisaationa on avainasemassa keskustelun ja
yhteisen reflektoinnin mahdollistajana ja foorumien luojana. Varhaiskasvatus tavoittaa
Suomessa suuren osan alle kouluikaisista lapsista ja heidan perheistaan, siksi on perus-
teltua edistaa lastenkulttuurin savuttavuutta juuri varhaiskasvatuksen kautta. Pitkajantei-
nen tyo edellyttaa rakenteita, yhteisesti sanoitetut tavoitteet, vastuunjaon seka vaikutusten

seurantamekanismin.

Lastenoikeuksien julistuksen artikloja huomioidaan laajalti 2018. Kaikki nykyiset hallitus-
puolueet ovat allekirjoittaneet tavoitteen lapsivaikutusten arvioinnin kehittamisesta, silla se

on sisaltynyt Stubbin, Kataisen ja Sipilan hallitusten hallitusohjelmaan. Tasta huolimatta
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tyd on hahmotonta "edistamista” eikd maaratietoista hyddyntamista kaikissa paatoksissa.
Lapsivaikutusten arviointia kehitetddn useissa kunnissa, ja menetelmia lasten osallisuu-
den vahvistamiseen mietitdan, asia etenee tietoisuuden lisdéntyessa. Tama onkin tar-
kead, silla esimerkiksi saastotoimenpiteilla on kauaskantoisia vaikutuksia. (Custédio 2016,
56; Unicef 2016.) Mita syvallisemmin ja konkreettisemmin varhaiskasvatuksen piirissa
osataan mahdollistaa lapsen osallisuutta ja luoda toimintakulttuuria lapselle ominaiseen
toimintaan perustuen, sen paremmin pedataan valmiutta lapsivaikutusten arvioinnille koko

yhteiskunnassa.

Osallisuuden edellytyksena on kuulemisen ja kohtaamisen tila, seké aikuisen valmius kan-
natella lasta ja vastata havaittuihin tarpeisiin. Viesti on nahtavissa kirjallisuuskatsauksen
aineistosta. Olemmeko valmiita heittaytymaéan yhteisiin prosesseihin, joiden lopputuloksen
maatrittely ei olekaan taysin ohjailtavissamme? Olemmeko valmiita kyseenalaistamaan ja
muuttamaan toimintatapojamme? Naiden kysymysten pohtimiseen varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteet velvoittavat. Lapsen osallisuus ndhdéén usein oikeutena tehda paatok-
sid ja valintoja. Itse koen osallisuuden toteutuvan voimakkaimmin tilanteissa, joissa lapsen
ja lapsiryhméan kanssa toteutuu tasa-arvoinen vuorovaikutus: lapsen tekoja ja ajatuksia ar-
vostetaan arjen kaikissa kohtaamisissa. Lapsen eleisiin, aloitteisiin ja tunnereaktioihin
vastataan ja leikkia vaalitaan. Tilaisuus osallisuuden mahdollistamiseen on koko ajan
l&sna, ja toteutuminen on aikuisen tietoisuuden ja tahdon varassa. Kirjallisuuskatsauksen

aineisto kirkasti itselleni kuvaa osallisuuden kasitteen syvyydesta.

Suoritin aineistohakua koemielessa my6s dokumentoimaani laajemmalla aikajanteella. Oli
nahtavissa, etta kasitydkasvatus kiinnosti tutkijoita 1990-luvun puolivélissa. Ennen vuosi-
tuhannen vaihdetta huomio alkoi kohdistua teknologiakasvatukseen. Tutkimus heijastaa
aikaa ja arvoja. Opinnaytetydn aihe on ajankohtainen. Aineistohaussa l6ysin useita kiin-
nostavia artikkeleita ja julkaisuja, jotka ovat saatavissa vasta myohemmin taman vuoden

kuluessa. Tutkimus eléé ajassa ja tarpeissa, joita esimerkiksi uusi VASU on synnyttanyt.

Kasityota voidaan kayttaa lasten kanssa valineena seka leikkiymparistdjen rakentami-
sessa etta yksittaisten esineiden valmistamisessa. Jalkimmaisesta on opinnaytetydssani
esimerkkin& Viuhka-tutkimusten osallistavaa dokumentointia edustava "kuvakansio”. Toi-
saalta lasten kanssa voidaan toteuttaa vuosia kestavaa leikki- ja oppimisympariston ra-
kentamista, tasta aineistooni ei valikoitunut esimerkkeja. Yhteisen kasilla tekemisen mitta-
kaava sovelletaan kulloiseenkin tarpeeseen. Kaikkein olennaisimmaksi asiaksi k&sitydssa
nostaisin leikin elementteja sisaltdvan luovan prosessin, jota ei voi etukateen tarkkaan
maaritella. Kyse on lapsen, kanssaleikkijoiden, materiaalin, tekniikan ja ympériston hengit-

tavasta vuoropuhelusta, jossa on tilaa oivalluksille ja hassuttelulle.
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Lapsen kadenjaljen ja leikin arvostaminen sekéa herkka havainnointi ovat lapsen nakyvaksi
tekemista ja ndkemista. Tasta pohjimmillaan on kyse: rakkaudellisesta ja hyvaksyvasta
katseesta, jonka kautta kasvattajan on hyvéa rakentaa pedagogista ty6taan ja toteuttaa
varhaiskasvatussuunnitelmaa. Koulutuksen tarjoama kompetenssi tyontekijalla on ole-
massa. Siihen sisaltyvat itsereflektion taidot, jotka voidaan ulottaa myds oppivaan tyéyh-
teisb6on. Nain saadaan vietya teoria kaytantdon, tata peradnkuuluttavat kaikki kirjallisuus-
katsaukseeni valikoituneet asiantuntijat. Muutoksen todentamiseen en opinnaytetyon puit-
teissa paase, silla varsinainen tydni rajautuu ajallisesti kevadseen 2018. Kirjallisuuskat-
saustani tullaan lukemaan vasta tulevina varhaiskasvatuksen toimintakausina. Itse kaytan
opinnaytetydprosessin aikana keraamiani tietoja Salon varhaiskasvatuksen kulttuurin vuo-
sikellon rakentamisessa. Tasta johtuen opinnaytety0 vaikuttaa kaupungin paivakotien toi-

mintakulttuuriin ja -ymparistoihin ainakin valillisesti.
7.2 Jatkokehittamisaiheet

Opinnaytety6ni on pieni kurkistus kasitydnkaytén mahdollisuuksiin varhaiskasvatuksessa.
Seka tiedon koontia etta tutkimuksia kaivataan lisaa. Leikkiymparist6ihin pureutuvaan ai-
neistoon en térmannyt hauissani, myos esimerkit eri materiaalien kaytosta leikkipedagogii-
kassa jaivat suppeiksi. Tutkimuskysymyksen kohdentamisella 16ytyisi varmasti kayttokel-
poista tietoa. Materiaali- ja ymparistdherkkyyteen, ymparistétietoisuuteen seka kasitydme-
netelmien kayttdéon 16ytyy kiinnostavaa aineistoa muualta Euroopasta. Kyseisen materiaa-

lin kayttd edellyttaisi yhteiskuntien varhaiskasvatusjarjestelmiin perehtymista.

Joissakin "vaihtoehtoisissa” pedagogiikoissa kuten steinerpedagogiikassa kasity6lla on
suuri rooli. Naista olisi ammennettavaa varhaiskasvatukseen yleisemminkin. Samoin toi-
mintaterapian puolella on kiinnostavia menetelmia. Tarkeinta kyseisissa lahestymista-
voissa on prosessin merkityksen ymmartaminen. Ajattelutapa olisi aiheellista juurruttaa

voimakkaammin kaikkeen lapsiin kohdentuvaan toimintaan.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa puhutaan lapsen paivan eheydesta ja kodin ja
varhaiskasvatuksen yhteistydsta. Vuorovaikutuksen kehittaminen edellyttda seka tiedon ja
ammatillisen osaamisen lisddmista, asenteiden tarkistamista, ettad tyémenetelmien kehitta-
mistd. Jo pelkastaan yhteisen ymmarryksen ja kasitteiston luominen vaatii tuoretta katsan-
totapaa. Varhaiskasvatus on ratkaisevassa asemassa yhteisen kasilla tekemiseen mallin-
tamiseen myos kodeissa. Miten tavoitetaan kotona hoidossa olevat lapset perheineen?
Onko kansalaisjarjestojen ja perhetyon toimenkuvassa rajapintoja, joita viela ei ole hyo-
dynnetty? Parhaillaan kehitteill& olevissa perhekeskuksissa syntyy jatkuvasti luovia ratkai-

suja matalan kynnyksen palveluiden toteuttamiseen.
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Rajasin monikulttuurisuuden, moninaisuuden ja erilaisuuden kohtaamisen opinnaytetyoni
ulkopuolelle. Tahan aihepiiriin kasityolla olisi annettavaa: yhdessa tehden jaetaan koke-

muksia eika yhteisen puhutun kielen puuttuminen ei ole toiminnan esteena.

Moniammatillisuuden ja jaetun asiantuntijuuden hyodyista kirjallisuuskatsauksen lukija saa
pienen maistiaisen Rusasen tutkimuksesta. Aiheesta kaivataan lisaa kokemuksia ja tietoa.
Kasityo- ja taidealojen seka sosiaali- ja kasvatusalan opiskelijoiden térmayttamiselle ja yh-
teisten opinnaytehankkeiden toteuttamiselle on tarvetta. Tama edistaisi alojen kehittymista
ja notkeaa yhteisty6td myos tydelamassa. Osallistava dokumentointi on erds varhaiskas-

vatuksen osa-alue, johon kasityd ja taide tarjoavat helposti ja edullisesti toteutettavia rat-

kaisuja. My0s visuaalisen ja materiaalilahtdisen kommunikoinnin valineita ja leikkiymparis-

toja olisi kiinnostavaa kehittéaa yhteistyona.

Kasvattajat kaipaavat opetusmateriaalia, joka antaa konkreettisia tyokaluja kasityén peda-
gogiseen kayttoon ja eheyttavien leikkikokonaisuuksien rakentamiseen. Naita tyokaluja
ovat esimerkiksi vuosikellopohjat seka valinelistat ja menetelmé&oppaat. Lisaksi varhais-
kasvatuksen henkildkunta toivoo koulutusta ja "pedagogisia kahviloita” vertaistiedon jaka-

miseen.

Kirjallisuuskatsauksen aineistosta nousi pyyntd tutkimuksen tekijdille. Brotherus & Kangas
(2017) toivovat tutkimusta lapsen osallisuuden mahdollisuuksista leikissa, eli siita miten

osallisuuden mahdollisuuksia voidaan tukea varhaiskasvatuksen arjessa.
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Tietokanta

Hakusanat
Aineiston

laatu

Osumat tie-
tokannassa

Aineiston
valinta otsi-
kon perus-

teella

Aineiston
valinta tiivis-
telmén pe-

rusteella

Aineiston
valinta koko-
tekstin pe-

rusteella

1.Melinda

Vaitoskirja
varhaiskas-
vatu? OR pai-
vahoi? OR las-
tentarh? OR
paivako?
Asiasana: kasi-

tybkasvatus

1

1

1

2.Melinda

Vaitoskirja var-
haiskasvatu?
OR péivahoi?
OR lastentarh?
OR paivako?
Asiasana: kasi-

tyo

3.Melinda

Vaitoskirja var-
haiskasvatu?
OR péivahoi?
OR lastentarh?
OR péivako?
Asiasana: taito-
kasvatus

4 Melinda

Vaitoskirja var-
haiskasvatu?
OR péivahoi?
OR lastentarh?
OR péaivako?
Asiasana: tai-

dekasvatus

5.Melinda

Vaitoskirja var-
haiskasvatu?
OR péivahoi?
OR lastentarh?
OR péaivako?
Asiasana: leikki

29

14

14
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6.Melinda

Vaitoskirja var-
haiskasvatu?
OR péivahoi?
OR lastentarh?
OR péivako?
Asiasana: osal-

lisuus

7.Melinda

Vaitoskirja var-
haiskasvatu?
OR péaivahoi?
OR lastentarh?
OR péivako?
Asiasana: toi-

mijuus

14

8.Arto

varhaiskas-
vatu? OR péi-
vahoi? OR las
tentarh? OR

paivako?
AND kasity6-

kasvatus

9.Arto

varhaiskas-
vatu? OR péi-
vahoi? OR las
tentarh? OR
paivako?
AND kasityd

10.Arto

varhaiskas-
vatu? OR péi-
vahoi? OR las

tentarh? OR

paivako?
AND taitokas-

vatus

11.Arto

varhaiskas-
vatu? OR péi-
véhoi? OR las-
tentarh? OR
paivako?

AND taidekas-

vatus

68

12.Arto

varhaiskas-
vatu? OR péi-
vahoi? OR
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lastentarh? OR
paivako?
AND leikki

13.Arto

varhaiskas-
vatu? OR pai-
véhoi? OR las-
tentarh? OR
paivako?

AND osallisuus

12

14.Arto

varhaiskas-
vatu? OR pai-
véhoi? OR las-
tentarh? OR
paivako?

AND toimijuus

18

15. TUHAT

leikki varhais-

kasvatus

16. TUHAT

osallisuus var-

haiskasvatus

16

17. TUHAT

kasityd var-
haiskasvatus /
kasityd var-
haiskasvatus
(taitokasvatus
varhaiskasva-

tus ei osumia)

18. TUHAT

Seija Karppi-

nen

57

19.TUHAT

Sinikka Rusa-

nen

53

17

20.TUHAT

Jonna Kangas

30

18

21. TUHAT

Piia Roos

22. TUHAT

Marjatta Kal-

liala

35

11

Selailuhaku

21

10

Yhteensa

395

107

60

38
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Nimi Tekijat Julkaisu Vuosi Aihe
Bangstyriga Dolk Klara Vaitdskirja 2013 Lapsen
barn: makt, osallisuus
vormer och esikoulussa
deltagithet | for-
skolan
Kato mua! koh- Kalliala Marjatta | C1 Kustannettu 2008 Leikki, toiminta-
taako aikuinen tieteellinen erillis- kulttuuri ja toi-
lapsen paivako- teos mintaymparisto,
dissa aikuisen vastuu
ja roolit varhais-
kasvatuksessa
Osallisuus ja Kangas Jonna, A3 Kokoomate- 2017 Leikki ja osalli-
leikki varhaiskas- | Brotherus Annu oksen osa suus varhaiskas-
vatuksessa: "Lei- vatuksessa
kittaisiin ja oltais
onnellisia”
Kédentaidot ja Karppinen Seija | A3 Kokoomate- 2009 Késityokasvatuk-
kasityokasvatus oksen osa sen kaytannon
toteutus varhais-
kasvatuksessa,
aikuisen roolit,
fyysinen toimin-
taymparisto
Sensitivity, Pro- Rusanen Sinikka | Al Alkuperaisar- | 2016 Taiteilija varhais-
cesses and cul- tikkeli tieteelli- kasvatuksen tyo-
tural competence sessé aikakaus- yhteisdssa lap-
in the TAIKAVA- lehdessa sen tukena, toi-
project minnallisuus, toi-
mijuus ja osalli-
suus, lapsi fyysi-
sen toimintaym-
pariston rakenta-
jana
Lapsen “liikku- Pusa Tiina, Rin- | Al Alkuperaisar- | 2016 Varhaiskasvatta-
mavara varhais- | takorpi Kati, tikkeli tieteelli- jan ty6ta ohjaa-
kasvatuksen ee- | Rusanen Si- sesséa aikakaus- vat eetokset,
tosten ristive- nikka, Maenpaa | lehdessa jotka maarittavat
dossa Seija lapsen "liikkuma-
varaa”
Varhaiskasvatus | Virkki Paivi Vaitoskirja 2015 Toimijuus ja
toimijuuden ja osallisuus var-
osallisuuden haiskasvatuk-
edistgjana sessa
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