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Opinnaytetydssdmme tarkastelemme digitalisaation nykytilaa kasvatuksen ja op-
pimisen tukena varhaiskasvatuksessa kyselylomakkeiden ja yksilohaastattelujen
avulla. Tutkimuskysymyksilla selvitettiin, milla tavalla digitalisaatio talla hetkella
nakyy paivakodeissa ja miten sitd hyodynnetadn, seka onko henkilostolla ja las-
ten vanhemmilla tarvittavat valmiudet hyddyntaa digikasvatusta varhaiskasvatuk-
sessa. Kysymyksilla selvitettin myds, vaikuttaako perheiden sosioekonominen
tilanne lasten digilaitteiden kayttbosaamiseen, seka millaisia haasteita ja mahdol-
lisuuksia digilaitteiden hyddyntaminen tuo varhaiskasvatukseen. Yksilohaastatte-
luissa halusimme my0s kartoittaa, onko paivakodin henkildston valmiudet hyo-
dyntaa digikasvatusta varhaiskasvatuksessa viela liian paljon henkilokohtaisen
kiinnostuksen varassa. Opinnaytetydmme tavoitteena oli koota monipuolisia né-
kemyksia varhaiskasvatuksen ammattilaisilta peilaten niita teoriaosuuteemme.

Opinnaytetydssa teoreettinen viitekehys koostuu mediakasvatuksen maaritel-
mista, mediakasvatuksesta yleisesti, mediakasvatuksesta varhaiskasvatuksessa
sekd mediakasvatuksen vaikutuksista lapsiin. Liséksi tassa tyossa kasitelladn
mediakasvatuksen historiaa ja kehitysta seka nykypaivan tilannetta yleisesti me-
diakasvatuksen suhteen. Tydssamme kasittelemme lisdksi median uhkia, vaikka
keskitymmekin padosin sen tuomiin mahdollisuuksiin. Opinnaytetyd on toteutettu
laadullisena tutkimuksena, hyédyntaen monipuolisesti aiheeseen liittyvaa kirjalli-
suutta sekd kyselyn ja haastattelujen tuottamia tuloksia. Kyselylomakkeita
veimme yhteensa 20 kappaletta yhteen valitsemaamme Kemilédiseen paivakotiin.
Liséksi teimme yhteensa nelja yksithaastattelua tdydentddksemme tutkimus-
tamme. Kyselylomakkeista saimme yhteensd 8 vastausta. Keratyn aineiston
olemme analysoineet kayttaen aineistolahtoista sisallonanalyysia.

Tutkimustulosten mukaan digitalisaatioon ja mediakasvatukseen suhtauduttiin
padosin positiivisesti, vaikka eriarvoisuuttakin oli havaittavissa. Eriarvoisuus
nousi esiin laitteiden puutteellisuutena sekéa koulutuksen suhteen. Mediakasva-
tus lisasi varhaiskasvattajien mukaan lasten oppimiskokemuksia, osallisuutta
sekd motivaatiota oppimiseen. Toisaalta tutkimuskysymyksissa nousi esiin, ettéa
mediakasvatusta toteutetaan lapsiryhmissa satunnaisesti ja ettei sité viela olla
maaritelty tarpeeksi kasvatuksellisesta ndkdkulmasta. Haasteina nahtiin laittei-
den kayton osaamisen puute sekéa koulutuksen ja laitteiden kayton opettelemi-
sen haasteet.

Avainsanat digitalisaatio, mediakasvatus, varhaiskasvatus, media,
digiosaaminen
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The object of this thesis is to view the current state of digitalisation in early child-
hood education. We have examined experiences about media education and its
use in early childhood education as support for education and learning. These
experiences were collected by a questionnaire.

Research questions were used to find out how digitalisation is currently visible in
day care centers and how it is utilized, and whether the staff and the parents of
children have the necessary skills to utilize digital education in early childhood.

The questions also examined whether the socio-economic situation of families
affects the use of children's digital assets, and what challenges and opportunities
the use of digital equipment brings to early childhood education

The subject of our thesis is very current because media education has grown into
a big part of Finnish early childhood education.

As conclusion of this thesis and according to the research results, attitudes to-
wards digitalisation and media education were largely positive, even if there were
some inequalities. Inequality was highlighted as a lack of equipment and training.
According to early childhood educators, media education increased children’s
learning experiences, participation and motivation for learning. On the other
hand, the answers to the questions showed that media education is implemented
in children's groups on an occasional basis and that it is not yet sufficiently de-
fined from a pedagogical point of view. The challenges were the lack of know-
how in equipment use and the challenges of education and the use of equipment.

Key words digitalisation, media education, early childhood educa-
tion, media, digital competence
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LITTEET



ALKUSANAT

Haluamme lampimasti kiittda kaikkia kyselyymme ja haastatteluumme vastan-
neita osapuolia. Ilman teidan monipuolisia vastauksia tydmme ei olisi onnistunut.
Lammin kiitos myGs opinnaytetydmme ohjaajille Leena Viinamaelle ja Seija Jar-
velle rohkaisusta tarttua valitsemaamme opinnayteyon aiheeseen seka tuesta ja

ohjauksesta matkan varrella.



1 JOHDANTO

Digitalisaation eli median myo6ta erilaiset teknologia- ja dlylaitteet ovat yleistyneet
osaksi jokapaivaista arkeamme. Nyky-yhteiskunnassa elaminen ja toimiminen
edellyttavat teknologisten laitteiden osaamista ainakin jossain maarin. Paljon pu-
hutaan siitd, kuinka erilainen séhkdinen asiointi, kuten esimerkiksi laskujen mak-
saminen ja erilaiset ajanvarukset, hoidetaan jo nykyaan sahkoisesti ja koko ajan
kehitys menee siihen suuntaan, etta digitalliset palvelut lisdantyvét entisestaan.
Kaikilla ei valttamatta ole tarvittavia taitoja tai valmiuksia hyddyntaa uutta tekno-
logiaa, jonka seurauksena syntyy eriarvoisuutta kayttajien kesken. Usein tulee
ajatelleeksi ja pohtineeksi lisaako vai vahentaako digitalisaatio tasa-arvoa ja so-
siaalista oikeudenmukaisuutta. Meita mietityttaa erityisesti kasvatuksen rooli di-
gitalisaatiossa ja siitd syysta pyrimmekin tAman opinnaytetyon tiimoilta saamaan

asiaan hieman selvemman kuvan.

Peruskouluissa hyddynnetaan ja kaytetdan jo erilaisia alylaitteita opetuksen tu-
kena, joten mielestamme on hyodyllista, ettéa lapset oppisivat perustaitoja digitaa-
listen laitteiden kayttamiseen jo pienesta pitaen ja paivakoti voi olla paikka, jossa
naita taitoja voi kodin lisaksi harjoitella. Uudessa varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa (2016) painotetaan tieto- ja viestintateknologista osaamista. Monilu-
kutaito seka tieto- ja viestintateknologinen osaaminen edistavét lasten kasvatuk-
sellista ja koulutuksellista tasa-arvoa. Lasten kanssa tulisi tutustua tieto-ja vies-
tintdteknologisiin valineisiin seka tutkia ja havainnoida tieto- ja viestintateknolo-
gian roolia arkielamassa. Sisaltdjen tuottaminen itse tai yhdessa muiden lasten
tai aikuisten kanssa kayttaen tieto- ja viestintateknologiaa edistavét lasten luovan
ajattelun ja yhteistoiminnan taitoja. Aikuisten tehtdvana on ensisijaisesti ohjata
lapsia tieto- ja viestintateknologian monipuoliseen ja etenkin turvalliseen kayt-

toon. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 23-24.)

Nykypéaivan lapset edustavat sukupolvea, jotka jo syntymastaan kasvavat ja ela-
vat uuden teknologian parissa. He oppivat hyvin varhain kayttamaan erilaisia tie-
toteknologisia laitteita, kuten tietokoneita, alypuhelimia ja tabletteja. Yh& nuorem-
mat lapset osaavat kayttaa erilaisia alylaitteita jopa vanhempiaan ja muita kas-
vattajia, kuten opettajia paremmin. Hyvin usein digilaitteiden kayttdé on puhtaasti



viihteellista. Lapset pelaavat digilaitteilla paljon peleja ja katsovat ohjelmia. Var-
haiskasvatuksessa ja mediakasvatuksessa tulisikin mielestamme keskittya eten-
kin siihen, milla tavalla lasten teknologiaa voidaan hyddyntdd kasvatuksen ja

opetuksen tukena.

Tarkeda on myds painottaa digilaitteiden ja median vastuullista ja turvallista kayt-
t64a, jossa aikuisen rooli korostuu entisestddn. On myos syyta pohtia lasten osal-
lisuutta median kaytdn suhteen ja sité, milla tavalla lapset voivat itse tuottaa eri-
laisia mediasiséltoja opetuksellisessa ja kasvatuksellisessa mielessa. Tulemme
tassa opinnaytetydssamme tarkastelemaan ylla kuvattuja asioita. Kysymyksia
avartaaksemme pyrimme saamaan opinnaytetyétamme varten vastauksia kyse-
lyin ja haastatteluin. Halusimme nimenomaan tarkastella, mik& on tamanhetkinen
tilanne digikasvatuksen suhteen varhaiskasvatuksessa, suuntaamalla kyse-
lymme paivakotiin, jossa digilaitteita hydodynnetadn osana kasvatustyota. Parhai-
ten saamme kysymyksiimme vastauksia kentalla tydskentelevilta varhaiskasva-

tuksen ammattilaisilta.

Mediakasvatus ei ole yleisesta kasvatuksesta irrallista toimintaa, vaan siiné pa-
tevat yleiset kasvatukselliset perusperiaatteet, kuten lasnaolo, keskustelu, perus-
telut, arvostus ja rajat. Pienten lasten kanssa tyoskennellessa teknologiset toi-
minnot ja asiat olisi tarkea liittda ymparoivaan maailmaan lapsille tuttujen ja tur-
vallisten arkisten asioiden kautta. Iso osa varhaiskasvatusikaisista lapsista viet-
taa suuren osan paivasta paivakodista, joten paivakodissa tulee ottaa huomioon
my0Os uutena suuntauksena mediakasvatus ja se, milla tavalla se liitetddn osaksi

jokapadivaista toimintaa lasten kanssa.

Mediakasvatusta ja tieto- ja viestintateknologista osaamista ja opettamista rajoit-
tavat paivakodeissa eniten havaintojemme mukaan tyontekijoiden tietoteknisten
taitojen puute sekéa negatiivinen asennoituminen niiden hankkimiseen tai ylipaa-
taan mediakasvatuksen opettamiseen. Hyvin usein ja harmillisesti my6s resurssit
hankkia laitteita ovat esteend laadukkaan mediakasvatuksen toteuttamiselle.
Tyontekijoiden motivaatio ja motivointi ovatkin nousseet yha tarkeammiksi asi-

oiksi digiajan muutosten keskella. Paivakodit ovat usein myés hyvin eriarvoisessa



asemassa suhteessa toisiinsa. Ellei esimerkiksi ole mahdollisuuksia taloudelli-
sista syista hankkia nykyaikaisia opetukseen ja kasvatukseen kaytettavia digilait-
teita, voidaan puhua eriarvoisuudesta eri paivakotien kesken. Toki mediakasva-
tusta voidaan hyodyntdd hyvin monella eri tavalla ja aina siihen ei valttamatta

tarvita kovin kummoisia ja hienoja digitaalisia laitteita.

Kasittaaksemme varhaiskasvatuksessa ja paivakodin arjessa ei voida digitalisaa-
tion korostumisesta ja digitaalisten taitojen osaamisen tarkeydesta huolimatta si-
vuuttaa perusasioiden, kuten esimerkiksi vuorovaikutustaitojen ja ryhmassa toi-
mimisen taitojen sekd oppimaan oppimisen taitojen tarkeytta. Itse asiassa ne
ovat niita kaikkein tarkeimpia taitoja, mita elaméassa tarvitaan, mutta erilaiset aly-
laitteet voivat toimia oppimisen valineina ja tukena ja niiden kayttd ja osaaminen
ovatkin osa nykypaivaa. Tasta syystd mediataitojen tarkeytta ei voida etenkaan
nykypaivana mielestamme varhaiskasvatuksessakaan sivuuttaa. Digitalisaatiota
ja mediaa seka erilaisia tietoteknisia laitteita tulee osata hyddyntaa, vaikkei pai-

vakodin arkea voidakaan mielestamme elaa alylaite jatkuvasti saatavilla.
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2 MEDIAKASVATUS JA TIETO- JA VIESTINTATEKGNOLOGINEN
OSAAMINEN VARHAISKASVATUKSESSA

2.1 Varhaiskasvatus

Suomessa varhaiskasvatusta ohjaa Varhaiskasvatuslaki 19.1.1973/36, joka
maarittelee sen olevan kokonaisuus, joka muodostuu lapsen kasvatuksesta, hoi-
dosta, seké opetuksesta. Varhaiskasvatusta voidaan jarjestaa paivakodissa, per-
hepaivahoidossa tai muuna varhaiskasvatuksena kuten esimerkiksi kerho- ja
leikkitoimintana. (Varhaiskasvatuslaki 580/2015 1:1 §.)

Varhaiskasvatuslain (580/2015 2 §) mukaan varhaiskasvatuksen tavoitteena on
tukea ja edistaa lapsen kokonaisvaltaista kasvua, kehitysta, terveytta ja hyvin-
vointia ottaen huomioon aina lapsen ian ja kehityksen vaiheen. Varhaiskasva-
tusta toteutetaan erilaisilla pedagogisilla toiminnoilla, jotka mahdollistavat lapsen
leikkiin, likkumiseen ja taiteiden myonteiseen kokemukseen. (Varhaiskasvatus-
laki 580/2015 2 §.)

Lapselle on laadittava oma henkilékohtainen varhaiskasvatussuunnitelma, joka
mahdollistaa lapsen kasvatuksen, opetuksen ja hoidon toteutumisen. Suunnitel-
maan on kirjattava jokaisen lapsen tavoitteet yksityiskohtaisesti koskien hanen
kehityksensa, oppimisensa ja hyvinvointinsa tukemisen. Liséksi varhaiskasvatus-
suunnitelmaan kirjataan lapsen tarvitseman tuen tarve, tarvittavat tukitoimenpi-
teet, sekéa niiden toteuttaminen (Varhaiskasvatuslaki 580/2015 7 §). Suunnitelma
laaditaan yhteistydssa henkiléston ja lapsen vanhempien tai muiden huoltajien
kanssa. (Varhaiskasvatuslaki 580/2015 7 §.)

Uudet paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat otettiin kaytt6én kunnissa
1.8.2017 alkaen ja poiketen aiempaan, varhaiskasvatuksen perusteet eivat ole
enda suositus vaan kansallinen normi. Uusista perusteista pé&atettiin vuoden
2016 lokakuussa ja varhaiskasvatuksen jarjestajat laativat omat paikalliset suun-

nitelmansa perusteiden pohjalta (Opetushallitus 2017.)
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Uudessa suunnitelmassa velvoitetaan varhaiskasvatuksen henkildstd sitoutu-
maan varhaiskasvatuslain, seka arvoperustan, sisaltéjen ja tavoitteiden mukai-
seen toimintaan niin paivakodeissa, perhepaivahoidossa, kuin muussa varhais-

kasvatuksessa (Opetushallitus 2017.)

2.2 Mita mediakasvatus on

Digikasvatuksesta kaytetaan tutummin termia mediakasvatus, joka tarkoittaa
kasvua ja oppimista median parissa. Mediakasvatus on toimintaa, jolla yritetaan
tietoisesti vaikuttaa yksilon median kayttoon seké pyritaan kehittamaan medialu-
kutaitoa. Mediakasvatuksen alkutaipaleesta voidaan olla montaa mielta. llmiona
se on vanha, mutta nimena uusi. On olemassa nakdkulmia, joista yhden mukaan
mediakasvatusta on ollut niin kauan kuin on ollut viestintavalineitakin. (Kotilainen
& Hankala & Kivikuru 1999, 13.)

Mediakulttuurissa elamisen perusvalmiuksia kehitetdan mediakasvatuksella. Me-
diakasvatus on suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa siind missa kaikki
muukin kasvatus, jonka pyrkimyksena on vahvistaa lapsen tunnetaitojen ja koko
identiteetin rakentumista sek& mediataitojen monipuolista kehittymista. Tavoit-
teet ovat tarkeinta kasvattajan tyo- ja apuvdlineita, koska niita asettamalla ohja-
taan kasvatuksen ja opetuksen suunnittelua ja toteutusta. Tavoitteiden ensisijai-
nen pedagoginen tehtdva on ohjata lapsen ponnisteluja tavoitteiden saavutta-
miseksi. (Pentikdinen & Ruhala & Niinistd 2006-2007, 100.) Sintosen (2002) mu-
kaan mediakasvatus on tavoitteellista vuorovaikutusta, ja sen osapuolina ovat
kasvattaja, kasvatettava ja mediakulttuuri. Tavoitteena on medialukutaito. (Sinto-
nen 2002, 31.)

Termina mediakasvatus on Merilammen (2014) mukaan yleisesti tunnettu, mutta
kasitteend sen kaytto on paallekkaista, epaselvaa ja hajanaista. (Merilampi 2014,
29.) Kasvatuksen ja median valisen suhteen pohdinta on monimerkityksinen teh-
tava, koska kyseesséa on kaksi informaatiolatautunutta sanaa: kasvatus ja media.
Merilampi (2014) korostaakin kykya oppia elamaan uudenlaisessa viestin-

taymparistossa, koska todennékaista on, etta nyt ja tulevaisuudessa media maa-
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rittad merkittavasti lansimaista elamantapaa, jossa erilaiset mediat lopulta ratkai-
sevat, kuka on kulttuurisesti, sosiaalisesti ja poliittisesti olemassa. (Merilampi
2014, 14))

Media maarittad arkeamme jopa enemman kuin arvaammekaan ja onkin syyta
tarkentaa katse siihen, millaisessa mediamaisemassa oikein likumme ja milla ta-
valla siihen suhtaudumme. Tama kysymys koskee kaikenikaisia. (Merilampi
2014, 9.) Merilammen (2014) mukaan nayttaa silta, etté lapset aloittavat median
saannollisen seuraamisen noin kolmen vuoden iassé. Han puhuu mediapuber-
teetista, joka alkaa jo varhain. Se, milla tavalla asiaan kotona ja muualla suhtau-
dutaan, riippuu pitkalti perheen elamantavasta. Tasta syysta Merilampi (2014)
korostaakin vanhempia, kasvattajia, opettajia ja muita myé6ta kasvattajia pohti-
maan omaa suhdettaan mediaan. Han kehottaa miettim&an, millainen oma kas-
vatusote on, joutuuko etenkin uusien medioiden kohdalla helposti moraaliseen
paniikkiin vai omaako puolestaan luontevan mediakriittisen asenteen, joka mah-

dollistaa ilon nauttia eri medioiden annista. (Merilampi 2014, 9.)

Sintosen (2002) mukaan tana paivana lasten mediakulttuurinen arki on lahinna
viihdetta, yksityisyytta, neuvottelua ja oppimista. Hanen mielestaan mediakulttuu-
rinen arki on myos yksityisyytta, koska nykyisin lapset kayttavat mediaa yha
enemman yksin omissa oloissaan ja suurimmaksi osaksi oman viihtyvyyden ta-
kaamiseksi. (Sintonen 2002, 7.)

Sintosen (2002) julkaisussa kerrotaan, etta yhteiskunnassamme on paljon emo-
tionaalisesti orpoja lapsia. Emotionaalinen orpous kasvaa Sintosen (2002) mu-
kaan silloin, kun lapset eivat saa riittavasti aikaa tunnetasolla aikuisen kanssa
kuka on lasna. Hanen mukaansa lapselle ei talléin kehity mielikuvaa vastuulli-
sesta, kypsasta ja onnellisesta aikuisesta. Surullista onkin, ettd monessa per-
heessa ja lapsen arjessa aikuisen sylin onkin kenties korvannut media. (Sinto-
nen, 2002, 7.)

Merilampi (2014) korostaa, ettei tarvitse olla media-alan ammattilainen toteutta-
essaan mediakasvatusta. Tarvitaan vaan mediasuhteen lahempaa tarkastelua ja

opastusta mediataitoihin, jotka ovat valttamattomia kansalaistaitoja ja keskeinen
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osa nykyajan yleissivistysta ja kuten Merilampi (2014) tasmentaéakin — media-
sivistysta. (Merilampi 2014, 11.)

Merilampi (2014) tuo my6s esiin ndkemyksen siita, ettd henkisen hyvinvoinnin
elementit seka lapsilla etta aikuisilla on entista vahvemmin syyta liittéa mediatek-
nologisiin tarkasteluihin sekd kykyyn oppia elamanhallintaa uudessa viestin-
taymparistossa. Han korostaa myos sita todellisuutta, jossa jannite on koko ajan
muuttuvaa ja tama jannite syntyy todellisuuden ja mediatodellisuuden saarekkei-
den yhteen solmiutumisesta. Media maarittaakin suurella todennakoisyydella nyt

ja tulevaisuudessa merkittavasti lansimaista elamantapaa. (Merilampi 2014, 14.)

Merilampi (2014) pohtii teoksessaan oppimisen perusteista tietoyhteiskunnassa
ja nostaa sita kautta esiin jatkopohdinnan kaytannon toimenpiteistd. Han pohtii
hypoteettisesti mahdollisuutta muodostaa koulutukseen uutena systemaattisena
oppiaineksena mediayhteiskuntaopin, jonka keskeisena tavoitteena voisi olla,

ettd kansalainen lapsena, nuorena ja aikuisena;

e Osaa monipuolisesti kommunikoida itselleen seka ikékaudelleen sopivalla
tavalla

e Osaa niin tuottajana kuin vastaanottajanakin kayttdaa niita viestintavali-
neita, joihin nopeasti kehittyva tieto- ja viestintateknologia luo mahdollisuu-
den

e Osaa kayttdad seka teknologiaa ettd tekniikkaa sopivissa yhteyksissaan
tarkoituksenmukaisella tavalla sek& tilannekohtaisesti mieleisella tavalla
vaihdellen. (Merilampi 2014, 188.)

2.3 Mediakasvatuksen historiaa

Mediakasvatusajattelu palautuu Suomessa pitkalti 1970-luvun joukkotiedotus-
kasvatukseen. Tuota ajanjaksoa voidaankin pitda suomalaisen mediakasvatuk-
sen kehittelyn lahtokohtana. Joukkotiedotuskasvatus néhtiin kuuluvan osana ylei-
seen taidekasvatukseen, mutta toisaalta sitd pidettiin vasemmistolaissavyttei-

sena journalismiin naamioituneena propagandana. 1980-luvun alussa Suomessa
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otettiin k&yttoon viestintdkasvatus-termi. Ennen viestintédkasvatustermié puhuttiin
joko joukkotiedotuskasvatuksesta tai valinespesifisti elokuva- ja televisiokasva-
tuksesta seka sanomalehtiopetuksesta. Mediakasvatuksesta alettiin puhua vasta
1990-luvun puolivalissa. Nykyisista mediakasvatusteksteista |0ytyykin paljon viit-
tauksia mediakasvatuksen aikaisempiin vaiheisiin. 1970-luvun joukkotiedotus-
kasvatukseen ja 1980-luvun viestintd-kasvatukseen jasennettiin tietoisesti tai tie-
dostamattomasti omaa lahestymistapaa osittain lastensuojeluhenkiseen "roko-
tusmalliin”, jossa pelotteluin pyrittiin pitdmaan lapset erossa median vaarallisesta

maailmasta. (Merilampi 2014, 39.)

Solmukohtia (2016) teoksesta selvida, ettd mediakasvatukselliset sisallot otettiin
perusopetuksessa osaksi opetussuunnitelmaa jo yli 40 vuotta sitten, vaikka var-
haiskasvatuksen tilanne onkin mediakasvatuksen suhteen hyvin toisenlainen.
Toistaiseksi kaytossa olleet varhaiskasvatussuunnitelman perusteet ei edellytta-
neet minkaannakdistéa mediakasvatuksen toteuttamista, vaan ainoastaan kasvat-
tajilta tutustumista lastenkulttuuriin, jossa yhtena osa-alueen mainittin media.
(Salomaa 2016, 138.)

Meriranta (2010) kuvaa mediakasvatuksen lyhyen historian ulottuvan tv- ja elo-
kuva-kasvatuksen sekad atk-taitojen opettamisen kentélle. Internetin kasvun
my6ta ovat yleistyneet myds verkkopohjaiset oppimisymparistot, joka alkuvai-
heen kehityksessa on tosin ollut l1ahinnd luokkahuoneen toimintamallien siirta-
mista internettiin. Sosiaalinen media on tosin pikkuhiljaa rapauttanut tuota suljet-

tujen oppimisymparistojen kayttoa. (Meriranta 2010, 90.)

2.4 Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa

2010-luvun jalkeen on alettu kiinnittdmaan entistd enemman huomiota alle kou-
luikéisten lasten mediakasvatukseen. Tahan ovat vaikuttaneet yhteiskunnan no-
pea digitalisoituminen ja seka aiheesta saatu tutkimustieto. Viime vuosien aikana
lasten median kayttoon ja mediakulttuureihin liittyva tutkimus on selvasti lisdén-
tynyt niin kansainvalisesti kuin Suomessakin, johon ovat vaikuttaneet yhteiskun-
nan nopea digitalisoituminen ja erityisesti mobiililaitteiden kayton lisdantyminen
2010-luvun alussa. (Mulari 2016, 12.)
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Salomaa (2016) nostaa artikkelissaan kuitenkin esiin sen, ettd vaikka media ny-
kyisin kuuluukin kiintedsti suomalaislasten arkeen, ei mediakasvatusta ole tois-
taiseksi systemaattisesti otettu osaksi varhaiskasvatusty6ta. Lahtékohtana ha-
nen mukaansa on, ettd mediakasvatuksessa tulee huomioida koko varhaiskas-
vatuksen ominaisluonne, joka koostuu hoidon, kasvatuksen ja opetuksen koko-
naisuudesta. Lisaksi tulee toimia varhaiskasvatuksen pedagogiikan periaatteiden
mukaisesti. (Salomaa 2016, 136.)

Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa edellyttda niin ymmarrysta kasvatuksesta,
mediasta, erilaisista kasvatuksen ymparistoista ja niiden merkityksesta seka ym-
marrysta konkreettisista medialukutaidon edistamiseen tahtaavista kasvatuste-
oista. Laht6kohtana varhaiskasvatuksen mediakasvatuksessa on se, etté kasvat-
taja tunnistaa ja tiedostaa median roolin lasten jokapaivaisessa elaméssa. (Pek-
kala & Salomaa & Spisak 2016, 167.)

Mulari (2016) puhuu teoksessaan medioituneesta lastenkulttuurista, jossa lapset,
nuoret ja aikuiset nykypaivana elavat. Se merkitsee mediasiséltdjen, medialait-
teiden ja median kayttotapojen tiivista lomittumista arkeen seké sosiaaliseen vuo-
rovaikutukseen. (Mulari 2016,12.)

Lasten mediamaailma ja kokemukset ovat nykyisin kiintedsti lasna paivakotien
arjessa. Mediakulttuuri nayttaytyy lasten maailmassa erityisesti lasten leikeissa,
vaatteissa, leluissa seka muissa arjen hyddykkeissa. Se nadkyy myos lasten ko-
kemusmaailmaan heijastuvissa perheiden vuorovaikutuksen ja mediankayton
kaytadnnoissa. Aikuisten puheissa ja toiminnoissa kuuluvat ja néakyvat myos me-
diaan liittyvat kokemukset ja asenteet. Nain ollen ei mediakulttuuria voida en&aa
sulkea paivakotien ulkopuolelle, vaan se on otettava varhaiskasvatuksen toimin-
taymparistossa huomioon aivan kuten muutkin lasten kasvuun ja oppimiseen vai-

kuttavat tekijat. (Hemila & Sommers-Piiroinen 2016, 45.)

Vuonna (2014) julkaistussa Lasten ja nuorten mediaympariston muutos- pitkit-
taishankkeen kolmannessa osassa "Mobiilimuksut” Elina Noppari korostaa, etta

mobiiliteknologian aikaansaaman murroksen myoéta kannykat ja tabletit ovat tul-
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leet entistd enemman myads alle kouluikaisten lasten ulottuville ja sen, etta mobii-
lipelaaminen yleistyy myo6s kaikkein nuorimpien lasten parissa. (Noppari 2014,
5.)

Lasten mediabarometrin (2013) tuloksistakin selvida, etta internetin kaytté on
yleistynyt huomattavasti vuodesta 2010 alle kouluikéisten lasten keskuudessa.
Etenkin kuvaohjelmien katseleminen internetin valityksella on alle kouluikaisten

lasten suosiossa. (Suoninen 2013, 25-26.)

Varhaiskasvatuksen perusteissa asetetaan pohja alle kouluikaisten lasten me-
diakasvatukselle. Varhaiskasvatuksen ensisijainen tavoite on lasten kokonaisval-
taisen hyvinvoinnin edistaminen. Lapsella tulee olla edellytykset tasapainoiseen
kasvuun ja kehitykseen seka oppimiseen. Varhaiskasvatuksessa myods teknolo-
gian tarjoamat mahdollisuudet tulee huomioida. Mediakasvattajalta vaaditaan
rohkeutta "avata ovia” medialle, joka voi vaatia toimintakulttuurin muutosta tai ai-
nakin periaatteiden ja arvojen tiedostamista, arviointia ja pohtimista mediakult-
tuurin ndkdkulmasta. (Pentikainen ym. 2006- 2007, 103.) Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteiden tavoitteena on ohjata varhaiskasvatustyota valtakunnalli-
sesti ja sen avulla edistetddn koko maan yhdenvertaisen varhaiskasvatuksen to-

teutumista. (Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa 2008, 10.)

Nykypaivan varhaiskasvatuksen suunnittelun lahtékohtana tulisi olla lasten mie-
lenkiinnon kohteet ja elama, johon kuuluu monimuotoisen mediakulttuurin erilai-
set sisallot ja laitteet seka leikit ja lasten oma sisalldontuotanto. Uuden varhais-
kasvatuksen perusteiden painotuksessa korostuvat lasten ndkemysten ja koke-
musten hyddyntamien ja kuuleminen. Tall6in lasten kokemustieto omasta media-
kulttuurista mediakasvatusta ajatellen nousee erityisen tarkeaksi. (Mulari 2016,
10-11.)

Uudistetut varhaiskasvatussuunnitelmat velvoittavat ammattilaisia toiminnan
suunnittelussa ja toteutuksessa ottamaan huomioon lasten kiinnostuksen kohteet
ja kokemukset seka pitdmaan huolta lasten monilukutaidon edistamisesta, kuten
medialukutaidosta ja tieto- ja viestintateknologisesta osaamisesta. (Varhaiskas-

vatussuunnitelman perusteet 2016, 23-24.)
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Salomaa (2016) toteaa myos, ettd opetussuunnitelmalinjaukset tarjoavat loista-
vat mahdollisuudet mediakasvatuksen kehittamiseen. Toisaalta Salomaan mie-
lesté ollaan merkittavien haasteiden edessa suhteessa mediakasvatuksen kehit-
tamiseen, koska mediakasvatukselliset sisallot eivat ole toistaiseksi kuuluneet
kovinkaan laajasti varhaiskasvatussuunnitelmiin ja paivakotien valilla on suuria-

kin alueellisia eroja. (Salomaa 2016, 136.)

Paivakotityoskentelysta saamiemme kokemustemme mukaan varhaiskasvatuk-
sen mediakasvatuksessa on isojakin alueellisia eroja. Esimerkiksi oman alueen
Kemin ja Tornion péaivakodeissakin erot ovat huomattavissa, vaikka mediakasva-
tus pikkuhiljaa onkin suurenevissa maarin rantautumassa Meri-Lapin alueen pai-
vakoteihin. Mielestamme ammattihenkiloston asenteissa mediakasvatuksen suh-
teen on myds havaittavissa eroja eri paivakotien kesken ja uuden juurruttaminen
varhaiskasvatuksen arkeen vaatii uusien asioiden sisaitamista ja osaamista seka

mahdollisesti my6s muutoksia omissa asenteissa ja kasvatuskasityksissa.

Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa on kasvua ja oppimista median parissa.
Se on nykyisin osa arkipaivadmme. Mediakasvatus on paivahoidon ja erilaisten
kerhojen jokapaivaista toimintaa, jonka valineeksi ja toimintaymparistoksi media
otetaan. Jokainen meista voi tavallaan olla mediakasvattaja, koska media on

meille kaikille tuttu. (Muffe ja kadonnut avain 2006, 5.)

Lapset oppivat jatkuvasti erilaisissa tilanteissa ja ymparistdissa. Monipuolinen ja
joustava varhaiskasvatusymparist6 mahdollistaakin Pentikéisen ym. (2006-2007)
mukaan kaikkein aistien ja koko kehon kayton tutkimisen, oivalluksen ja kokeile-
misen valineind. Kasvattajan on tarke&aa tuntea lapsiryhma ja lasten kehitysvai-
heet sek& huomioida ne rakentaessaan lapsen toimintaymparistéd seka suunni-

tellessa toiminnan sisaltja. (Pentikdinen ym. 2006-2007, 103.)

Turja (2016) korostaa teoksessaan, ettd kasvattajien tehtdva on ohjata lapsia
kiinnittdmaan huomiota ymparistoon tarkkailemalla seka itse tutkimalla ja kokei-
lemalla. Talla tavoin lapsi oppii erilaisten valineiden, materiaalien, prosessien ja
jarjestelmien toimintatavoista. Tarkedd hanen mukaansa on myds nimeté tutkit-

tavia asioita oikein kasittein. (Turja 2016, 199.)
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Vuonna 2014 julkaistussa Lasten ja nuorten mediaympariston muutos- pitkit-
taishankkeen kolmannessa osassa "Mobiilimuksut” Noppari esittaa, etta useat
lasten vanhemmat havahtuivat hdnen tutkimukseen osallistumisen myéta siihen,
kuinka paljon erilaisia medialaitteita ja sisalttja arjessa onkaan. Vaikka vanhem-
mat paasaantoisesti tiesivat, millaisia sisaltdja heidan alle kouluikaiset, tassa ta-
pauksessa 5-vuotiaat kayttivat, tekevat teknisten mediataitojen karttuminen ja ne-
tissa surffailu lapsista itsenaisia yha aikaisemmin. Kyseisesta tutkimuksesta sel-
visi myos se, ettd vaikka perheissa olisikin hyvin erilaiset saannot ja rajoitukset
mediankaytdn suhteen, niin lasten tullessa yhteen esimerkiksi paivakotiin he op-
pivat ja kuulevat ja kavereilta sellaisistakin mediasiséll6ista, joihin kotona ei ole
tutustuttu. (Noppari 2014, 5.)

Ajatus Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa- julkaisusta syntyi opetusministe-
rion vuonna 2006 kaynnistaman Mediamuffinssi- hankkeen ja Stakesin valisissa
neuvotteluissa, joka oli pienten lasten ja heidan kasvattajiensa mediataitojen ke-
hittAmiseen tahtddva hanke. Hankkeessa korostettiin mediakasvatuksen merki-
tystd varhaiskasvatuksessa ja sita, ettd varhaiskasvatussuunnitelma syvenee
myds mediakasvatuksen osalta.

Varhaiskasvatustydssa keskeisia mediakasvatuksen teemoja ovat tasa-arvo, hy-
vinvointi, lasten oma kulttuuri ja osallisuus, joiden pohjalta nousi tarkeaksi tehta-
vaksi luoda sellaisia linjauksia, jotka auttavat mediakasvatuksen suunnittelussa
niin kunta kuin yksikkotasollakin. Julkaisun (2008) tavoitteena oli edistdd kuntien
ja yksikk6éjen mahdollisuutta ottaa mediakasvatus osaksi varhaiskasvatustyota
yksikodiden, lasten ja vanhempein lahtokohdat huomioiden seké antaa tukea yk-
sikdiden ja kuntien mediakasvatuksen suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin
ajanmukaisella ja selkeélla linjauksella. Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa-
julkaisussa korostettiin jo vuonna 2008 mediakasvatuksen olevan osa ajanmu-
kaista varhaiskasvatusta ja ettd medialla on merkittédva ja keskeinen rooli lasten

jokapaivaisessa elamassa. (Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa 2008, 3-6.)

Ensimmainen kosketus mediaan tapahtuu jo ennen syntymaa esimerkiksi aani-
kokemusten kautta. Kouluikd&n mennessa lapset hyodyntavéatkin median tarjo-
amia mahdollisuuksia monipuolisesti erilaisin keinoin, kuten kommunikointiin ja

tiedonhankintaan. Heista kasvaakin monipuolisia mediankayttgjia, jossa media
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muotoutuu osaksi lapsen elamaa. Tavallisessa kasvuymparistossa voidaan me-
diaa havaita monessa muodossa. Lapsi aloittaa tutustumisen mediaan esimer-
kiksi tarkastelemalla a4ania, satuja, kuvia ja elokuvia. (Mediakasvatus varhaiskas-
vatuksessa 2008, 6.)

Solmukohtia tutkimushankkeen (2006) yhteenvedossa ja tulevaisuuden teemoja
tarkasteltaessa painottuu lasten omista mediaan liittyvista kiinnostuksen koh-
teista seka heille tarkeistd mediailmidistd ponnistava mediakasvatus. Joskin on
myo6s huomattava, ettd mediakasvatuksella on myds paljon muita tarkeita tehté-
vid ja ettd mediakasvatusta tehdddn monista eri ndkdkulmista sek& monin eri pai-
notuksin. (Mulari & Valkonen & Salomaa 2016, 147.)

Solmukohtia tutkimushankkeen (2006) yhteenvedossa korostetaan, ettd media-
kasvatuksen tehtavan& on monipuolistaa lasten mediakokemuksia, tarjota koke-
muksia median hyddyntamisesta, syventda ymmarrysta erilaisista mediailmidista
seka auttaa lasta hahmottamaan ja erittelemaan niita mediailmiditd, jotka eivat
vertaisryhmassa nouse muuten esiin. Tutkimuksen raportissa nousi esiin myods
se, etta varhaiskasvatuksen perusteita on valtakunnallisesti vuonna 2016 luon-
nosteltu uudelleen ja ettd suunnitelmiin on sisallytetty mukaan tieto- ja viestinta-
tekniikka sekd monilukutaito. Myds muissa uusien varhaiskasvatuksen perustei-
den osuuksissa nousevat esille mediakasvatukselliset toimintatavat. Lahtékoh-
tana varhaiskasvatuksen sisallollisessa suunnittelussa ovat lasten elama ja mie-
lenkiinnon kohteet. (Mulari & Valkonen & Salomaa 2016, 147.)

Nykyisin median vaikutusta ja merkitysta lasten keskuudessa voi havaita tarkas-
telemalla esimerkiksi lasten vaatteita, leikkikaluja ja leikkeja. Lastenhuoneiden
siséalto tayttyy usein medioissa nahtyjen hahmojen kuvilla ja esineilla ja hahmot
ovat lasné paitsi leikeissé, astioissa, vaatteissa, mutta myos lapsen itseymmar-

ryksessé ja maailmankuvassa. Kupiainen, 2006- 2007, 17.)

Kupiaisen (2006-2007) artikkelissa kerrotaan esimerkiksi prinsessaleikkien ole-
van hyva osoitus mediasisallon merkityksesta lapsen elaméssé. Harvoilla on mita
luultavammin suoraa kokemusta kuninkaallisista, mutta sen sijaan prinssi- ja prin-
sessasatuihin olemme tutustuneet paaosin medioissa. Kirjat, sadut, sarjakuvat,
elokuvat ja monet muut mediakulttuuriset lahteet ovat nain ollen tuoneet mediaa
lAhemmaksi meita. (Kupiainen, 2006- 2007, 17.)
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Paivahoidossa medialapsuus on tunnettu pitkdan ja se on ollut aina osa paivako-
din arkea, joko tietoisesti tai tiedostamatta. Varhaiskasvatuksessa tapahtuvaan
toimintaan ovat kuuluneet vahvasti sadut, kuvat ja leikit, joiden ainekset ovat osa
mediaa tai poimittuja mediasta. Etenkin nykyisin yha useammat lasten leikkeihin
ja satuihin tulevat ainekset, kuten erilaiset hahmot ovat jonkin mediasisallén tuot-
tamia, joten senkin perusteella mediakasvatuksen katsotaan olevan osa ajanta-

saista varhaiskasvatusta. (Kupiainen, 2006- 2007, 17.)

Mulari ym. (2016) k&sittelevat solmukohtia- tutkimushankkeen yhteenvedossa ja
tulevaisuuden teemoja tarkasteltaessa painottuu lasten omista mediaan liittyvista
kiinnostuksen kohteista seka heille tarkeistd mediailmidista ponnistava media-
kasvatus. Joskin on my6ds huomattava, ettd mediakasvatuksella on myds paljon
muita tarkeita tehtavia ja etta mediakasvatusta tehddan monista eri nakokulmista
seka monin eri painotuksin. (Mulari ym. 2016, 147.) Solmukohtia (2016) tutkimus-
hankkeessa korostetaan, ettd mediakasvatuksen tehtavana on monipuolistaa
lasten mediakokemuksia, tarjota kokemuksia median hyddyntamisesta, syventaa
ymmarrysta erilaisista mediailmitistd sek& auttaa lasta hahmottamaan ja eritte-
lem&an niitd mediailmidita, jotka eivat vertaisryhmassa nouse muuten esiin. (Mu-
lari ym. 2016, 147.)

Tutkimuksesta nousi esiin myds se, etta varhaiskasvatuksen perusteita on valta-
kunnallisesti vuonna 2016 luonnosteltu uudelleen ja etta suunnitelmiin on sisally-
tetty mukaan tieto- ja viestintatekniikka sekad monilukutaito. Myds muissa uusien
varhaiskasvatuksen perusteiden osuuksissa nousevat esille mediakasvatukselli-
set toimintatavat. Lahtokohtana varhaiskasvatuksen sisallbllisessa suunnitte-

lussa ovat lasten elama ja mielenkiinnon kohteet. (Mulari ym. 2016, 147.)

2.5 Monilukutaito

Perheiden arjessa korostuu nykyaan tieto- ja viestintateknologinen osaaminen.
Tieto -ja viestintateknologista osaamista tarvitaan niin ihmisten valisessa vuoro-
vaikutuksessa kuin yhteiskunnallisessa osallistumisessa, joten sen osaaminen
edistda lasten kasvatuksellista ja koulutuksellista tasa-arvoa. Varhaiskasvatus-

suunnitelman perusteissa (2016) nostetaan esiin monilukutaito ja tieto- ja viestin-
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tateknologinen osaaminen yhtend osana varhaiskasvatuksen tehtavissa ylei-
sissa tavoitteissa. Varhaiskasvatuksen tehtavana on tukea monilukutaito ja tieto-
ja viestintateknologista kehittymista osana kokonaisvaltaista varhaiskasvatusta.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 23.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016) monilukutaitoa kuvataan kult-
tuurisesti moninaisten viestien ja ympéaroivan maailman ymmartamiseksi, joka on
vuorovaikutuksen nakokulmasta keskeinen perustaito. Monilukutaito tarkoittaa
erilaisten viestien tulkinnan ja tuottamisen taitoja. Monilukutaidon perustana pi-
detdan laajaa tekstikasitysta. Tekstit voivat olla erilaisissamuodoissa kuten puhu-
tussa, kirjoitetussa, audiovisuaalisessa tai digitaalisessa muodossa, johon sisal-
tyy erilaisia lukutaitoja kuten peruslukutaito, numeerinen lukutaito, kuvanlukutaito
ja medialukutaito. Monilukutaidon ndhd&én kiinteasti liittyvan oppimisen ja ajatte-
lun taitoihin. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 23-24.)

Mannerheimin lastensuojeluliiton julkaisun (2016) mukaan lasten monilukutaidon
kehittymista edistavat taiteellinen ilmaisu, lastenkulttuuriin osallistuminen seka
medialaitteiden, erilaisten mediasovellusten ja pelien kayttaminen. Olennaista on
motivoida lapsia tutkimaan, tuottamaan ja kayttamaan viesteja erilaisissa ympa-
ristdissa, kuten vaikkapa digitaalisissa oppimisymparistéissa. (Mannerheimin las-
tensuojeluliitto 2016, 11.)

Julkaisussa mediapedagogi Ismo Kiesilainen kuvaa kamerakyna pedagogiikkaa,
jossa kaytetddn videokuvaamista oppimisen valineenéa kuin kynda. Kuvaamalla
tehddén pedagogisia kuvaustehtavia, joissa kamera toimii ajattelun ja toiminnan
apuvalineend. Video on valmis heti kuvaamisen jalkeen ja se on helpoin katsoa
suoraan esimerkiksi tabletin tai mobiililaitteen ruudulta. Tavoitteellisen kuvaami-
sen ideana on edistdd oppimista ja ajattelun taitoja. Kamerakyna pedagogiikan
avulla monilukutaito kehittyy ja lapset oppivat kuvallista ajattelua ja ilmaisua.

(Mannerheimin lastensuojeluliitto 2016, 11.)

Lapsen monilukutaidon kehittymisen tukemiseksi aikuisen malli, rikas tekstiym-
paristo, lasten tuottama kulttuuri seka lapsille soveltuvat kulttuuripalvelut ovat tar-
kedssd asemassa. Lapsia innostetaan tutkimaan, kayttdm&én ja tuottamaan
viesteja erilaisissa ymparistdissa, kuten digitaalisissa ymparistdissa. (Mannerhei-
min lastensuojeluliitto 2016, 11.)
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Varhaiskasvatuksen suunnitelman perusteissa (2016) kehotetaan tutkimaan ja
havainnoimaan tieto- ja viestintateknologian roolia arkielamassa yhdessa lasten
kanssa seka tutustumaan erilaisiin tieto- ja viestintateknologisiin valineisiin, pe-
leihin ja sovelluksiin. Digitaalista dokumentointia voidaan hyddyntaa niin lei-
keissa, liikkumisessa, tutkimisessa kuin taiteellisessa kokemisessa ja tuottami-
sessa. Lasten luovan ajattelun ja yhteistoiminnan taitoja seka lukutaitoa edistavat
mahdollisuudet kokeilla ja tuottaa sisaltja itse ja yhdessa toisten lasten kanssa
kayttden apuna tieto- ja viestintateknologiaa. Henkiloston tehtdvand on ohjata
lapsia tieto- ja viestintateknologian turvalliseen ja monipuoliseen kayttoon. (Var-

haiskasvatussuunnitelman perusteet 2016.)

2.6 Digitalisaation uudet ulottuvuudet

” Mé& haluaisin niinku ymmértaé sen tietokoneen kaikki asiat, ettd mité siind on”

Nailla sanoin ilmaisi Hyhkyn paivakodin tuolloin kuusivuotias Eeli-poika innois-
saan uudesta paivakodin valineesta vuonna- 2000 Tampereella. Tuolloin tieto-
tekniikka varhaiskasvatuksessa TIVA (2000) projekti oli saanut nelivuotisen
tyonsa paatokseen. Tulokset TIVA (2000) projektista on koottu raporttiin, jossa
kuvataan seikkoja, joita kohdataan, kun paivakodin lasten toimintaympéaristoon
tulee tietokone. Kyseisessa TIVA (2000) projektissa on luotu perustaa tieto- ja
viestintatekniikan pedagogisesti vastuulliselle hyodyntamiselle varhaiskasvatuk-

sessa. (Sosiaali- ja terveystoimi 2000, 1.)

TIVA (2000) projektin lahtokohtana oli jo silloin tieto- ja viestintatekniikan kasvun
merkityksen korostuminen, jota kuvaamassa olivat silloiset koko maan kattavat
tilastot. Silloiset tilastot kertoivat, etta jo vuonna 1999 nelihenkisissa perheissa
noin 65%:lla oli kotitietokone. 1990-luvun lopulle kuvaavaa oli my6s uusien mul-
timediakoneiden- ja ohjelmien yleistyminen periaatteessa kaikkien saataville. Tal-
I6in myds alan markkinointi kiinnostui alle kouluikéisista lapsista ja suuntasikin
yha aktiivisemmin toimintaansa ulottumaan myos paivakotimaailmaan. (Sosiaali-

ja terveystoimi 2000, 3.)

Kehitys tuosta paivasta on ollut huimaa ja tietokoneiden lisdksi ihmisten kotoa

loytyy tdna paivand monenmoisia digitaalisia laitteita alypuhelimista tabletteihin
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ja kehitys jatkuu koko ajan, joten tulevaisuudessa digitalisuudella tulee olemaan

ihmisten elamassa yha keskeisempi rooli.

Kuten Liukko & Kangassalo (1998) teoksessaan totesivat, elavat pienet lapset
valtavassa informaatiovirrassa, viettden yhd enemman aikaa virtuaalitekniikoi-
den, kuten television ja tietokonepelien parissa. (Liukko & Kangassalo 1998, 9.)
He ovat teoksessaan tuoneet esiin medialukutaidon merkityksen, miké yha enti-
sestdan taman paivan digimaailmassa korostuu. Nykyaikaisen tiedonvalityksen
keskella elava lapsi tarvitsee monipuolisia medialukutaitoja, joita hanelle tuleekin
yha enemmaén opettaa. He kiteyttavat hyvin jo nykyisin todellisuudeksi muuttu-
neen seikan, jossa vuorovaikutuksen lahipiiri laajenee fyysisesta naapuruudesta

elektroniseen naapuruuteen. (Liukko & Kangassalo 1998, 11.)

2.7 Perheiden muuttunut arki ja teknologisoituminen

Elamme keskella muutosta ja elamamme digitalisoituu yha enenevissa maarin.
Lipponen & Ronnholm (2016) kirjoittavatkin peruskoululaisista, jotka viettavat va-
paa aikaansa moninaisessa "some”- maailmassa ja hakevat sujuvasti tietoa ver-
kosta. (Lipponen & Rénnholm 2016, 9.)

Lahikaisen & Armisen (2015) mukaan tdné paivana median tayttaessa perheiden
arjen, jaavat asioista sopiminen, tarpeellisten tietojen vaihto ja muut kodin aska-
reet kiireesséa tai muiden toimien ohessa hoidettaviksi. Talldin esimerkiksi pukeu-
tuminen tai nukkumaanmeno onkin jonkinlaista siirtymista pois laitteiden aarelta.
Keskustelut voivat typistyd heidan mukaansa kaskyiksi ja moitteiksi ja lasten tois-
tuva hoputtaminen muuttua jankutukseksi kuulokkeiden peittadmille korville. (La-
hikainen & Malkia 2015, 271.)

Merirannan (2010) mukaan suomalaista yhteiskuntaa kuvaakin hyvin sen suuri
muutos viimeisen vuosikymmenen aikana etenkin teknologian suhteen. Etenkin
2000-luvulla teknologisoituminen on ollut todella nopeaa ja laitteet ovat yleisty-
neet siind maarin, ettd teknologiaviihde, kuten alypuhelimet, tietokone, seka kon-
soli ja tietokonepelit ovat kotiutuneet kutakuinkin jokaiseen suomalaiseen kotiin.
Voidaankin puhua tieto- ja informaatioyhteiskunnasta, jossa organisoituneena
ovat maailmanlaajuisesti tuotannon, kulutuksen ja kierron kaikki osat. (Meriranta
2010, 9.)
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Meriranta (2010) kuvaakin mediamaiseman muuttuvan jatkuvasti jopa siina maa-
rin, ettd heikommat eivat enaa pysy muutosnopeudessa mukana. Kiihtyvd me-
diamaisema erotteleekin Merirannan (2010) mukaan ihmiset aiempaa rajatumpiin
ryhmiin sen perusteella, millaisen mediateknologian ja siséllon parissa he ai-
kaansa viettavat. (Meriranta 2010, 63.) Ei ole siis yhdentekevaa millaista media-

kasvatusta me jalkipolvillemme opetamme.

Nykypaivan lapsilla on hyvin erilaiset lahtokohdat mediamaailmaan kuin aikai-
semmilla sukupolvilla. Lapset suorastaan syntyvat tietoyhteiskuntaan, jossa hei-
dan valmiutensa oppia kayttdmaan erilaisia medialaitteita ovat uskomattoman hy-
vat. Jotkut lapset osaavat jopa jo alle kouluiassa kayttaa medialaitteita paremmin
kuin omat vanhempansa puhumattakaan isovanhemmistaan. Meriranta (2010)
Uudenlainen media tarjoaa aina jonkinlaisia uusia mahdollisuuksia, joka voi joh-
taa kehittaviin, vapauttaviin ja kaikin puolin kannatettaviin paamaariin. (Meriranta
2010, 38.)

Nykylapset syntyvat mediakulttuurin keskelle. Kodissa kaytetyt medialaitteet ja —
siséllét ovat jo pienestd pitaen osa lapsen kasvuymparistoa lapsen osallistues-
saan perheen jokapdaivaiseen elamaan. Medialla on my6s keskeinen rooli nyky-
paivan lastenkulttuurissa. Samaistumalla mediahahmoihin sekd median tarinoi-
hin elaytymalla lapsi voi kokeilla erilaisia tunnetiloja ja rooleja seka pohtia oikeaa
ja vaaraa. Media innoittaa lapsia myds itsensa ilmaisuun, kuten laulamiseen ja

piirtdmiseen. (Lapset & media, kasvattajan opas 2016, 6.)

Yha pienemmat lapset kasvavat tabletit ja kdnnykat kadesséaan, joten meidan ai-
kuisten ja kasvattajien rooli onkin ohjata heita kayttamaan digilaitteita turvallisesti
ja myéhemmin vastuullisesti. Vastuullinen digikasvatus onkin syyta aloittaa jo
varhaiskasvatusiassa olevien lasten kanssa. Nykyajan koulumaailma ja opetus-
materiaalit digitalisoituvat vauhdilla, joten siitdkin syysta on digikasvatus aloitet-

tava jo varhaiskasvatuksen puolella.

Digikasvatuksessa on myds syyta huomioida nykyisin paljon pinnalla olevan sini-
sen valon vaikutukset lapsen kokonaisvaltaiseen kehitykseen. Sinisen valon on
havaittu vaikuttavan lapsen unenlaatuun negatiivisesti. On tutkittu, ettéa lapsen

ulottuvilla olevat laitteet, jossa on pieni nayttod, haittaavat younia jopa enemman
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kuin televisio. Helsingin sanomien artikkelin mukaan elektronisten laitteiden sini-
valo hairitsee melatoniinin eritysta ihmiskehossa. Melatoniinin eli pime&hormonin
eritys kaynnistyy hamarassa tai pimeassa, jolloin ihmista alkaa vasyttaa. Sinivalo
taas vaikuttaa painvastoin piristavasti kuten luonnonvalo. (Kallionpaa 2015.) Kas-
vatuksellisesta nakokulmasta ajatellen sinivalon omaavia laitteita olisikin syyta
valttda erityisesti ennen nukkumaan menoa. Pienet lapset tarvitsevat ohjausta

erityisesti laitteiden ajankayton saatelyssa.

Arvailuja siitd, miten erityyppinen ja eri-ikdisena aloitettu median kaytto vaikuttaa
lapsiin, voimme toistaiseksi vain esittda. Kuitenkaan ei ole vaikeaa arvata, etta
mitd nuorempana lapset oppivat kayttamaan erilaisia medialaitteita sita parem-
min he oppivat tulevaisuudessa hyddyntdmaéan teknologiaa ja oppimaan uutta.
(Lahikainen & Malkia, 2015, 282.)

2.8 Sahkoinen media ja sen uhkat

Koska sahkoinen media on tullut jaddakseen lapsen kehitysymparistéon, on La-
hikaisen & Malkian mukaan (2015) lasten hyvinvoinnin, sosiaalistumisen ja kehi-
tyksen kannalta olennaista miettid, kuinka sahkdinen maailma ja siella luodut
suhteet liittyvat kasvokkaiseen vuorovaikutukseen ja miten nama kaksi vuorovai-
kutuksen lajia kytkeytyvat lapsen hyvinvointiin ja sosiaalistumiseen. (Lahikainen
& Malkia 2015, 278.)

Taman paivan lapsilla on hyvin erilaiset lahtokohdat mediamaailmaan kuin aikai-
semmilla sukupolvilla. Lapset suorastaan syntyvat tietoyhteiskuntaan, jossa hei-
dan valmiutensa oppia kayttamaan erilaisia medialaitteita ovat uskomattoman hy-
vat. Jotkut lapset osaavat jopa jo alle kouluiassa kayttda medialaitteita paremmin
kuin omat vanhempansa puhumattakaan isovanhemmistaan. (Meriranta 2010,
28.) Uudenlainen media tarjoaa aina jonkinlaisia uusia mahdollisuuksia, joka voi
johtaa kehittaviin, vapauttaviin ja kaikin puolin kannatettaviin padmaariin. (Meri-
ranta 2010, 38.)

Nykyisin lapset elavat vahvasti mediakulttuurin keskella. Kodissa kaytetyt media-
laitteet ja siséllot ovat jo pienesta pitden osa lapsen kasvuymparistda lapsen osal-

listuessa perheen jokapéaivaiseen elamaan. Medialla on myds keskeinen rooli ny-
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kypaivan lastenkulttuurissa. Samaistumalla mediahahmoihin seka median tari-
noihin elaytymalla lapsi voi kokeilla erilaisia tunnetiloja ja rooleja seka pohtia oi-
keaa ja vaaraa. Media innoittaa lapsia myos itsensa ilmaisuun, kuten laulamiseen

ja piirtdmiseen. (Lapset & media, kasvattajan opas 2016, 7.)

Ylen kolumnin "Kasvattaminen, niin last season!” kirjoittaja Ukkola (2017) kertoo
blogissaan Suomen olleen aina ylpea lukutaidostaan. Tana paivana suomalais-
lapset lukevat kuitenkin yha vahemman kirjallisuutta. Kansainvélisessa vertai-
lussa tehty tulos puhuu puolestaan ja kymmenvuotiaiden suomalaislasten moti-
vaatio lukemiseen on toiseksi kehnoin. Suomen lapsiasiainvaltuutettu on tilan-
teesta hyvin huolissaan, koska joka noin kahdeksas peruskoulunsa paattava

nuori mies ei osaa lukea kunnolla (Ukkola 2017.)

Ukkolan (2017) mukaan elamme aikaa, jolloin virikkeita 10ytyy joka puolelta, ei-
vatka taman paivan vanhemmat ole kykenevia rajoittamaan esimerkiksi ruutuai-
kaa ja miten olisivatkaan, kun he itsekin viettavat niin paljon aikaa sosiaalisessa
mediassa. Kolumnissaan han kirjoittaa lapsilla olleen aikaisemmin jopa hieman
tylsdd, joka edesauttoi mielikuvituksen kayttamiseen, kun taas nykylapsilla ei
saisi olla koskaan tylsda. Tana paivana tuo tylsyys on helppo tayttaa niin tietoko-

nepeleilla kuin whatsapilla, snapchatilla ja instagramilla. (Ukkola 2017.)

Meriranta (2010) puhuu teoksessaan median tarjoamista myonteisista asioista
lasten elam&an, mutta ei sivuuta mydskaan median asettamia uhkakuvia pienten
lasten elamassa. Han nostaa esimerkkina median huonoista puolista medialait-
teiden liiallisen kayton, joka voi pahimmillaan vaaristaad lasten arvomaailmaa ja
maailmankuvaa. Vakivaltaisten TV-ohjelmien katsominen tai pelien pelaaminen
voivat toimia arvomaailmaa tai maailmankuvaa vaaristavalla tavalla. Usein voikin
olla vaikeaa tietaa, milloin lapsi viettaa liikaa aikaansa medialaitteiden parissa,
koska niista on tullut hyvin arkinen osa jokapéaivaista elaméaamme ja ajankaytto-
amme. Pahimmillaan median suurkulutuksesta voi tulla todellinen ongelma, jos
leikki, liikunta ja yhdessa vietetty aika esimerkiksi vanhempien kanssa jaavat liilan
vahaiseksi vapaa-ajan taytyttya likkaa mediasovellutuksista. (Meriranta 2010,
29.)
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Keskitymme opinnaytetydssamme paaosin digitalisaation tuomiin mahdollisuuk-
siin lasten elamaan, mutta sivuutamme aihetta myods sen uhkakuvien kautta. Me-
riranta (2010) korostaa, etté on suhtauduttava kriittisesti siihen, onko sahkoéinen
ruutu hyva sosiaalisen tuen tarjoaja. Siitd puuttuvat inhimilliset ominaisuudet,
jotka ovat sosiaalisen tuen tarjoajilla olennaisia. Media ei siis ole hdnen mu-
kaansa pelkastaan myonteinen asia lasten elaméssé, vaikka puhuukin paljon

median myonteisista asioista. (Meriranta 2010, 12.)

Mediakasvatukseen liitettyja huolenaiheita ja jo pitkédan julkisissa keskusteluissa-
kin esiin nousseita huolenaiheita ovatkin vakivaltaviinteen vaikutus lasten ja nuor-
ten kayttaytymiseen. Samoin paljon keskustelua ja huolta on syntynyt myoés run-
saasta seksuaalisesta media-aineistosta ja niiden haittavaikutuksista lasten ja
nuorten elamaan. (Merilampi 2014, 40.) Meriranta (2010) nostaakin jo muutaman
vuoden takaisessa teoksessaan sahkdisen median vaikutuksista lapsiin erityisen
huolestuttaviksi mahdollisiksi kielteisiksi vaikutuksiksi turtumisen esimerkiksi va-
kivaltaan sekéa passiivisuuden, josta voi seurata erilaisia ongelmia, kuten liikun-
nan vahaisyytta ja sosiaalista eristaytymista. Han esittdd nakemyksen myos pe-
loista, joita alle kouluikaiset lapset voivat hyvinkin usein kokea esimerkiksi televi-
siota katsellessaan. Pelot voivat olla hyvin voimakkaita ja johtaa edelleen muihin
oireisiin kuten unettomuuteen, levottomuuteen ja erilaisiin psykosomaattisiin oi-
reisiin, kuten esimerkiksi vatsa- ja paakipuihin sek& unenlaatuun. (Meriranta
2012, 12-13))

Opetusministerion Mediamuffinssi-hankkeessa (2006) kuvataan, etta lapsi myo-
taelad median parissa koko tunteiden kirjon. Lapsen psykologista kehitysta tuke-
vat erilaiset tunne elamykset ja niiden hallinnan harjoitteleminen. Elamaan kuu-
luvat osana myds ikavat, pelottavat ja jannittavat tunteet, joiden kanssa on opit-
tava tulemaan toimeen. Hankkeessa korostetaan lasten tunnekokemusten ole-
van hyvin yksil6llisid ja siin&, missa toinen voi nahda painajaisia vaikkapa luonto-
ohjelmasta voi toiselle jopa Pikku Kakkonen esittaa liian ahdistavia kohtauksia.
(Muffe ja kadonnut avain 2006, 48.)

Salokoski (2006-2007) puhuu myds artikkelissaan lasten tunnemaailman ja me-
dian vdlisesta yhteydesta. Heiddn mukaansa lapsen on mahdollista median

avulla olla kosketuksissa oman tunnemaailmansa kanssa. Media mahdollistaa
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tunteiden hallinnan ja empatiakyvyn harjoittelemisen. Lapsi voi esimerkiksi huo-
lella valitun elokuvan tai pelin valityksella samaistua jannityksen, pelon, surun tai
menetyksen tunteisiin. Pelaamisen avulla lapsi voi harjoitella my6s muita tarkeita
taitoja, kuten voittamisen, haviamisen ja turhautumisen tunteita. (Salokoski,
2006-2007, 76.)

Pelot, jotka kumpuavat median kautta ovat suomalaisten lasten yleisimpia pel-
koja. Nama pelot voivat syntya hyvin erilaisista mediasisalldista ja eri-ikaiset lap-
set tulkitsevat mediasisallot hyvin eri tavoin. Lapsen kyky tulkita mediasiséltoja
on aikuisiin verrattuna hyvin erilaista. Lapsilla ei viela ole kykya irtautua omasta
nakokulmasta ja heidén ajattelunsa ja tulkintansa on viela hyvin minakeskeista.
Faktan ja fiktion erottaminen opitaan pikkuhiljaa. Pienten lasten kohdalla media-
pelot eivat viela edellyta fiktion erottamista todesta, koska heidéan pelkonsa liitty-
vat useimmiten fantasiahahmoihin, kuten vaikkapa noitiin ja hirvigihin. Mediapel-
koja voi syntya minkalaisista sisalldista tahansa, myods lastenohjelmista riippuen
siitd, miten lapsi sen tulkitsee. (Salokoski, 2006-2007, 77-78.)

Suojelullinen ndkdkulma on mediakasvatuksessa ensiarvoisen tarkeda. Turvalli-
sen mediankaytbn opettelu tulisikin Pentikdisen ym. (2007) mukaan olla yht&
lailla itsestaan selvaa kuin muidenkin turvallisuustaitojen kuten vaikkapa turval-
listen liikennesaantdjen opettelu. Mediakasvatuksessa rajojen asettaminen niin
mediasisaltdjen kuin median parissa vietetyn ajankin suhteen on tarkeda. Aikui-
sen ohjausta tarvitaan myos faktan ja fiktion eron ymmartamisessa. lkérajojen
noudattaminen auttaa suojelemaan lasta median aiheuttamilta riskeilta. (Salo-
koski 2006-2007, 84.)

Lapsen suojelemiseksi tarvitaan aikuisen apua ja ohjausta lapsen kehitystasoon
kasittamattomilta tai muuten ahdistavilta aineistoilta, joita lasten ei tulisi joutua
ndkemaan. Tallaisia aineistoja ovat esimerkiksi vakivaltaa, kauhua tai voimak-
kaita seksuaalisia sisaltoja sisaltavat aineistot seka fakta-aineistot, jotka kuvaa-
vat katastrofeja, onnettomuuksia tai sotaa. Lapsille olisi kuitenkin aiheellista ker-
toa merkittavista maailman tapahtumista lapsen kehitystason mukaisesti. Lapsia
on mahdotonta loputtomiin esimerkiksi suojella erilaisilta uutisilta, jotka vaista-
matta tulevat esiin aikuisten puheissa. Téllaisissa tapauksissa on tarke& kuvata
yleisella tasolla, mita on tapahtunut ja viestia lapselle h&nen ja l&hipiirinsa olevan
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turvassa. Pelottavien kriisitilanteiden ja uutisten sekd katastrofitilanteiden koh-
dalla tulisi kertoa lapselle hanen kasityskykyynsa sopivalla tavalla, mita on tapah-
tunut eiké salailla asioita. Lapselle tulee tarjota turvaa, kosketusta ja sylia seka
viestia, etta tilanne on hallinnassa ja ettei lapsen tarvitse pelaté. Aikuisen tehta-
vana on auttaa kasittelemaéan uhkaavaa asiaa esimerkiksi juttelemalla ja leikki-
malla seka piirtamalla. Aikuisen tulee myds kuunnella lasta ja vastata lapsen ky-

symyksiin. (Muffe ja kadonnut avain 2006, 49.)

Paivakodissa esimerkiksi ohjelman katsominen yhdessa ei vield ole mediakas-
vatusta, vaan ohjelmasta tulisi olla mahdollisuus purkaa ajatuksia ja kokemuksia
yhdessa aikuisen kanssa, joita se on lapsissa herattanyt. Arat ja herkat lapset on
otettava erityishuomioon valitessaan mediamateriaalia. Kasvattajat tarvitsevat
koulutuksen ohella rohkeutta siihen, milla tavalla lasten kanssa kasitellaan medi-
asta heraavia asioita. (Salokoski, 2006-2007, 85.)

Pentikdainen ym. (2006-2007) korostavatkin aikuisen vastuuta lapsen turvalliseen
mediankayttdon liittyen ja heiddn mukaansa aikuisen kiinnostus onkin lahtékohta
turvalliselle mediankaytolle. Aikuisen tehtavané on heidan mukaan tukea lapsen
mediataitojen kehittymista, jotta lapsi oppisi toimimaan turvallisesti mediassa ja
suojamaan mediankayttoon liittyen itseaan. Aikuisen tulee tarjota tukea lapsen
mediataitojen harjoittelussa ja olla kiinnostunut siita, mita lapsi medialla ja medi-
assa tekee. Lapsi tarvitsee sitd enemman aikuisen lasnaoloa median parissa ja
kokemusten jakamista mitd pienempi han on. Turvallista median kaytt6a ovat
osaltaan ohjaamassa myos lait ja asetukset. Lasten kehityksen asiantuntijat ovat
laatineet ikarajat esimerkiksi peleihin ja elokuviin. Ikarajojen tarkoitus on suojella
lapsia mahdollisilta haittavaikutuksilta. (Pentikdinen ym. 2006-2007, 102.)

Lapset & media, kasvattajan oppaassa (2016) mainitaan my6és mediasisaltdjen
ikarajojen tarkeydesta. Ikéarajat asetetaan haitallisten sisaltéjen perusteella ja nii-
den tarkoitus on auttaa valitsemaan turvallisia mediasisaltoja eri-ikaisille lapsille.
Lapsen kasvaessa kehittyy kyky ymmartaa ja kasitelld voimakkaita mediasisal-
t6ja. Lapsen herkkyys ja kehitys erilaisille mediasisélloille on yksil6llista. Haital-
lien mediasisalto voi lapsen ikdan ja kehitystasoon ndhden aiheuttaa esimerkiksi

erilaisia pelkotiloja ja unihairi6ita. (Lapset & media, kasvattajan opas 2016, 8.)
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Kaikkia mediasisaltoja ei kuitenkaan saadella ikarajoilla, Lapset ja media kasvat-
tajan oppaassa (2016) korostetaankin, etta eri mediasiséaltdjen kieltaminen tai
salliminen onkin kasvatuskysymys. Tall6in korostuukin kysymys siitéa, millaiset
asiat ovat lapsille sopivia ja millaiset eivat. (Lapset & media, kasvattajan opas
2016, 11.)
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3 LASTEN MEDIANKAYTOSSA KOROSTUVIA ASIOITA

3.1 Lapsi median kuluttajana

Media kuuluu eri muodoissaan merkittdvana osana nykypaivan lasten jokapaivai-
seen elamaan. Lapsille media on jopa elaméntapa, jonka hyotyja voidaan kayttaa
usein hyvin positiivisilla tavoilla tuoden lasten elamé&an paljon iloa ja oppia. Lap-
sille jokapaivaisia, tuttuja viihdykkeita ovat tv ja videot. Yha nuoremmilla lapsilla
on omat kannykat ja varhaiskasvatusidssa olevat lapsetkin osaavat jo monin ta-
voin kayttdd vanhempiensa puhelinta. Lapset pelaavat peleja niin kannykoéilla
kuin tietokoneilla ja pelikonsoleillakin. Lapset opettelevat innokkaasti eri viesti-
mien kayttda ja ovatkin usein niiden kaytdssa jopa vanhempiaan taitavampia.
Lapset keskustelevat myds mielellaan mediasta. Sana media ei yleensa ole lap-
sille tuttu, vaikka erilaiset media-sisallot, kuten televisio-ohjelmat, elokuvat, inter-
net ja pelit pulpahtelevatkin puheenaiheina esiin paivékodissa, esikoulussa, kou-

luissa seka aamu- ja iltapaivakerhoissa. (Muffe ja kadonnut avain 2006, 14.)

Salokoski (2006-2007) puhuu suoranaisesta medialapsuudesta, joka viittaa sii-
hen, etta median vaikutukset ovat kaikkialla. Mediahahmot seikkailevat lapsen
elamassa esimerkiksi lapsen leikeissa, leluissa, vaatteissa ja ruokailuvalineissa.
Lasten kasvatuksessa korostuukin heidan mielestaén merkittadvasti mediakasva-
tus ja sen suojelullinen nakoékulma. Media tarjoaa lapsille tietoa, viihdyketta ja
tunteiden paloa. Salokoski (2006-2007) korostaakin aikuisen ohjauksen ja tuen
merkitysta lasten median moninaisuuden ymmartamisessa. Lasten kyky ymmar-
taa median moninaisuutta seka tulkita sen sisaltoja ovat viela hyvin rajalliset. (Sa-
lokoski 2006- 2007, 76.)

Ensimmainen mediakasvatuksen askel on lasten mediankayttoon ja mediaan liit-
tyviin ajatuksiin tutustuminen, jossa hyvana apuna on lasten leikkien seuraami-
nen ja havainnointi. Lapset kasittelevat mediassa kohtaamiaan aiheita leikeis-
saan ja keskusteluissaan. Kasvattajan tehtavana on tarttua lapsia kiinnostaviin
ja esilla oleviin aiheisiin seka ohjata keskustelua median tulkinnan taitoihin opas-
taen. (Muffe ja kadonnut avain 2006, 15.)

Lahikaisen & Malkian (2015) mukaan mediataidot ovat vain pieni osa lapsen ko-

konaiskehitystd ja elam&ssa selviytymisen taitoja. Taitoja monimutkaisempaa
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heidan mielestd&n onkin ennakoida millaisia persoonallisuuksia arvomaailmal-
taan, moraaliltaan ja tunneilmaisultaan lapsista ajan saatossa kasvaa. Kirjassaan
Lahikainen ja Malkia (2015) pohtivat millaisia ihmissuhteisiin kykenevia aikuisia
tulee lapsista, joiden ulottuvilla on ollut medialaitteisto jo hyvin pienené ja joiden
vanhemmat ovat myos tiukasti kiinni medialaitteissa myds kotona. Heidan mu-
kaansa varmaa on kuitenkin se, etté lapsi vaatii kypsyakseen kasvokkaista vuo-
rovaikutusta hyvaksyvien ja turvalliseksi koettujen ihmisten kanssa. (Lahikainen
& Malkia, 2015, 282.)

Kannykat ja muut medialaitteet ovat nakyva osa taman paivan vanhempien ja
lasten arkea. Vanhempien hoitaessa asioitaan tai vaihtaessaan kuulumisia ysta-
vien, sukulaisten tai toisaalla olevan puolison kanssa lapset toimivat yleisbna.
Perheenjasenen ottaessa yhteytta kodin ulkopuoliseen maailmaan, kietoutuu pu-
helu osaksi perheen vuorovaikutusta ja usein lapsi tekee kuulemastaan johtop&a-
toksia omasta nakokulmastaan, valilla saamatta kuitenkaan selityksia kuulemis-
taan asioista. Usein myods lapset joutuvat ponnistelemaan saadakseen kannyk-
kaan kiinnittyneen vanhempansa repaistyksi takaisin kodin piiriin (Lahikainen &
Malkia, 2015, 276.)

3.2 Mediankaytdn alkaminen

Lasten mediankayttd alkaa jo hyvin varhain. Lasten mediabarometrin (2013) mu-
kaan mediankaytto alkaa jo pikkuvauvana, jolloin ensimmaiset kosketukset me-
diamaailmaan tapahtuu kuuntelemalla. Aluksi lapsi kuuntelee &aneen luettuja kir-
joja tai lehtid seka radiota tai musiikkia. Saannéllisempi kuvaohjelmien katselu
alkaa useimmilla lapsilla noin yhden vuoden idssa. Myos internetin kaytt6 alkaa
usein jo 1-2-vuotiaana. 3-4-vuoden iassa useiden medioiden kaytt6 lisdantyy ja
saanndllistyy. 5—6-vuoden iassa lasten mediankaytdssa suhteessa nuorempiin
lapsiin yleistyy entisestaan internetin kaytto ja digitaalisten pelien pelaaminen. 7—
8-vuoden idssa suuri osa lapsista kayttada eri medioita paivittain tai lahes paivit-
tain. Koulunkaynnin alkaessa yleistyy erityisesti kannykan kayttd. Tassa vai-

heessa lahes kaikki lapset saavat oman k&nnykan. (Suoninen 2013, 25-26.)
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Mediabarometrista (2013) selvidd, etta medialla on suuri rooli jo ihan pienen
lapsen elamassa, joten ei ole yhdentekevaa millaisia asioita mediakasvatuksessa

tulee korostaa.

3.3 Lapsilahtoisyys ja kasvatuskumppanuus

Kaiken toiminnan l&ahtokohtana on lapsi ja hdnen mediaymparistonsa. Mediakas-
vatuksen tavoite on se, ettd lapsista kasvatetaan pienesta asti aktiivisia kansa-
lasia, jotka kykenevat osallistumaan mediakulttuuriin. Kasvattajan rooli on lasten
toiminnan havainnointi seké kyky herkistyd kuuntelemaan lasten ajatuksia. (Pen-
tikdinen ym. 2006-2007, 101.) Lapsella on oikeudet siina missa aikuisellakin, jo-
ten lapsen oman aanen kuuluviin saaminen on tarkeaa. (Niinistdé & Ruhala & Hen-
riksson & Pentikdainen 2006, 98).

Ammattikasvattajien ja lapsen vanhempien vélisesta yhteistydsta puhutaan var-
haiskasvatuksessa kasitteella kasvatuskumppanuus. Kasvatuskumppanuus tar-
koittaa henkildston ja vanhempien tietoista sitoutumista toimimaan yhdessa las-
ten kasvun, kehityksen ja oppimisen tukemiseksi. Kasvatuskumppanuudessa yh-
distyvat lapselle kahden tarkean tahon eli vanhempien ja kasvattajien kokemuk-
set ja tiedot. Lasten mediakasvatus on kasvattajien ja vanhempien yhteinen asia,
joten ndkemyksista, arvoista ja vastuista on hyva keskustella niin kasvattajayh-

teison kuin vanhempienkin kanssa. (Niinist6 ym. 2006, 22.)

Kasvatuskumppanuus tarkoittaa sitd, etta lapsen huoltajat ja kasvatuksen am-
mattilaiset sitoutuvat yhdessa lapsen kehityksen ja oppimisen tukemiseen. Pen-
tikdinen ym. (2006-2007) korostavat, etta mediakasvatus on kodin ja koulun sek&
varhaiskasvatuksen yhteinen asia, jolloin kasvatuskumppanit luovat lapsille yh-
teisia median kayton saantdja. Heidan mukaansa media voi toimia hyvana kas-
vatuskumppanuuden valineena ja he ovat myds sitd mielta, ettd media voi tarjota
yhteisia myonteisida kokemuksia. Erilaisista tilanteista, tapahtumista ja asioista
voidaan viestittaa esimerkiksi valokuvien avulla tai mediasta nousevia aiheita voi-
daan yhdessa kasitella paivakodissa, koulussa ja kotona. (Pentikdinen ym. 2006-
2007, 102.)
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3.4 Lapsen osallisuus ja toiminnallisuus

Osallisuudella tarkoitetaan lapsen kykya toimia omissa yhteisodissaan ja sita, etta
lapsilla on mahdollisuus vaikuttaa niiden kaytantéihin. Lapsi rakentaa identiteet-

tiadn suhteessa yhteisoihinsa. (Pentikdinen ym. 2006-2007, 102.)

Turja (2016) kuvaa kirjan artikkelissaan lapsen osallisuuden korostumista ja sita,
ettd pedagoginen ote varhaiskasvatuksessa on vahvistunut. Samalla muutospai-
neessa on ollut myés lapsi-aikuinen valtasuhde ja lapsia halutaankin nyt pitaa
aloitteellisina ja aktiivisina toimijoina, jotka rakentavat omaa ymmarrystaéan vuo-

rovaikutuksessa sosiaalisen ja fyysisen ympaéristonsa kanssa. (Turja 2016, 43.)

Turja (2016) mainitsee kirjan artikkelissaan myds uudesta yhteiskuntatieteelli-
sestd lapsuustutkimuksesta, jossa korostetaan nakemysta lapsesta yhteisos-
saan patevana ja aktiivisena toimijana seka Suomen ratifioimasta Lapsen oikeuk-
sien sopimuksesta (asetus 60/1991), jossa korostetaan lasten suojelemisen
ohella lasten oikeutta tulla kuulluksi heitd itsedéan koskevissa asioissa seka oi-
keutta ilmaisuvapauteen ja tiedon saamiseen. Turja (2016) tuo kirjan artikkelis-
saan esille myds varhaiskasvatusta ja esiopetusta ohjaavista asiakirjoista néke-
myksen lapsesta aktiivisena tiedon ja maailmankuvansa rakentajana seka vuo-
rovaikutuksen osapuolena. Han korostaa myos, etta varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteissa (2005) nostetaan selkeasti esiin Lasten oikeuksien sopimuk-
seen perustuvat arvolahtokohdat seka lapsen oikeuden tulla kuulluksi ik&nsa ja
kehitystasonsa mukaisesti. (Turja 2016, 43-44.)

Lapsille on annettava mahdollisuus oppia toinen toisiltaan ja heiddn on saatava
toimia luovasti ryhmassa. Lapset oppivat parhaiten itse tekemalla oli sitten ky-
seessd median vastaanottaminen, tulkinta tai oma tuottaminen. Pieni lapsi oppii
oman elamyksen ja kokemuksen kautta. Karlsson (2006-2007) korostaakin etta
lapsen oma mediatuottaminen kehittda valmiuksia tarkastella ja ymmartaa seka
tehda itse mediaa. Nimenomaan itse tekemisen myota lapsi paasee itse vaikut-
tamaan ja osallistumaan mediakulttuuriin. (Karlsson 2006-2007, 34.)

Niinistd ym. (2006) nostavat esiin esimerkiksi sadutuksen, joka heidan mieles-
taan on tyovalineena loistava osallisuuden kokemiseen. Sadutus on aikuisen ja

lapsen valilla seka lasten kesken tapahtuvaa syvallistd vuorovaikutusta. Lapsen



35

huomatessa, etta hanen ajatuksensa ovat muiden mielestéa kiinnostavia ja tar-
keitda, on hanen myds muissa tilanteissa helpompi kertoa ideoistaan ja ajatuksis-
taan. Sadutusmenetelméa on helppo ja kaytannonlaheinen seka lapsilahtéinen
tyGtapa, jonka avulla lapsen ja aikuisen on helppo tutustua toisiinsa. Sadutuk-
sessa lapsi itse saa paattdd, mista kertoo sadun ja kuinka se etenee. Aikuinen
kirjoittaa kertomuksen sanatarkasti muistiin. Sadutus antaa tilaa lapsen omille
ajatuksille ja ilmaisuille seka vahvistaa lapsen itsetuntoa osoittaen hénelle, etta

hanen ajatuksensa ovat arvokkaita. (Niinistd ym. 2006, 34.)

3.5 Lapsen hyvinvointi ja turvallinen median kayttd seka tunnetaidot ja

identiteetti

Jokaisella lapsella tulee olla oikeus kehittya omana itsenééan. Lapselle on merki-
tyksellista, ettd hanen yksilollisyyttddn kunnioitetaan. Mediakasvatus tarjoaa
Pentikaisen ym. (2006-2007) mukaan lapsille luontevia tilanteita myodnteisen mi-
nakasityksen vahvistumiseen, ajattelun kehittymiseen sekéa ilmaisu- ja vuorovai-
kutustaitojen kehittymiseen. Heidan mukaansa voidaan mediakasvatuksen yh-
teydessa puhua voimaantumisesta. Téallaisessa voimaannuttavassa kokemuk-
sessa vahvistuu heidan mukaansa lapsesta itsestaan lahteva voiman tunne. Me-
dian parissa tydskennellessa voimaannuttava kokemus voi syntya esimerkiksi
vastuullisesta tehtavastd omia mediatuotoksia tehdessa tai itsensa hyvaksymi-
sestd, ndkemisesta ja kokemisesta vaikkapa valokuvassa tai elokuvassa. (Penti-
kainen ym. 2006-2007, 102.)

Pentikainen ym. (2006-2007) korostavat aikuisen vastuuta lapsen turvalliseen
mediankayttdoon liittyen ja heidan mukaansa aikuisen kiinnostus onkin l&ahtékohta
turvalliselle mediankaytolle. Aikuisen tehtdvanéa on heidan mukaan tukea lapsen
mediataitojen kehittymista, jotta lapsi oppisi toimimaan turvallisesti mediassa ja
suojamaan mediankayttoon liittyen itse&an. Aikuisen tulee tarjota tukea lapsen
mediataitojen harjoittelussa ja olla kiinnostunut siitd, mita lapsi medialla ja medi-
assa tekee. Lapsi tarvitsee sita enemman aikuisen lasnaoloa median parissa ja
kokemusten jakamista mita pienempi hé&n on. Turvallista median kaytt6a ovat
osaltaan ohjaamassa myds lait ja asetukset. Lasten kehityksen asiantuntijat ovat
laatineet ikarajat esimerkiksi peleihin ja elokuviin. Ikarajojen tarkoitus on suojella
lapsia mahdollisilta haittavaikutuksilta. (Pentikainen ym. 2006-2007, 102.)
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Pentikdinen ym. (2006-2007) kuvaavat teoksessaan, ettda media vaikuttaa tuntei-
siin ja herattaa nain ollen tunteita. He puhuvat mediaesitysten kasvatuksellisesta
merkityksestd, joka nousee siitd, ettd lapset ovat kosketuksissa oman tunnemaa-
iIman kanssa. Lapsi voi kasitella yhdessa aikuisen kanssa esimerkiksi kuvien,
television ja elokuvien herattdmia tunteita. Pienten lasten mediakasvatuksessa
tunnetilojen tydstaminen, niiden tunnistaminen ja nimedminen seka niista kes-
kustelu ovat tarkeita taitoja pienten lasten mediakasvatuksessa. Pentikaisen ym.
(2006-2007) mukaan media voi toimia myds lapsen identiteetin vahvistajana.
Pohjaa mindkuvan kehitykselle, kun voidaan luoda jo hyvin varhaisessa vai-
heessa. Jokaisen lapsen omien voimavarojen kayttaminen lisdéa tunnetta omasta
olemassaolon merkityksesta ja arvokkuuden tunteesta. (Pentikdinen ym. 2006-
2007, 102-103.)

3.6 Kriittisyys

Kriittisyydella tarkoitetaan uteliasta ja kyselevaa suhtautumista maailmaan. Kriit-
tisyys merkitsee sitd, ettd tietoa ei oteta annettuna, vaan kysytaan ja tehdaan
valintoja sek& kyseenalaistetaan. Maailmaa voi tutkailla uusin silmin, kun tarkas-
telee vallitsevien uskomusten ja tietojen taakse. Kiriittisyys tarkoittaa nain ollen
kykya nahda pintaa syvemmalle. Lapsi, jolla on valmiuksia kriittiseen medialuku-
taitoon, kykenee arvioimaan tietoa seka osallistumaan ja kayttamaan mediaa
omien tarpeidensa pohjalta. Harjoittelu kriittiseen medialukutaitoon aloitetaan pik-
kuhiljaa pienin askelin. Lapsi voi Pentikaisen ym. (2006-2007) mukaan harjaan-
nuttaa kriittista medialukutaitoa esimerkiksi omien mediatuotosten tekemisen

kautta tai tutkimalla valmiita mediaesityksid. (Pentikainen ym. 2006-2007, 103.)

Lasten kanssa voidaan pohtia esimerkiksi mik& on totta ja mika puolestaan satua.
Hyva keino kriittisyyden harjaannuttamiseen on Pentikéaisen ym. (2006-2007) mu-
kaan esimerkiksi etsid omaan sukupuoleen liittyvia stereotyyppisia kuvia ja kes-
kustella vaikkapa, miksi juuri poika ajaa lelukuvaston kuvassa monkijalla ja tytto
tekee ruokaa? (Pentikainen ym. 2006-2007, 103.)

On olemassa kuitenkin lapsia, joille toden ja kuvitellun ero on saattanut alkaa

hamartyd. Taman tapahtuessa on kuitenkin syyta muistaa, ettd tuolloin kyse on
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vakavammasta hairiosta, jonka alkusyyna ei voida yksiselitteisesti pitaa tietoko-
nepeleja, elokuvia tai muita mediakulttuurisia ilmiéita. (Sintonen 2002, 8.) Kas-
vattajien taytyykin tuntea median tuomat riskit ja osattava asettaa rajoja lasten
mediankaytolle. Sintosen (2002) mielesta mediaa ei kuitenkaan tulisi ajatella vi-
hollisena eikd mediakasvatusta jonkinlaisena rokotteena. (Sintonen 2002, 65.)
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4 OPINNAYTETYON TOTEUTUS

4.1 Prosessin kuvaus ja metodologiset lahtékohdat

Aloitimme opinnaytetydprosessimme kevaalla 2017, jolloin pohdimme sopivaa
aihetta tyOllemme. Samalla aloitimme opinndytetydmme suunnitteluvaiheen,
jossa jasentelimme, milla tavalla ja mista kulmasta haluamme tutkittavaa aihetta
lahestya. Pohdimme myds aiheen rajaamista siita kulmasta, milla tavalla juuri me
haluamme aihetta tutkia. Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2008) mukaan
onkin tarkennettava ajatusta siitd, mita kerddmallaan aineistolla haluaa osoittaa
ja mité tutkittavasta ilmiosta haluaa tietdd. Jarkevaa onkin aloittaa aineiston ke-
raaminen vasta kun on pohtinut aiheen rajaamista, koska talla tavalla saastaa

my0s aikaa. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2008, 81.)

Tavoitteenamme oli tehd& opinnéaytetydémme mahdollisimman ajankohtaisesta ai-
heesta, joka myds itsedmme tulevina varhaiskasvattajina kiinnostaa. Talla tavalla
koko opinnaytetyoprosessin tekeminen on mielekkaampaa. Hirsjarven ym.
(2008) mukaan on myds toivottavaa, etta tutkimuksen tekijaa kiinnostaa aidosti

jokin ongelma, johon han haluaa etsia vastauksia. (Hirsjarvi ym. 2008, 71.)

Opinnayteyon tekeminen kaynnistyi aluksi opinnaytety6suunnitelman tekemisen
lisdksi aiheeseen liittyvaan teoriaan perehtymalla. Teoriaan perehtymalla hahmo-
timme myds sitd nakdkulmaa, jonka kautta halusimme tutkittavaa aihetta lahes-
tya ja tutkia. Digitalisaatio varhaiskasvatuksessa aiheuttaa monenlaista keskus-
telua puolesta ja vastaan, joten halusimme lahted tutkimaan, milla tavalla sen
tuomat mahdollisuudet ndhdaan osana varhaiskasvattajien arkea lasten parissa
toimiessa. Teorian avulla omaksuimme pikkuhiljaa tutkittavamme aihealueen ka-
sitteistda ja syvennyimme aiheeseen paremmin. Eskola & Suoranta (2001) totea-
vat kirjassaan teorian olevan suurena apuna tutkimuksen tekemisessa. Heidan
mielestddn teoria kannattaa nahda pikemminkin mahdollisuutena ja apuna kuin
pakkona. Huolella kaytettyna teoria auttaa laadullisen tutkimuksen koko proses-
sin lapiviemisessa suunnittelusta raportointiin asti. Kiinnostavan teorian etsimi-

seen kannattaa siis uhrata aikaa. (Eskola & Suoranta 2001, 83.)
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4.2 Kvalitatiivinen tutkimusote

Opinnaytetydmme toteutamme laadullista eli kvalitatiivista tutkimusotetta kayt-
téden, johon olemme keranneet tietoa eri luotettavista lahteista ja haastatteluky-
symyksia tulkitsemalla. Laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus kuvaa todellista
elamaa, jossa kohdetta pyritdan tutkimaan mahdollisimman kokonaisvaltaisesti.
Kvalitatiivisen tutkimuksen nahdaan siis olevan luonteeltaan kokonaisvaltaista
tiedon hankintaa, jossa aineisto kootaan todellisissa ja luonnollisissa tilanteissa.
Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tiedon keruun instrumenttina suositaan ihmista ja
tapauksia kasitellaan ainutlaatuisina ja aineistoa tulkitaan sen mukaisesti. (Hirs-
jarvi ym. 2008, 157-160.)

Teoria on aina laadullisen tutkimuksen tukena, koska mikaan tutkimus ei ole pa-
teva ilman teoriaa. Teorian avulla voidaan tuoda esiin tutkimuksen teoreettinen
viitekehys eli tutkimuksen kokonaisuuden mieltdminen. Teorian avulla voidaan
kasitella myds tutkimuksen etiikkaa ja menetelmia seké hahmottaa asian luotet-
tavuutta. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 18 — 19.) Opinnaytetydémme tydstamisessa

teoria tukee tutkimustamme ja sen eri vaiheita.

Laadullisen tutkimuksen ei ole tarkoitus pyrkié yleistamaan aihetta. Sen on tar-
koitus kuvata jotain tapahtumaa tai ilmiota sekd ymmartaa toimintaa ja muodos-
taa sille teoreettisesti mielekas tulkinta. Tutkimuksen kannalta suotuisinta on, etta
tutkittavat tietdvat tutkimuksen aiheesta ja miksi aihetta tutkitaan. (Tuomi & Sa-
rajarvi 2009, 58 — 86.)

Opinnaytetydssamme tutkimme, milla tavalla digitalisaatio toimii varhaiskasva-
tuksessa lasten kasvun ja oppimisen tukena ja saada tutkittavaan aiheeseemme
ajantasaista tietoa kentalla toimivilta varhaiskasvatuksen ammattilaisilta. Kentalla
toimii tyontekijoind koulutettuja varhaiskasvattajia, jotka ovat lapsen kasvun ja
kehityksen ammattilaisia. Heiltd saamme parhaiten tietoa siita, milla tavalla digi-

talisaatio toimii kasvatuksen ja oppimisen tukena.

Yleisin kvalitatiivista tutkimusta koskeva kysymys aineistonkeruun yhteydessa
koskeekin aineiston kokoa. Kuinka ison ja kattavan aineiston oletetaan olevan,
jotta tutkimus olisi tieteellista ja yleistettavaa. Laadullisen tutkimuksen aineiston

koolla ei nain ollen olekaan valitonta merkitysta onnistuakseen. Yhtena aineiston
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tehtavana onkin toimia tutkijoiden apuna tavalla tai toisella heidéan rakentaessaan

kasiteellistd ymmarrysta tutkittavasta ilmiosta. (Eskola & Suoranta, 2001, 60-62.)

4.3 Aineiston keruu, tutkimusmenetelma ja tutkimuksen analysointi

Tutkimusmenetelméné opinnaytetydssamme on kyselytutkimus, jossa kohde-
joukkona on Kivikon paivakoti Kemistd. Paddyimme valitsemaamme paivakotiin
sen vuoksi, etta se on moderni ja siella hydodynnetaan digitalisaatiota osana kas-

vatusta ja oppimista.

Opintojen aikana kavimme myds tutustumassa kyseiseen paivakotiin ja saimme
konkreettisesti ndhd&, kuinka lapset hyédynsivéat siella digitalisaatiota osana kas-
vatusta ja opetusta. Talla tavalla opinnaytetybhomme saatu tieto perustuu henki-
l6kohtaisiin varhaiskasvatuksen ammattilaisten aitoihin kokemuksiin, nakemyk-

siin ja mielipiteisiin tutkittavaamme aiheeseen liittyen

Tutkimusaineiston kerasimme kyselyjen lisaksi myos haastatteluin, koska jou-
duimme muuttamaan alkuperaista suunnitelmaa, jonka mukaan tarkoituksena oli
kerata aineisto pelkastaan kyselylomakkein. Vastausprosentin jaddessa kysely-
lomakkeissa liian pieneksi paadyimme lisdksi haastattelemaan kolmea varhais-
kasvatuksen ammattilaista, jotta saisimme tarpeeksi materiaalia analyysia var-

ten.

Ennen kyselylomakkeiden viemista paivakodille olimme alkukeséasta 2017 yhtey-
dessa valitsemaamme paivakodin johtajaan puhelimitse ja varmistimme, etta
heilla olisi aikaa, halukkuutta ja mielenkiintoa osallistua opinnaytetyétamme kos-
kevaan kyselyyn. Ennen kyselylomakkeen laatimista olimme tutustuneet aihee-
seen liittyvaan kirjallisuuteen ja artikkeleihin, jonka katsoimme olevan suurena
apuna kysymyksia laatiessamme. Hirsjarvi ym. (2008) mukaan jarjestelmallinen
kirjallisuuteen perehtyminen aiheen yleiskuvan hahmottamiseksi on hyva aloittaa
mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. (Hirsjarvi ym. (2008, 106.). Saimme ky-
selylomakkeen laatimisessa my6s paljon apua opinnaytety6té ohjaavilta opetta-
jiltamme ja heiltd saimme viimein myods luvan haastattelulomakkeen viemiselle

paivakotiin.
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Aineistoa kerattiin viemalla kyselylomakkeet paivakotiin 2.8.2017. (Liite 2.) Kyse-
lylomake koostui yhteensd 13 kysymyksestd, jotka olivat seka monivalintaisia
ettd avoimia. Lomakekyselyn avulla halusimme mahdollistaa jokaisen paivakodin
varhaiskasvattajan mahdollisuuden osallistua kyselyyn ja sen, etta heilla olisi ai-
kaa miettia rauhassa vastauksia. Talla pyrimme my®6s siihen, etta vastauksiin tu-
lisi mahdollisimman konkreettista tietoa ja ettd niihin olisi panostettu, jotta sai-

simme vastauksista paremman hyddyn opinndyteydmme analyysia varten.

Hirsjarven ym. (2008) mukaan kyselytutkimuksen etuna voidaan pitd& mahdolli-
suutta laajan tutkimusaineiston keraamiseen, jossa tutkimuksessa voidaan kysya
monia asioita useammalta henkil6lta. Toisaalta haittoina voidaan pitaa sita,
ovatko vastaajat pyrkineet vastaamaan kyselyyn mahdollisimman rehellisesti ja
huolellisesti seka sita, miten vastaajat ovat kysyttavista asioista selvilla eli ovatko
he asiaan perehtyneita. (Hirsjarvi ym. 2008, 190.)

Halusimme muotoilla kysymykset useammalla tavalla, jotta saisimme mahdolli-
simman monipuolisen kuvan vastauksista. Koimme aluksi haastavalta muotoilla
kysymyksia jarkevasti ja saimme siihen apua opinnaytety6ta ohjaavalta opetta-
jaltamme. Muutamien hienosaatokertojen jalkeen onnistuimme saamaan kyse-
lymme viemista vaille valmiiksi. Hirsjarvi ym. (2008) mainitseekin, etta kysymys-
ten laadinnassa on mahdotonta antaa tarkkoja saantoéja ja etta kyselylomakkeen

laadintaa voidaan pitda jopa taiteen muotona. (Hirsjarvi ym. 2008, 197.)

Avoimet kysymykset mahdollistavat vastaajan ilmaista itseaan omin sanoin. Toi-
saalta avoimia kysymyksia voi olla haastava tulkita, koska niiden sisélto voi olla
kirjavaa ja luotettavuus kyseenalaista ja tasté syysta niita voi olla vaikea kasitella.
(Hirsjarvi ym. 2008, 196.)

Veimme kyselylomakkeet paivékodille suoraan ja niitd vastaanottamassa oli yksi
talon varhaiskasvatuksen ammattilainen. Kerroimme kyselyjen viemisen yhtey-
dessa vaitiolovelvollisuudesta ja siita, ettei vastaajien henkildllisyys tule paljastu-
maan opinnaytetydostamme. Kerroimme kyselylomakkeen viemisen yhteydessa
my0Os, missa ajassa toivomme saavamme haastateltavilta vastauksia. Olimme
paattdneet antaa vastauksille riittavasti aikaa, mutta tarkoituksena oli kuitenkin
saada vastauksia hyvinkin pian, jotta voisimme edeta opinnaytetydoprosessis-

samme vastausten analysointi ja kirjoittamisvaiheeseen.
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Annoimme alun perin kyselylomakkeeseen vastaamiseen aikaa 18.8.2017 asti.
Kesaloma-ajan vuoksi vakinaisten tyontekijoiden ollessa lomilla, jouduimme kui-
tenkin pidentamaan vastausaikaa, jotta saisimme tarvittavan maaran vastauksia
opinnaytetydmme analysointia varten. Paadyimme viemaan kyselyita paivakotiin
reilusti (20kpl), jotta jokainen, joka olisi kiinnostunut vastaamaan siihen, saisi sii-
hen mahdollisuuden. Ennakoimme nain myds mahdollista vastauskatoa ja sita,
ettd saisimme varmasti riittdvasti vastuksia ja sitd kautta riittavasti tietoa tutki-
muksemme analysointia ja raportointia varten. Paivakodin henkiléston maéara on
suhteellisen pieni, joten tastakin syysta emme ajatelleet rajaavan vastausten
maaraa niita paivakodille viedessdamme. Luotimme siihen, ettd saamme sopivan
maaran vastauksia, jotta voisimme edeta opinnaytetydmme tekemisessa ja saa-

vamme riittavasti laadukasta tietoa sen analysointivaiheeseen.

Aluksi annoimme vastauksille lisdaikaa kaksi viikkoa. Paivakodin johtaja oli mei-
hin kuitenkin sahkopostitse yhteydessa ja kysyi, onko mahdollista saada viela
hieman lisaa vastausaikaa, koska vastausmaara jaisi muuten liian pieneksi. Lop-
pujen lopuksi haimme vastaukset paivakodilta 8.9.2017, joten kaiken kaikkiaan
saimme odotella vastauksia reilun kuukauden verran ja siltikin olisimme toivoneet
reilummin vastauksia. Saimme valitsemastamme paivakodista yhteensa nelja
vastauslomaketta taytettyna, joten paadyimme opinnaytetydmme ohjaajilta ensin
luvan kysyttyamme, lahettdmaan haastattelut viela muutamalle varhaiskasvatuk-

sen ammattilaiselle eri paivakotiin sdhkoisesti.

Saimme sahkdisesti lahettAmistamme kyselyista viela nelja vastausta lisda, joten
kaiken kaikkiaan meilld oli yhteensa 8 vastauslomaketta tulkittavana ja analysoi-
tavana. Pohdimme yhdessa opinnaytetydmme ohjaajien kanssa, olisiko tama
maara riittava analyysia varten. Vaikka kyselymme olikin monipuolinen ja kattava,
paadyimme silti lisdksi haastattelemaan kolmea varhaiskasvatuksen ammatti-
laista, jotta varmistuisimme vastausmaaran riittdvyydesta ja siita, etta aineistoa
olisi tarpeeksi analysointia varten. Vaikka lopullinen vastausmaara jaikin maaral-
lisesti suhteellisen pieneksi, mielestdmme vastaukset olivat todella monipuolisia
ja kattavia, jonka vuoksi saimmekin hyvin materiaalia analysoitavaksi. Ovaskan,

Aulan ja Majarannan (2005) mukaan kyselyn avulla voidaankin saada yksittéi-
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sesta tapauksesta suuri maara tietoa. Heidan mukaansa tiedon yhtenainen ke-
raystapa helpottaa myds aineiston analysointia. (Ovaska, Aula, Majaranta 2005,
33.)

Kyselylomakkeen kysymykset pyrimme tekemaan mahdollisimman helposti ym-
marrettaviksi. Hirsjarven ym. (2008) mukaan kyselylomakkeen tulee myds nayt-
taa helposti taytettavalta ja sen tulee olla ulkoasultaan moitteeton. (Hirsjarvi ym.
2008, 199). Kyselymme oli suhteellisen tiivis eikd se mielestamme sisaltanyt lii-
kaa kysymyksid. Kysymyksia laadittaessa mietimme kuitenkin, milla tavalla
saamme kysymyksiimme tarpeeksi kattavia vastauksia tutkimuksen analysointia
ja raportointia varten. Kysymyksia muotoiltaessa pohdimmekin, milla tavalla vas-
taajien nakemykset, kokemukset ja ideat paasevat esiin, jotta saisimme tutkimuk-
sen analysointia ja raportointia varten mahdollisimman relevanttia tietoa kyse-
lyymme vastanneilta. Tavoitteenamme oli saada kyselyn avulla mahdollisimman
kattavaa ja vertailukelpoista tietoa tutkimustamme varten, jota pystymme tulkit-

semaan monipuolisesti. Koemme, etta onnistuimme tavoitteessamme.

Vastattuaan kyselyymme, tyontekijat palauttivat valmiiksi vastatut lomakkeet kir-
jekuoreen, jossa myos veimme kyselyt paivakodille. Kavimme noutamassa vas-
taukset paivakodista yhta aikaa, noin reilun kuukauden kuluttua niiden viemisesta
paivakodille. Vastaukset haettuamme, aloimme heti perehtya niihin suurella mie-
lenkiinnolla ja hieman jannittyneina siita, saisimmeko vastuksista tarpeeksi katta-
vaa ja aiheeseemme liittyvaa tietoa analyysiamme varten. Hieman myos janni-
timme, kohtaavatko ja tdydent&ako jo kirjoittamamme teoriaosuus ja kyselyn vas-
taukset tosiaan. Onneksemme |6ysimme paljon asioita, jotka kohtasivat teoria-
osuutemme ja kyselyjen vastausten kanssa. Toki teoriaosuutemme oli viela tdssa
vaiheessa kesken, mutta jo hyvalla mallilla, joten tasta oli hyva jatkaa teorian

tydstamisen ja vastausten tulkinnan eli aineiston analyysin suhteen.

Hirsjarven ym. (2008) mukaan aineiston analyysiin on ryhdyttadva heti kun ai-
neisto on keratty, koska talloin aineisto viela inspiroi tutkijaa tai tutkijoita. Lisaksi
aineistoa voidaan heti keraamisen jalkeen helposti tarvittaessa selventaa ja tay-
dentda. (Hirsjarvi ym. 2008, 219.) Koimmekin tarkeaksi ryhtya heti tutustumaan
aineistoon sen saatuamme, koska olimmehan jo antaneet vastuksilla pariin ker-

taan lisdaikaa. Odotellessamme mielenkiinto aineiston tulkitsemiseen ja siihen
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tutustumiseen kasvoi entisestaan siitdkin syysta, kohtaisivatko kysymyksemme

vastaajien vastausten ja teoriaosuutemme kanssa.

Vastauksiin tutustumisen jalkeen pohdimme tapaa, jolla aineistoa analysoi-
simme. Aineistoa voidaan Hirsjarven ym. (2008) mukaan analysoida monella eri
tavalla. Meidéan kohdalla, joka on ymmartadmiseen pyrkiva lahestymistapa, kayte-
taan Hirsjarven ym. (2008) mukaan tavallisesti laadullista analyysia ja paatelmien
tekoa. Laadullisen tutkimuksen aineiston runsaus ja elaméanlaheisyys tekevat
analyysivaiheen haastavaksi, mutta mielenkiintoiseksi (Hirsjarvi ym. 2008, 119-
220).

Tutkimuksen tulosten tulkinta on tarkea osa tulosten analysoinnin lisaksi. Tulkinta
tarkoittaa sitd, etté analyysin tuloksia pohditaan ja tehdaan niistd omia johtopaa-
toksia. Tulkinta on néin ollen aineiston analyysissa esiin nousevien merkitysten
pohdintaa ja selkiyttdmista. Tulkintavaiheessa voi nousta esiin monen tasoisia
tulkintaongelmia, kuten esimerkiksi se, etta tutkija ja tutkittava tulkitsevat tutki-
musta tai jotakin sen vaihetta omalla tavallaan, jolloin tulkinnat eivat taydellisesti
yhdy ja voi syntya tulkintaerimielisyyksia. Téallaisia ongelmia voi syntyd, koska
emme havaitse asioita samalla tavalla emmeka tulkitse niitd samoin. (Hirsjarvi
ym. 2008, 224.)

Kohdallemme ei onneksemme sattunut yhtaan ongelmalliseksi koettua vastaus-
ten tulkintaa ja kaikki vastaukset olivat hyvin ymmarrettavia ja tdydensivéat hyvin
opinnaytetydomme teemaa. Kyselylomakkeet olivat selkeasti taytettyja ja etenkin
avovastausten vastaukset olivat monipuolisia, mutta kuitenkin hyvin tulkittavia.

Pystyimme kayttamaan kaikkia kyselylomakkeita opinnaytetybhomme.

Hirsjarvi ym. (2008) puhuvat synteeseistd, jotka kokoavat yhteen paéseikat seka
antavat kirkkaasti vastaukset asetettuihin ongelmiin. Nain ollen tulosten analy-
sointi ei yksindan riitd kertomaan tutkimuksen tuloksia, vaan tuloksista tulisi laatia
synteeseja. Lisaksi olisi pyrittava vastaamaan kysymykseen, mitka vastaukset

ovat olennaisia liittyen tutkimuksen ongelmiin. (Hirsjarvi ym. 2008, 225.)

Laadullisen aineiston analysoinnin tarkoituksena on informaatioarvon lisaami-

nen, koska hajanaisesta aineistosta pyritdan luomaan yhtendista informaatiota,
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joka on selkedd ja mielekasta. Analyysin tarkoituksena on luoda selkeyttd aineis-
toon, jotta voidaan tehda luotettavia johtopaatoksia tulkittavista ilmidista. Aineis-
ton laadullinen kasittely perustuu loogiseen tulkintaan ja paattelyyn. Nain ollen
aineisto hajotetaan ensin osiin ja sen jalkeen kootaan ja kasitellaan uudella ta-
valla loogiseksi kokonaisuudeksi. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 108.)

4.4 Saatekirjeen ja kyselylomakkeen laadinta

Viedessdmme kyselylomakkeet paivakodille olimme kirjoittaneet lomakkeiden
mukaan saatekirjeen paivakodin henkildstolle, jossa kerroimme, keitd olemme ja
mit& olemme tekemassa eli mita varten kyselyn suoritamme. Kyselylomakkeen
ja saatekirjeen laatiminen tuotti aluksi hieman haasteita, koska emme kumpikaan
olleet sellaista ennen tehneet. Opintojen yhteydessa kaydyn tutkimustoiminnan
perusteet kurssin aikana olimme jonkin verran perehtyneet erilaisten kyselylo-
makkeiden ja saatekirjeiden laadintaan. Kyselylomakkeen ja saatekirjeen laati-
misessa auttoi myos aiheeseen liittyvaan kirjallisuuteen perehtyminen seké opin-

naytetydohjaajiltamme saatu apu ja neuvot.

Tutustuimme aluksi erilaisiin tutkimustyyppeihin ja pohdimme, mika niista olisi
meidan tutkimuksessa kaikkein kayttokelpoisin menetelma. Paadyimme kysely-
tutkimukseen sen vuoksi, koska halusimme kysya eri asioita eri muodoissa. Ky-
selytutkimukseen paadyimme myds sen vuoksi, koska halusimme saada mah-
dollisimman todenmukaista tietoa tutkimukseemme liittyen. Kyselylomakkeemme
sisélsikin erityyppisia kysymyksia, joita olivat vaihtoehtokysymykset ja avokysy-
mykset. Avokysymyksien avulla toivoimme nimenomaan persoonallisia vastauk-

sia, vaikka ymmarsimme, etté ne voivat olla myos haasteellisesti tulkittavia

Tavoitteenamme oli selkean ja houkuttelevan lomakkeen laatiminen, joka ei sai-
kayttaisi vastaajia heti ensi silmayksella. Lomakkeen ulkoasun selkeys ja koh-
tuullinen pituus ovatkin kvantiMOTV: n (2010) mukaan erittain tarkeita niin vas-
taajalle kuin myohemmin tietojen tallentajalle. Ylipitka kysely karkottaa usein vas-
taamishalun. (KvantiMOTYV, tutkimusmenetelmé&sivusto, 2010.)

Tutustuimme Hirsjarven ym. (2008) teoksen avulla erilaisiin kyselyn muotoihin,
josta selvisi, etta kyselymme oli muodoltaan kontrolloitu kysely. Kontrolloituja ky-

selyja on kahdenlaisia, joita ovat informoitu kysely ja henkilokohtaisesti tarkistettu
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kysely. Informoidulla kyselylla tarkoitetaan sita, etta tutkija tai tutkijat jakavat lo-
makkeet henkilokohtaisesti sinne, jossa tutkimukseen suunnittelemat kohde-
joukot ovat henkilokohtaisesti tavoitettavissa. Tassa tapauksessa tutkija tai tutki-
jat kertovat kyselylomakkeita jakaessaan tutkimuksen tarkoituksesta seka selos-
taa kyselya ja vastaa tarvittaessa kysymyksiin. Vastaajat tayttavat lomakkeet
omalla ajallaan ja palauttavat sen jalkeen lomakkeet joko postitse tai ennakkoon
sovittuun paikkaan. (Hirsjarvi ym. 2008, 191-192.) Meidan tapauksessa ker-
roimme liséksi tutkimuksen tarkoituksesta saatekirjeessé, jonka olimme laatineet
kyselyjen yhteyteen. Hirsjarven ym. (2008) mukaan lomakkeen avulla voidaan
kerata tietoja kayttaytymisesta ja toiminnasta, tosiasioista, tiedoista, asenteista ja
arvoista sekd uskomuksista, kasityksistd ja mielipiteista. (Hirsjarvi ym. (2008.
192))

Saatekirjeen kirjoitimme selke&sti ja ytimekkaasti. Pyrimme sen ulkoasussa in-
nostavuuteen, jotta vastaajien mielenkiinto heraisi kyselyn suhteen. Informoimme
kohderyhmaa kyselyn tavoitteesta ja luottamuksellisuudesta ja tulosten kayttotar-
koituksesta seka siita, ettd vastaajien henkilollisyys on suojattu. Hirsjarven ym.
(2008) mukaan lahetekirjelmassa tai saatekirjeessa kerrotaan kyselyn tarkoituk-
sesta ja tarkeydesta. Siina kerrotaan sen merkityksesta vastaajalle ja rohkaistaan
vastaajaa vastaamaan kyselyyn. Lopuksi kiitetaan lomakkeen lopussa vastaami-
sesta. (Hirsjarvi ym. 2008, 199.) Kerroimme saatekirjeessa, etta vastaajien vas-
taukset ovat meille tarkeita opinnaytetyémme lapiviemisen kannalta ja kiitimme

lopuksi lAmpimé&sti vastauksista.

Erilliselle paperille tai kyselylomakkeeseen liitettya saatekirjettd pidetddn tar-
kednad dokumenttina tutkimuksen onnistumisen ja myo6s aineiston mahdollisen
uudiskayton kannalta. Saatekirjeen huolellinen laatiminen voi vaikuttaa suotui-
sasti suoraan kyselyjen vastausprosentteihin. Saatekirjeesta tulee ilmeté ainakin
tietojen luovuttajien riittavaa informointi siitd, mihin tarkoitukseen vastauksia kay-
tetddn seka vastaajien motivointi ja se, etta henkildiden oikeudet turvataan eika

vastaajia vaivata turhaan. (KvantiMOTYV, tutkimusmenetelmasivusto, 2010.)
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4.5 Haastattelun laatiminen

Yhdistelimme kyselylomakkeidemme kysymysten ja vastausten avulla kolme ky-
symysta, jotka paadyimme haastattelun muodossa kysymaan kyselyn liséksi
viela neljalta varhaiskasvatuksen ammattilaiselta. Yksi haastateltavista oli paiva-
kodin johtaja ja kaksi sosionomi lastentarhanopettajaa sek& yksi lastenhoitaja.

Kysymykset, jotka haastatteluun laadimme, olivat:

1. Onko mielestasi henkilokunnan valmiudet hyddyntaa digitalisaatiota var-
haiskasvatuksessa viela lilan paljon henkildkohtaisen kiinnostuksen va-

rassa?
2. Kerro, milla tavalla digitalisaatio on muuttanut paivakodin arkea?
3. Milla tavalla digitalisaatiota hyddynnetaan paivakodissanne?

Naissa kysymyksissa tiivistyvét koko tutkimuksen kannalta tarkeimmat asiat. En-
simmaisen kysymyksen (kysymys 1.) tarkoituksena on nimenomaan selvittaa,
onko varhaiskasvatuksen henkilostolla tarvittavat valmiudet hyodyntaa digitali-
saatiota opetuksen ja kasvatuksen nédkdkulmasta paivakodeissa, vai onko digi-
kayttaytyminen viela liian paljon kiinni omista henkilokohtaisista mielenkiinnon
kohteista. Talloin digitalisaation hyddyntamien ei valttamatta palvele lasten tar-
peita, eika nain ollen ole kasvatuksellisessa ja opetuksellisessa mielessa tarkoi-
tuksenmukaista. Toinen kysymys (kysymys 2.) avartaa entisestaan haastattelun
muodossa sita, milla tavalla haastateltavat kokevat digitalisaation muuttaneen
paivakodin arkea. TAma on tarkea nakodkulma tutkimuksessamme ja haluamme
nimenomaan selvittad, milla tavalla digitalisaatio on muuttanut oman alueemme
paivakotien arkea ja kuinka tyontekijat sen muutoksen kokevat. Kolmas kysymys
(kysymys 3.) avartaa entisestddn digitalisaation hyddyntamista ja taman kysy-
myksen avulla halusimme kartoittaa, milla tavalla juuri oman alueemme paivako-

deissa digitalisaatiota hyodynnetaan.

Haastattelimme jokaisen haastateltavan yksilollisesti. Yksilohaastattelu onkin
Hirsjarven ym. (2008, 199.) mukaan tavallisin haastattelun muoto. Eskola & Suo-
ranta (2001, 92.) korostavat, etta haastattelun tulee perustua vapaaehtoisuuteen.

Kysyimmekin ensin haastateltavien kiinnostuksen ja halukkuuden osallistua
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haastatteluumme. Haastattelumme oli muodoltaan puolistrukturoitu haastattelu,
joka Eskolan & Suorannan (2001) mukaan on haastattelun muoto, jossa kysy-
mykset ovat jokaiselle haastateltavalle samat, mutta valmiita vastausvaihtoehtoja
ei kaytetd, vaan haastateltavat saavat vastata kysymyksiin omin sanoin. (Eskolan
& Suorannan 2001, 92.)

Hirsjarvi ym. (2008) kuvaavat haastattelun olevan ainutlaatuinen tiedonkeruume-
netelmana, koska siina ollaan suorassa kielellisessa vuorovaikutuksessa tutkitta-
van kanssa. Heiddn mukaansa suurimpana haastattelun etuna on joustavuus ai-
neistoa kerattaessa. Yhtena etuna he myds nakevat suuremman mahdollisuuden
tulkita vastauksia verrattuna vaikkapa postikyselyyn. Haastattelun etuna on myos
se, etta haastateltavat on mahdollista tavoittaa tarvittaessa myéhemminkin, jos

esimerkiksi aineistoa on tarpeen taydentaa. (Hirsjarvi ym. 2008, 199-201.)

Tuomi & Sarajarvi (2009) kuvaavat, ettd haastattelun tavoitteena on selvittéda
haastateltavan ajatuksia tietyista asioista. Haastattelu on heidan mukaansa tut-
kijan aloitteesta tapahtuvaa keskustelua, jota tutkija johdattelee. Haastattelussa
on tarkeintd saada mahdollisimman paljon tietoa tutkittavasta asiasta. (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 73.)

Varhaiskasvattajien ammattilaisille suuntaamamme pienimuotoinen kolmen ky-
symyksen kiteytetty haastattelu tehtiin marras- joulukuun 2017 aikana. Haastat-
telumme kysymykset olivat selkedsti ymmarrettavia, vaikka ensimmainen kysy-
mys vaati hieman avaamista ja tarkennusta. Saimme tehtya kaikki nelja haastat-
telua kuukauden sisalla, joten paasimme hyvin pian analysoimaan haastattelujen
vastauksia seka vertailemaan ja yhdistelem&an niitd kyselyjemme tulosten

kanssa.
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5 VASTAUKSET JA VASTAUKSIEN TARKASTELU

5.1 Vastaukset

Opinnaytetydmme tutkimuskysymykset kohdistettiin Kemissa sijaitsevaan Kivi-
kon paivakotiin. Toimitimme kyseiseen péaivakotiin yhteenséa 20 kyselylomaketta.
Kivikon paivakodin henkilostorakenne koostuu yhdestatoista lastenhoitajasta,
kahdesta henkilokohtaisesta avustajasta erityista tukea tarvitsevalle lapselle, yh-
desta ryhmaavustajasta, kahdesta osa-aikaisesti tukitydllistetystda, kahdesta-
toista lastentarhanopettajasta, yhdesta varhaiserityisopettajasta sekd yhdesta
paivakodin johtajasta.

Halusimme antaa mahdollisimman usealle vastaamaan kiinnostuneelle paivako-
din henkildstélle mahdollisuuden osallistua kyselyymme. Taman vuoksi paa-
dyimme viem&an kyselyita paivakodille reilusti. Olimme varautuneet myds mah-
dolliseen vastauskatoon eli siihen, ettemme tulisi saamaan riittavasti vastauksia.
Ajatuksenamme oli saada noin kymmenisen vastausta, mutta loppujen lopuksi
saimme yhteensa nelja vastausta, jolloin vastausprosentti jai liian pieneksi. Nain

pieni maara vastauksia oli meille luonnollisesti pettymys.

Paadyimme lahettdmé&an vielda 6 kyselya sahkoisesti, joista saimme takaisin 4
kyselya. Yhteensa meilla oli siis 8 vastattua kyselylomaketta, jonka vuoksi jou-
duimme edelleen muuttamaan suunnitelmiamme ja paadyimme pienimuotoisen
haastattelun tekemiseen. Haastattelimme yhteensa neljaa henkilod. Taméan jal-
keen koimme, etta olimme saaneet tarpeeksi vastauksia, vaikka lopputulos oli
meille silti pettymys ja harmittelimme véhaista innostusta etenkin kyselyjemme

suhteen.

Kyselyyn vastasi lopulta yhteensa kahdeksan henkil6d, joista kaikki olivat naisia.
Paivakodeissa suurin osa tyontekijdista on naisia, joten miesten osuus vastaajien
keskuudessa oli odotettua. Vastaajista 6 oli lastentarhanopettajina tydéskentelevia
henkildita ja 1 henkild tyéskenteli lastenhoitajana ja yksi paivakodin johtajana.
Koska opinnaytetydossamme on kyseessa laadullinen tutkimus, joissa usein kes-
kitytddnkin varsin pieneen maardan tapauksia ja pyritddn analysoimaan niita
mahdollisimman perusteellisesti. Nain ollen tieteellisyyden kriteeri ei olekaan se

maara vaan laatu. (Eskola & Suoranta, 2001, 18.)
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Vastauksia analysoidessamme ja lapi kaydessdmme paatimme kuitenkin tehda
viela tiivistetyn yksilohaastattelun neljalle henkilélle tutkimuksestamme, kuten jo
ylla mainitsimme. Tapaaminen opinnaytetyétdmme ohjaavien opettajien kanssa
vahvisti myods paatoksen jatkaa haastattelun tekemista pienemmaélle osallistuja-
maaralle muutamalla tiivistetylla kysymyksella. Nain ollen valitsimme kyselylo-
makkeestamme kolme mielestdamme koko tutkimusta kannattelevaa jatkokysy-
mysta varhaiskasvatuksen ammattilaisille. Haastatteluun vastasi yhteensa nelja
henkiloa, joista yksi toimi Kivikon péaivakodin johtajana kaksi lastentarhanopetta-
jana ja yksi lastenhoitajana.

Viinamaen (2007) mukaan haastattelujen lukumaaréa voi olla vaikea maaritella,
mika on riittdvasti ja kuinka haastattelumaara pysyy kohtuuden rajoissa ja realis-
tisena. Haastattelujen lukumaaraan vaikuttaa muun muassa se, asettaako kay-
tettava analyysitapa jotain kriteereja tai vaatimuksia lukumaaralle, eli mita kera-
tyilla haastatteluilla aiotaan tehda. Aineiston kokoa, haastatteluiden maaraa ja
kestoa, kannattaa miettia myds aineiston hyddynnettavyyden ja hallittavuuden
kannalta. Viinamé&en (2007) mielesta 6-8 haastattelua voisi olla sopiva maara,
jolloin tutkijan tydomaara pysyy viela sopivana ja analysoitavaa on tarpeeksi. Vii-
namaki 2007, 40.) Mielestamme saamamme nelja haastattelua oli riittava maara

kyselymme lisaksi.

Kyselyymme vastanneista varhaiskasvattajista 5 toimi lastentarhaopettajan am-
mattinimikkeell& ja yksi lastenhoitajan eli Iahihoitaja nimikkeella. Haastateltavista
yksi toimi paivéakodin johtajan nimikkeelld, yksi sosionomi lastentarhanopettajan
nimikkeella ja yksi lastenhoitaja lahihoitaja nimikkeelld. Yksi haastateltavamme
lastentarhanopettaja oli tehnyt ensimmaiset 15vuotta tyota lastenhoitajana ja sen
jalkeen kouluttautunut aikuisiélla sosionomi lastentarhanopettajaksi. Mydskin
haastattelemallamme lastenhoitajalla oli pitkd historia varhaiskasvatuksen am-
mattilaisena. Han oli ensin tyoskennellyt perhepéivahoitajana, jonka jalkeen ol

kouluttautunut l&hihoitaja lastenhoitajaksi.

Jokainen haastateltavamme koki, etta digitalisaatio ja media sen kaikissa muo-
doissaan on vallannut paivakotien arkea yha enenevissa maarin. Toki kaikkein

haastateltavien mielipiteissa korostui se, etteivat paivakodit ole viela tasavertai-
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sessa asemassa medialaitteiden ja sen myota digitalisaation hyddyntamisen suh-
teen. Myoskin varhaiskasvattajien digiosaaminen aiheutti paljonkin keskustelua
ja pohdintaa siitd, onko henkilostélla esimerkiksi tulevaisuudessa tarjolla ajanta-
saista ja laadukasta koulutusta, jotta mediakasvatusta voitaisiin parhaalla mah-
dollisella tavalla lasten nakokulmasta hyoddyntdéa varhaiskasvatuksessa. He
myo6s kokivat, ettd aiheesta on tarpeen keskustella yna enemman esimerkiksi
paivakodin tiimeissa ja yhdessa johtajienkin kanssa seka kehittéda ja pohtia me-
diakasvatusta ja digitalisaatiota yhdessa. Heidan mielestaan meidan haastattelu
sen pienimuotoisuudestaan huolimatta, laittoi myds pohtimaan asioita enemmaéan
ja uudella tavalla. Media ja digitalisaatio kun korostuu entisestaén myos paivako-
tien arjessa. Lisdksi uuden varhaiskasvatussuunnitelmankin mukaan moniluku-
taito seka tieto- ja viestintateknologinen osaaminen tulee huomioida tarkeana

osana laadukasta varhaiskasvatusta.

Tulkittuamme saatuja kyselyn ja haastattelun vastauksia paasimme aineiston
analyysivaiheeseen. Aineiston analyysia voidaan Kanasen (2010) mukaan kut-
sua sykliseksi prosessiksi, josta puuttuvat kvantitatiivisen tutkimuksen tyypilliset
tiukat sdannot. Analyysivaihe kestaa heidan mukaansa koko tutkimusprossin
ajan, joten sita ei voida pitda laadullisen tutkimuksen viimeisena vaiheena. Laa-
dullisessa tutkimuksessa vuorottelevat keskenaan koko prosessin ajan analyysi

ja aineiston keruu. (Kananen 2010, 21.)

Keratyn aineiston analyysi, tulkinta ja johtop&éatésten teko ovat Hirsjarven ym.
(2008) mukaan tutkimuksen ydinasia, johon tdhdataan jo koko prosessin alkuvai-
heessa. (Hirsjarven ym. 2008, 216.) Tutkijalle selviaa analyysivaiheessa minka-
laisia vastauksia han ongelmiinsa saa. Eskola & Suoranta (2001) kuvaavat ana-
lyysin olevan aineiston tiivistamista. Tarkeda on kuitenkin olla kadottamatta sen
sisaltamaa informaatiota. Laadullisen aineiston analyysin tarkoitus on heidan
mukaansa luoda aineistoon selkeytta ja tuottaa uutta tietoa tutkittavasta asiasta.
(Eskola & Suoranta 2001, 137.)

Kyselyn tuloksia analysoimme aineistolahtoisen sisadllonanalyysin periaatteiden
mukaan, jossa aineisto pyritaan jarjestamaan selkeaan ja tiiviseen muotoon kui-
tenkaan kadottamatta sen sisaltamaa informaatiota. (Tuomi & Sarajarvi 2009,
108.)
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Haastattelun muodostamisessa kaytimme apuna kyselyjamme ja niiden vastauk-
sista tehtyja johtopaatoksia eli analyysia, joista muodostimme kysymykset haas-
tattelulle. Pyrimme tulkitsemaan haastateltavien vastauksia oikein. Haastattelun
pienimuotoisuudesta huolimatta saimme kokonaisuudessaan kasaan runsaan
haastattelumateriaalin. Haastattelun tiimoilta syntyi paljon myés niin sanottua yli-
maaraista keskustelua aiheesta, jota pystyimme positiivisesti hyddyntamaan

analyysiimme.

Tallennettu laadullinen aineisto on Hirsjarven ym. (2008) mukaan useimmiten tar-
koituksenmukaista kirjoittaa sanasanaisesti puhtaaksi. Litterointi voidaan heidéan
mukaansa tehda joko koko keratysta aineistosta tai valikoiden. (Hirsjarvi ym.
2008, 217.) Paadymme litteroimaan osan haastatteluista saadusta aineistosta,
koska pieni otanta haastatteluista litteroidussa muodossa tuo mielestamme per-
soonallisuutta tutkimukseen. Litteroidut haastattelut toimivat kuten Kirjoitetut
muistiinpanot. (Eskola & Suoranta 2005, 155.)
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6 ANALYYSI

¢ Milla tavalla digitalisaatio on muuttanut opetusta ja kasvatusta varhaiskas-
vatuksessa

Vastaajista miltei kaikkien mielesté digitalisaatio on muuttanut opetusta ja kasva-
tusta parempaan suuntaan ja tuonut mielekkyytta kasvatuksen ja opetuksen si-
saltoon. Vastauksista valittyy toisaalta myds huoli ja epavarmuus ja huoli siita,
osataanko tata positiiviseksi koettua muutosta hyddyntaa lasten kannalta par-
haalla mahdollisella tavalla. Syyksi nousevat esimerkiksi osaamisen ja koulutuk-

sen puute, jotka useat nostavatkin eri kysymysten vastauksissa esiin.

Digitalisaatio on vastaajien mukaan kaikesta huolimatta tuonut lisdd mahdolli-
suuksia yhdistaa oppimisen alueita pedagogiikan nédkdkulmasta. Parhaimmillaan
hyddynnettyné digitalisaatio ja mediakasvatus on yhden vastaajan mielesta op-
pimisen ja dokumentoinnin mahdollistaja ja helpottaja, mutta vaatii osaamista ja
osaamisen paivittamista henkilokunnalta. Digitalisaatio ei yhden vastaajan mu-
kaan ole vield niin isossa roolissa paivakodin pienimpien lasten ryhmissa. Tieto
on heidan mukaansa tana paivana lahella ja sita kautta tiedon jakaminen on hel-
pottunut ja erilaisten lahteiden kaytté tuonut paljon uusia mahdollisuuksia var-

haiskasvatukseen.

Vastauksien perusteella digitalisaatio ja mediakasvatus on varhaiskasvattajien
mukaan lisdnnyt lasten oppimiskokemuksia ja osallisuutta seka motivaatiota op-
pimiseen. Vastauksista nousi esiin lasten kiinnostus erilaisia digitaalisia laitteita
kohtaan. Taman vuoksi vastaajat kokivat, etta lapset innostuvat oppimisesta uu-

della tavalla digitaalisten laitteiden myota.

Tana paivana mediakasvatuksen toteuttamispaineet ovat lasné varhaiskasvatuk-
sessa. Paineet ovat syntyneet monelta eri taholta kuten esimerkiksi kotien huo-
lesta lasten liiallisesta ja arveluttavasta mediankaytosta seka yhteiskunnallisista
vaatimuksista. Kotien huoli lapsen mediakasvatuksesta on ilmeinen ja vanhem-
mat ketkd ovat perehtyneet median tuomiin muutoksiin ja toivovatkin paivakodin

ja koulun opettavan lapsilleen turvallista verkon kayttoa. (Merilampi, 2014, 35.)
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Vastaajista useimmat ovat sita mieltd, etta ollaan vield suhteellisen alussa me-
diakasvatuksen suhteen varhaiskasvatuksessa. Uusien linjausten ja muiden
saanndsten mukana kehitys jatkuu yha enemman digitalisaation suuntaan, joka
herattdd muutaman vastaajan mukaan suurta innostusta ja mielenkiintoa siihen,
millaisia mahdollisuuksia ja uusia ulottuvuuksia media voi viela varhaiskasvatuk-
sen rintamalle tuoda. Eras vastaaja mainitseekin vastauksessaan, etta varmasti
kehityksen jatkuessa nain huimana, on luvassa viela paljon, mista ei edes viela

téssé vaiheessa osata ajatellakaan.

e Onko arviosi mukaan henkilékunnalla tarvittavat valmiudet hyédyntaa di-

gitalisaatiota varhaiskasvatuksen tukena?

Kyselyn vastauksista nousi selvasti esille, etta digitalisaation hyddyntaminen var-
haiskasvatuksen tukena on viel& hyvin paljon oman mielenkiinnon varassa eli
omasta kiinnostuksesta lahtevaa. Taman voidaan kyselyjen vastauksien perus-
teella ndhda johtuvan osaltaan henkilékunnan koulutuksen puutteesta ja siita,
etta paivakodit ovat hyvin eriarvoisessa asemassa esimerkiksi digilaitteiden kay-
ton mahdollisuuksien suhteen. Kyselyista selvisi, ettd osassa paivakodeista on
kaytdssa hyvinkin moninaiset ja nykyaikaiset digilaitteet, kuten esimerkiksi smart
boardit ja dokumenttikamerat, kun taas joissakin paivakodeissa ei juurikaan ole
kaytossa digilaitteita. Tama tuli esille kahden vastanneen varhaiskasvattajan vas-
tauksista, joilla oli kokemusta eri paivakodeissa tyoskentelysta. Eras kyselyymme
vastannut lastenhoitaja kertoikin esimerkiksi Kemissa olevien paivakotien olevan
hyvin eriarvoisessa asemassa digilaitteiden tiimoilta. Vastaaja kertoi tydoskennel-
leensa useassa erissa kaupungin paivakodissa ja henkilokunnan valmiudet hyo-
dyntdd mediakasvatusta toisessa paivakodissa saattavat olla laitteiden osalta

erittain hyvat, kun taas toisessa paivakodissa digilaitteita ei ole mink&anlaisia.

Hemild & Sommers-Piiroisen (2016) mukaan mediakasvatus jaakin helposti lap-
siryhméssé ainoastaan tabletin ja oppimispelien kaytoksi, tai se jatetddn jopa ko-
konaan tekeméttd, jos valineitd ei ole kaytettavissd. Mediavalineet eivat hanen
mukaansa sellaisenaan innosta kaikkia kasvattajia hyodyntamaan mediakasva-
tusta jokapaivaiseksi osaksi ryhménséa toimintaa. Suurin osa Hemilan & Som-
mers-Piiroisen (2016) tutkimukseen osallistuneista kasvattajista kayttaa itse me-

diaa vapaa-ajallaan, jonka vuoksi vélineet ovat kylla suurimalle osalle tuttuja,
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mutta samalla kasvattajat kaipaavat kuitenkin tukea ja ohjausta tieto- ja viestin-
tatekniikan ja mediakasvatuksen pedagogiseen hyddyntamiseen. (Hemild &
Sommers-Piiroinen 2016, 48-49.)

Vastauksista nousi esille myos, ettd lisakoulutusta digitalisaation hyddyntami-
seen varhaiskasvatuksessa tarvitaan myos paljon enemman. Koulutuksen kautta
myo6s uskallus hyddyntda mediaa ja digitalisaatiota varhaiskasvatuksen tukena
vahvistuu. Suonisen (2008) mukaan suurin osa varhaiskasvattajista eivat ole
opiskelleet lainkaan mediakasvatusta osana kolutustaan, joten ei ole ihme, etta
varhaiskasvatuksen ammattilaiset kaipaavatkin mediakasvatukseen lisaa koulu-
tusta. (Suoninen 2008, 14.)

"Digitalisaatio ja mediakasvatus koetaan kentalla viela suhteellisen
uutena asiana joka vaatii henkilokunnan oman mielenkiinnon heraa-
mistd. Oma asenne vaikuttaa paljon siihen, etta digitalisaatiota voi-
daan hyoddyntaa varhaiskasvatuksessa positiivisella tavalla. Nykyai-
kana siihen on liitetty viela paljon negatiivisuutta, joka vaistamatta

heijastuu esimerkiksi tydntekijoiden mielipiteisiin ja asenteisiin.”

Kaikkeen mediakasvatukseen ei toki tarvita teknologiaa, joten kasvattajilta ei siis
vaadita uusimpien teknisten laitteiden aallonharjalla olemista. Lasten nakokul-
masta ei ole edes olemassa "uutta ja vanhaa” mediaa tai teknologiaa samalla
tavalla kuin aikuisten elaménkokemuksen perusteella. Nykyisin esimerkiksi sak-
silla leikkaaminen ja kirjainten tunnistaminen lehdista opitaan samalla tavalla uu-
sina asioina kuin vaikkapa tiedonhaku netista tai videoiminen mobiililaitteella.
Yksi kasvatustietoisuuden kulmakivistd onkin media kasvatuksessa ymmarrys
siitd, kuinka moninaisesti media nayttaytyy ja vaikuttaa yhteiskunnassa, lasten
elamassa ja paivakodin arjessa. Media ei nain ollen tule varhaiskasvatukseen
pelkadstddn mediakasvatuksen myoté, vaan se on joka tapauksessa osa nykylas-
ten elamaa. Vaikka tekniset mediavalineet eivat ole mediakasvatuksen ehdoton
edellytys, ovat ne kuitenkin luonteva osa nykyarkea, jotka tarjoavat mahdollisuuk-
sia rikastuttaa pedagogista toimintaa. (Pekkala & Salomaa & Spisak 2016, 167.)

Vastaajat olivat hyvin paljon samoilla linjoilla siita, etta yhteiset tavat lisdavat di-
gitalisaation kayttdd ja hyodyntdmistd varhaiskasvatuksessa. Osa vastaajista

suhtautui itse myos kriittisesti, jopa negatiivisesti digitalisaation hyédyntamiseen
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varhaiskasvatuksessa. Osaltaan tamakin voi johtua koulutuksen puutteesta ja
siitd, ettei tiedetd median tuomista suurista mahdollisuuksista osana varhaiskas-
vatusta. Osaltaan syyna voivat olla myds mediasisaltdjen ja laitteiden huono tun-
temus, joka osaltaan lisdd epavarmuutta mediaa kohtaan. Hemila & Sommers-
Piiroinen (2016) tuo myds esiin sen seikan, ettd osa varhaiskasvattajista suhtau-
tuukin varauksella teknologiaan ja jopa pelkaa laitteita, jolloin niiden pedagoginen
kaytto ja siten myos koko mediakasvatus jatetdan mielellaan taitavammille digi-

taalisten laitteiden osaajille. (Hemila & Sommers-Piiroinen 2016, 49.)

Kyselymme vastauksista kavi myds ilmi, ettéd henkilokunnan digitaalisten laittei-
den hyddyntamisessa varhaiskasvatuksessa on suuriakin eroja. Osa hyddyntaa
kyselyn vastausten mukaan digitalisaatiota varhaiskasvatuksen tukena enem-
man, koska oma osaaminen on vahvempaa. Hemila & Sommers-Piiroinen (2016)
nostavat artikkelissaan esiin sen, mika myos kyselyjemme vastauksista nousi
esille, ettéd kun varhaiskasvattajien nakemys ja tieto mediakasvatuksen monimuo-
toisuudesta laajenee niin koulutuksen kuin pedagogistenkin kokeilujen kautta,
vahvistuvat myos tietoisuus ja ymmarrys omasta mediakasvattajuudesta. Hanen
mukaansa on myds tarkeda, ettd kasvattajat oppivat niin ikdan tunnistamaan,
mika omassa kasvatustydssaan ja toiminnassaan on jo mediakasvatusta. (He-

mila & Sommers-Piiroinen 2016, 50.)

Vastaajista useamman mielesta valmiudet digilaitteiden kayttoon lahtevat omasta
itsestaan ja kiinnostuksesta laitteita kohtaan. Eraan vastaajan mielesta digitali-
saation hyddyntdminen varhaiskasvatuksen tukena joillakin on monipuolisem-
paa, koska oma osaaminen on vahvempaa. Valmiudet ovat likaa oman henkil6-

kohtaisen kiinnostuksen varassa.

"Tilanne on kentalla harmillisesti usein sellainen, etta mielenkiintoa
mediakasvatusta kohtaan olisi paljonkin, mutta véalineistoa tai osaa-

mista sen toteuttamiseen ei ole.”

Haastattelussa yhtend kysymyksenamme oli ovatko vastaajien mielesta henkil6-
kunnan valmiudet hyddyntda digitalisaatiota varhaiskasvatuksessa viela liian
henkilokohtaisen kiinnostuksen varassa. Kaksi vastaajista kertoi heidan mieles-
taan sen olevan. Heidan paivakodissaan henkilokunta on sitoutunut kayttamaan
erilaisia laitteita kuten; alytaulua, dokumenttikameraa, tabletteja ja tietokonetta,
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mutta heidan mielestaan usealle nama valineet ovat viela lilan "outoja”. Eraan
vastaajan mielesta paivakodin henkilokunnan taytyisi saada lisda koulutusta ja
rohkaisua medialaitteiden kayttoon. Muistakin vastauksista nousi esille lisékoulu-
tuksen tarve digitalisaation hyodyntamiseen varhaiskasvatuksessa. Koulutuksen
kautta myo6s uskallus hyddyntaa mediaa ja digitalisaatiota varhaiskasvatuksen
tukena vahvistuu. My6s aikapula nousi isoksi ongelmaksi muutaman haastatte-
luun vastanneen mielesta. Vastaajat olivat hyvin paljon samoilla linjoilla siita, etta
yhteiset tavat lisdavat digitalisaation kayttéa ja hyodyntamista varhaiskasvatuk-

Sessa.

Osa vastaajista suhtautui itse myos kriittisesti, jopa negatiivisesti digitalisaation
hyodyntamiseen varhaiskasvatuksessa. Osaltaan tamakin voi johtua koulutuk-
sen puutteesta ja siita, ettei tiedeta median tuomista suurista mahdollisuuksista
osana varhaiskasvatusta. Hemila & Sommers-Piiroinen (2016) tuovat my6s esiin
sen seikan, ettd osa varhaiskasvattajista suhtautuukin varauksella teknologiaan
ja jopa pelkaa laitteita, jolloin niiden pedagoginen kaytto ja siten myos koko me-
diakasvatus jatetddn mielelladn taitavammille digitaalisten laitteiden osaajille.
(Hemila & Sommers-Piiroinen 2016, 49.)

Vastaajien mielesta kiinnostus digitalisaatioon liittyen on jossain maarin viela
oman henkilékohtaisen kiinnostuksen varassa. He perustelivat sen olevan ver-
rattain niin uusi alue heidan tyokentallaan. Vastaajien mukaan talla hetkella var-
haiskasvatuksen henkildstésta noin 1/3 osa on sellaista ik&luokkaa, ettei digilait-
teiden tai dlysovellusten kayttdminen ole niin luontaista ja se saattaa tuoda haas-
teita. Eraan haastatteluun vastanneen mukaan “perus” alylaitteiden kuten esi-
merkiksi puhelimien/tietokoneiden toiminnot voivat olla helppoja ja tuttujakin kéyt-
téda, mutta eniten paanvaivaa aiheuttavat sovellukset ja toiminnot. Haastatteluun
vastanneen lastentarhanopettajan mukaan arkipaivaisessa kaytossa olevien aly-
laiteiden kayttdd on opetettu henkildkunnalle, mutta niidenkin sovelluksissa on
ulottuvuuksia, joihin taytyy itse tutustua henkilokohtaisesti ja opetella sitd kautta
lisdd. Hanen mukaansa luonnollisesti nuorempi sukupolvi osaa enemman hyo-

dyntaa ja kayttaa tietotekniikkaa hyddykseen.
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Kasvatustyota tekeva tarvitseekin ensisijaisesti rohkeutta tarttua uusiin haastei-
siin lasten kanssa. Sintosen (2002) se ei saisi olla riippuvaista siitd, onko kasvat-
taja saanut mediakasvatukseen koulutusta vai ei. Paivakodeissa kannattaisikin
lahte& kohti mediakasvatusty6ta pienin askelin. Kasvattajan olisikin hyva tyostaa
ja laatia omalle ryhmalleen "mediakasvatussuunnitelma” joihin voi tarpeen tullen
aina peilata ja arvioida sitten toteutettua toimintaa. (Sintonen 2002, 37-38.) Suun-

nitelman laatimiseen voi miettia kohtia kuten:

¢ Millainen viestinta- ja mediakompetenssi tulisi asettaa tavoitteeksi omalle

lapsiryhmalleni?
e Millainen on oman ryhmani mediaympéristd?

e Millaiset toiminnan tekniset, ajalliset ja henkiléresurssit omassa

organisaatiossani ovat?

¢ Millaisin ty6tavoin etenisin ja mihin teemoihin kiinnittaisin huomiota?

Olemme Sintosen (2002) kanssa samoilla linjoilla siita, ettd kasvatustyota teke-
valla taytyy olla rohkeutta astua pois "omalta mukavuusalueeltaan” ja kuten han
osuvasti asian kiteyttéa "rohkeutta tarttua uusiin haasteisiin lasten kanssa”, olipa
siihen saanut koulutusta tai ei. Uusiin asioihin tulisi suhtautua avoimin mielin alati
muuttuvassa maailmassamme. Muutenkin varhaiskasvatustyd lasten parissa
tydskennellessa vaatii useinkin heittdytymista ja sopeutumista muuttuviin ja vaih-
televiin tilanteisiin. Naitd asioita myds uusi varhaiskasvatussuunnitelmakin nos-
taa esille. Ei voida jamahtaa omien tapojen orjiksi tydskenneltdessa millaan sek-

torilla nykyisin.

Kyselymme vastauksista kdvi myds ilmi, ettd henkiloékunnan digitaalisten laittei-
den hyddyntadmisessa varhaiskasvatuksessa on suuriakin eroja. Osa hyddyntaa
kyselyn vastausten mukaan digitalisaatiota varhaiskasvatuksen tukena enem-
man, koska oma osaaminen on vahvempaa. Hemilda & Sommers-Piiroinen (2016)
nostavat artikkelissaan esiin sen, mikd myo6s kyselyjemme vastauksista nousi
esille, ettd kun varhaiskasvattajien nakemys ja tieto mediakasvatuksen monimuo-
toisuudesta laajenee niin koulutuksen kuin pedagogistenkin kokeilujen kautta,

vahvistuvat myds tietoisuus ja ymmarrys omasta mediakasvattajuudesta. Heidan
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mukaansa on myds tarkeda, ettd kasvattajat oppivat niin ikaan tunnistamaan,
mika omassa kasvatustydssaan ja toiminnassaan on jo mediakasvatusta. (He-

mila & Sommers-Piiroinen 2016, 50.)

Stakesin ja Opetusministerion Mediamuffinssi-hankkeen (2008) mukaan varhais-
kasvatuksessa kasvattajan tyossa oma kasvattajan rooli on tarkeda tiedostaa.
Mediakasvatuksessa oman tydn arviointi ja pohtiminen ovat niita edellytyksia,

joita mediakasvattajan toiminnalle vaaditaan.
Mediakasvattaja;
e On mallina median kaytossa
e Osoittaa kiinnostusta lasten mediamaailmaa kohtaan
¢ Kehittdd omia mediataitojaan
e Suhtautuu kriittisesti ja tutkivasti mediaan
e Tunnistaa ja kunnioittaa lasten mediaan liittyvia tarpeita
¢ Huomioi median mahdollisuudet kasvatuksen ja opetuksen suunnittelussa
e seka toteutuksessa erityisesti pedagogisten ratkaisujen kannalta
e Ottaa mediakasvatuksen yhdeksi osaksi kasvatuskumppanuutta
¢ Huolehtii lasten mediaymparistdjen turvallisuudesta
e Hyoddyntaa lasten mediakokemuksia ja mediakulttuuria

e Tuntee lasta suojelevan lainsdadannon seké lapsen oikeuksien sopimuk-
sen sdadokset lasten oikeuksista. (Mediakasvatus varhaiskasvatuksessa
2008, 14.)

Haastatteluista nousi esiin se, ettd henkiloston valmiudet hyddyntaa digitalisaa-
tiota osana varhaiskasvatusta on viela hyvin paljon henkilokohtaisen kiinnostuk-
sen varassa kuten jo aikaisemmin tasta tutkimuksesta on selvinnyt. Talléin me-
diakasvatus ei palvele sité tarkoitusta, ettéa se olisi lasten kannalta kaikkein hy6-

dyllisinta. Toki erilaisten digitaalisten laitteiden ja sovellusten tuntemus auttavat
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mediakasvattajuudessa, mutta eivat sellaisenaan ja yksinaan riita toteuttamaan
laadukasta mediakasvatusta varhaiskasvatuksessa. Yksi haastateltavamme las-
tentarhanopettaja pohtiikin haastattelussa henkiléston valmiuksia ja kiinnostusta
digitaalisten laitteiden kayttoon liittyen. Hanen mukaansa digitaalisten laitteiden
kayttoon vaikuttaa paljon henkilokohtaiset asenteet seka henkilon ikd. lakk&aam-
milla henkilolla ei valttamatta ole samanlaista kiinnostusta tai osaamista kayttaa

digitaalisia laitteita kuin vaikkapa nuoremmilla.

"Omassa tyopisteessa on keski-ika sen verran sanotaan vaikka korkea, etta ei
ole kuulunut siihen ihan vaikka vapaa-aikaan tai sitte saatikka viela tyoelamé&éan
semmoset digilisaatio asiat. Niin siind mielessa, se on niin uutta, etta se vaatii ja
my0s se asenne, ettd semmosta maailmaa pystyy hydodyntammaan niinkd posi-
tiivisella tavalla, ettd siihenhdn on aika paljon kuormitettu viime vuosina sité ne-
gatiivisuutta tuohon digilisaatioon, etta siind mielessa ja etta tuota ettd jos on

vaikka mielenkiintoa niin sitten ei ole vélineistéa”. (Lastentarhanopettaja)

Taman haastattelun tiimoilta korostui siten myds se, etta ei valttamatta ole tar-
peeksi resursseja hyddyntaa digitalisaatiota osana varhaiskasvatusta ja se ettei
ole ollut kosketuksissa digitaalisten laitteiden kanssa omalla vapaa-ajallaan saa-
tikka tybelaméassa. Mediakasvatus vaatii siis henkildkunnaltakin kiinnostusta ja
avointa mielta opetella uusia asioita digitalisaation hyédyntamisen suhteen var-

haiskasvatuksen rintamalla.

o Millaiseksi koette digilaitteiden kayttdosaamisenne?
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Digilaitteiden kayttéosaaminen

m Hyvd = Keskinkertainen Huono = Ei arviota

Kuvio 1. Digilaitteiden kayttdosaaminen

Digilaitteiden kayttbosaamista kysyttdessa (4) vastaajista arvioi oman osaami-
sensa digilaitteiden kanssa keskinkertaiseksi ja (4) vastanneista osaamisensa
hyvéksi. Vastauksista nousi kuitenkin esille se, ettd vaikka niin sanottu perus-
osaaminen erilaisten digitaalisten laitteiden kanssa olisikin hyvalla tasolla, ei se
valttamatta suoraan merkitse sita, etta digilaitteita ja mediakasvatusta osasisi
hyodyntaa varhaiskasvatuksessa lasten nakdkulmasta parhaalla tavalla kasva-
tuksellisessa ja opetuksellisessa mielessd. Oma kiinnostus ohjaa digitaalisten
laitteiden kayttod vield paljon ja se ei valttamatta palvele lapsia kasvatukselli-
sessa mielessa. Toki vastaajat kokivat, ettd digitaalisten laitteiden hallinta ja
osaaminen varmasti auttavat siind, ettd median eri osa-alueet on helpompi si-
sdistaa ja lastenkin kanssa hyddynnettavat mediasovellukset on helpompi omak-

sua, mikali kayttdosaaminen on jokseenkin hallinnassa.

Kaksi vastaajaa oli nostanut tdssakin esille koulutuksen tarkeyden. Eli sen, etta
koulutusta olisi saatava nimenomaan lisaa siihen, milla tavalla mediakasvatusta
toteutetaan ja mita erilaisia mediasovelluksia ja mahdollisuuksia varhaiskasva-
tuksen kentélla on jo nyt kaytdssa seka mihin suuntaan ollaan vauhdilla menossa.
Vastauksissa oli selva painotus myos sille, etta digilaitteiden kayttdosaamien on
nykydan valttAméatonta ja vaikka oma kiinnostus digilaitteisiin ja niiden kayton
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osaamiseen olisikin heikkoa, on se kuitenkin laaja-alaisen varhaiskasvatuksen

kannalta nykyisin vaistamatonta ja valttamatonta.

Tastakin syysta on valttamatonta astua oman mukavuusalueen ulkopuolelle, jotta
varhaiskasvatuksessakin pysytaan kehityksen syrjassa kiinni. Eras vastaaja oli-
kin vastannut tahan kohtaan, etta enaa ei voida sanoa "kun meilla on aina toimittu
nain, niin emme tarvitse digitaalisia laitteita varhaiskasvatuksen tueksi taydenta-
maan hyvaksi havaittua tapaa toimia”. Kehitys on jatkuvaa ja digitalisaatio kuuluu

kuvaan myos varhaiskasvatuksessa.

Erés vastaaja oli digilaitteiden kayttdosaamiseen liittyen tuonut esiin senkin sei-
kan, etta digitaalista kayttbosaamista tarvitaan jo nyt esimerkiksi kodin ja paiva-
kodin yhteydenpidossa ja lasten kirjaamisessa paivakotiin ja paivakodista pois
sekd oman tydn hallinnassa. Tulee osata sahkoisesti esimerkiksi ilmoittaa omat
tulevat vuosilomapaivat ja poissaolot, jotka kirjataan sdhkdiseen jarjestelmaan.
Eréas vastaaja oli tuonut esiin senkin seikan, etta lasten varatut paivakotipaivat
ovat nykyisin sahkdisessa muodossa ja muutokset niihin tulee osata tehda séh-
koisen jarjestelman kautta. Han oli lisannyt vastaukseen myds sen, etta sahkaoisia
jarjestelmia tulee koko ajan lisda. Nain ollen on valttAméaténta osata hallita ainakin

ne jarjestelmat, joita omassa tydyhteisossa kaytetaan.

e Kuinka usein keskimaarin kaytatte digilaitteita?
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Digilaitteiden keskimaarainen kayttaminen

m Paivittdin m Lahes joka paiva Muutaman kerran viikossa

m Kerran viikossa ® Harvemmin kuin kerran viikossa ® En koskaan

Kuvio 2. Digilaitteiden keskimaarainen kayttdminen

Tama kysymys oli yksi vaihtoehtokysymyksistamme, joten pohdimme vastausten
perusteella myos yleisesti nykyihmisten digilaitteiden kayttotiheyttd. Kyselylo-
makkeemme vastauksista selvisi, etté digilaitteiden keskimaaraista kayttoa ky-
syttdessa viisi vastanneista kertoi kdyton olevan paivittaista, kaksi vastaajista
kertoi kayttavansa laitteita lahes joka paiva seka vastaajista yksi kertoi kaytta-
vansa digilaitteita vahemman kuin kerran viikossa. Vastaukset eivat olleet yllat-
tavia ja uskomme, etta nainkin pieni otanta antaa hyvin viitteité siihen, etta digi-
laitteiden kayttdé on yh& noususuuntainen.

Aikuisen tehtavana on toimia jalkipolvillemme esimerkkina siin&, miten paljon di-
gilaitteiden parissa aikaamme vietiamme sekd missa tilanteissa digilaitteiden
kayttaminen on suotavaa. Vaikka digitalisaatiolla onkin merkittéava rooli nykypai-
vaisessa elamassamme, ei se kuitenkaan jokaiseen tilanteeseen kuulu, eika se
saisi lilaksi kahlita elamaamme. Esimerkiksi ruokapoytaan digilaitteet eivat mie-
lestémme saisi kuulua. Térmasimme lltalehden artikkeliin, jossa yli 2000 lapsi-
perheelle tehdysta pohjoismaisesta kyselysta selvisi, ettd miltei joka toisessa
suomalaisessa perheessa kaytetaan digilaitteita illallisen aikana. Useimmin ta-
han syyllistyvat juurikin vanhemmat, jotka muun muassa tarkistavat sdhkoposte-
jaan, tekstaavat ja katsovat nettilahetyksia. Tasta kyseisesta kyselysta selvisi,
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ettd perheista yli puolet oli sita mielta, ettd digilaitteet kuten alypuhelimet, tabletit

ja televisio hairitsevat illallista. (Tienhaara 2017.)

On vaistamatta selvaa, ettd mikali jokainen illallispoytaan istuva perheenjasen
kayttaa jotakin alylaitetta ruokailun yhteydessa, jaa perheen keskeinen kanssa-
kayminen hyvin minimiin. Talla tavalla ihmiset eivat ole toisilleen aidosti lasné ja
se onkin mielestamme huolestuttavaa, kun seuraa vaikkapa omaakin kayttayty-
mista alylaitteiden parissa. Usein heraa pohtimaan, olisiko voinut olla seuraa-
matta jotain sisustussivun blogia samalla kun istutaan perheen kanssa yhdessa
syomaan. Oma kayttaytyminen Aalylaitteiden parissa tarttuu vaistamatta lap-
siimme, joten vastuullista mediakasvatusta on myos digilaitteiden kohtuullinen ja

jarkeva kaytto.

Pohdimme digilaitteiden keskimaaraista kayttétineytta myos pelkastaan varhais-
kasvatuksen ammattilaisten ndkdkulmasta tyopaivan aikana ja tulimme siihen tu-
lokseen, ettd onneksi tyontekijdiden omat alylaitteet on jatettava yleisten saanto-
jen mukaisesti tydpaivan ajaksi omiin lokeroihinsa, joten ne eivat houkuttele esi-
merkiksi kurkkaamaan facebook-péaivityksia. Nain ollen voidaan keskittya siihen
oleelliseen, eli lasten parissa tehtavddn mediakasvatukseen ja digilaitteiden kayt-

téon niiden puitteiden varassa kuin se kussakin paivakodissa on mahdollista.

o Vaikuttako perheiden sosioekonominen tilanne lasten digilaitteiden kaytén

osaamiseen?
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Sosioekonomisen tilanteen vaikutus laitteiden kayton
osaamiseen

m Paljon  mJonkinverran Vahdn mEilainkaan ® Ei osaa sanoa

Kuvio 3. Sosioekonomisen tilanteen vaikutus laitteiden kayton osaamiseen

Sosioekonomista asemaa tarkasteltaessa sen “osoittimina” kaytetaan yleensa
koulutusta, ammattiin perustuvaa sosiaaliluokkaa, tydmarkkina-asemaa seka tu-
loja ja varallisuutta. Sosiaalinen asema ei ole taysin kuitenkaan yksilosta itses-
taan riippuvainen asia, vaan siihen vaikuttavat meita ymparoiva yhteiskunta, sen
rakenteet ja yksilon vaikutusmahdollisuudet. Suomalaista hyvinvointiyhteiskun-
taa on rakennettu laajapohjaisen tasa-arvotavoitteen mukaisesti. Tasa-arvota-
voitteessa kaikilla tulisi olla yhtalaiset mahdollisuudet koulutukseen, peruspalve-
luihin, tydnsaantiin ja elamisen kannalta riittdvaan tulotasoon. Suomessa tilanne
on kuitenkin huonontunut perheiden osalta viimeksi kuluneiden vuosikymmenten
aikana erityisesti tulojen osalta. (Reiman & Reiman 2013, 20.)

Paivakodin henkilokunta tekee arvokasta tyota eriarvoisuuden kaventamiseksi ja
taatakseen kaikille lapsille parhaimmat mahdolliset edellytykset kasvulle, kehityk-

selle ja oppimiselle. (Terveyden ja hyvinvoinninlaitos, 2015.)

Perheiden sosioekonomisen tilanteen vaikuttamista lasten digilaitteiden kayttoon
vastaajista nelja arvioi sen vaikuttavan jonkin verran osaamiseen. Kaksi vastaa-
jista ei osannut sanoa vaikutuksen valitysta ja kaksi vastaajaa kertoi sen vaikut-
tavan paljon. Tana paivana yhteiskunnalliset olosuhteet heijastuvatkin nakyvam-
min perheisiin ja sen myota sosioekonomisen aseman vaikutus ndhdaan vahvasti
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lapsissa ja nuorissa. Vaikutus on nahtavissa nuorten terveydessa, oppimisky-
vyssa ja kayttaytymisessa. Koska erilaiset aineelliset ja kulttuurilliset voimavarat
siirtyvat sukupuolelta toiselle, on lasten ja nuorten vaara syrjaytya suuri. (Tervey-

den ja hyvinvoinninlaitos, 2015.)

Kyselyyn vastanneiden varhaiskasvattajien mielestd suurin osa (4henkil6d) oli
sitd mielta, etté perheiden sosioekonomisella taustalla on jonkin verran yhteyksia
lasten digilaitteiden kayton osaamiseen. Mulari (2016) tuo teoksessaan ilmi, etta
mediankayttd kytkeytyy suoraan kuluttamiseen. Kaikilla lapsilla ei nain ollen ole
samalaisia mahdollisuuksia erilaisten mediasisaltdjen ja laitteiden darelle. Media-

kulttuuri voi tasta syysta olla myds eriarvoistavaa kulttuuria. (Mulari 2016, 14.)

Hakovirta & Rantalaiho (2012) kirjoittavat tutkimuksessaan, etta nykylapsuudesta
on tullut aikaisempaa kulutuskeskeisempaa ja ettd lapset ovat markkinoinnin kes-
keinen kohderyhma, vaikka tuloerot ovatkin kasvaneet. He tuovat tutkimukses-
saan esiin, etta tavaroilla ja rahalla on tarked merkitys lasten ja nuorten hyvin-
voinnin kokemuksissa. Heidan mukaansa useat tutkimukset osoittavat, etté ta-
loudellinen ahdinko usein kaventaa lapsen elamaa, joka puolestaan kertautuu
monenlaisina hyvinvoinnin vajeina. (Hakovirta & Rantalaiho 2012, 17.)

Mielestdmme on tarkeaa, etta lapsilla, joilla ei ole mahdollisuutta hyédyntaa ko-
tona nykyaikaisia medialaitteita, saisivat niihin kosketuksen esimerkiksi paivako-
dissa. Tama lisaa yhteenkuuluvuuden tunnetta ja mahdollistaa samanlaisia oppi-
misen ja oivalluksen kokemuksia medialaitteiden parissa muiden ikatovereiden
kanssa. On tarkedé, ettd lapset saavat jo paivakodissa tutustua erilaisiin media-
sisaltoihin ja vaikuttaa myds itse niiden kayton hyodyntamiseen. Télla tavalla
heilla syntyy kosketus mediasisaltihin ja niiden erilaisiin hyddyntdmismahdolli-
suuksiin. Koulumaailmaan siirryttdessa lapset kohtaavat kuitenkin mediamaail-
man moninaisuuden entistd korostetummin, joten mediakasvatuksen tarkeytta ei

voida varhaiskasvatuksessakaan sivuuttaa.

Kyselyyn vastanneista kaksi varhaiskasvattajaa oli vastannut, etteivat osaa sa-
noa vaikuttaako perheiden sosioekonominen tilanne lasten digilaitteiden kaytén
osaamiseen. Mulari (2016) tuo teoksessaan esiin nakemyksen siitd, ettd usein
jad& huomiotta lasten omat mielipiteet ja nakdkulmat mediankaytdsta ja kiinnos-
tuksen kohteista, jolloin mediankayton mahdollisuudet eivéat olekaan riippuvaisia
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taloudellisesta tilanteesta, vaan lapsen omasta tahdosta ja mielenkiinnon koh-
teista. Kaikki lapset eivat valttamatta kiinnostu mediasisallista ja erilaisista digi-

taalisista laitteista samalla tavalla. (Mulari, 2016, 14.)
¢ Milla tavalla paivakodissanne hyodynnetaéan digilaitteita?

Usean vastaajan mukaan digilaitteita hyddynnetadn enemman isojen lasten ryh-
missa enté pienempien lasten ryhmissa. Eniten ryhmissa hyddynnettiin vastaa-
jien mukaan dokumenttikameraa. Dokumenttikamera mahdollistaa satujen luke-
misen isommallekin ryhmalle tavoittaen nain ollen kaikki kuulijat. Kamera on
myos kaytossa erilaisissa peli- ja leikkitilanteissa. Tietokonetta vastaajat kertoivat
kaytettavan tiedonhaussa, oppimispeleissd, valokuvahaussa seké ohjelmien ja

kuvien katselussa.

Niin ikaan k&nnykkaa vastaajat kertoivat kayttavansa kuvien ottamiseen ja musii-
kin kuuntelemiseen ja sen my6ta niiden hyédyntamiseen toiminnassa. Haastat-
teluista kavi liséksi ilmi, ettd jos ryhmissa on tabletti kaytdssa, hyddynnetaan sita
paljon myds kuvien ottamiseen ja musiikin kuuntelemiseen seka liséksi pienten
lasten ryhmissa tabletilta voidaan esimerkiksi katsoa eldinten kuvia tai kuunnella
eri elainten &ania. Isommat lapset puolestaan pelaavat paivakodin tableteilla eri-
laisia oppimispeleja. Pienten ryhmissa tydskentelevét lastentarhanopettajat vas-
tasivat digilaitteiden kayton jadvan kuitenkin melko vahaiseksi. Se on heidan mu-
kaansa enemman aikuisten "vallassa” kayttaakod kameraa, puhelinta tai tablettia,
jos sellainen on kaytettavissa. Liikunta- ja musiikkituokioilla vastaajat kertoivat

hyodyntavansa Hifi-laitteita.

Haastatteluun vastanneet kertoivat heidan paivakodissaan hyodynnettavan digi-
laitteita esimerkiksi tiedon etsimisessé internetista lasten kanssa yhdessa. Pai-
vakodissa myds lapset kuvaavat itse joillain tuokioilla tabletilla ja henkilokunta
dokumentoi nykyisin toimintaa ottamalla valokuvia, joka mahdollistaa vanhem-
pien osalliseksi paddsemisen lapsien paivaan. Vastaaja kertoi juhlissa ja etdkou-
lutuksissa kaytettavan salissa olevaa videotykkia. Usea vastaajista kertoi ryh-
missa tapahtuvan tana paivana paljon paivakodin arjen kuvaamista. Han kertoi
heidan henkilokuntansa l&hettavan vanhemmille kuvia lapsen péaivan tapahtu-
mista, joista he ovat saaneet suurta kiitosta. Vastaaja kertoi nain ollen heidan

saaneen avattua vanhemmille paremmin lasten pdaivien tapahtumia. Vastaajan
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mukaan useimmissa ryhmissa on myos tabletit kaytdssa, joidenka avulla lapset

saavat pelata esim. eka-peleja ja harjoitella mm. kirjaimia ja aanteita.

Kysyessdmme kuinka paljon digitalisaatio on muuttanut paivakotien arkea, eras
vastaajista kertoi sen muuttaneen arkea paljonkin. Tana paivana lapset kayttavat
ryhmissa alytaulua ja pelaavat siind oppimispeleja. Ennen ei néin ollut. Liikunta-
saleissa leikitdén ja jumpataan videotykin ja dvd-soittimen avulla. Lapsien van-
hemmat saavat tiedotteet tédna paivana info-taululta. Myds lasten kirjaaminen
lasna olevaksi on muuttunut ja siihen kaytetd&n puhelimeen asennettua sovel-
lusta, jota kutsutaan Efficaksi. Lasten paivakodissa vietetyt tunnit kirjautuvat nain

ollen ohjelmaan reaaliaikaisena.

Haastatteluun vastanneen lastentarhanopettajan mielesta digitalisaatiossa on
seka hyvia ettd huonoja puolia. Esimerkkind vastaaja mainitsee lasten hoitoaiko-
jen varaamisen. Lasten ja perheiden tietoja seka sijoituksia varten on kaytossa
yksi tietokoneohjelma, jota perheet, paivakotienjohtajat ja lastentarhanopettajat

kayttavat.

"Helppoa on, etta kaikki tieto on samassa sovelluksessa ja helposti
haettavissa, mutta ohjelma ei aina toimi kunnolla, joka aiheuttaa yli-

maaraista tyonsarkaa henkildkunnalle”. (Lastentarhanopettaja)

Erés vastaaja oli tdssa kohtaa kyselya nostanut esiin keskustelun osana media-
kasvatusta. Lasten kanssa on hanen mukaansa esimerkkisi hyvin tarkeaa kes-
kustella me-diakasvatukseen liittyvistd asioista, milla tavalla laitteita vaikkapa
kaytetaan oikein ja millaisia laitteita lasten kotoa I6ytyy. H&n korosti, ettd etenkin
isompien paivakoti ikdisten lasten kanssa keskustelun tarkeys korostuu. Digitaa-
listen laitteiden konkreettiseen kayttamiseen ja hyodyntadmiseen olisi hanen mu-
kaansa hyva kayda pohjalle alustavaa keskustelua aiheesta. Keskustelu on héa-
nen mukaansa osa mediakasvatusta ja voi vahvistaa lapsen intoa ja mielenkiin-
toa digilaitteiden kayttdad kohtaan, jos sitd vaikka lapsella ei luonnostaan olisi-

kaan.

Kyseinen vastaaja oli halunnut nostaa esiin senkin seikan, ettd mediakasvatusta
voidaan toteuttaa my6s ilman digitaalisia valineita. Mediakasvatus miellettaankin

helposti laitekeskeiseksi, mutta mielestdmme oli hienoa, ettd myds tallainen
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seikka oli otettu huomioon. Mediakasvatuksen toteuttamiseen ei valttamatta tar-
vita digitaalisia laitteita, vaan sitd voidaan osaltaan toteuttaa myos ilman laitteita
esimerkiksi juuri keskustelemalla vaikkapa turvallisen mediankayton ensiaske-

leista.
e Kerro esimerkkeja digilaitteiden kaytosta varhaiskasvatuksessa?

Kyselyyn vastanneista kovin moni ei ollut enaa eritellyt edellisen kysymyksen jal-
keen esimerkkeja digilaitteiden kaytosté, koska olivat jo aiemmassa kohdassa
maininneet esimerkkeja, milla tavalla digitalisaatiota paivakodissa hyodynnetaan.
Tuomme tassa kohtaa esille kuitenkin ne asiat, jotka kyselyn lisaksi yksilohaas-
tatteluista nousi tahan liittyen esille. Yksi vastaaja mainitsi digilaitteiden kaytto-
mahdollisuuksien olevan rajattomat, jos kaikissa paivakodeissa olisi samat lait-
teet kaytdssd. Hanen mukaansa internetissd on tana paivana lukemattomasti
uutta ja jopa kayttamatontd materiaalia, jota voisi hyddyntaa varhaiskasvatuk-
sessa. Vastaaja mainitsi esimerkikseen askarteluohjeet, erilaiset oppimispelit,

uudet laulut ja liikuntaleikit.

Eraan haastateltavamme lastentarhanopettaja mainitsi, etta hanen pienten lasten
ryhmassa (0-3 vuotiaiden), kanssa digilaitteita kaytetaan enimmakseen kuvien
katsomiseen ja etsimiseen seka valokuvaamiseen. Hanen mukaansa pienten las-
ten kanssa tabletin hyddyntdmien on vield aika vahaista ja sitd hyddynnetaan
isompien puolella eri tavalla ja ehk& monipuolisemminkin. Tabletti kulkee hanen
mukaansa usein kuitenkin mukana vaikkapa metsaretkelld, jolloin metsaretken

parhaat palat voidaan ikuistaa valokuvien muotoon.

"Pienten puolella ollaan 1dhinn& niinké videoitu, otettu kuvia ja esimerkiksi nyt
tiistaina just katottiin ko leikittiin elainleikkia, leijjonaa, mink& nékdnen se oikea
leijona on ja kuunneltu musiikkia ja tammosté. se on vahan erilaista, etta miten
tuota tablettiaki pienten kanssa kaytettaan. Isompien ryhmassa tietenki sitten va-
han enemman ja monipuolisemmin sita hyddynnettaan, mutta kylla sitd koko ajan
niinkd6 enemman ollaan tuolla pientenki puolella kaytetty ja hyédynnetty.” (Las-

tentarhanopettaja)
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Erdaassa vastauksessa mainittiin, ettéa paivakodin isommat lapset osaavat jo kayt-
taa esimerkiksi paivakodin tablettia aakkosten opetteluun ja erilaisten oppimispe-
lien pelaamiseen, joita esimerkkisi Kivikon paivékodin lapset kovin innoissaan
pelaavat. Varien ja laulujen opetteleminen oli my6s mainittuna kahdessa vastauk-
sessa. Lapset ovat usein vastauksien perusteella innokkaita oppimaan esimer-
kiksi tabletin avulla. Useammasta vastauksesta kavi ilmi, etté aikuiset puolestaan
etsivat internetista esimerkiksi askarteluohjeita ja erilaisia vinkkeja vaikkapa leik-

keihin ja teemajuhliin seka erilaisiin tapahtumiin.

Eras vastaaja oli kirjoittanut, ettd "internetin ihmeellinen maailma on pullollaan
mit&d moninaisempia ideoita ja vinkkeja, joista voi poimia mieleisidaan ja omalle
lapsiryhmalleen parhaiten soveltuvia ideoita.” Kaksi vastaaja olivat myos tuoneet
esille sen, etta nykyisin myos erilaiset "someryhmat” kuten esimerkiksi Faceboo-
kin varhaiskasvattajien askarteluvinkkiryhmat ovat erinomaisia kanavia jakaa hy-
viksi havaittuja ideoita juurikin vaikkapa askarteluun ja erilaisiin leikkeihin liittyen.
Saman alan ihmiset voivat jakaa omia ideoitaan ja vastaavasti saavat itse hyvia
neuvoja muilta saman alan inmisiltd. Erds vastaaja olikin kirjoittanut vastaukses-
saan, etta ” joskus kun oma paa on tyhja kaikista ideoista, 10ytyy takuuvarmasti

jotain uutta askarteluryhmasta, johon juuri Facebookissa liityin. ”

¢ Millaisia mahdollisuuksia digilaitteiden hyddyntaminen tuo varhaiskasva-

tukseen?

Vastaajien mukaan digilaitteet tuovat hyvin kattavasti mahdollisuuksia tiedon ha-
kuun ja sen jakamiseen lasten keskuudessa, kunhan tietoa vain osaa etsia.
Erddn vastaajan mukaan kuvallinen dokumentointi varsinkin on mielekas ja
helppo tapa valittaa tietoa toiminasta lasten vanhemmille. Hanen mukaansa van-
hemmat saavat kuvien kautta paremman kasityksen paivakodin arjesta ja siita,
mita kaikkea siell&a yhdessa touhuillaan. Ainakin tietyt tilanteet, kuten vaikkapa
retket ovat hanen mielestaan tarkeita ikuistaa ja esittda vanhemmille. Digilaitteet
mahdollistavat vastaajan mielesta tiedon jakamisen helpommaksi suurellekin lap-
sirynmalle. Vastaajien mielesta digilaitteiden hyddyntdminen lisdd myds yhden-
vertaisuutta lasten keskuudessa ajatellen edessa siintavaa koulupolkua.
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Eraan lastentarhanopettajan mielesta digilaitteet helpottavat ennen kaikkea pro-
jektitydskentelya, tiedottamista ja tiedonhankintaa. Lapset saadaan myds kiin-
nostumaan helpommin opetettavista asioista laitteiden avulla ja kaytettava mate-
riaali on helposti saatavilla. Pienten ryhméssa lastentarhanopettajana toimivan
mielesta laulutuokioiden rikastamiseen voidaan kayttaa videotykin avulla heijas-
tettua danta ja kuvaa opeteltavasta laulusta. Digilaitteet myds monipuolistavat

hanen mielestaan eri aiheiden kasittelya varhaiskasvatuksessa.
¢ Millaisia haasteita digilaitteiden hyédyntaminen tuo varhaiskasvatukseen?

Vastaajista kaikki olivat yhta mielta siitd, etta digilaitteet vaativat paljon aikaa.
Niiden kayttdminen vie aikaa samalla tavalla paivakodissa kuin kotonakin. Digi-
laitteet eivat saisi erdén vastaajan mielestd missdéan nimessa syrjayttaa leikkia,
vuorovaikutusta ja vanhanaikaista tiedonhankintaa, eivatka ne hanen mukaansa
saisi nousta ykkdsasemaan, taysin ohi perinteisten opetusmenetelmien. Vastaa-
jan mukaan yhteistyo eri tahojen kanssa tulisi olla edelleen digilaitteista riippu-
matonta. Hanen mielestaan digilaitteet eivat saa tulla itseisarvoksi vaikkakin var-
haiskasvatuksen on pysyttava kehityksen kelassa ja tasattava taltakin osin lasten

tasavertaisia mahdollisuuksia tutustua turvalliseen digimaailmaan.

Usean kyselyyn vastanneen mielesta myos laitteiden tulon myéta varhaiskasva-
tukseen on lisdnnyt henkildston koulutustarvetta, mutta heidan mukaansa tyon-
antaja ei ainakaan viela kouluta niiden kayttoon tarpeeksi. Kyselyyn vastanneen
mukaan digilaitteiden kayttd vaatii paljon opastusta, harjoittelua ja laitteiden kayt-
toa. Han nakeekin haasteeksi sen, osataanko laitteita kayttaa tarkoituksenmukai-
sesti ja oikein. Hanen mukaansa myds laitteiden maara suhteutettuna henkilo-
kunnan maardan on haaste. Heidan mielestaan haasteita luo myoéskin se, ettei
kaikilla varhaiskasvatuksen parissa tydskentelevilla valttaméatta ole digilaitteita
edes kaytossaan. Eli tAssé kohtaa nousee esiin jalleen eriarvoisuus digilaitteiden
osalta eri paivakotien suhteen. Haasteiksi nahtiin myds uudistuneeseen varhais-
kasvatuksen suunnitelmaan vastaaminen mediakasvatuksen suhteen, etenkin

ellei paivakodissa viela ole kaytossa digitaalisia laitteita.

¢ Milla tavalla koet uudessa varhaiskasvatussuunnitelmassa korostetun di-
gitalisaation hyédyntadmisen vaikuttavan esimerkiksi kodin ja paivakodin

yhteistybhon?
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Kaikkien vastaajien mukaan tama mahdollistaa yhteydenpidon vanhempien ja
paivakodin valilla ja yhteistyd saa uusia muotoja. Yhteyttd on helpompi pitaa in-
ternetin kautta, mika on hyva, koska se vahentaa kotiin vietavien tiedotteiden
maaraa ja toivon mukaan viestit saavuttavat vanhemmat paremmin séhkoisesti
eivatkd ne joudu hukkaan. Yhden lastentarhanopettajan vastauksesta kay ilmi
pelko, etta kaikki ihmisten kasvokkain tapahtuvat kohtaamiset vahenevat, lyhe-
nevat ja menettavat merkitystaan jollekin. Hanen mukaansa jotkut ihmiset voivat
kokea, etta reaaliaikaista tietoa ryhméan ja lapsen kuulumisista on saatavilla eri
kanavilla, eri laitteilla ja kaikkina aikoina vuorokaudesta. Esimerkiksi vastaaja
mainitsi erilaiset sosiaalisenmedian ryhmat seka blogit. Hanen mukaansa on var-
haiskasvattajien vastuulla, etteivat aidot kohtaamiset ja keskustelut unohdu ja
etta ne sailyvat yha edelleen tarkeimpina yhteistydon menetelmina kodin ja paiva-
kodin valilla.

Erdaan vastaajan mielesta asia on viela niin uusi, ettei han osaa viela kertoa omaa
kokemustaan, mutta uskoo sen luovan uusia mahdollisuuksia varhaiskasvatuk-
seen. Yksi vastaajista kertoo, etté tiedonkulku kodin ja paivakodin valilla voisi
helpottua, mutta hanta mietityttdd se saako varhaiskasvattaja laitteiden ja ohjel-
mistojen kayttoon opastusta ja ennen kaikkea mista saada tarvittava tydaika ky-
seessa olevien asioiden tekemiseen. Han korostaa vastauksessaan, etta paiva-
kodissa lapsiryhmat ovat hyvinkin suuria ja sen myo6ta he toteuttavat toiminnassa

parityoskentelya.
e Miten hyodyntaisit digitalisaatiota varhaiskasvatuksessa jatkossa?

Kyselyyn vastanneet lastentarhanopettajat hyddyntaisivat digitalisaatiota jatkos-
sakin toiminnan dokumentoinnissa ja opetuksen ja kasvatuksen rikastamisessa
seka jatkuvasti uusia kayttomahdollisuuksia kehittaen. He hyoddyntaisivat yhtey-
denpitoa kodin ja paivakodin valilla viela enemmaéan ja monipuolisemmin seka pa-

nostaisivat tiedonhankintaan.

Yhden vastaajan mielesta digitalisaatiota tulisi hyodyntaa isompien lasten kanssa
pienryhmissa kayttden sita opetuksen apuna ja tukena. Han hyddyntaisi digitali-
saatiota erilaisissa projektitydskentelyissa ja tiedonkuluissa. Pienten lasten ryh-

miin vastaaja ei puolestaan toisi digitalisaatiota mukaan sen enempaa mita se on
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nytkd&dn. Hanen mukaansa pienilla alle 3-vuotiailla on varhaiskasvatuksen ar-

jessa tarkeampiékin asioita kuin tutustuminen digitalisaatioon.

Koska lapsi oppii leikkiessaan ja leikkii oppiessaan, on lastentarhanopettajan teh-
tavana virittad, tukea, ohjata ja kehittéaa lapsen leikkia. Nain ollen digitalisaation
ja digilaiteiden hyodyntaminen lapsiryhmissa tulisi tukea lapsen kiinnostuksen
kohdetta vieden nain oppimisprosessia eteenpain. Toimintaympariston on oltava
innostunut ja monipuolinen ja tavoitteet ja padmaarat ovat oltava selkeat. (Ope-

tusalan ammattijarjesto, 2018.)
¢ Onko mielestasi vanhemmilla tarvittava osaaminen kayttaa digilaitteita?

Tieto- ja viestintateknologiaa pidetaan nykyaan kansalaistaitona, joka pitaa hal-
lita. Vastaajien mielesta paivakodin lasten vanhemmilla onkin paasaantoisesti
tarvittava osaaminen digilaitteiden kaytt6on. Heidan mukaansa on kuitenkin sel-
laisia vanhempia, jotka eivat valttamatta hallitse laitteiden kayttoa eivatka valtta-
matta haluakaan hallita. Osalla vanhemmista ei mydskaan 16ydy digilaitteita ko-
toa, jolloin digiosaamienkin voi olla heikompaa keskitasoon verrattuna. Yksi vas-
taajista vastasi jonkun aina hallitsevan laitteiden kaytén paremmin kuin toinen,
joten han korosti tiimitydskentelya, jossa toinen voi tukea toista niissa taidoissa,
mika ei viela itsellddn luonnistu. Vastauksissa korostui muutenkin se, etté toinen

toisiltaan oppimalla voi rikastuttaa omia taitojaan digiosaamisen suhteen.

Muutama varhaiskasvattaja oli tuonut kyselymme vastauksissa esille sen, etta
jotkut vanhemmat olivat tuoneet esille huolen siita, etteivat pysy digitaalisen ke-
hityksen perdssa mukana. N&in ollen vanhemmilla voi kyselyymme vastanneiden
varhaiskasvattajien mielesta syntya epavarmuutta siita, etteivat kykene tarvitta-
valla tavalla tukemaan ja ohjaamaan omaa jalkipolveaan digiosaamisen suhteen,
kun omatkin taidot digiosaamisen suhteen ovat puutteelliset. Etenkin kyselymme
vastauksista nousi esiin digilaitteiden kayton turvallisuus, mita pienemmasta lap-
sesta on kyse. Vanhemmat olivat varhaiskasvattajien vastauksista paatellen huo-
lissaan paljonkin siitd, saavatko lapset nimenomaan riittdvasti opastusta jo hyvin
pienesta pitaen siihen, milla tavalla esimerkiksi internetissa toimitaan turvallisesti.
Internetin monipuolinen maailma koskettaa yh& vain nuorempia ja pienempiakin
lapsia, joten ei ihme, etta digitaaliset huolet liittyvatkin usein juuri internetin kayt-

t6éon ja siihen liittyviin vaaroihin.
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Koiranen, Rasanen & Sodergard (2016) nostavat artikkelissaan esiin huolen
my0s digiosaamisen erojen kasvusta, jossa etenkin suurien ikéluokkien digiosaa-
mien huolestuttaa. Artikkelissa nostetaan esiin myos ikaantyvien lisdksi maahan-
muuttajien ja vammaisvaeston teknologiset valmiudet. (Koiranen, Rdsanen & So-
dergard 2016, 5.)

Nama ryhmat koskettavat myds varhaiskasvatuksen piirid, jota ei voida sivuuttaa
siinakdan mielessa, etteivat heidan digivalmiudet valttamatta ylla keskitasolle-
kaan asti. Tasta syysta onkin erityisen tarkeaa pohtia vanhempien digiosaamista
useammasta lahtokohdasta. Ei siis voida vain yksiselitteisesti luottaa siihen, etta
vanhemmat hallitsevat digitaalisten laitteiden kayton tarpeeksi hyvin, koska niin
kuuluu tehda. Lapsi tarvitsee tukea ja opastusta digilaitteiden kayttoon liittyen
paivakodin liséksi kotona. Mahdollisten vanhempien digiosaamisen puutteiden
vuoksi paivakodin digikasvatus korostuu kuitenkin yha entisestaan.

Puutteita esiintyy kyselymme vastanneiden varhaiskasvattajien mukaan van-
hemmilla liséksi tietokoneiden peruskayttétaidoissa ja teknistéd osaamista vaati-
vissa tehtavissa. Nama puutteet olivat nousseet muutaman kerran esiin esimer-
kiksi paivakodin ja vanhempien vélisisissa tiedotteissa siten, ettei tiedotteita oltu
osattu aukaista, tai sitten niihin ei ollut osattu vastata. Tallaiset digitaaliset taidot
ovat kuitenkin tarkeitd ja tulevaisuudessa valttamattomiakin, koska paivakodit
siirtyvat pikkuhiljaa taysin esimerkiksi sdhkoiseen tiedottamiseen kodin ja paiva-
kodin valilla. Vanhempien puutteet digiosaamisen suhteen tuovat kuitenkin haas-
teita henkilokunnalle ja kyselymme vastauksista muutama oli nostanutkin huolen
siita, joutuuko henkilokunta lasten digikasvatuksen lisaksi opastamaan myds

vanhempia.

Kyselyymme vastanneet varhaiskasvattajat korostivat, ettd vanhempien olisi
hyva tulla tietoiseksi esimerkiksi Internetissa olevista hyddyllisista lapsille suun-
natuista mediakasvatusmateriaaleista, joita lapset ja vanhemmat voisivat kotona
yhdessa hyddyntaa, mikali kotoa esimerkiksi tietokone tai tabletti 16ytyy. Liséksi
olisi tarkeaa, etta vanhemmat, joiden digitaidot ovat puutteellisia, saisivat uusia

keinoja ja uutta tietoa mediakasvatukseen liittyen.
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Kaksi varhaiskasvattajaa oli tuonut vastauksissa esiin myds sen, ettd vanhem-
pien olisi hyva jakaa kokemuksiaan toisten vanhempien kanssa mediakasvatuk-
sesta. Talla tavoin vanhemmat voivat oppia toinen toisiltaan. Yhdessa vastauk-
sessa oli my6s hyva kommentti siihen, ettd myds paivakodin henkildsta voi oh-
jeistaa lasten vanhempia hyddyntdmé&éan saatavilla olevaa mediakasvatusmateri-

aalia ja erindisia oppaita, joita esimerkiksi internetista l10ytyy.

Suoninen (2013) tuo teoksessaan esiin ndkemyksen siita, etta rahoitusta olisi tar-
keda suunnata erityisesti kolmannella sektorilla ja sellaisille hankkeille, joilla voi-
daan kehittaa pienille lapsille ja heidan vanhemmille tarkoitettuja mediakasvatus-
siséltoja ja menetelmia. Hanen mukaansa vanhemmille suunnatulla mediakasva-
tuksen ohjeistamisella olisi selvasti tarvetta. Erityisesti han korostaa, etté pienten
lasten vanhemmille olisi saatava lisaa tiedostusta ja opastusta. Mediakasvatuk-
sesta kiinnostuneet vanhemmat I6ytavat nykyisin paljon materiaalia Internetista,
kunhan vain osaavat sita etsid. Han korostaa, ettd vanhemmat on saatava tie-
dostamaan, ettd yha pienempien lasten mediakasvatus on tarpeellista. (Suoni-
nen 2013, 74-75.)

Paivakoti-ikaiset lapset osaavat jo vertailla, millaisia laitteita ja sisaltgja kukin ko-
tonaan kayttda. Tama asettaa vanhemmat haastavaan tilanteeseen esimerkiksi
siina, milla tavalla maarittdd oman perheen median kayton saannét. Lapsi voi
helposti joutua ulkopuoliseksi, jollei pysty tai saa katsoa ja kayttdd samoja sisal-
t6ja kotonaan kuin muut ikatoverinsa. Yksi lapsen kasvuymparistdd méaaritteleva
tekijd onkin nykyisin perheiden mediavarustelu. Perheiden taloudellinen tilanne
maarittelee pitkalti sen, mitd medialaitteita perheessa kaytetaan. Perheiden ta-
loudellinen tilanne voi siis vaikuttaa myds eriarvoistavasti esimerkiksi siihen, mil-
laiset mediataidot kullakin on. (Lahikainen & Malki&a 2015, 17.)

Kyselymme vastauksissa oli myds mainittu perheiden taloudellisen tilanteen vai-
kuttavan lasten mediankéayton osaamiseen. Niissa perheissé, joissa medialait-
teita on saatavilla ja joissa niitd myods kaytetaan, ovat lapset luonnollisesti parem-

pia niitd kayttamaan.

Liséksi nousi esiin, ettd vanhempien olisi ammattikasvattajien lisdksi hyva pohtia
omaa suhtautumistaan mediaan, koska se vaikuttaa suoranaisesti myds lasten

median kayttdon. Mediasuhde tarkoittaa Huhtasen (2016) mukaan kasvattajan
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tapaa kayttdd mediaa ja havainnoida mediakulttuuria. Mediasuhde voi heijastua
esimerkiksi vanhemman rajoituksina median kéaytdlle tai kuinka mediavalineet an-
netaan lapsen kayttoon. (Huhtanen 2016, 20.) Vanhempien olisi tarkeaa tiedos-
taa, etta omalla median kayton esimerkillaan on suuri vaikutus lapsiin ja vanhem-
pien olisikin hyva toimia roolimallina median kaytossa. (Brown 2011). Lasten me-
diakasvatuksessa perheen merkitys on keskeinen ja mitd pienemmasta lapsesta

on kyse, sitéa isompi se on. (Suoninen 2013, 74).

e Onko paivakodin lapsilla mielestasi tarvittava osaaminen kayttaa digilait-

teita?

Paivakodin lasten kayttdosaamista kysyttdesséa usea vastaaja vastasi sen vaike-
aksi kertoa. Heiddn mielestaan lasten kayttbosaaminen on suoraan heijastuk-
sissa vanhempien kayttbosaamiseen, joten jos kotona laitteiden kayttd on va-

haista, on se sita myoskin paivakodissa laitteiden osalta.

lltalehden artikkelissa Oulun yliopiston vaitdskirjatutkijan Pekka Mertalan (2017)
mielesta digitaalinen media ndhdéén paivakodeissa viela suppeasti lahinna ope-
tuskayton kannalta, vaikka lasten kanssa tulisi tutkia, miten tietoteknologia nakyy
kaikkialla arjessa. Hanen mukaansa lasten kanssa voitaisiin miettia jo paivako-
deissa, miten tietokone toimii, tai miten esimerkiksi jokin mobiilipeli on tehty.
(STT, 2017.)

Mertala (2017) pyrkii tuomaan paivakotien kayttoon malleja, jotka ottavat media-
kasvatuksellisen ndkékulman entistd paremmin huomioon. Mallien mukaan otta-
misella nostetaan lapsen omaa kokemusta mediasta tarkeaksi. Hanen mukaansa
mediakasvatus on hyva aloittaa jo paivakoti-ikéaisille, koska tana paivana monet
lapset kayttavatkin jo paivittain digitaalisen median vélineitd, mutta valineiden
kayttotaidot voivat olla puutteellisia tai rajoittuneita. Mertalan mukaan lapsi ei valt-
tamatta esimerkiksi ymmarra, ettd puhelimella voi my6s soittaa pelien pelaa-
misien lisaksi. "Ensin on tarkoitus tunnistaa lasten leikeista jokin mediakulttuuri-
nen ilmio, joka on heille tarked, esimerkiksi Frozen-animaatio tai Transformers-
hahmot”. (STT, 2017.)

Kahdessa vastauksessa oli tuotu esiin, ettd paivakodin pienempien lasten kayt-

tbosaamista on viela vaikea arvioida, kun taas isompien lasten kayttbosaamista
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on luonnollisesti helpompi arvioida. Toisaalta oli mainittu sekin seikka, etta jo hy-
vin pientenkin lasten napparyys laitteiden hallinnassa oli pantu merkille. Eras vas-
taaja olikin vastauksessaan maininnut sen olevan oiva esimerkki siitd, etta nyky-
lapset saavat jo eraanlaisen digitaalisen kosketuksen aidin maidon mukana. Ky-
seinen kommentti oli mielestdmme hyvin osuva ja oivallisesti nykypaivaa ku-

vaava.
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7 POHDINTA

Opinnaytetydmme onnistui kaiken kaikkiaan mielestamme hyvin, vaikka emme
saaneetkaan kovin paljon vastauksia kyselyihimme. Yksil6haastattelut taydensi-
vat kyselyjen lisdksi tutkimustamme ja kattavien sek& monipuolisten vastausten
ansioista saimme tutkimustamme varten riittavasti tietoa analysointia varten seka

vertailukelpoista informaatiota tulosten tulkintaa seké teoriaosuuttamme varten.

Elamme talla hetkella suurten muutosten aikaa ja varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissakin (2016) on huomioitu monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologinen
osaaminen osana kokonaisvaltaista ja laaja-alaista osaamista varhaiskasvatuk-
sessa, joten sen olemassaoloa ei voida sivuuttaa. Tutkimuksestamme selvisi kui-
tenkin positiivisiksi koettujen asioiden lisaksi epakohtia digitalisaation ja media-
kasvatuksen suhteen. Joidenkin varhaiskasvattajien vastauksista heijastui tottu-
mattomuus ja epéavarmuus erilaisia digitaalisia laitteita kohtaan ja haluttomuus
ottaa niitd mukaan tyéhon. Osaltaan tédhan vaikutti vastaajien mukaan koulutuk-
sen puute ja sita kautta tietamattomyys siihen, milla tavalla mediakasvatusta voi-
taisiin toteuttaa lasten kannalta kasvatuksellisessa mielessa parhaalla mahdolli-
sella tavalla.

Paivakotien eriarvoisuus nousi myds vastauksissa vahvasti esiin. Vastaajat koki-
vat, ettd digitaalisia laitteita ei ole tasavertaisesti kaytossa eri paivakodeissa ja
tasta syysta tasavertaisen mediakasvatuksen toteuttaminen ei vield ole mahdol-
lista. Positiivisena asiana nahtiin kuitenkin se, etta digitaalisten laitteiden hankki-
mien on yhd enemman ajankohtaista ja siihen ollaan valmiita satsaamaan. Kehi-
tyksen yha enemman digitalisoituessa, koulutuksen tarkeyden toivottiin myos ko-
rostuvan, jotta tyontekijat osaisivat tygssaan hyédyntaa digilaitteita ja mediakas-
vatusta oppimisen ja kasvatuksen nakokulmasta. Vastauksista valittyi pdaosin
kuitenkin positiivinen savy digitalisaation suhteen ja avoin mieli sen tuomia erilai-

sia mahdollisuuksia kohtaan.

Opinnaytetyon tuloksista nousi esiin, ettd vaikka digitalisaation tuomat mahdolli-
suudet varhaiskasvatuksen rintamalle ovat rajattomat, ovat henkildstén valmiudet

hyodyntaa sita varhaiskasvatuksessa viela suhteellisen paljon oman henkilokoh-
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taisen kiinnostuksen varassa. Talloin sen hyddyntaminen ei palvele varhaiskas-
vatusikaisia lapsia kasvatuksellisessa ja opetuksellisessa mielessa parhaalla
mahdollisella tavalla. Tahankin ongelmakohtaan voidaan sopivalla koulutuksella
saada aikaan toivottua muutosta parempaan. Mielestamme koulutukseen panos-
tamalla digitalisaatioon ja mediakasvatukseen uskallettaisiin varhaiskasvatuksen
piirissa tarttua varmemmin. Koulutuksen korostumisen my6ta digitalisaatio ja me-
diakasvatus saavat erilaisen merkityksen. Olisi tarkeaa, etta tyontekijoiden kes-
kuudessa varmuus tarttua digitalisaatioon ja mediakasvatukseen seka sen tuo-

miin mahdollisuuksiin vahvistuisivat.

Opinnaytetydmme prosessin alkuvaiheessa digitalisaatio aiheena tuntui itsellem-
mekin hieman vieraalta ja kaukaiselta. Pohdimmekin sitd, uskallammeko tarttua
aiheiseen ja saisimmeko siita riittavasti kattavaa ja hyvaa tietoa opinnaytetytn
prosessin lapiviemisen kannalta. Aihe itsess&éan tuntui aluksi jokseenkin negatii-
viselta siina mielessa, tarvitseeko varhaiskasvatusikaiset lapset paivakodissakin
oppimisen ja kasvatuksen tueksi digitaalisia laitteita. Huolenaiheenahan nyky-yh-
teiskunnassa on paljon pinnalla se, viettavatko lapset liikaa aikaa erilaisten me-
diasisaltdjen aarella. Tasta syysta halusimmekin lahtead tutkimaan, milla tavalla
digitalisaatiota ja mediakasvatusta talla hetkella paivakodeissa hydédynnetaan ja

toteutetaan seka onko se lasten kannalta hyodyllista.

Tyon edetessa huomasimme, etta aiheeseen ollaan selvasti kiinnitetty huomiota
ja digitalisaatio ja mediakasvatus varhaiskasvatuksessa uutena asiana aiheuttaa
paljon keskustelua ja sen tuomat mahdollisuudet herattavat mielenkiintoa puo-
lesta ja vastaan. Vastauksista oli kiva huomata, aiheeseen liittyva padosin posi-
tiivinen kanta, vaikka se luonnollisesti viela herattdd myds paljon epavarmuutta-
Kin.

Opinnaytetyoprosessin tekeminen on ollut mielenkiintoista ja aiheena se on pu-
huttanut meita itseammekin paljon. Tyon tekemisen aikana suhtautumisemme
aiheeseen on muuttunut positiivisemmaksi ja olemme huomanneet, etté digitali-
saatio ja mediakasvatus on paljon laajempi kasite, kun olimme alun perin ajatel-
leet. Jokaisessa paivakodissa henkilostd toteuttaa ja hyddyntda mediakasva-

tusta omalla hyvaksi kokemallaan tavalla.
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Opinnaytetyoprosessin aikana olemme oppineet hyédyntdmaan erilaisia tutki-
musmenetelmia seka analysoimaan tutkimuksen tuloksia ja peilaamaan niita teo-
riatietoon seké etsimaan hyodyllista ja ajankohtaista aiheeseen liittyvaa teoriatie-
toa. Suhteellisen vahaisista vastauksista huolimatta saimme tehtya ehyen koko-
naisuuden ja koemme, etta saimme riittavasti tietoa siihen, mita lahdimme hake-
maan opinnaytetydltamme. Yhteistydmme olemme kokeneet sujuvan todella hy-
vin. Toinen on taydentanyt osaamista siinda, missa toisella on ollut haasteita ja

olemme motivoineet toisiamme koko prosessin ajan.

Median ja digitaalisten laitteiden osuus lasten elamassa kasvaa jatkuvasti, joten
aihetta on syyta tutkia monesta nakdkulmasta. Aihetta on hyva tutkia havainnoi-
malla lapsia, seka haastattelemalla tyontekij6ita ja lasten vanhempia. Tutkimusta
tarvitaan mielestamme liséa mediavalineiden hyddyntamiseen syventymisessa.
Tama korostuu meidankin tutkimustuloksista, koska tyontekijat kokevat tarvetta
laitteiden ja ohjelmien kayton opetteluun. Mediakasvatus on aiheena nopeasti

kehittyva, joten sen vuoksi tutkimusta tarvitaan yha enemman.
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SAATEKIRJE

Saatekirje hoito- ja kasvatushenkilostolle
Tervehdys,

Suoritamme Lapin ammattikorkeakoulussa sosionomi (AMK) -tutkintoa. Teemme
opinnaytetydmme varhaiskasvatuksesta uudenlaisessa toimintaymparistossa,
jossa digitalisaatiolla on yha keskeisempi rooli. Tavoitteenamme on perehtya di-
gitalisaation tuomiin mahdollisuuksiin ja uhkiin varhaiskasvatuksessa seka kar-
toittaa milla tavalla digitalisaatio toimii kasvatuksen ja oppimisen tukena. Selvi-
tamme opinnaytetydssdmme varhaiskasvatuksen ammattilaisten mielipiteita var-
haiskasvatuksen digitalisaatiosta. Toivomme saavamme myo6s kaytannon kehit-
tamisvinkkeja varhaiskasvatuksen digitalisoitumiseen. Selvitimme opinnayte-
tydssamme seka hoito- ja kasvatushenkilokunnan digiosaamista, ettad perheiden
sosioekonomisen taustan merkitysta digitalisaation mahdollisuuksien hyddynta-

misessa varhaiskasvatuksessa.

Kerddmme opinnaytetydmme tutkimusaineiston kyselylld, jonka avulla selvi-
tamme digitalisaation rajoja ja mahdollisuuksia varhaiskasvatuksen arjessa.
Olemme laatineet kyselyn siten, etta siihen vastaaminen on helppoa ja nopeaa.
Jokaisen kyselyn saaneen vastaukset ovat tarkeitd, koska digitalisaatio varhais-
kasvatuksen saralla on toistaiseksi vahan tutkittu aihe. Valitsimme opinnayte-
tyomme tutkimuspaivakodiksi Kivikon paivakodin, koska opiskelukaynnillamme
havaitsimme, etta Kivikon paivakodissa digitalisaatio on jo arkipaivaistynyt. Nain
ollen hoito- ja kasvatusvastuu henkil6stolla on kaytannon kokemusasiantunti-

juutta varhaiskasvatuksen digitalisaatiosta.

Toivomme saavamme vastaukset 18.8.2017 mennessa.
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Kiitamme lampimasti vastauksistanne etukateen ja toivotamme teille mukavia

hetkia digitalisaation merkeissa.

Yhteisty0 terveisin
Marjut Hooli Katarina Porhola
Sosionomi (AMK) Sosionomi (AMK)

marjut.hooli@edu.lapinamk.fi katarina.porhola@edu.lapinamk.fi
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KYSELYLOMAKE VARHAISKASVATUKSEN AMMATTILAISILLE

1. Milla tavalla digitalisaatio on muuttanut opetusta ja kasvatusta varhaiskas-

vatuksessa?

2. Onko arviosi mukaan henkilokunnalla tarvittavat valmiudet hyédyntaa di-

gitalisaatiota varhaiskasvatuksen tukena?

Miss& maarin olette samaa tai eri mieltd seuraavasta vaitteesta, ympy-

roikaa vastaus:

3. Millaiseksi koette digilaitteiden kayttbosaamisenne?

e hyvaksi
e keskinkertaiseksi
e huonoksi

e en osaa arvioida kayttbosaamista

4. Kuinka usein keskimaarin kaytatte digilaitteita?
e paivittain

e |&hes joka paiva

e muutaman kerran viikossa

e kerran viikossa

e harvemmin kuin kerran viikossa

e en koskaan
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5. Vaikuttaako perheiden sosioekonominen (taloudellinen) tilanne lasten di-
gilaitteiden kayton osaamiseen?

e paljon

e jonkin verran
e vahan

e eilainkaan

e €n 0saa Ssanoa

6. Milla tavalla paivakodissanne hyddynnetaan digilaitteita lasten kanssa?

7. Kerro esimerkkeja digilaitteiden kaytosta varhaiskasvatuksessa

8. Millaisia mahdollisuuksia digilaitteiden hyddyntaminen tuo varhaiskasva-
tukseen?

9. Millaisia haasteita digilaitteiden hyédyntadminen tuo varhaiskasvatukseen?

10. Milla tavalla koet uudessa varhaiskasvatussuunnitelmassa korostetun di-
gitalisaation hyédyntadmisen vaikuttavan esimerkiksi kodin ja paivakodin
yhteistydhon?

11. Miten hy6dyntaisit digitalisaatiota varhaiskasvatuksessa jatkossa?

12.0nko mielestasi vanhemmilla tarvittava osaaminen kayttaa digilaitteita?

13.0nko paivakodin lapsilla mielestasi tarvittava osaaminen kayttaa digilait-
teita?
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Kiitos vastauksistasi!
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