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Tamai opinndytetyd syntyi tarpeesta 10ytdd uusia tapoja auttaa vanhempia tukemaan lap-
sensa musiikkiharrastusta. Monien instrumenttien soittamisen voi aloittaa jo alle kou-
luikdisend, jolloin menee vield vuosia, ennen kuin lapsi alkaa olla kypsd vastaamaan itse
omasta harrastuksestaan. Alle kymmenvuotiaat lapset tarvitsevat usein ihan konkreettis-
takin apua kotona harjoitteluun, kuten harjoittelun aikatauluttamista. Kaikilla vanhem-
milla ei vélttdmaéttad kuitenkaan ole tietoa tuen merkityksestd tai keinoja auttaa lasta, jos
heilld itselldén ei ole taustalla musiikkiharrastusta. Ideoin heiddn avukseen verkossa to-
teutettavan kurssin, jonka tavoitteena on antaa vanhemmille perustietoja musiikkiharras-
tukseen liittyvisté asioista ja erilaisia vinkkejd esimerkiksi kotiharjoittelun tukemiseen.

Kéyn tyossd ldpi asioita, joita verkkokurssia suunniteltaessa on hyvé ottaa huomioon.
Taustatyoksi kurssia varten tein haastattelututkimuksen, jonka avulla selvittelin, millaisia
asioita esimerkiksi musiikkioppilaitoksissa odotetaan soittoharrastuksen aloittavalta lap-
selta ja hdnen perheeltddn. Néin osaisin huomioida ndma tarpeet verkkokurssia suunni-
tellessani. Musiikin ammattilaisten lisdksi haastattelin myos vanhempia selvittddkseni,
millaista apua he kaipaisivat. Lisdksi esittelin kaikille haastatelluille ideaani tdstd musii-
kin verkkokurssista ja sain siitd arvokasta palautetta ja ideoita kehitystyohon.

Haastattelutulosten perusteella téllainen vanhemmille suunnattu kurssi voisi olla hy6dyl-
linen apuviline tiedonvélitykseen. Tdhén saakka soittamiseen ja harjoitteluun liittyvaa
tietoa on saatu ldhinni soitonopettajilta. Koska kéaytannot eivit kuitenkaan ole yhtendisid
edes oppilaitosten sisélld, on eri opettajien oppilailla voinut olla hyvin erilaisia kokemuk-
sia tiedonkulusta. Musiikkiopiston tarjoama kurssi antaisi kaikille perheille yhtéléiset
mahdollisuudet tiedonsaantiin. Perheiden liséksi siitd voisivat hydtyd myos musiikkiop-
pilaitokset itse, silld vanhempien huomioiminen voi esimerkiksi tuoda uusia oppilaita sel-
laisista perheistd, joiden vanhemmilla ei itsellddn ole aiempaa kokemusta musiikkihar-
rastuksesta. Liséksi tiedon ja ideoiden jakaminen vanhemmille voi parantaa koko perheen
sitoutumista harrastukseen.

Asiasanat: musiikkiharrastus, vanhempien tuki, verkkokurssi, musiikkioppilaitos.
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The aim of this thesis is to help parents to support their children in their music studies.
Some children can start playing an instrument already at the age of three or four, well
before they even go to school. The parents have a very important in supporting and help-
ing their children with the studies, especially with such young children. But not all the
parents necessarily know much about studying music, so the author of this thesis planned
an online course to help them out. The aim of the course is to give parents some basic
information about studying music and for example on how to support their children in
rehearsing.

This thesis presents the idea of the course and some important aspects that need to be
taken into consideration while preparing an online course. To find out which kind of in-
formation parents would need, both parents and music professionals working at music
schools were interviewed. They were also given information about the course idea and
they discussed it. The interviewees provided valuable ideas about how to develop the
concept.

Based on this study there seems to be a need for this kind of course. Especially those
parents who do not have previous knowledge about music can find it very hard to support
their children in their studies. If music schools offered such information for the parents,
it could benefit both the child and the music schools, because the parental support could
help the children commit more deeply to their music hobby.

Key words: music hobby, parental support, online course, music school.
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1 JOHDANTO

Ajatus tdhédn tyohon l1dhti omista lapsuuden kokemuksistani, kun kuusivuotiaana aloitin
viulunsoittoharrastuksen. Vanhemmillani ei ollut mink&énlaista musiikillista taustaa, ja
ensimmadiset kaksi soitonopettajaani olivat nuoria viulunsoiton harrastajia. He olivat
kylla pitkélld harrastuksessaan ja ilmeisesti taitavia soittajia, mutta heilld ei ollut sen
enempdd muusikon kuin pedagoginkaan ammatillista koulutusta. Vaikka pidin soittami-
sesta, en vield kahden vuoden soitto-opintojen jélkeenkddn ymmartdnyt nuotinluvusta
juuri mitddn. Luontaisen musikaalisuuteni ansiosta olin kuitenkin oppinut soittamaan
korvakuulolta opettajan soitettua ensin malliksi, joten mahdollisesti opettajat eivit edes
ymmartineet tilannettani. Kotona soittoléksyt olivat tuskaa, kun en ymmartanyt, misti
voi tietdd mitd pitdd soittaa, eikd vanhemmista ollut asiaan mitidén apua. Ratkaisin tilan-
teen lapsen logiikalla ja jitin harjoittelematta. Kévin tunneilla soittelemassa, mutta en
ollut kovin motivoitunut ja lopetinkin harrastuksen muutaman kerran. Palasin kuitenkin
aina tauon jdlkeen takaisin soittamisen pariin ja ndin kului kymmenisen vuotta. Sitten
vaihdoin instrumenttia tuubaan, ja vihdoin minulla oli opettaja, joka ei padstanytkadin

minua pélkdhistd ennen kuin opin nuottien nimet.

Lahtokohdistani huolimatta, ja vihan kuin ihmeen kaupalla, olen selviytynyt musiikin
ammattilaiseksi. Toimiessani nyt itse soitonopettajana haluan varmistaa, ettd kukaan
omista oppilaistani ei jdisi niin tdydelliseen pimentoon kuin itse aikanani jdin. Siksi ha-
lusin kehitelld konseptin, jonka avulla myds vanhemmat voisivat saada sen verran oh-
jausta musiikin perusasioissa, ettd heilla olisi keinoja tukea lastaan musiikkiharrastuk-
sen parissa. Musiikkitietoa vanhemmille -verkkokurssin ideasta voi lukea tarkemmin lu-
vusta kolme. Sitd ennen avaan luvussa kaksi kaikkea sitd, mikd musiikin harrastamiseen
kuuluu. Yhdistelen teoriatietoa omiin kokemuksiini soitonopettajana ja musiikin opiske-
lijana. Luku nelja késittelee tutkimusta, jonka tein selvittddkseni muun muassa, millaisia
odotuksia musiikkioppilaitoksilla on vanhempien osallistumisesta lapsensa musiikin
opiskeluun. Kysyin my6s vanhempien kokemuksia ja ajatuksia lapsen musiikkiharras-
tuksesta, ja heilld oli mahdollisuus kertoa, millaista tukea he itse kaipaisivat osatakseen

auttaa lasta esimerkiksi kotiharjoittelussa.

Mikili vanhemmilla ei ole omakohtaista kokemusta musiikin opiskelusta, voi tuntua
vaikealta tarjota musiikkiharrastusta omalle lapselle, vaikka asia kiinnostaisikin. Jos

musiikkioppilaitokset huomioisivat vanhemmat heti alussa, kun lapsi opinnot aloittaa,



voisi se syventdd vanhempien kokemusta siitd, ettd musiikista voisi tulla koko perheen
harrastus. Se kenties puolestaan vahvistaisi perheiden sitoutumista harrastukseen ja aut-
taisi heitd esimerkiksi luomaan kotiin hyvit harjoittelukdytdnnot heti alusta alkaen.
Tésté taas olisi hy6tya niin lapselle ja perheelle itselleen kuin my6s musiikkioppilaitok-
selle, joka saisi sitoutuneen ja innostuneen uuden oppilaan. Meidédn perheessé sellaisesta
tuesta olisi ainakin ollut valtavasti hyotyd, ja samoin kokivat tutkimusta varten haastat-

telemani vanhemmat.



2 MUSIIKKIHARRASTUS

2.1 Musiikkiin tutustuminen

Musiikki on ollut osa elamddmme ihmiskunnan alkuajoista lI&htien. Jo muinoin sen
avulla on viestitty, kosiskeltu ja viihdytty. Musiikki ja siithen limittynyt liike, tanssi,
ovat vahvistaneet yhteenkuuluvuuden tunnetta ja motorisia taitoja, sekd yleistd hyvaa
oloa. Eli siis samoja asioita kuin vield nykyaankin, ja nykyteknologia mahdollistaa jopa
vaikutusten todentamisen aivokuvauksen avulla; musiikki saa aivojen syvien osien mie-

lihyvékeskukset aktivoitumaan. (Numminen, Erkkild, Huotilainen & Lonka 2009, 10.)

Muun muassa niistd syistd monet vanhemmat tahtovat mahdollistaa lastensa musiikki-
suhteen kehittymisen, ja esimerkiksi musiikkileikkikoulussa musiikkiharrastuksen voi
aloittaa jo hyvin nuorella idlld. Monet tahot, kuten yksityiset musiikkikoulut, seurakun-
nat ja musiikkiopistot, jarjestdvét esimerkiksi vauvamuskareita, joissa vanhempi voi
kdyda yhdessi jo alle yksivuotiaan lapsen kanssa. Myd6s kotona laulelu ja loruilu lasten
kanssa on oiva tapa luoda yhteisid mukavia leikkituokioita, ja samalla tutustuttaa heité
musiikin maailmaan. Nykyéén on saatavilla myos laadukkaita soivia laulukirjoja, joissa
on mukana CD, jolle laulut on tallennettu. Niiden avulla kotosallakin pddsee matalalla
kynnykselld musisoimaan, vaikka vanhemmalla itsellddn ei aiempaa musiikkitaustaa

olisikaan. (Vrt. esim. Paasolainen 2016; Kallio 2016.)

Vihan vanhempana lapsi voi aloittaa johonkin instrumenttiin tutustumisen. Aloittamis-
ikd riippuu varsin paljon soittimesta ja lapsen luontaisesta kiinnostuksesta sitd kohtaan.
Viulu on kokonsa puolesta soitin, jota voi alkaa soittaa jo kolmevuotiaana, samoin eri-
laiset rytmi- ja palasoittimet sopivat hyvin jo taaperoikdisille. Useimmista muistakin
soittimista 10ytyy pienid kokoja, joita lapsen on mahdollista késitelld viimeistddn esi-
kouluidssd. Tarkeintd instrumentin valinnassa on kuitenkin se, ettd lapsi tuntee sitd koh-
taan itse viehtymystd. Silloin musiikkiharrastukselle voidaan alusta alkaen luoda pohjaa,
johon lapsi on itse sitoutunut. Motivaation ylldpitdmiseksi on tirkedd huomioida oppi-

laan omat mieltymykset, tavoitteet ja oppimistavat (Olsonen 2012, 47).
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Soittoharrastuksella on musiikin ilon 16ytymisen lisdksi myds selkeitd fyysisid ja psyyk-
kisid vaikutuksia, kuten esimerkiksi hieno- ja karkeamotoriikan kehittyminen. Samanai-
kainen nuotinluku, soittaminen ja oman soiton kuulostelu puolestaan kehittdvit havain-
tomotoriikkaa, eli eri aistitoimintojen (tdssd tapauksessa nidko-, litke- ja kuuloaistien)
yhteistyo6td. (Matinlassi 2014, 30.) Musiikkiin eldytyminen ja sen tulkinta taas vahvista-
vat lapsen tunne-elimén kehitysti, ja soittoharjoittelun ansiosta kehittyvat pitkdjantei-

syys ja kérsivéllisyys (emt., 34).

Myo6s musiikkiharrastuksen vaikutuksia kognitiivisiin kykyihin on viime vuosina tut-
kittu paljon. Kognitiiviset taidot tarkoittavat ajatteluun, havainnointiin, oppimiseen ja
tiedonkasittelyyn liittyvid kykyjd, ja musiikkia harrastavien lasten on huomattu kehitty-
van esimerkiksi kielellisesti nopeammin kuin musiikkia harrastamattomien. Musiikin
harrastaminen parantaa muun muassa sanallista muistia, lukutaitoa seké vieraiden kiel-

ten aantdmystd (Miendlarzewska & Trost 2014; Jaschke, Honing & Scherder 2018).

Musiikkiharrastuksen ei valttamatta tarvitse tihdatd minkédéan yksittdisen instrumentin
hallintaan, vaan jo viikoittainen musiikkileikkikoulutoiminta tuo musiikin hyddyt esiin.
Suomalaiset tutkijat Linnavalli, Putkinen, Lipsanen, Huotilainen & Tervaniemi (2018)
tutkivat kahden vuoden ajan 5—6-vuotiaita lapsia, jotka viikoittain osallistuivat pdivéko-
dissa muskariin eli musiikkileikkikouluun. Vertailuryhmié oli kaksi, joista toisessa lap-
set osallistuivat pdivédkodissa viikoittaisille tanssitunneille, toisessa lapsille ei ollut tar-
jolla mitéén erityistd, padiviakodin normaaliarjesta poikkeavaa ohjelmaa. Tulokset osoitti-
vat, ettd muskaritoiminnassa mukana olleiden lasten kielelliset taidot, kuten ddnteiden
prosessointitaidot ja sanavarasto, kehittyivit nopeammin kuin vertailuryhmilld. Erityi-
sen paljon muskarista hyotyivét ne lapset, joilla oli matalampi 1dht6taso tutkimuksen

alussa.

Musiikkiin tutustuminen ja musiikkiharrastuksen aloitus voi siis olla lapselle paitsi
matka eldminmittaiseen rakkauteen siveltaiteen kanssa, myos mukava tapa tasoittaa
tietd pitkin koulutaivalta. Tutkija Suvi Saarikallio (2010) selvitti peruskoulun péattivien
nuorten suhdetta musiikkiin, ja vastauksissa kuvastui, miten nuoret kokivat musiikin
merkityksellisend monin tavoin. He saivat musiikin kautta ystdvia ja liittivdt musiikin
monenlaisiin yhdessdolon ja -tekemisen muotoihin. Musiikki auttoi kdsittelemdéin ja il-
maisemaan tunteita sekd yksin ettd vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Musiikki toimi

ajanvietteend seké tunnelmanluojana, tarvittaessa vaikkapa rentoutti tai piristi. Nuoret
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liittivat musiikkiin myds tavoitteita ja haaveita, kuten soittotaidon kehittimisen. Mu-
siikki liittyi nuorten eldmiin kokonaisvaltaisesti ja erds nuori olikin kiteyttdnyt asian

lauseeseen ”’Se ei ole vain hauskaa, se on eldméntapa!”. (Saarikallio 2010, 53-58.)

2.2 Harrastuksen tavoitteet

Musiikkia voi harrastaa monella tapaa, joko enemmain tai vihemman tavoitteellisesti. Ja
se, miten tavoitteellisesti musiikkia haluaa harrastaa, vaikuttaa opiskelupaikan valin-
taan, joten kodeissa on hyvd huomioida asia jo siind vaiheessa, kun harrastuspaikkaa
mietitddn. Esimerkiksi musiikkiopistot ja konservatoriot, jotka tarjoavat taiteen perus-
opetusta, edellyttivit, ettd soittoharrastuksessa edetdén tavoitteellisesti ja edistymistd
seurataan arvioinnein (Opetushallitus 2017, 44—45). Néin ollen ndissd oppilaitoksissa
opiskeluun tarvitaan halua kehittdd omaa osaamista. Kehityksen tueksi oppilaitokset tar-
joavatkin monenlaisia mahdollisuuksia, ja usein soittotunnin lisdksi oppilas osallistuu
my0s sekd musiikin hahmotusaineiden ryhmaéén ettd yhteissoittoon. Ajallisesti tima tar-
koittaa useampaa viikoittaista kdyntid musiikkiopistolla, silld kaikkia aktiviteetteja ei
millddn saa mahdutettua samaan paivéén, eikd se olisi oppimisen kannalta jarkevadkéan.

Tavoitteellinen musiikin opiskelu vaatii siis sitoutumista.

Koska pieni lapsi ei osaa vield hahmottaa oman harrastuksensa tavoitteita ja vaatimuk-
sia, on kysymys yleensa siitd, kuinka hdnen vanhemmillaan riittda aikaa, intoa ja ener-
giaa tukea lasta timén harrastuksessa. Lapsi itse yleensd kylld innostuu asiastaan, jos
hinelld on siithen luontaista kiinnostusta ja hdnen saamansa ohjaus ja tuki ovat innosta-
via. Musiikkikasvatuksen lehtori Erja Kosonen (2009) kirjoittaa, ettd kouluidssé lapsen
musiikkiharrastukseen ei kuitenkaan riitd endé pelkkd vanhempien innostus, vaan sithen
tarvitaan lapsen omaa kiinnostusta, jotta motivaatio harrastukseen siilyy. Jos lapsi ei ha-
lua jatkaa soittoharrastusta, ei sitd kannata pitdd merkkind hdnen negatiivisesta suhtautu-
misestaan musiikkiin ja sen harrastamiseen. Soittaminen voi silti jddda satunnaiseksi
ajanviettotavaksi ja sellaisenaan tarkoituksenmukaiseksi. Maérétietoinen opiskelu vain
on saanut vaistyd jonkin toisen, lapselle mielekkddmman asian tieltd. Silti yhteys mu-
siikkiin voi séilyé ja harrastus voi kenties alkaa myohemmaéll4 14114 uudelleen. (Kosonen

2009, 160-161.)
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Joskus lasta saattaa kiinnostaa edelleen itse soittaminen, mutta tavoitteellinen musiikin-
opiskelu tuntuu kuitenkin liian vaativalta. Silloin opiskelupaikkaa kannattaa etsié esi-
merkiksi yksityisopetuksesta tai vapaan sivistystyon kentdltd, kuten kansalaisopistosta.
Talloin opetuksessa on mahdollista edetd verkkaisemmankin oppilaan tahtiin, silld pai-

netta tasosuorituksista ei ole samaan tapaan kuin taiteen perusopetuksessa.

2.2.1 Soitto- ja laulutunnit

Ammattitaitoinen instrumenttiopettaja osaa valita lapselle juuri oikeanlaiset metodit
suhteessa hdnen iké- ja taitotasoonsa. Tunneilla harjoitellaan muun muassa instrumentin
hallintaa, musiikin peruskésitteitd, soitto- tai laulutekniikkaa ja ilmaisua. Kokeneenkin
opettajan kanssa oppilas-opettajasuhteen muodostuminen ja sopivien tydskentelytapojen
16ytyminen vie kuitenkin aikansa, silld jokainen oppija on erilainen, eikd ole olemassa
mitéén tiettyd toimintatapaa, joka sopisi kaikille (Raiskio 2018). Tutustumisvaihe voi
kestdd puolesta vuodesta vuoteenkin ja siksi olisi tdrkedd, ettd lapsella séilyisi sama
opettaja useamman vuoden kerrallaan, jotta kaikki aika ja energia ei menisi aina uuteen

ihmiseen tutustuessa.

Professori Susan Hallam (2002, 234) on kartoittanut tutkimuksia liittyen soitonopettajan
vaikutukseen lapsen harjoittelumotivaatioon, ja etenkin musiikkiharrastuksen alkuvai-
heessa opettajan lampimén ja sympaattisen olemuksen on todettu vaikuttaneen positiivi-
sesti lapsen innostukseen [Sosniak, 1985; Sloboda & Howe 1991]. Musiikkikasvattajat
ja musiikkikasvatuksen tutkijat Mikko Anttila ja Antti Juvonen (2002) kuvaavatkin soit-
toharrastuksen alkua ”musiikin ja omien mahdollisuuksien etsimiseksi”. Téassa vai-
heessa soittotunneilla oppilaalle on tdrkeintd kokemus siitd, ettd hian on turvallisessa
vuorovaikutuksessa aikuisen kanssa. Opettaja, joka osoittaa lapselle lamp6a ja ystavélli-
syyttd ja tekee tunneista mukavia ja innostavia, luo hyvai pohjaa oppilaan tulevalle har-
rastukselle. Valitettavasti kiinnostus musiikin harrastamista kohtaan on mahdollista tu-
kahduttaa yhti lailla nopeasti, mikéli opettaja on esimerkiksi liian vaativa, epaystavélli-
nen tai muulla tavalla ankea. (Anttila & Juvonen 2002, 143.) Viulupedagogi Piia Tuo-
hino (2009) toteaa, ettd onneksi menneiden aikojen negatiiviseen palautteeseen perustu-
nut opetustyyli on nykyéén aika lailla vaistynyt. Nyt ndhddén, ettd kokeakseen onnistu-

neensa ja menestyneensa lapsi ja nuori tarvitsee edistymisestddn positiivista ja kannus-
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tavaa palautetta, silld yleensd hian pyrkii kuitenkin tekeméén parhaansa senhetkisilla tai-
doillaan. Omalta opettajalta saatu palaute on kaikista palautteista tirkein, ja oppilaan
saama tunnustus tehdysta tyostd kannustaa hdntd jatkossakin selviytyméén eteen tule-

vista kimuranteistakin tilanteista. (Tuohino 2009, 10-11.)

Yksi varsin arkinen tilanne, jonka kanssa moni musiikin harrastaja ainakin ajoittain
kamppailee, on harjoittelu. Opetushallituksen (2017) laatimissa Taiteen perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa yksi soiton ja laulun opettamisen tavoitteista on ’ohjata
oppilasta omaksumaan hyvié harjoittelutapoja ja harjoittelemaan saannollisesti” (Ope-
tushallitus 2017, 42). Tunneilla kdydaankin usein ldpi, miten uusia kappaleita voi har-
joitella mahdollisimman kéytanndllisesti, jotta harjoittelusta saa parhaan hyodyn irti.
Varsinkaan nuoret oppilaat eivit kuitenkaan valttamaittd vield muista tai osaa siirtdi
nditd harjoitteluohjeita kdytdntoon omatoimisesti. Niinpd my6s vanhempien olisi hyva
saada ohjeistusta, jotta he saisivat tyokaluja kotiharjoittelun ohjaamiseen. Helpoiten
tdma onnistuu varmaankin osallistumalla lapsen soitto- tai laulutunnille, jonne vanhem-
mat yleensd ovatkin oikein tervetulleita. Ja varsinkin alussa tunneille osallistuminen voi
olla jopa suotavaa, etenkin jos lapsen instrumentti on koko perheelle uusi. Ndin opettaja
voi tunnin kuluessa opastaa myds vanhempia tarkkailemaan esimerkiksi lapsen soitto-
asentoa kotiharjoittelun aikana. Opettajalle on luonnollisesti kuitenkin annettava tyo-
rauha, ja mikili vanhempien ldsnéolo tunnilla aiheuttaa lapsessa levottomuutta, on nditd

tilanteita varten syyté laatia yhdessa pelisddannot.

2.2.2 Harjoittelu

Vanhempien rooli etenkin pienten lasten soittoharjoitteluun kannustamisessa ja valvo-
misessa on varsin merkittdva. Harvalla nuorella muusikonalulla on niin vahvoja itsesia-
telytaitoja, ettd harjoittelu sujuisi tdysin omatoimisesti. Harjoittelutaitoja voidaankin
opetalla yhdessd vanhemman kanssa esimerkiksi siten, ettd aikuinen muistuttaa harjoit-
telun aloittamisesta ja kdy yhdessi lapsen kanssa ldpi mité ja miten on tarkoitus harjoi-
tella. Niin harjoittelulle sovitaan yhdessé tavoite, joka voi olla vaikka yhden kappaleen
harjoitteleminen huolellisesti keskittyen jonkin tietyn aikaa. Tuohinon (2009) mukaan
etenkin alussa jo 10-20 minuutin paivittdinen harjoittelu on yleensa riittdva, ja harjoitte-
lumairé kasvaa vahitellen harrastuksen edetessi ja kappaleiden vaikeutuessa. Vanhem-

pien tulisi pitdé lapsen paivittdisestd harjoittelusta alkuun santillisesti kiinni, jolloin siitd
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tulee vihitellen tapa, jota lapsi osaa jatkossa itsekseenkin noudattaa. (Tuohino 2009,

49.)

Merkityksellistd on my0s harjoitteluajankohdan valinta. Siihen vaikuttavat luonnolli-
sesti perheen muut arkirutiinit, mutta tarkedd on huomioida myos lapsen vireystila. Te-
hokas harjoittelu vaatii keskittymisté, joten kovin mydhédinen ajankohta ei valttdmatti
palvele enii tarkoitustaan. Vasyneend harjoittelu muuttuu helposti huolimattomaksi ja
epatarkaksi, jolloin lapsi oppii virheitd, joista pois opettelu on myShemmin ty6ladmpaa.

(emt., 49.)

Harjoittelua voi dokumentoida esimerkiksi harjoittelupdivikirjaan, johon harjoittelun
jalkeen merkitddn paivimadra ja esimerkiksi soitettu minuuttimééra (emt., 58—59). Péi-
viakirjaan voi merkitd myds tuntemuksia ennen ja jélkeen harjoittelun. Usein nimittdin
hankalimmalta tuntuu juuri aloittaminen, vaikka harjoittelun jdlkeen olo onkin innostu-
nut ja tyytyviinen. Kirjaamistapa voi olla mika vain, miké lapsesta sopivalta tuntuu.
Esimerkiksi piirtdmalld ilmeité tai erilaisilla tarroilla lapsi pystyy ilmaisemaan monen-
laisia asioita jo ennen kirjoitus- ja lukutaitoa. Tarkeéda on, ettd pdivéakirjamerkinnoilla
lapsi tekee ennen kaikkea itselleen ndkyviksi omaa toimintaansa ja voi tarkastella sitd
jalkeenpdin. Jonain kehnompana pdivéna siitd voi vaikka saada lisdd motivaatiota har-

joittelulle.

Harjoittelemaan oppimisessa kyse on ennen kaikkea hyvien ja toimivien mallien opette-
lusta. Harjoittelun mééré sinélldén ei kerro vield harjoittelun laadusta (Olsonen 2012,
47), ja lyhyessidkin ajassa voi oppia paljon, jos harjoittelutavat ovat hyvid (Tuohino
2009, 49). Lapset haluaisivat yleensd syoksya suin pdin soittamaan, mutta uuteen kap-
paleeseen on hyvé tutustua alkuun nuottikuvaa tutkaillen, rytmia tapaillen ja kenties
vield melodiaa laulaenkin. Ja ennen kuin 1dhdetdédn harjoittelemaan kappaletta kokonai-
suudessaan, on se hyvi vield jakaa vield pienempiin osasiin ja tutkia vaatiiko joku kohta
enemmaén huomiota. Niitd harjoitellaan sitten vield erikseen, ennen kuin aloitetaan kap-

paleen soittaminen tai laulaminen kokonaisuudessaan. (Tuohino 2009, 50-51.)

Esimerkiksi juuri téllaisissa asioissa vanhemmat ovat lapselle oiva apu harjoittelussa,
silld lapset itse haluaisivat yleensi soittaa tai laulaa koko kappaleen heti kerralla 1api.

Tastéd seuraa helposti se, ettd jos matkan varrella on asioita, joita lapsi ei vield oikein
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hallitse, tulee kappale harjoiteltua virheineen. Ja jos virheellisii toistoja tulee useita pe-
rakkéin, on niistdi my6hemmin vaikeampi péésti eroon. Myos tempolla eli soittonopeu-
della on merkitystd. Kun aloitetaan riittdvan rauhallisella tempolla, on mahdollista to-
teuttaa sekd oikeat ddnet ettd rytmit. Liian nopea tempo aiheuttaa sen, ettd keskittyminen
el riitd kaikkien asioiden yhtdaikaiseen huomioimiseen, vaan jokin osa-alue, huonoim-
massa tapauksessa ne kaikki, kérsivét. Ja lopputulos on jélleen se, ettd asioita opitaan
virheellisesti. Ja soitonopettajaani Eero Kolaria lainaten: miksi soittaa vddrin, kun sa-

malla vaivalla voi soittaa oikeinkin”.

2.3 Yhteistyo opettajan ja kodin vililla

Musiikkiharrastus eroaa monesta muusta harrastuksesta siind, ettd opetus on (useimmi-
ten) henkil6kohtaista. Néin ollen oppilaan ja opettajan vélille voi muodostua hyvinkin
henkil6kohtainen suhde, jos yhteistyo jatkuu useita vuosia ja henkilokemiat osuvat hy-
vin yhteen. Téstd syystd myds opettajan ja vanhempien vélille on hyva alkaa luoda luot-
tamuksellista yhteyttd alusta alkaen. Tutkija Annu Tuovila (2003) toteaa lasten musiik-
kiharrastusta késittelevdssa vaitostutkimuksessaan, ettd antoisan musiikinopiskelun syn-
tymiseksi soitonopettajan, lapsen ja kodin yhteistyé on oikeastaan vélttdimatontd (Tuo-
vila 2003, 224). Muun yhteydenpidon rinnalla se voi tarkoittaa my0s esimerkiksi sité,
ettd vanhemmat ovat joskus soittotunneilla mukana ja padsevit ndin seuraamaan miti
sielld tehddan. Kasvotusten tavatessa on myos helpompaa ottaa puheeksi esimerkiksi
kotiharjoitteluun liittyvid asioita tai esittdd kysymyksia tai toiveita. Opettaja voi myos
ndyttdd, mihin asioithin vanhempien olisi hyvé kiinnittdd lapsen harjoittelussa huomiota
auttaakseen hénta kehittiméén soittotaitoaan parhaalla mahdollisella tavalla. Tuohinon
(2009) mukaan tidhén tarkoitukseen lapsella voi olla soittotunneilla mukana myos jon-
kinlainen l&ksyvihko, johon kirjataan merkint6jd seuraavaa tuntia varten. Téytyy kuiten-
kin pitdd mielessd, ettd opettajalla ei ole mahdollisuutta kirjoittaa tunnilla ohjeistusta
kovin laajassa mittakaavassa samaan aikaan, kun opettaa lasta soittamaan (Tuohino

2009, 59).

Vanhempien ja soitonopettajan hyva yhteys palvelee lasta myos silloin, jos tdimai ei koe
saavansa soittotunneilla sellaista opetusta kuin haluaisi. Toisilleen tuttujen aikuisten on

helpompi ottaa asia esille ja etsid yhdessd lapsen kanssa ratkaisuja tilanteeseen. Tuovi-
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lan (2003) tutkimuksessa 32 lasta, ldhes puolet tutkimukseen osallistuneista, koki mu-
siikkiharrastuksen mydnteisten merkitysten vahentyneen viisivuotisen tutkimusjakson
aikana. Lapset kokivat muun muassa, ettd heilld ei ollut juurikaan mahdollisuutta vai-
kuttaa omaan harrastukseensa. Vanhemmat paattivit aikataulut, opettaja paitti soitetta-
van ohjelmiston, tutkinnot ja esiintymiset. Ja jos lapsen edistyminen oli ollut hidasta, ei
opettaja valttdmatta padstanyt hantd konserttiin esiintymaén, jolloin lapsi koki epdonnis-
tuneensa. Lapsissa heridsi epdonnistumisen ja syyllisyyden tunteita myds silloin, jos
nuottien lukemisen kanssa oli vaikeuksia tai harjoittelu ei maistunut. Puolet ndisté lap-

sista lopetti soittamisen tutkimuksen kuluessa. (Tuovila 2003, 208-213.)

Lopettamista edelsi usein alisuoriutumisen kehé, kun lapsi ei esimerkiksi kokenut soit-
totunnilla harjoiteltavaa ohjelmistoa mielekkédksi, eikd jaksanut harjoitella sitd kotona.
Sen seurauksena eteneminen hiipui tai tyssdsi kokonaan, josta taas seurasi kielteisti
huomiota niin vanhempien kuin opettajankin taholta. Se taas oli omiaan vdhentiméén

lapsen kiinnostusta opiskelua kohtaan entisestddn. (Tuovila 2003, 244.) Syysti tai toi-

sesta aikuiset eivét kuitenkaan yleensd osanneet puuttua tilanteeseen ja muuttaa toimin
tatapoja opiskeluprosessin aikana, jotta lapsi olisi voinut kokea soittoharrastuksen

myonteisempénd (emt., 210).

Usein ndissd tilanteissa myds vanhemmat saattoivat olla opetukseen tyytymattomia, ja
he olisivat kaivanneet toimivampaa yhteyttd kodin ja opettajan vililld. Toisaalta he ko-
kivat epdvarmuutta omista vaikutusmahdollisuuksistaan, jos eivit pitineet omaa ym-
marrystddn musiikin harrastamisesta riittdvana. Lasten soitonopettajat taas kokivat, ettd
ndmi harrastuksen lopettamaan péaétyneet lapset vaativat jatkuvaa motivointia viimeis-
tddn ensimmadisen opiskeluvuoden jélkeen, heiddn etenemisensa oli hidasta ja heidan

opettamisensa tyoléstd. (Tuovila 2003, 214.)

Koska kodin, soitonopettajan ja oppilaan vililld saattoi olla hyvinkin ristiriitaisia odo-
tuksia, joista ei kuitenkaan kiyty keskustelua joko lainkaan tai riittdvasti, ei tilanne ko-
hentunut lasten kannalta milldén lailla. Sen sijaan he lopettivat musiikkiopintonsa tilan-
teessa, jossa he olivat turhautuneita soittotunteihin ja epdvarmoja omasta osaamisestaan,
sekd kokivat olevansa sopimattomia oppilaita, joiden tydpanos oli riittdiméton. (Tuovila
2003, 210-217.) Kuulostaa mielestdni varsin surulliselta lopputulokselta, etenkin kun

ajattelee millaisin odotuksin ja toivein musiikkiharrastus yleensi aloitetaan. Siksi koti-
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vden ja soitonopettajan olisikin tirkedd keskustella pitkin matkaan lapsen soittoharras-
tuksen edetessd, jotta esiin tuleviin mahdollisiin pulmiinkin osattaisiin reagoida hyvissa

ajoin ennen tilanteen totaalista hankaloitumista.

2.3.1 Tekniikan hyodyntiminen

Mikili vanhemmat eivit aikataulusyistd paédse tunneille mukaan, yksi mahdollisuus on,
ettd opettaja videoi joitain lapsen soittotunteja, jolloin vanhemmat voivat katsoa niitd
jalkeenpdin kotona yhdessé lasten kanssa. Viulunsoiton etdopetusta kehittdneet Raja-
maki, Szilvay & Haverinen (2017, 45) totesivat, ettd heiddn kokemuksensa mukaan tun-
tien videoinnin ansiosta vanhemmat osasivat paremmin tukea lapsen kotiharjoittelua,

joka johti nopeampaan kehitykseen soittoharrastuksessa.

Tanssinopettaja Taija Sipola (2015) tutki opinnéytetydssddn, miten videokuvaamista voi
hyodyntéé tanssin opetuksessa. Hén teki huomion, ettd pelkkd kuvaaminen ja videoma-
teriaalin jakaminen oppilaille ei riitd, vaan heille on opetettava myos, miten kuvattua
materiaalia tulee katsoa. Opettajan on siis osoitettava mihin asioihin huomiota tulee kat-
soessa kiinnittdd, jotta tallenteesta on sellaista hy6tyd, jota silld on tavoiteltu. (emt., 26.)
Soittotuntia kuvattaessa tallaisia asioita voivat olla esimerkiksi soittoasento, kisien tai

sormien kaytto, tai nauhalla kuultavissa olevat asiat, kuten kappaleen rytmi tai tulkinta.

Ennen tuntien kuvaamista on oppilaan ja vanhempien kanssa syyté sopia asiasta, samoin
kuin siitd, miten valmiita tallenteita kdytetdén. Ndin kaikilla osapuolilla on yhteinen ka-
sitys siitd, voiko materiaalia laittaa jakoon esimerkiksi sosiaalisessa mediassa tai saako
sitd esittdd muille. Liséksi on syytd huomioida, ettd myos tekijanoikeusasiat saattavat
vaikuttaa sithen, miten tallennetta voi kayttdd. Tekijdnoikeusasioista voi ottaa selvdd Te-
ostosta, ja heidédn sivuillaan on tietoa esimerkiksi siitd, miten YouTubessa on huomioi-
tava tekijanoikeudet. Sivuilla kerrotaan, ettd musiikin harrastaja voi yksityishenkiloné
ladata YouTubeen videon, jossa itse esittdd musiikkia, eikd hén tarvitse siihen erityisid
lupia. Tilanne on kuitenkin toinen, mikéli opettajakin on mukana videolla, silla silloin
sisdllon voidaan katsoa liittyvin timén ammatinharjoittamiseen. Talloin musiikin esitta-
miseen on hankittava erikseen lupa yhteispohjoismaiselta Nordisk Copyright Bureau

NCB:lta. (Teosto, viitattu 29.9.2018.)
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Soittotunteja voi my0s ddnittdd myohempéd kuuntelua varten esimerkiksi oppilaan pu-
helimen sanelin-toiminnolla. Néin opettaja voi vaikka soittaa malliksi kotildksyksi tule-
van kappaleen ja kertoa harjoitteluohjeet sanelimeen, jolloin ne voi kuunnella uudelleen
vield kotona. Jos lapsella ei ole tarkoitukseen sopivaa puhelinta, voi kdyttdd vaikka
muistikortillista tallenninta, tai opettaja voi dénittdd patkia tunnista omalla puhelimel-

laan ja ldhettdd ne sitten oppilaan huoltajalle.

2.3.2 Lapsen erityistarpeet

Sujuva yhteydenpito mahdollistaa tiedon jouhevan siirtymisen myos kotoa soiton- tai
laulunopettajalle. Vanhemmille ei aina vélttimétti tule mieleen, ettd myds lapsen instru-
menttiopettajan olisi hyva tietdd, mikali oppilaalla on esimerkiksi jotain erityistarpeita.
Tillaisia asioita voivat olla esimerkiksi lukivaikeus tai tarkkaavuuden hiirit. Asiasta
puhuminen voi tuntua vanhemmista tarpeettomalta leimaamiselta harrastuspiirissd, ja se
jaa siksi mainitsematta. Ikdvimmassé tapauksessa tilanne voi johtaa kuitenkin siihen,
ettd jos esimerkiksi nuottien hahmottaminen on syysti tai toisesta hankalaa, voi koko

musiikkiharrastus muuttuu lapselle vastenmieliseksi.

Nain ollen olisi siis ensiarvoisen tirkedd vilittdd esimerkiksi tieto lukivaikeudesta myos
soitonopettajalle. Télloin opettajan on mahdollista valmistautua erityistoimenpiteisiin,
jos nuottien lukemisen kanssa tulee myos pulmia, silld nuotinlukua on mahdollista hel-
pottaa useilla tavoilla, eika lukivaikeuden pidé antaa estdd musiikin harrastamista. (Huo-
tilainen & Putkinen 2008, 211). Ja toisaalta nuottikirjoituksen lukeminen harjoittaa
myos tekstin lukemiseen (emt., 204), joten musiikin opiskelu voi toimia jopa kuntoutta-

vana harrastuksena.

Lukivaikeus on toki vain yksi esimerkki, mutta sen tarkoitus on osoittaa, ettd kun opet-
tajalla on tiedossa, ettd lapsella on erityisié tarpeita, 10ytyy niihin usein my0s apua.
Poikkeusolosuhteita voi tietysti olla muutenkin, ilman, ettd taustalla tarvitse olla mitéén
terveydellistd tekijad. Esimerkiksi perhetilanteen muutokset tai vaikka lemmikin kuo-
lema voivat heijastua hyvinkin voimakkaasti lapsen kdyttdytymiseen, mutta soittotun-
nilla lapsi ei osaa tai halua tuntemuksiaan sanoittaa. Opettajan on kuitenkin helpompi

suhtautua tilanteen vaatimalla tavalla, jos hénelld on tieto, mitd on tapahtunut.
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2.4 Tuki kotona

Optimaalisessa tilanteessa musiikkiharrastuksen aloittaminen on ollut lapsen oma idea
tai ainakin hén suhtautuu sithen innostuneesti. Vanhemmilla on mahdollisuus tukea tuon
innostuksen jatkumista olemalla kiinnostuneita siitd, mitd lapsi on kulloinkin oppinut.
Soittamaan oppiminen vaatii pitkdjinteista sitoutumista, joten kotona on hyvéa luoda
soittoharjoittelulle selkedt puitteet niin ajan kuin tilankin suhteen. Esimerkiksi nuottite-
lineen hankinta on tarked investointi heti opintojen alussa, jotta kotiharjoittelu on alusta
alkaen mahdollisimman ergonomista (Tuohino 2009, 50). Jos nuotit ovat esimerkiksi
pOydaéllé tai tuolin selkdnojaa vasten, ei lapsi vilttdmattd pysty katsomaan niitd yllapi-
tden samalla hyvéa soittoasentoa. Asentovirheet voivat hankaloittaa soittamista ja ai-

heuttaa kipuja. Virheellisestd asennosta on myohemmin myds vaikea oppia pois.

Mikili vanhemmilla itsellddn ei ole mitdén musiikillista taustaa, voi harjoittelun tukemi-
nen tuntua alkuun vaikealta. Kotiharjoitteluun tulleita asioita kdydédén kuitenkin yleensi
ensin tunnilla l4pi, joten on hyddyllistd, jos vanhempi pddsee seuraamaan tuntia. Silla
vaikka lapsella pitdisi olla tieto siitd, mitd ja miten harjoitella, voi hidnen olla hankala
muistaa sitd myohemmin tarkasti. Siksi kotona kannattaakin palata tunnilla opittuihin
asioihin mitd pikemmin, sillé sitd paremmin ne ovat muistissa. Esimerkiksi soittolaksy-
jen ldpikdyminen vield soittotuntipdivin iltana helpottaa harjoitteluun palaamista seu-

raavina paivina.

Jos vanhemmilla on jonkinlainen kéasitys musiikin perusasioista, on siitd varmasti hyo-
tyd lapsen musiikkiharrastuksen tukemisessa. Ja mikali vanhempaa itsedén kiinnostaa
oppia lisdd musiikista, on lapsen harrastuksen aloitus sopiva hetki tutustua itsekin aihee-
seen. Tosin vanhemmille tarkoitettua suomenkielisté kirjallisuutta ei tunnu olevan juuri-
kaan tarjolla lukuun ottamatta Piia Tuohinon (2009) kirjoittamaa opusta "Eviitd ensim-
maiselle viuluvuodelle. Opas aloittelevan pikkuviulistin vanhemmille ja opettajalle”.
Vaikka kirjanen on tarkoitettu erityisesti viulistien vanhemmille, on sielld hyvaa yleis-

tietoa myos esimerkiksi harjoittelun tukemisesta.

Toki musiikin peruskasitteitd voi lapsen kanssa vertaisoppia myos esimerkiksi soittotun-
neilla kdytossa olevasta soittovihosta. Opetuskdyttoon tarkoitetuissa materiaaleissa esi-

tetddn asiat yleensé loogisessa jarjestyksessi, selkedsti ja seikkaperdisesti, joten aikuisen
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on jossain médrin helppo omaksua asiat ainakin teoreettisesti. On kuitenkin tarkeda
muistaa, ettd lapsen harrastus ei vaadi vanhemmilta omaa harrastuneisuutta, vaan péa-
asia on olla kiinnostunut lapsen tekemisistid. Vastuu opetuksesta on soitonopettajalla.
Tamai on tarkedd muistaa laulupedagogi Ulla Raiskion (2018) mukaan my0ds vanhem-
pien, joilla itsellddn on musiikillista taustaa. Raiskio sanoo, ettéd lapselle on syytd antaa
tilaa olla oman instrumenttinsa erityistaitaja, ja vanhemman on mieluummin pidettidva
omaa osaamistaan vahin taka-alalla. Vaikka aikuisen joskus kovasti mieli tekisikin, niin
lasta ei pidd ldhted ylen médrin neuvomaan, jos tima ei itse pyyda apua, vaan mieluum-

min ihaillen ithmetelld mitd kaikkea lapsi soittimella jo osaa tehda.

Lapsen kannalta merkityksellisintd lienee kuitenkin vanhemman kiinnostus ja kannustus
lapsen musisointia kohtaan. Harjoittelun viheksyminen tai vaihtoehtoisesti sithen pakot-
taminen, kuten myos liian kriittinen, vaativa tai epérealistinen suhtautuminen harjoitte-
luun voivat latistaa lapsen oman innon musisoimista kohtaan (Hallam 2002, 235). Ja jos
lapsen kykyihin ja mahdollisuuksiin ei aikuisten taholta uskota, siirtyvét naima usko-
mukset nopeasti myos lapsen omaksi kokemukseksi osaamisestaan, ja sen seurauksena

hin helposti lopettaa itsekin yrittimasta (Raiskio 2018).

Kannustaminen ja kehuminen sen sijaan ruokkivat lapsen intoa ja tekevét timén osaa-
mista nékyvéksi. Lasta ei tarvitse eikd kannatakaan kehua tyhjéstd, vaan huomioida ha-
nen toimintansa. Jokaisesta harjoittelukerrasta 10ytyy varmasti jotain hyvaa sanottavaa,
vaikka soitto ei aina sujuisikaan tdydellisesti. (Kuusisto 2015.) Pienet palautteet, kuten
esimerkiksi ”jaksoitpa keskittyéd hienosti!”, “huomaatko, miten paljon sujuvammin se jo
menee kuin viime viikolla?”, olen iloinen huomatessani, miten hyvaa huolta pidit soit-
timestasi” ja “olen ylped sinusta!” tekevit nékyvéksi lapsen omaa toimintaa. Néin lapsi
oppii reflektoimaan suoriutumistaan myds itse ja huomaamaan oman toimintansa vaiku-

tuksia.

Lapsen kasvaessa ja harjoituskokemuksen karttuessa vastuuta harjoittelusta on syyta
siirtdd lapselle itselleen yhda enemmin. Esimerkiksi juuri kotiharjoittelun toteuttaminen
on itsehallintataito, jota musiikkiharrastuksen kautta pdédsee ja joutuu harjoittelemaan.
(Hallam 2002; Olsonen 2012, 49.) Kun se alkaa sujua omatoimisesti, on lapsi saavutta-
nut taidon, josta on paljon hydtya paitsi soittoharrastuksessa, myds eldméssa yleensikin.
Tuovilan (2003) tutkimuksessa vanhempien jatkuva muistuttelu harjoittelusta sekd har-

joittelun arviointi aiheuttivat lapsissa tyytymattomyyttd itseddn kohtaan, jos nimé olivat
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soittaneet jo useamman vuoden. Joissain tilanteissa sellainen saattoi jopa johtaa harras-
tuksen lopettamiseen. (Tuovila 2003, 189—191.) Néin ollen voidaan todeta, ettd kotivien
rooli ja merkitys lapsen harjoittelussa on merkittivd mutta myds muuttuvainen, ja vaatii

vanhemmilta suurta herkkévaistoisuutta.

2.5 Musiikin yhteisollisyys

Musiikkiharrastuksen kautta on mahdollista harjoitella sosiaalisia taitoja ja 16ytdd saman
ikdisid, yhteisid kiinnostuksen kohteita omaavia kavereita. Yhdessd musisoiminen kehit-
té4 toisten huomioonottamiskykyéd, yhdessi osallistumista ja harjoittaa yhteiseen tavoit-
teenasettamiseen. Ja kun tavoitteet saavutetaan, onnistutaan yhdessé, on se palkitsevaa.
Itse asiassa jo ryhméédn kuuluminen on itsessddn palkitsevaa, ja siind ohessa luodaan ka-
verisuhteita, jotka voivat kestidd koko eldmén. (Olsonen 2012, 49.) Siksi lasta kannattaa
ehdottomasti rohkaista osallistumaan tarjolla oleviin mahdollisuuksiin soittaa yhdessi
muiden kanssa. Opiskelupaikasta riippuen téllaisia mahdollisuuksia tarjoutuu esimer-
kiksi orkestereissa, pienemmissd yhtyeissa ja banditoiminnassa. Joissakin musiikkiopis-
toissa muodostetaan musiikkikokoonpanoja myds oman instrumenttiryhmén sisilla, esi-
merkiksi viulu-, huilu- tai vaskiyhtyeitd. Yhdessd voi soittaa myos pareittain duona, kol-

mistaan triona ja niin edelleen.

Mahdollisuuksia toisten kanssa soittamiseen on siis monenlaisia ja niistd kannattaa kes-
kustella soitonopettajan kanssa, jos jostain syystd yhteismusisointia ei ole tarjolla, tai
sithen ei aikataulusyistd ole mahdollista osallistua. Lahtokohtaisesti tarkoitus on tietysti
saada soittajat osallistumaan jo valmiiksi tarjolla olevaan toimintaan, koska juuri siti
varten sellaisia on luotu. Mutta joskus soittotunteja voi vaikka yhdistid kaverin kanssa

siten, ettd molemmat oppilaat ovat yhté aikaa tunnilla ja soitetaan esimerkiksi duettoja.

Musiikkioppilaitoksen ulkopuolellakin voi toki soittaa yhdessé, mikali lapsella on joku
musiikkia harrastava kaveri tai sisarus. Talloinkin kannattaa kysyé soitonopettajilta mil-
laisia kappaleita lapset voisivat soittaa keskendin, silld joskus eri soittimet vaativat
omat nuottinsa, jotta musiikkia voi soittaa sujuvasti yhdessd. Tdma johtuu eri instru-
menttien virityksesta ja siitd, milld korkeudella ne soivat. Esimerkiksi piano, harmo-
nikka, kantele, viulu, huilu, kitara ja oboe ovat C-vireisii soittimia, joiden nuotit ovat

diskanttiavaimella (paitsi pianossa ja harmonikassa vasen kisi soittaa bassoavaimelta),
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jolloin néilld soittimia voi soittaa samoista nuoteista. Sen sijaan esimerkiksi klarinetti ja
trumpetti ovat B-vireisié, alttosaksofoni Es-vireinen ja kédyritorvi F-vireinen. Ndin ollen
ndmd soittimet, vaikka ne diskanttiavaimelle kirjoitetaankin, tarvitsevat vihén toisenlai-
set nuotit. Lisdksi on vield bassoavaimelle kirjoitettavat sello, pasuuna, kontrabasso ja
tuuba, sekd alttoavaimelle kirjoitettava alttoviulu. Kaikista soitinyhdistelmistéd on siis
kyllda mahdollista muodostaa kokoonpanoja, mutta on hyva tietéd, ettd joidenkin yhdis-
telmien kohdalla nuotit kaipaavat vdahin sovittamista, jotta yhdessd soittaminen onnis-

tuu.

My®os kotona voi luoda yhteisid musiikkituokioita, vaikka vanhempi ei itse mitién inst-
rumenttia osaisikaan soittaa. Lapsen tuottamaan musiikkiin voi osallistua esimerkiksi
taputtamalla rytmid tai laulamalla. Pddasia on, ettd yhteinen tekeminen on hauskaa ja
kannustavaa. Lasta voi vaikka pyytdd ndyttdmaan millainen rytmi kappaleella on, tai yh-
dessd hianen kanssaan voi keksid sanat harjoiteltavalle kappaleelle, jota vanhempi voi
sitten laulaa lapsen soittaessa. (Raiskio 2018.) Itse keksittyjd sanoja voi kayttdd avuksi
my0s kappaletta opeteltaessa, silld rytmiin sovitetut sanat voivat auttaa lasta hahmotta-

maan sitd paremmin (Tuohino 2009, 51).

2.5.1 Kaverin kanssa on hauskempaa

Varsinkin nuorempien lasten kohdalla vanhempien tukea voi tarvita myos sosiaalisten
suhteiden ylldapitoon musiikkia harrastavien kavereiden kanssa, jos esimerkiksi vélimat-
kat ovat pitkid. Erés diti kertoi minulle kerran yksityisessd keskustelussa, ettd hdnen poi-
kansa oli luokkansa ainoa musiikinharrastaja aloittaessaan musiikkiopistossa. Aiti piti
todella tarkeind, ettd lapsella olisi myods musiikkia harrastavia kavereita, ja niinpd hén
ehdotti musiikkiopistolta 10ytyneiden orkesterikaverien vanhemmille, ettd kaikki soitta-
jat menisivét kesélld samalle musiikkileirille. Toiset vanhemmat 1dhtivét ideaan mukaan

ja kesileirista tulikin sitten kaverusten kesken perinne.

Lastenpsykiatri Jari Sinkkonen (2012) kirjoittaa siitd, kuinka erityisesti pojille on tér-
kedd kaveriporukka, johon kuulua. Etenkin, jos heilld on jokin sellainen harrastus, jota
el pideti tyypillisend poikien harrastuksena. Sinkkosen mukaan esimerkiksi klassinen
musiikki on nykyédin sukupuolittunut voimakkaammin tytt6jen harrastukseksi, kun pojat

taas perustavat innokkaammin rock-béndeji. (Sinkkonen 2012, 48) Oman kokemukseni
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mukaan tdma ei ainakaan vaskisoitinten parissa pidd paikkaansa, vaan poikia on harras-
tajista vihintdén yhtéd paljon kuin tyttdjakin. Sinkkosen mukaan pojat saattavat paatyéd
lopettamaan rakkaankin harrastuksen, jos sitd ei kaveripiirissd hyviksyta, sille naures-
kellaan tai sen vuoksi jopa kiusataan. Kaverit ovat siis todella térkeitd, ja jos harrastus-
piireistd 10ytyy yksikin sellainen kaveri, jonka kanssa kokea vertaisuutta ja jakaa yhtei-
nen harrastua, saattaa se ratkaista tilanteen harrastuksen jatkamisen hyvéksi. (Sinkkonen

2012, 54-55.)

Itse sain myos hiljattain opetuksen yhteisollisyyden voimasta aloittaessani opetustyot
uudessa musiikkiopistossa. Jo toisella soittotunnilla oppilaani kysyi, ettd jatkuvathan pe-
rinteiset peli-illat silti, vaikka opettaja onkin vaihtunut. En ollut kyseisesti toiminnasta
aiemmin kuullutkaan, joten kysyin lisdd. Oppilas kertoi innostuneesti, kuinka aiemmin
on jérjestetty koko heiddn instrumenttiryhménsa kesken iltoja, jolloin kaikki ensin esiin-
tyvit toisilleen ja sen jélkeen on vapaata yhdessdoloa pelailun ja herkuttelun merkeissa.
Hénen mielestddn nama illat olivat yksi kivoimmista asioista koko soittoharrastuksessa,
eikd edes toisille esiintyminen tuntunut pahalta, vaikka konserteissa esiintyminen tuntui
hinestd muutoin aivan ylivoimaiselta. Tunnin jilkeen oppilaan vanhemmatkin kehuivat,
kuinka tédllainen toiminta oli auttanut soittajia tutustumaan toisiinsa. Itse olin luonnolli-
sesti heti valmis jirjestimadn vastaavaa toimintaa jatkossakin, ja sain taas vahvistuksen

siitd, kuinka yksi musiikin tdrkeimmisté tehtdvistd on yhdistdd ithmisié.

2.5.2 Yhdessia oppiminen

Vaikka valtaosa musiikkiopistojen ja konservatorioiden tarjoamasta instrumenttiopetuk-
sesta on edelleen yksiloopetusta, on viime vuosina etenkin yksityisissd musiikkikou-
luissa ilmestynyt tarjolle enenevéssd méadrin myos pari- ja pienryhméaopetusta. Taloudel-
lisesti ryhmétunnit voivat olla helpommin saavutettavissa, koska silloin yksittdisen op-
pilaan kustannukset ovat pienemmét. Etenkin alkeisopetuksessa oppiminen saattaa olla
myo6s helpompaa vuorovaikutuksessa toisten kanssa, ja ryhma voi motivoida oppimaan

toisella tapaa kuin yksityistunnit (Pohjannoro 2010, 21).

Toimiva ryhméopetus vaatii ndhdakseni kuitenkin sopivaa pedagogia, silld ryhmaéssa,

jossa on monta erilaista oppijaa, opettajalla on hyvi olla vakaa tuntuma opettamiseen.
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Oman kokemukseni mukaan musiikkipedagogien koulutuksessa ei juuri perehdytd ryh-
maopetukseen ja saman ovat todenneet myds Pohjannoro (2010, 23) ja Sihvola (2011,
12). Néin ollen ryhméaopetus on paljon kiinni opettajan omasta persoonasta ja hianen
kiinnostuksestaan ryhméopetuksen kehittimiseksi, ja toisaalta paljon myds siitd, millai-
sia oppilaita ryhmiéin paityy. Jos samaan ryhméadn osuu useampia vilkkaita oppilaita,
voi ryhmén tydrauha olla olematon ja siten oppiminen hankalaa, kun taas parhaassa ta-
pauksessa ryhméopetus innostaa ja kannustaa oppilaita nopeampaankin kehitykseen

kuin yksityistunneilla.

Pidemmailld olevien oppilaiden kanssa ryhméssd oppiminen taas voi olla jopa hitaampaa
kuin yksityistunneilla, silld kuulumisten vaihtamiseen, myohéastymisiin ja yleiseen séé-
tdmiseen saattaa mennd yllattdvin paljon aikaa, joka on sitten pois kaikkien oppimis-
ajasta. Toisaalta kaikki oppiminen ei liity vain musiikilliseen kehittymiseen, vaan ryh-
massd voi oppia muun muassa vuorovaikutus- ja yhteistyotaitoja, yhteismusisointia ja

esiintymistaitoja. (vrt. Sihvola 2011, 21-22.)
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3 PALVELUKONSEPTI

3.1 MusiikKkitietoa vanhemmille -verkkokurssi

Verkkokurssin tavoitteena on tuoda lisdarvoa lapsen musiikkiharrastukseen opastamalla
vanhempia musiikillisten perusasioiden kanssa. Yksi palvelun keskeisistd pyrkimyksista
on auttaa vanhempia tunnistamaan oma roolinsa lapsen harrastuksen tukijoina seké 16y-
tdméadn kdytdnnon keinoja tuen tarjoamiseen. Ndin seki lapsen ettd kotivden on mahdol-
lista saada enemman irti harrastuksesta ja luoda sitd kautta ehkd nopeammin rutiineja,

joilla musiikin opiskelun saa aseteltua osaksi perheen arkea.

Verkkovilitteisesti kurssin pitdisi olla nykypdivin Suomessa tavoitettavissa kaikkialla
(Viestintdvirasto, 2016), ja sille osallistuminen voi tapahtua milloin tahansa kayttdjélle
sopii. Kurssista pyritddn tekeméddan mahdollisimman helposti ldhestyttdva ja ominaisuuk-
siltaan kayttdjaystavillinen, mika tarkoittaa, ettd esimerkiksi kurssisiséllot jaetaan yksit-
téisiin sessioihin, jotka ohjelmoidaan valmiiksi kurssialustalle. Néin kdyttdjdn ei tarvitse
muuta kuin seurata selkedd, oppitunneittain jarjestettyd polkua saadakseen kaiken tarvit-

tavan tiedon.

3.1.1 Sisalto

Kurssin sisdllostd vanhemmille pitdisi muodostua kuva musiikin harrastamisen perus-
asioista. Nditd ovat muun muassa nuottien nimet ja aika-arvot, tempon kisite ja yksin-
kertaiset rytmit. Kurssilla tuodaan esiin harjoittelun merkitystd oppimiselle ja annetaan
vinkkejd, miten vanhempi voi lasta harjoittelussa tukea. Vanhempia kannustetaan tutus-
tumaan yhdessa lapsen kanssa musiikin maailmaan ja rohkaistaan luovuuteen. Kurssilta
voi saada myos ideoita sithen, miten musiikista voi tehda pienilld asioilla osan perheen

arkea.

Kurssin toteutustavasta riippuen sille saattaa olla mahdollista liittdd myos tarkempaa
instrumenttikohtaista ohjeistusta, mutta aiheesta puhutaan ainakin yleisella tasolla.
Naitd asioita voivat olla esimerkiksi instrumentin huoltaminen ja soittoasennon ergono-

mia, molemmat asioita, joista varmasti puhutaan soittotunneilla paljonkin. Néin ollen
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yksi kurssin tarkoituksista on my0s kannustaa vanhempia olemaan lasna lapsen harras-
tuksessa ja tapaamaan ainakin aika-ajoin myos soitonopettajaa, jotta hin voi antaa ajan-

tasaista tietoa siitd, mitd tunneilla tapahtuu.

3.1.2 Verkkoymparisto

Verkko-opetuksesta oppikirjan kirjoittaneiden Suomisen & Nurmelan (2011, 16) mu-
kaan verkkoa oppimisympéristoksi suunniteltaessa on alkuun hyva miettid mitka siséllot
verkkoon sopivat ja millaiset kohderyhmait verkko-opetuksesta hyotyvit. Vanhemmille
tarkoitetussa musiikkikurssissa kohderyhména ovat aikuiset ihmiset, joilla on melko
pienid lapsia. Suurella todenndkodisyydelld heiddn elaménsé on varsin tdytta, ja sitd ryt-
mittivét ty0 ja perhe-eldmé harrastuksineen. Jos lapsi on juuri aloittanut musiikkiharras-
tuksen jossain musiikkioppilaitoksessa, voi pelkéstddn kdyntejd musiikkiopistolla olla
viikossa useitakin, kun mukaan lasketaan soittotunnit, musiikin hahmotusaineet ja yh-
teissoitto. Tdllaisessa tilanteessa verkko on kdytdnndllinen ympéristd vanhempien ta-
voittamiseen, silld sitéd ei ole sidottu aikaan eikd paikkaan. Kaikilla on néin tasavertaiset
mahdollisuudet osallistua verkossa tarjolla olevaan valmennukseen ja kdyda sen sisdltoa

lépi omalla aikataululla.

Myos siséltonséd puolesta Musiikkitietoa vanhemmille -verkkokurssi hyotyy verkko-
sijainnista, silld verkkosivusto mahdollistaa sisdllolle muitakin formaatteja kuin pelkan
tekstin. Esimerkiksi kuva-, 44ni- ja videotiedostojen avulla on mahdollista selkeyttda ja
elavoittad asian kasittelyd (Salavuo 2006, 68). Tekijdnoikeusasiat on kuitenkin syyti
huomioida tarkkaan, silld teosten pienimuotoista, hyvéin tavan mukaan toteutettua lai-
naamista lukuun ottamatta mitdin teoksia ei saa kayttad verkkosivustoillakaan ilman oi-

keudenhaltijan lupaa (Tekijanoikeuden tiedotus- ja valvontakeskus ry 2014, 11-12).

Internetissd on kuitenkin mahdollista linkittia toisille sivustoille ja saada sitd kautta ja-
koon lisdé sopivaksi katsomaansa tietoa, jonka joku muu on jo verkkoon ladannut. Teki-
janoikeudellisesta nikokulmasta tillaisessa ei periaatteessa pitdisi olla ongelmaa, silld
linkittdmisestd ei ole kirjattu mitéén tekijanoikeuslakiin. Juristi Elina Koivumaéki (2016)
nostaa kuitenkin blogissaan esiin asioita, jotka erityisesti yritystoiminnassa on tarkedi

ottaa huomioon, jotta linkityksella ei lopulta paddyttiisi laittomuuksiin. Térkedd on esi-
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merkiksi pyrkid varmistumaan siité, ettd linkitetty materiaali on todennettavissa lail-
liseksi seki antaa siitd kunnia siteeratun ldhteen tekijélle. Aina ennen linkittdmisti on
myos tirkedd pohtia onko toisen bréandin kytkeminen linkilld omaan toimintaan ylipaa-
tdén sopivaa. Koivuméki kehottaakin kysymaén itseltddn milld perusteella ulkopuolisen
yrityksen tuottaman materiaalin voi kytked osaksi omaa yritystoimintaansa. Itse mietin
myos sitd, voiko yrityksen uskottavuus kérsiéd asiakkaiden silmissé, jos se kdyttida jon-
kun muun tahon tuottamaa materiaalia. Turvallisinta ja eettisesti varminta lieneekin siis

tuottaa omat materiaalinsa itse.

Sosiaalisen median palveluita, kuten Facebookia, on kuitenkin mahdollista kayttda verk-
kokurssin oheispalveluna luomalla sinne esimerkiksi keskustelufoorumi, johon vain
kurssilaisilla on padsy. Sielld ihmiset voivat osallistua keskusteluun matalalla kynnyk-
selld, mikali he kéyttavit kyseistd palvelua muutoinkin. Toisaalta ne, jotka eivét kayta
Facebookia, jadvit tastd mahdollisuudesta paitsi, mikéli eivét sitten halua perustaa tila-
péisti profiilia siksi aikaa, kun kurssi kestdd. (Suominen & Nurmela 2011, 174-175.)
Yksi varteenotettava vaihtoehto on myos luoda suoraan kurssisivustolle oma keskuste-

lufoorumi, jonka avulla kéyttdjét voivat olla yhteyksissa toisiinsa ja kurssin yllépitdjaan.

Verkkoympdéristolld on myds ekologisia etuja, kuten se, ettd kurssille osallistuakseen ei
tarvitse matkustaa mihinkéén. Ja kun koko sisdlté on saatavilla verkossa, valtytdin
my0s ylenmadriisiltd monisteilta, joita oman kokemukseni mukaan osallistujille mo-
nesti koulutustilaisuuksissa jaetaan. Silti osallistujien on halutessaan mahdollista tulos-

taa kurssialustalta tarpeelliseksi katsomansa sisillot itselleen.

3.1.3  Ajankiytto

Verkkokurssin tarkoituksena on tarjota vanhemmille perustietoa musiikin harrastami-
sesta, joten sen ei kannata paisua laajuudessaan suhteettoman suureksi. Huolellisella
suunnittelulla ja toteutuksella kisiteltdvét asiat on mahdollista paketoida selkedsti ja tii-
viisti, ja nékisin, ettd yksi sessio voisi olla kestoltaan keskimaérin viisitoista minuuttia.
Jos téllaisia sessioita olisi tarjolla 10—12, olisi valmennus kokonaiskestoltaan 2,5-3 tun-
tia. Lisdksi joidenkin teemojen (esimerkiksi nuottien nimet ja aika-arvot) ympérille

voisi olla tarjolla myds lisdmateriaalia halukkaille hy6dynnettaviksi.
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Verkossa palvelu olisi saatavilla mihin aikaan vuorokautta tahansa. Oman kokemukseni
mukaan useissa verkkovalmennuksissa (vrt. esim. FitFarm, Hidasta elamé&é, Natural
Bootcamp) uudet asiakokonaisuudet tulevat kayttdjilleen saataville vdhin kerrallaan,
yleensa viikoittain. Suunnitelmissani Musiikkitietoa vanhemmille -verkkokurssi on kui-
tenkin jaettu selkeisiin kokonaisuuksiin, jotka ovat kaikki kdyttdjan saatavilla heti alusta
alkaen. Néin ollen niitd on mahdollista kdyda l4pi oman aikataulun mukaan vaikkapa
useampi kerrallaan perdkkiin tai vain yksi sessio viikossa. Salavuo (2006, 70) toteaa
silld olevan suuri vaikutus oppimismotivaatioon, ettd opiskeltaviin asioihin padsee ka-
siksi juuri silloin, kun siihen itselld 16ytyy aikaa ja innostusta. Toisaalta Henri Liljeroos
(viitattu 3.10.2018), suomalaisen verkkokurssialustoja tarjoavan yrityksen toimitusjoh-
taja, mainitsi erddssd webinaarissaan, ettd verkkoymparistossa tarjolla oleva kurssi kan-
nattaa pilkkoa melko pieniin osioihin, jotka tulevat kdyttoon vihitellen. Néin osallistuja
el koe informaatiodhkyé heti kurssia aloittaessaan, kun kaikki tieto ei ole vastassa heti
sisdédn kirjautuessa. Tama on siis selkedsti sellainen asia, joka tdytyy miettid tarkasti sit-

ten, kun kurssia ldhdetdin rakentamaan.

3.2 Potentiaaliset asiakkaat

Alun perin suunnittelin palvelua vain kuluttaja-asiakkaille, niin ettd se olisi yleisesti tar-
jolla kaikille aiheesta kiinnostuneille. Sitten mieleeni juolahti, ettd musiikinopetusta tar-
joavat tahot voisivat olla my0s potentiaalinen asiakasryhma, silld heidin kauttaan olisi
mahdollista saada palvelu tarjolle huomattavasti laajemmalle asiakaskunnalle. Esimer-
kiksi Suomen musiikkioppilaitosten liittoon kuuluu 96 musiikin laajaa oppimairaa tar-
joavaa oppilaitosta (Suomen musiikkioppilaitosten liitto, viitattu 26.9.2018). Lisdksi tar-
jolla on erilaisia yksityisid musiikkikouluja sekd esimerkiksi seurakuntien ja kansan-
opistojen musiikinopetusta. Jos tillaiset instanssit kokisivat verkkopalvelun mielek-
kadksi lisdksi omille asiakkailleen, eli oppilaidensa perheille, voisivat he hankkia palve-

luun jonkinlaisen lisenssin tai muunlaisen kayttosopimuksen.

Omille asiakkailleen palvelua tarjoavat musiikkikoulut ja -oppilaitokset luultavasti hyo-
tyisivét siitd vilillisesti my0s itse. Sitd voisi esimerkiksi hyodyntdd markkinoinnissa
niin kutsuttuna sisddnvetotuotteena, silla tdllainen palvelu voisi kiinnostaa erityisesti

vanhempia, joilla ei itsellddn ole musiikillista taustaa. Ja jos musiikin opetusta tarjoava
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taho huomioi ndméd vanhemmat jo markkinointivaiheessa, voi silld hyvinkin olla vaiku-

tusta uusien oppilaiden mééraan.

Mikali palvelu tulisi musiikkioppilaitosten kdyttoon, olisi todenndkoisesti hyodyllista,
ettd sisdlto olisi ainakin jonkin verran muokattavissa tilaajan toiveiden mukaan. Néin
verkkokurssia voisi hyodyntda heti alkuun esimerkiksi musiikkiopiston ja vanhempien
vilisen hyvén yhteyden luomiseen. Sielld rehtori voisi esimerkiksi kannustaa vanhem-
pia olemaan rohkeasti yhteydessd lapsen opettajaan/opettajiin, jotta yhteistyo ldhtee hy-
vin litkkeelle. Vanhemmille niin sanotusti annettaisiin lupa, kuten my0s vastuu, olla
merkityksellisessd roolissa mukana lapsen harrastuksessa. Pidemmalld aikavélilla sellai-
sesta voi seurata esimerkiksi parempaa sitoutumista harrastukseen, joka taas usein tar-

koittaa oppilaitokselle vakaampaa taloudellista tilannetta.

Mikali kurssi taas olisi yleisesti tarjolla internetissd kaikille kuluttajille, olisi sitd mark-
kinoitava varsin laajasti, silld kohderyhminé pienten lasten vanhemmat ovat varsin mo-
nimuotoinen joukko. Etenkin, jos kurssin sisdlto toimisi ennen kaikkea esittelynd mu-
siikkiharrastuksen pariin, olisi asiakkaita haravoitava monelta suunnalta. Jo ikénsé puo-
lesta musiikkiharrastusta aloittavien lasten vanhemmat voivat olla keskimairin mita
vain kahdenkymmenen ja viidenkymmenen vililtd. Nuorimmat instrumenttiopinnoissa
aloittavat lapset kun voivat olla kolmevuotiaita, ja toisaalta joihinkin soittimiin voi tulla

vasta-alkajia vield kymmenen ikdvuoden tienoilla.

Potentiaalisten asiakkaiden taloudellinen tilanteenne saattaa myds olla hyvin vaihteleva,
kun joukossa voi olla niin opiskelijoita, tydeldméssd mukana olevia kuin ty6ttomiékin.
Siksi kurssin hinnoittelussa tdytyy huomioida, millaiselle kohderyhmdlle sitd haluaa tar-
jota. Jos kurssin perushinnan haluaa pitd4 matalana, vaikuttaa se luonnollisesti sithen
minkélaisella budjetilla kurssin voi rakentaa. Yksi tapa markkinoida kurssia erilaisille
kuluttajille on luoda palvelusta erilaisia kokonaisuuksia. Esimerkiksi hintavammassa
versiossa kurssin ohessa voisi olla tarjolla erilaisia lisdpalveluja, kuten henkilokohtaista
neuvontaa. Ja mikéli oppilaitokset hankkisivat palvelun kéytt6onsa, pitéisi lisenssimak-

sujen suhteen tehdd omat laskelmat.
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3.3 Kustannukset

Tallaisen verkkopalvelun voisi tehdd varmasti hyvin monenlaisella budjetilla riippuen
siitd, millaista sisdltdd sille haluaa luoda ja kuinka paljon siitd pystyy tekeméén itse.
Esimerkiksi nykytekniikan avulla l&hes kenen vain on mahdollista tuottaa tekstié, dénta
ja videokuvaa laadukkaasti ja melko helposti. Télldinkin voi alussa joutua kayttimaan
jonkin verran rahaa vilineinvestointeihin, kuten vaikka mikrofoniin tai kuvausvaloihin.
Jos kéytossé on jo tietokone ja puhelin, padsee niillikin hyvin alkuun, silld useimmissa
puhelimissa on nykyéén jo kelpo kamera valo- ja videokuvaamista varten. Tietokoneelle
puolestaan on saatavissa ilmaisiakin videoeditointiohjelmia, ja joistain koneista sellai-
nen 16ytyy jo valmiiksi asennettuna. (Perustamo, 2015.) Eli mikali tekee paljon itse ja

on kekselids, palvelun saa markkinoille varsin pienelldkin budjetilla.

Alkuun palvelua kannattaa kehitelld méaratietoisesti, mutta vieda se silti varsin nopeasti
asiakkaille testattavaksi. Teollisuusmuotoilija Juha Tuulaniemi (2016) sanoo palvelubis-
neksen olevan projekti, ei prosessi. Konsepti on syytd tuotteistaa kdyttovalmiuteen mitd
pikimmiten, jotta sen saa asiakkaille arvioitavaksi. Tuulaniemen mukaan palvelut taytyy
pilotoida aidoille kéyttdjille jo puolivalmiina, jotta ei kdy niin, ettd niitd suunnittelee pit-
kddn vain omissa oloissaan, eika niille lopulta olekaan kysyntdd. Ennen digitaalisten
palvelujen varsinaista lanseerausta palvelusta kannattaakin tehdi jo esilanseeraus, jol-
loin asiakkaat padsevit testaamaan tuotteen Beta-versiota ja antamaan siitd kehitysehdo-
tuksia. (Tuulaniemi 2016, 232—233.) Néin ollen on syyté uskoa, ettd palvelun kehitte-
lyyn ei ainakaan kannata investoida valtavia summia ennen kuin sen kannattavuutta on

pédssyt testaamaan asiakkailla.

Markkinoiden testaamistarkoitukseen sopii esimerkiksi valmis verkkokurssipohja, jol-
laisia internetissd on tarjolla. Suomalainen Campwire-verkkopalveluyritys tarjoaa val-
mista verkkokurssipohjaa ja maksupalveluita hintaan 100€/kuukausi/kurssi (+24% alv.
ja palvelumaksu) (Campwire 2018). Talloin voi laskea minkélaiseen hintaan ja mill&
volyymilla palvelua on myytivé, jotta siitd tulee kannattavaa. Ei ole mydskddn yhdente-
kevad, miten ja millaiseen hintaan palvelua markkinoi potentiaalisille asiakkaille 16y-
tddkseen henkilot, jotka palvelun tilaavat. Néin ollen myds mainontaa varten on syyta
varata budjettiin tilaa, ja suunnitella miten sitd parhaiten hyodyntia. (Liljeroos, viitattu

29.10.2018.) Silld kuten Tuulaniemi (2016, 239) asian ilmaisee ”palvelu voi olla kuinka
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hyvé tahansa, mutta jos asiakas ei siitd tiedd tai ei ymmarrad sen hyotyjd, on palvelu vain

hyvé idea.”

Siksikin palvelu kannattaa esilanseerata, koska sitd kautta on mahdollista herattia po-
tentiaalisissa asiakkaissa mielenkiintoa jo ennen palvelun varsinaista markkinoille tuloa.
Esilanseerauksessakin on kuitenkin tiarkedd muistaa miettid palvelun liiketoiminta- ja
ansaintamallia. Mikili palvelua tarjoaa internetissd aluksi ilmaiseksi, on siitd vaikea

endd my6hemmin saada maksua. (Tuulaniemi 2016, 239.)

Jos palvelu saavuttaa kiinnostusta ja sitd haluaa kehittdd omavaraisempaan suuntaan,
voi jatkossa hankkia palvelulle sellaiset internetsivut, joiden kautta on mahdollista myds
kirjautua kurssille. Alkuun on luultavasti kuitenkin kannattavaa tehda palvelulle omat
sivut vain markkinointitarkoituksessa ja ohjata asiakkaat sitd kautta verkkokurssialus-
talle. Itse tehtyjen internetsivujen vuosikulut koostuvat domainosoitteesta (eli esim.
www.jokuomasana.fi) ja webhotellista, ja maksavat edullisimmillaan hieman péélle

60 € (Vainio 2018). Ammattilaisen tekemanid monimutkainen sivusto, jonne myos verk-
kokurssin kaikkine maksuominaisuuksineen ym. voisi laittaa, maksaa tekijésti ja mo-
nista muista asioista riippuen tuhannesta eurosta ylospidin, jopa kymmeneen tuhanteen
euroon asti. Lisédksi sivuston ylldpidosta veloitetaan erikseen. (vrt. esim. Laukkarinen

2016, Vainio 2018.)

3.4 Palvelun elinkaari

Téllaisen verkkokurssin elinkaarta on hyvin vaikea arvioida, kun tdssé vaiheessa sen
kaupallinen potentiaalikin on vield epdselvd. Toisaalta, jos kurssin kehittelyn aloittaa
pienesti ja markkinoi sitd alkuun yksittéisille kuluttajille, joiden palautteen pohjalta te-
kee kurssiin ajan myo6td parannuksia, niin pelkistdén kehittelyvaihe vie luultavasti jo
hyvén aikaa. Ehkd vuoden kuluttua palvelu voisi olla siini pisteessé, ett sitd voisi alkaa
markkinoida laajemmin esimerkiksi musiikkiopistoille. Laajempia tuloksia palvelun
vaikutuksista pitdisi odotella varmaan ensimmaéiset vuodet, mutta jos kurssi osoittautuisi
oppilaitoksille hyodylliseksi, alkaisi se luultavasti saada lisdd kiinnostusta osakseen.

Siind tapauksessa tillaisesta tavasta palvella oppilaiden vanhempia voisi kehittyd oppi-
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laitoksissa uusi kédytanto, ja mikéli jokin muu samantapainen palvelu ei olisi tullut kil-
pailemaan asiakkaista, alkaisi Musiikkitietoa vanhemmille -verkkokurssi todella kukois-

taa.

Vaihtoehtoisesti palvelu ei herété tarpeeksi kiinnostusta edes alussa niin, etté sitd olisi
kannattavaa kehitelld ainakaan yksityisesti kovin pitkélle. Toki on myds mahdollista,
ettd esimerkiksi Suomen musiikkioppilaitosten liitto kiinnostuu ideasta ja sitd voidaan
lahted kehittiméén vaikkapa jonkinlaisena hankkeena eteenpéin. Tai sitten suuren me-
nestyksen ja epdonnistumisen vélilld on jokin harmaa alue, ja palvelu kukoistaisi silld
aikansa, kunnes joko asiakkaista tai kehittelijéstd loppuisi puhti. Potentiaalia palvelulla

kuitenkin on, jos sen vain saa valjastettua parhaalla mahdollisella tavalla kayttoon.
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4 TUTKIMUS

4.1 Tutkimusmenetelman valitseminen

Tutkimusta tehtidessd on ensimmaiseksi 10ydettdvd sopiva menetelma tutkimusaineiston
keruuseen, jotta aineistosta saisi mahdollisimman hyvén. Kasvatustieteen professori
Juha T. Hakala (2001, 17) kirjoittaa, ettd kvalitatiivisen tutkimuksen ...ensisijainen ta-
voite on usein tutkimuksen kohteena olevien toimijoiden omien tulkintojen esille nosta-
misessa.” Taméan tyon kohdalla minua nimenomaan kiinnostaa miten erilaiset tahot suh-
tautuvat ajatukseen vanhemmille suunnatusta musiikin verkkokurssista, ja néin sain
vahvistusta omalle ajatukselleni, ettd kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus on tdssi

kohdassa paikallaan.

Laadullisen tutkimuksen aineistonkeruumenetelmia ovat perinteisesti haastattelut ja ha-
vainnointi (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006). Itse paddyin haastatteluun, joten
seuraavaksi oli mietittdvd millainen haastattelu palvelisi tutkimusta parhaalla mahdolli-
sella tavalla. Eskola & Vastamiki (2001) avaavat erilaisia haastattelumalleja méaérittele-
mallé niitd sen perusteella, miten tarkasti vastausmahdollisuutta on rajattu. Jos esimer-
kiksi kysymyksilld katsotaan olevan sama merkitys kaikille haastatelluille, voidaan
kayttdd strukturoitua haastattelua. Siind kysymysten muotoilu ja jérjestys on vakioitu ja
vastaajille on annettu valmiit vastausvaihtoehdot. Puolistrukturoitu kysely eroaa edelli-
sestd siten, ettd valmiiden vastausvaihtoehtojen sijaan vastaaja saa vastata omin sanoin.
Teemahaastattelussa sen sijaan ei ole valmiita kysymyksid, vaan teema-alueet, eli aihe-
piirit, jotka kdydaan lapi kaikkien haastateltavien kanssa, mutta niilld ei ole tiettya jér-
jestystd. Avoin haastattelu on vield teemahaastatteluakin vapaamuotoisempi ja muistut-
taa eniten tavallista keskustelua. Siind kdydéén ldpi jotain tiettyd aihetta, mutta kaikkien
haastateltavien kanssa ei tarvitse kdyda 1dpi samoja teemoja. (Eskola & Vastaméki

2001, 26-27.)

Tamin tyon kohdalla pdddyin teemahaastatteluun, silld halusin haastatella useampia eri-
laisia toimijoita, joiden yhdistéva tekijda on musiikkia harrastava lapsi. Ndin on mahdol-
lista saada tietoa samoista aihepiireistd useista eri ndkokulmista. Teemahaastattelussa

tilanne on keskustelunomainen (Saaranen-Kauppinen & Puusniekka 2006) ja siind siis



33

kdydaan kaikkien haastateltavien kanssa ldpi samat aihealueet eli teemat, mutta jokai-
sessa haastattelussa niiden laajuus ja jérjestys ovat erilaiset, silld haastattelun kululle ei
ole olemassa varsinaista muotoa. Haastattelijan tehtdvind on nostaa esiin kasiteltavid
teemoja tilanteeseen sopivalta tuntuvassa jérjestyksessd ja pitdd huoli, ettd kaikki aiheet
tulevat kasiteltyd. Vaikka tarkkoja kysymyksié ei teemahaastattelussa ole, on haastatte-
lijan silti hyva miettid muutama tukikysymys itselleen varalle. Niiden avulla hén voi
viedd haastattelua sujuvasti eteenpdin, jos keskustelu ei jossain kohtaa etenekdéin jouhe-

vasti omalla painollaan. (Eskola & Vastamaki 2001, 26-27, 34.)

4.2 Haastattelun tavoitteet ja sisilto

Saadakseni mahdollisimman monipuolisen ndkemyksen aiheeseen, halusin haastatella
useampaa sellaista tahoa, jotka ovat tekemisissd lasten musiikkiharrastuksen kanssa.
Lasten vanhemmat ovat tdssd luonnollisesti keskeisid henkildita, silld he viime kddessa
mahdollistavat harrastuksen. Sen liséksi he ovat myds suunnittelemani musiikkikurssin
kohderyhmi. Vanhempien lisdksi halusin haastatella muutamaa musiikkiopiston rehto-
ria, jotta saisin my0s nidkemystd siitd, voisiko vanhempien musiikkitietokurssi olla jo-
tain, mihin investoimisen musiikkioppilaitoksetkin nikisivat hyodyllisend. Kolmanneksi
halusin haastatella musiikkipedagogia, silld ajattelin hdnesséd yhdistyvén sekd musiikin
ammattilaisen ndkemyksen ettd kokemuksen vanhempien osallistumisesta lastensa soit-

toharrastukseen.

Haastattelujen avulla pyrin lisiédméén omaa ymmarrysténi siitd, mitd musiikkioppilai-
toksissa odotetaan musiikkiharrastuksen aloittavalta lapselta ja hdnen perheeltdén, jotta
saisin sisdllytettyd niisté asioista tietoa musiikkikurssille. Toisaalta minua kiinnosti,
kuinka hyvin néistd odotuksista ylipddtdan kerrotaan, eli ollaanko niisté kotona tietoisia,
ja miten vanhemmat niihin suhtautuvat. Tamén tiedon avulla voisin alustavasti kartoit-
taa, josko vanhemmille tarjottava musiikkikurssi voisi toimia hyddyllisend tietoldhteend
myos tdssd mielessd. Kdvimme ldpi my0s lapsen kykyé vastata omasta harrastuksestaan,
sekd esittelin haastateltaville suunnittelemani musiikkikurssin ideaa ja keskustelimme

asioista, jotka sen tiimoilta nousivat esiin.
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4.2.1 Haastateltavien valinta

Jotta aineisto ei olisi paisunut liian suureksi, rajasin haastateltavien médran viiteen. Paa-
dyin etsiméén haastateltaviksi kaksi vanhempaa, kaksi rehtoria ja yhden pedagogin.
Pohtiessani miten toteutan haastateltavien valinnan, tulin sithen tulokseen, ettd minulle
jo ennestddn tuttujen ihmisten valitseminen olisi varmin tapa saada tietoa mahdollisim-
man monipuolisesti. Silloin minulla olisi jo jonkinlainen késitys haastateltavan omasta
taustasta, ja voisin yrittdd 16ytdd mahdollisimman erilaisia henkil6itd haastateltaviksi.
Ratkaisuani puoltaa myos se, ettd Saaranen-Kauppisen & Puusniekan (2006) mukaan
teemahaastattelussa on syytd tuntea haastateltavien tilanne, jotta haastattelu voidaan

kohdentaa juuri oikeisiin teemoihin.

Oletin my®0s, ettd haastattelutilanteet sujuisivat tuttujen kesken luontevasti, eikd haasta-
teltavan tarvitsisi jannittdd ainakaan minua. Tosin haastattelu on tuttujenkin kesken
poikkeava vuorovaikutustilanne, koska se tapahtuu nimenomaan haastattelijan aloit-
teesta ja luo vuorovaikutukselle haastattelijan ja haastateltavan roolit (Eskola & Vasta-
maki 2001, 30). Jouduin punnitsemaan my®os sité, voiko tuttuus vaikuttaa tutkimuksen
tuloksiin jotenkin vaaristavisti, ja pohdimme asiaa yhdessd ohjaajani kanssa. Tulimme
sithen tulokseen, ettd tutuilla ihmisilla on luultavasti erityisen korkea pyrkimys olla
avuksi ja hyodyksi, ja nédin ollen tuttuudesta tuskin on ainakaan haittaa. Tdma osoittau-
tuikin todeksi heti siind vaiheessa, kun tiedustelin haastateltavien halukkuutta osallistua
tutkimukseeni, ja kaikki viisi suostuivat oitis. My0s haastatteluille sopivat ajankohdat
jarjestyivét yllattdvéan helposti, jonka uskon osittain johtuneen siité, ettd tunsimme en-

tuudestaan, jolloin aikataulujen sopiminen oli kenties helpompaa.

Haastattelupaikan valinta on Eskolan & Vastaméen (2001, 27-28) mukaan seikka, jo-
hon haastattelijan kannattaa kiinnittda huomiota jo haastattelua suunnitellessaan. Itse
yritin hdlventdd haastattelujen muodollisuutta antamalla haastateltaville mahdollisuuden
olla heille tutussa ympéristossd, jonne menin heitd tapaamaan. Ndin ollen minun piti
haastateltavia valitessani ottaa huomioon, ettd henkilot ovat sellaisen vilimatkan padssa,

ettd pddsen tapaamaan heitd henkil6kohtaisesti.
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4.2.2 Haastateltavat

Haastateltava 1 toimii melko pienen musiikkiopiston rehtorina ja tyoskentelee siind

ohella my6s musiikkipedagogina.

Haastateltava 2 on vanhempi, joka on itse lapsuudessaan harrastanut musiikkia melko
vastentahtoisesti. Kotona on kolme lasta, joista kaksi on alakouluikiisié ja yksi paivako-
dissa. Lapset eivit harrasta musiikkia, mutta nuorimmaiselle on pohdittu tulevia harras-

tusmahdollisuuksia.

Haastateltava 3 on suuren musiikkiopiston rehtori, joka ei tee vakinaisesti opetustyota,

mutta voi tarvittaessa esimerkiksi opettaa tai johtaa orkesteria.

Haastateltava 4 on musiikkipedagogi, joka ohjaa tydokseen myds pedagogiopiskelijoita.

Haastateltava 5 on vanhempi, jonka alakouluikdinen lapsi opiskelee toista vuotta soittoa
musiikkioppilaitoksessa. Haastateltavalla itsellddn on myos musiikkiharrastustaustaa

lapsuudesta ja nuoruudesta.

4.2.3 Haastattelut

Toteutin haastattelut noin kahden viikon ajanjaksolla, 16.9.—2.10.2018 vilisend aikana.
Haastatteluiden aluksi avasin haastateltaville muutamalla sanalla teemahaastattelua ja
tavoitettani luoda haastattelutilanteesta vapaamuotoinen ja keskustelunomainen. Esitte-
lin millainen joukko henkil6itd tutkimukseeni kaiken kaikkiaan osallistuu ja millaista
ryhmaéa juuri kyseinen vastaaja edustaa (ts. rehtori, vanhempi tai pedagogi). Kerroin
myo0s tallentavani haastattelut sanelimeen, jotta voin palata nithin myohemmin, mutta

tdsmensin, ettd valmiissa tutkimuksessa haastateltavat pysyvét anonyymeina.

Tarvittaessa haastattelut olisi voitu tehdd myds etdyhteyden kautta, mutta ensisijainen
tavoitteeni oli tavata haasteltavani henkilokohtaisesti, ja onnistuimmekin jarjestimééin

kaikki tapaamiset kasvotusten. Yhden haastattelun ajankohta tosin siirtyi kertaalleen vii-
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kolla eteenpéin sairastapauksen vuoksi. Musiikin ammattilaiset tapasin heidén tyopai-
koilleen, ja vanhempien kanssa haastattelut tehtiin kotioloissa; toinen minun kotonani ja

toinen haastateltavan kotona.

Olin arvioinut etukédteen yhden haastattelun kestdvan 30—60 minuuttia ja siksi pyytanyt
haastateltavia varaamaan sithen tunnin aikaa. Arvioni piti varsin hyvin paikkansa, silld
haastattelut kestiviat 35-55 minuuttia, ja ndin ollen ehdimme kaikkien haastateltavien

kanssa kdyda kaikki teemat rauhassa lépi.

4.2.4 Haastatteluteemat

Haastattelun teemoja hahmotellessani pohdin, miten minun kokemukseni mukaan yh-
teys musiikkioppilaitoksen ja kodin vélilld yleensé kulkee. Keskioon nousi lapsi, joka
musiikkia harrastaa. Varsinkin nuorempien oppilaiden kohdalla vanhemmat (tai joku
muu aikuinen, kuten esimerkiksi isovanhemmat) yleensa kuljettavat lasta harrastukseen,
mutta eivit useinkaan ole paikalla soittotunnilla tai orkesterissa, musiikin hahmotusai-
neista puhumattakaan. Mikéli opettaja ja vanhempi eivét satu kohtaamaan tunnin alussa
tai jilkeen, jaa lapsi vanhemman ainoaksi tietoldhteeksi tunnin kulusta. Ja jokainen,
joka on koskaan yrittdnyt onkia jotain seikkaperiisté tietoa alle kymmenvuotiaalta tie-

téd, ettd vastaus on useimmiten jotain vililtd "emma muista” ja hyvin meni”.

Siksi ensimmadiset teemat liittyivdt nimenomaan tdméin tilanteen tutkimiseen, silla halu-
sin selvittdd miten vanhemmat ja musiikin ammattilaiset kokevat musiikkioppilaitoksen
ja kodin vilisen vuorovaikutuksen ja lapsen roolin siiné valissa. Piirsin vuorovaikutuk-

sesta yksinkertaisen kaavion (kuva 1).

Vanhemmat Lapsi Musiikkioppi-
laitos

Kuva 1. Vuorovaikutusketju kodin ja musiikkioppilaitoksen valilla.
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Tamin ymparille teemoiksi nousivat vanhempien kisitys musiikkiharrastuksesta, heidén
omat tietonsa musiikista sekd taidot tukea lasta timén harrastuksessa; /apsen tarve kotoa
saatavaan tukeen seké kyky vastata omasta musiikkiharrastuksestaan, ja musiikkioppi-
laitoksen odotukset vanhemmille, yhteisty6 kodin kanssa ja mahdollisuudet auttaa van-

hempia tukemaan lapsen musiikkiharrastusta.

Sitten muokkasin hieman vuorovaikutuksen kaaviokuvaa ja lisédsin sithen vield yhden
teeman, vanhemmille tarkoitetun musiikkitietokurssin. Sen seurauksena vuorovaikutus-

ketjusta muodostikin silmukka (kuva 2).

Musiikkitietokurssi

IS

Musiikkioppi-

Vanhemmat )
laitos

Kuva 2. Vuorovaikutussilmukka kodin ja musiikkioppilaitoksen valilla.

Musiikkitietokurssi-teeman ympdrilld haastattelussa kaytiin keskustelua kurssin kiinnos-
tavuudesta ja tarpeellisuudesta sekd siitd, olisiko verkkototeutus sille sopivin ilmene-
mismuoto. Haastateltavat kertoivat ajatuksiaan myds kurssin maksullisuudesta. Haastat-

telupohja kokonaisuudessaan 16ytyy tyon lopusta liitteend (Liite 1).
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4.3 Tulokset

Kéydesséni haastatteluita 1dpi ryhmittelin niitd teemoittain, jotta vastauksia on helppo
verrata ja rinnastaa toisiinsa. Esittelenkin ne nyt tdssd nididen teemojen mukaan. Selkey-
den vuoksi olen haastatteluita purkaessani ottanut vapauden liittd4 samoja asiakokonai-
suuksia toisiinsa, vaikka niisté olisi kronologisesti puhuttu haastattelussa useammassa

eri kohdassa.

Olen otsikoinut jokaisen teeman erikseen ja tuon tekstissd esiin asioita, joita haastatte-
luissa nousi esiin. Pyrin mahdollisuuksien mukaan antamaan haastateltavien ndkemyk-
sille tilaa suorilla lainauksilla. Ajoittain taas vastausten referointi, ja paikoitellen jopa
useammankin vastaajan vastausten yhdistely, on tulosten selkeyden vuoksi hyodylli-

sempaa.

4.3.1 Musiikkia harrastava lapsi

Kaikki haastatellut olivat hyvin yksimielisia siité, ettd lapsi tarvitsee musiikkiharrastuk-
seen paljon vanhempien tukea. Vanhempia tarvitaan konkreettisiin tehtdviin, kuten kul-
jettamaan harrastukseen seka pitdimiin huolta kotiharjoittelusta, mutta erityisesti ole-
maan lapsen tukena ja vierelld kulkijana uuden oppimisessa. Tdma tarkoittaa haastatel-
tavien mukaan esimerkiksi sitd, ettd lapsen harrastuksesta ollaan kiinnostuneita ja hanti
kannustetaan. Toinen haastateltavista rehtoreista kertoi esimerkkind, kuinka hén oli ollut
mielissddn dskettdin konsertissa, kun sai huomata, ettd musiikkiopiston vanhimpiin
opiskelijoihin kuuluvalla abiturientillakin oli diti mukana konsertissa kannustamassa.
Téastd vanhempien tuessa on juuri kyse "— — et ollaan mukana ja tullaan konsertteihin ja

ollaan kiinnostuneita siitd mitd se soittaa ja missd soittaa.” (Haastateltava 1.)

Harjoittelun tukemisen tarpeellisuus on toinen asia, josta haastateltavat olivat yksimieli-
sid. Kaikki arvioivat, ettd noin kymmenenvuotiaaksi saakka lapsi tarvitsee vahvaa tukea
kotoa, ennen kuin alkaa olla kypsd ottamaan itse suurempaa vastuuta omasta harrastuk-
sestaan. Ja sen jilkeenkin vanhemmat ovat merkittdvi tukijoita, vaikka rooli hieman
muuttuukin. Vanhemmat, joita haastattelin, muistelivat, etti eivét itse olleet aikanaan

saaneet omilta vanhemmiltaan konkreettista apua soittoharjoitteluun, vaikka olisivat sitd
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aika ajoin tarvinneet. Toinen vanhemmista kertoi, ettd kokee ndin jilkeen pdin, etti ha-
nen vanhempansa varmaankin pitivit ajatuksesta, ettd heidan lapsensa harrastaa musiik-

kia, mutta eivét osanneet kdytdnndssi auttaa siind milldén tavalla.

Vanhemmat sanoivat, et sun pitia soittaa, kun sun pitdd soittaa. Ja lapsi jaa
yksin soittelemaan jotain ihan mita sattuu, eiké edes kysyté siltd, ettd mitd
sulla on soittoldksynd ja anna ma kuuntelen — —. — — Kdytdnnodssé harjoit-
telu toteutettiin sillain, ettd se ei ollut motivoivaa millddn tavalla mulle.
Jos oman lapsensa laittais soittotunneille, niin kyl mé haluaisin olla jollain
lailla kérryilld, et mistd siind soittamisessa on kysymys ——. —— en sillé et
asettais lapselle jotain vaatimuksia, mutta etti osais olla lapselle tukena.
Koska kylld méd ainakin olisin kaivannu tukea. Sellaista innostavaa tukea.

(Haastateltava 2.)

Haastateltava 5 kertoi, ettd hdn osallistuu lapsen kotiharjoitteluun pitdmalla ylla ki-
pindd. —— M ite [ohjaan harjoittelua] aika paljon kysymisen kautta. Et mitenkds tdd
meni, ja koitan eka vihdn ite soittaa ja sitte — — — — et ndytds nyt miten tdd menee.”
Hén kertoi my®0s, ettd sddnnollisen harjoittelun tulokset nékyvét hyvin nopeasti. Jos vii-
kon harjoituskerrat jadvit yhteen tai kahteen, ei oppiminen etene ollenkaan, vaan aina
lahdetdan liikkeelle haparoiden ja liki samasta tilanteesta kuin kappaletta ei olisi ndhty
ikind ennen. Jos taas harjoituskertoja on viikossa kolme tai neljé, eli soittoa viahintdén
joka toinen péivé, nakyvit edeltdvét harjoitukset loppuviikon harjoittelussa jo selvésti,
ja kappale etenee sujuvammin. Vanhemman on tirkedd tuoda tdma kehitys myos lapsen
tietoisuuteen, silld “lapsi ei varmaan huomaa sitd ite, mutta kylld kun siitd juttelee, niin
sit kylld huomaa.” (Haastateltava 5.) Haastateltava 1 puki saman asian sanoiksi seuraa-
vasti ” — — et kyl md nden, et vanhempien pitdis niin kauan olla siind [harjoittelussa]
mukana, et siit tulee oikeesti se rutiini. Et se lapsi alkaa ite hiffaamaan, et okei, tdn ta-
kia mun pitdd tehd ndd ja ndd jutut, et md pddsen soittotunneilla eteenpdin tdssd asi-

’

assa.’
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4.3.2 Musiikkioppilaitos

Haastatteluissa musiikin ammattilaiset osasivat nimetd monenlaisia odotuksia, joita mu-
siikkioppilaitoksella on harrastajan kodin suuntaan. Kaikki itsestdédn selviltdkaan tuntu-

vat asiat, kuten ldsndolo opetuksessa, eivit silti aina syysta tai toisesta toteudu. Haasta-

teltava 3 kertoi, ettd tdnd vuonna heidén oppilaitoksessaan otettiin heti alkusyksysti pu-
helimitse yhteyttd kaikkiin niihin koteihin, joiden lapset eivit olleet osallistuneet musii-
kin hahmotusaineiden tunneille ensimmaisten viikkojen aikana. Téll4 haluttiin viestit-

téd, ettd ndillakin tunneilla on syyté olla paikalla.

Kyllé se oppilaitos myds odottaa, et vanhemmat tutustuis siithen et mita se
on. Varsinkin jos menee taiteen perusopetukseen oikein, niin ettd mitd
sielld tehddan. Ettd ne virheelliset kuvat et kdydéén siellé soittotunneilla
vaan, niin hilvenee siind vahitellen. Et timéa on vahén tdllainen kokonais-

valtaisempi paketti. (Haastateltava 4.)

Keskiméddrin tihdn kokonaisvaltaiseen pakettiin kuuluu haastateltujen mukaan viikoit-
tain yksi tai kaksi soittotuntia, orkesteri ja musiikin hahmotusaineiden tunti. Eri oppilai-
toksissa on hieman eri kdytintdjé, ja esimerkiksi haastateltava 5 kertoi, ettd tdnd vuonna
heidin lapsensa oppilaitoksessa on yhdistetty musiikin hahmotusaineiden tunti ja orkes-
teri yhdeksi kokonaisuudeksi. Uudistus oli vanhemmalle mieluinen jo siksi, ettd se hel-
pottaa lapsen ja koko perheen arkea, kun sen ansiosta musiikkioppilaitoksella tarvitsee
kdyda viikoittain yhden kerran vihemman. Haastatellun vanhemman nékokulmasta
etenkin viime vuonna tuntui, etti oppilaitoksessa yritetddn tehda jo pienistd lapsista
muusikoita. Seitsemédnvuotiaalla oli kolme viikoittaista kdyntid musiikkioppilaitoksessa.
”Se 501 niin monelta pdiviltd lapsesta mehut — —. — — se oli lapselle niin kuormittavaa
peruskoulun lisdks, et se oli enemmdin niinku siithen muusikon ammattiin tahtdadavd mun

mielestd, kun semmoseen lapsen iloseen harrastukseen.” (Haastateltava 5.)

Musiikin ammattilaiset nostivat haastatteluissa esiin musiikkioppilaitosten tavoitteelli-
sen musiikinopetuksen. Musiikin opiskelu on pitkdjinteistd puuhaa, jonka tavoitteet on
kirjattu opetussuunnitelmaan. Opetussuunnitelma ei kuitenkaan vélttaimaitta ole vanhem-
malle milldén lailla tuttu, vaikka siitd joskus olisi puhetta ollutkin. Haastateltava 5 tiesi

missd opetussuunnitelma on néhtéavilld, mutta sitd ei oltu kiyty erikseen esimerkiksi soi-
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tonopettajan kanssa ldpi. Haastateltava 3 puolestaan kertoi, ettd heiddn oppilaitokses-
saan on jdrjestetty kuluneena vuonna muutamia vanhempainiltoja, joiden tarkoitus on
ollut selvittdd vanhemmille mitd uudet, elokuussa 2018 voimaan astuvat opintosuunni-
telman perusteet tarkoittavat. Tilaisuuksiin oli kuitenkin saapunut paikalle yleensi alle

kymmenen vanhempaa, joten tarjolla ollut tieto ei ollut levinnyt kovin laajalle.

Opetussuunnitelmassa mairitellddn, miten opetus etenee, ja millaisia tavoitteita oppilai-
den edistymiselle on. Vanhemmilta oppilaitokset odottavatkin tukea ndihin pyrkimyk-

siin saada lapsi oppimaan ja edistyméén jollain tietylld aikataululla.

— — Harva [lapsi] tarttuu vield ihan itsekseen sithen [harjoitteluun],
vaan se pitdd aina pikkasen muistuttaa, ettd muistapa harjoitella — —
—— Ja kylldhén vanhempien rooli sitd sitten on niinku opastaa ja
tukea, ettd nyt on ruokaa ja sit harjotellaan. Et kylldhén se yleensd
menee ndin, et vanhemmat méérittelee mitd nyt tehddén — —.

— — Tai [vaikka ettd] nyt 1dhdetddn harrastukseen. Et siind kohtaa
sen sit ndkee, et onks se [lapsi] innostunu l&htemaan vai eikd. Mut
jos silld on joku mielenkiintoinen leikki just, niin yleensé ei oo in-

nostunu just silloin l1dhteméén. (Haastateltava 3.)

Vanhemman tdytyy siis itse jaksaa kannustaa lasta sitkeésti silloinkin, kun ldhteminen
tuntuu kaikista hankalimmalta. “Eli suurin asiahan on tietysti tukee sitd lasta niin hy-
vdssd kuin pahassa. Et se kiinnostus sitd lapsen harrastusta kohtaan on se tdrkein asia.
Ettd ei niinku odoteta liian nopeasti mitddn eikd sitten taas luovuteta liian nopeasti.”

(Haastateltava 4.)

Kysyttdessd musiikkioppilaitoksen keinoja auttaa vanhempia lapsen harrastuksen tuke-
misessa, nousi kaikkien musiikkialan ithmisten vastauksissa esiin opettajan rooli. Opet-
taja on tarkein yhteyshenkild musiikkioppilaitoksen ja perheen vililld, ja toimiva vuoro-
vaikutus mahdollistaa sujuvan tiedonkulun. Eri oppilaitokset ldhettavit vaihtelevasti
myos erilaisia tiedotteita tai pitdvat vanhempainiltoja, mutta varsinkaan isommissa kau-
pungeissa vanhempainillat eivét ole haastateltavien mukaan saaneet kovastikaan suo-
siota. Pienemmilléd paikkakunnilla vanhemmat ovat kuitenkin paremmin sitoutuneita
osallistumaan oppilaitoksen tilaisuuksiin, kun erilaisia harrastusmahdollisuuksia ei valt-

tdmattd ole niin paljon.
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Vuorovaikutukseen voi kuitenkin vaikuttaa moni asia, ja kaikki haastatellut musiikin
ammattilaiset totesivatkin, ettd opettajasta riippuen perheilld voi olla keskendén hyvin
erilaisia késityksid oppilaitoksen toimintatavoista. Sujuva vuorovaikutus opettajan ja
kodin vililla ei siis ole itsestddnselvyys, mutta toimiessaan hyvin se tuo paljon lisdarvoa
musiikkiharrastukseen. Haastateltava 5 kertoi esimerkiksi tapaavansa lapsen soitonopet-
tajan yleensd joko tunnin alussa tai lopussa, ja saavansa silloin ohjeistusta kotiharjoitte-
lua varten. Haastateltava 1 taas on oman kertomansa mukaan reissuvihkojen suurkulut-
taja, joka kirjoittaa kaikille oppilailleen aina kirjalliset ohjeet harjoittelua varten. Ndin
asiat eivét jai pelkdn muistitiedon varaan ja myds vanhempien on mahdollista tarkastaa

ne kotona, jos opettajan kanssa ei oltaisi ehdittykéédn vaihtaa tietoja.

4.3.3 Vanhemmat

Haastatteluissa nousi esiin ajatus siitd, ettd vanhempien oma tausta vaikuttaa paljon sii-
hen, kuinka he osaavat ja pystyvét lastaan musiikkiharrastuksessa tukemaan. Jos musii-
kin maailma on vieras, ei vanhemmalle tule ehké edes mieleen, ettd oma lapsi voisi sitd
alkaa harrastaa, kuten haastateltava 2 totesi. Tai ainakin kynnys laittaa lapsi musiik-

kiopintoihin voi olla suuri.

On helppo ehdottaa lapselle sellaisia harrastuksia missd méa oon ite hyva
tai mitd mé jo harrastan, koska ma oon varma siitd, et ma osaan innostaa
sitd lasta ja voidaan tehdd yhdessd. Mut sit just kun mai ajattelen musiik-
kia, niin mulla heti tysséa siithen, et mul tulee mieleen vaan ne lapsuuden
kokemukset siitd, ettd mé en itse ikind oppinu niitd asioita mité sielld oppi-
tunneilla — — 1dhinnd viittaan siis teoriaan. — — Mut jos ma ajattelen sité, et
oma lapsi harrastais, niin kokisin kauheena rasitteena just ne teoria-asiat,
koska mé ite silloin olin niissd tosi huono. Ja ma pelkédisin et mun lapsi
olis my®0s, ja sit md en milldén lailla pystyis hianti siind edes tsemppaa-

maan tai milldédn lailla tukeen. (Haastateltava 2.)
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Haastateltava 5 puolestaan kertoi, ettd

Mi en ite saanu kotona oikeen minkéaanlaista tukee sithen soittamiseen,
kumpikaan vanhempi ei mitdédn soitinta soittanu. Niin nyt ku itelld on jon-
kinlainen into tohon soittamiseen ja haluaa jollain tasolla oppia soittaan
myos tota [lapsen instrumenttia], ni haluis olla sillain mukana siind. M4 en
tiedd onks td4 enemmain lapsen vai aikuisen harrastus, mut innolla kuiten-

kin molemmat.

Haastateltava 1 totesi, ettd hanen kokemuksensa mukaan musiikkiharrastuksen pariin
padtyy usein lapsia, joiden vanhemmat ovat aidosti kiinnostuneita siitd missd ja mitd
lapsi touhuaa. Tallaiset vanhemmat ovat usein itsekin aktiivisesti yhteydessi opettajaan,
mutta mikali eivit olisikaan, olisi se haastateltavan mukaan yhti lailla opettajan tehtiva
pyrkid saamaan vanhemmat mukaan tukemaan harrastusta. Kaikkien musiikki-ihmisten
puheissa korostui se, ettd lapsen musiikkiharrastuksen toivottaisi olevan tavalla tai toi-

sella koko perheen yhteinen harrastus.

—— Kylldhén se olis hienoa, et perheet sitoutuis ja kokis mielekkééna,
et kiytiis vaikka konserteissa yhdessa. Et siité tulis sellainen koko per-
heen juttu. Mut tietysti jos lapsia on monta ja ne harrastaa eri asioita,
niin eihdn se vélttimétta niitd ihan yksinkertaisimpia asioita oo. (Haas-

tateltava 4.)

Haastatellut vanhemmat suhtautuivat musiikkioppilaitoksen suunnalta tarjottavaan tu-
keen hyvin suopeasti. Haastateltava 5 kertoi naureskellen juuri pohtineensa miten lapsen
soitonopettajan voisi varastaa oppilaitokselta, niin “ettd me voitais saada myos aikuiset
hyvdd opetusta ndiden lasten harrastuksen tukemiseen.” Hén kertoi myds ideastaan,
ettd kun lapsi aloittaa jonkin soittimen soittamisen, olisi vanhempi alussa muutamalla

tunnilla mukana siten, ettd opettaja opettaisi myds vanhempaa.

Vois olla vaikka sellainen yhteissoittotunti oppilaan ja vanhemman kanssa
— —. ——kéytis perusasiat ldpi. Ja soitetaan jotain ihan kevyttd, et sais yli-
pddtadn ddnen siitd [soittimesta]. Tai opettaja vois ndyttdd, niin tulis sellai-
nen kuullun ymmértdminen. Et sitd kautta vois ymmartdd et miltd sen pi-

téis kuulostaa — —. Eli vanhempi olis selkedsti mukana siind opetuksessa.
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Ettei se olis pelkéstddn sellaista taustalla penkilld istumista — —. Musiik-
kiopiston puolelta voitais tarjota tai ehdottaa tillaista vaik kahden kerran
yhteissoittotuntia. Niin annettais heti se mahdollisuus, et téstd voi tulla
niinku timmonen yhteinen harrastus ja mahdollisuus opastaa sité lasta.

(Haastateltava 5.)

Toinen vanhempikin koki, ettd tukea olisi hyva saada, silld hinestd tuntuu, ettei hénelld
olisi oikein mitddn annettavaa lapselle, jos tdimai alkaisi harrastaa musiikkia. “Ky/ld ko-
kisin sen enemmdn hyvdnd asiana, ettd sellaista [vanhempien mahdollisuuksia auttaa

musiikin opiskelussa] tuettais, melkein niinku edellytyksendkin — —. ~ (Haastateltava 2.)

4.3.4 Musiikkitietokurssi

Esiteltydni haastateltaville ideaani vanhemmille tarkoitetusta verkkokurssista, sai se
voittopuolisesti hyvan vastaanoton. Musiikin ammattilaisten keskuudessa kurssista
nousi monenlaisia ajatuksia, ja sain huomata, ettd en ollut aina osannut kertoa kovin sel-
kedsti mihin tarkoitukseen ja millaisille sisdlloille kurssi oli ajateltu. Saimme kuitenkin
hyvéa keskustelua aikaiseksi ja sain kommenteista uusia ideoita. Alun perin esimerkiksi
kurssin nimi oli Musiikin verkkovalmennus vanhemmille, mutta haastateltava 4 jii poh-
timaan kuulostaako se véhéan liian tietopohjaiselta ja vaativalta: "Se vdihdn haisee kylldi
semmoselta, et siel on tietoo sitte meinaan!” Totesin itsekin, ettd pehmeampi nimi saat-
taisi antaa kurssista positiivisemman ensivaikutelma, joten muokkasin sitd véhan. Ja
varsinkin, jos kurssi olisi musiikkioppilaitoksen tarjoama, olisi nimen oltava vanhempia

houkutteleva ja helposti 1dhestyttava.

Haastateltava 1 pohti ettd “foisaalta erooks se sit kuinka paljon perinteisestd reissuvi-
hosta, jossa on sanotettu ne asiat? Et jos sielld on jotain visuaalista tai jotain tdm-
moistd.”” Verkkokurssi ndhtiinkin mahdollisuutena jakaa esimerkiksi &éni- ja videotie-
dostoja, joita ei perinteiseen reissuvihkoon voinut laittaa. Haastateltava 4 piti my0s tér-
kedna, ettd sivustolla vanhempien olisi mahdollisuus myos esittdd kysymyksié ja saada

sitdkin kautta tarvitsemaansa tukea.

Haastateltava 4 piti huomionarvoisena, ettd ... se tdytyy kans miettid, et skaala on aika

laaja, et mitd yleensd tarjotaan. Et jos sit aattelee, et mikd vaikkapa sit tuubistille olis
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olennaista tai sitten huilistille.” Eli jos kuvattaisi vaikka soittoasentoa, niin sitten sellai-
nen pitéisi olla jokaisesta mahdollisesta instrumentista. Eri instrumenteilla soitetaan
my®0s eri tyyppistd materiaalia heti alussa, ja vaikkapa huilistilla on kdytossd G-avain,
tuubistilla F-avain ja pianistilla molemmat. Lisdksi nykydin voi alttoviuluakin alkaa
soittaa jo pienend, jolloin mukaan tulee vield C-avainkin. Téllaiset asiat on siis tirkedd
ottaa huomioon jo suunnitteluvaiheessa, jotta siséltd todellakin hyodyttdisi kaikkien
instrumenttien soittajien vanhempia. “"Mutta eihdn niitd tarvi kauheen pitkdlle mennd,
koska eihdn sen oo tarkotus olla oppikirja siind kohdassa, vaan se antaa ne muutamat
pelimerkit.” (Haastateltava 4.) Pddosassa haastateltava 4 mukaan voisi olla vanhemman

ohjaus siithen, miten tukea lasta harrastuksessa.

Vanhempien kohdalla vastaanotto oli vaihtelevaa. Haastateltava 2 oli sitd mieltd, ettd
kompaktisti paketoitu musiikin peruskurssi olisi vanhemman kannalta kiteva: "— — olis-
han se ihan hienoa, et joku olis jo miettiny sitd valmiiks, ettei tarvis sit paniikissa alkaa
googlaileen, jos lapsi kysyy jotain.” Haastateltava 5 taas ei henkilokohtaisesti ollut in-
nostunut verkkopohjaisesta opiskelusta: “Ite vierastan kaikenlaisia verkkokursseja.
Maailmassa on liikaa salasanoja ja litkaa sellaista kasvotonta meininkid. Et se tehdddn
sit vasemmalla kddelld, eikd siitd jdd vilttamdttd mitddn kdytdnnonldiheistd. ” Toisaalta
hin piti mahdollisena, ettd jos vanhempi osallistuisi ensin muutamalle lapsen soittotun-
nille, niin sen jilkeen verkkokurssilla voisi kdyda virkistdmassd muistia, jos sielld olisi
samoja asioita, mitd tunnilla oli késitelty. My0s haastateltava 4 piti hyvéna asiana sité,
ettd tiedot olisivat verkossa pysyvisti saatavilla, silld pelkdstdan kuulonvaraisesti saatu
tieto voi unohtua nopeastikin, etenkin jos asiaa tulee kerralla paljon. "Ja kun sen tekee

verkkomateriaalina, sitd on aina mahdollista pdivittdd. Jos sen tekis paperiversiona, se

olis aina vanhentunu ennen ku sen sais kenenkdcdn kdteen.” (Haastateltava 4.)

Keskusteltaessa siitd, millaista hyotyd kurssista voisi vanhemmille ja musiikkioppilai-
toksille olla, nousi esiin monia asioita. Haastateltava 2 sanoi, ettd kurssi “antaisi ehkd
vanhemmille rohkeutta puhua niistd musiikkiopinnoista. Eli tietdisi vihdn niitd termejd
Jja muutenkin ettd mitd sielld tunneilla tehdddn ja kéydddn lapi.” Myos musiikin am-
mattilaisten mielesta se, ettd vanhemmille itselleenkin olisi tarjolla musiikin perustie-
toja, voisi madaltaa heiddn kynnystédén laittaa lapsensa musiikkiharrastuksen pariin.

Nain kurssi saattaisi toimia suorastaan houkuttimena uusille oppilaille.
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Ja mikéli vanhemmat osaisivat kurssin ansiosta tukea lasta paremmin tdmén soittohar-
rastuksessa, voisi se syventdd koko perheen sitoutumista harrastukseen. Haastateltava
3:n mukaan sitoutuminen tarkoittaa muun maussa sitd, ettd vanhemmat eivit anna heti
periksi, jos lapsi kiukuttelee, ettei haluakaan endi soittaa. Siksi hdnen mielestddn kurs-
silla olisi hyva késitelld myos keinoja, joilla vanhemmat saisivat houkuteltua lasta jatka-
maan harrastusta siind kohtaa, jos into meinaa loppua. Lasten ja perheiden sitoutuminen
harrastukseen hyoddyttdd my0os musiikkioppilaitosta, sillé silloin sen toimintaa on mah-
dollista kehittdd eteenpéin, kun oppilasvaihtuvuus vihenee ja useammat oppilaat jatka-
vat opintojaan pidemmadlle. Pienilld paikkakunnilla télld on my0s taloudellista vaiku-
tusta, silld lopettaneiden tilalle ei aina ole uusia tulijoita, mika tarkoittaa, ettd oppilas-

paikkoja on tyhjilldan.
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4.4 Yhteenveto

Musiikkioppilaitoksessa aloittavalta lapselta ja hdnen perheeltdidn odotetaan aktiivista
osallistumista opintoihin, mutta kotona ei aina valttdmatté olla tietoisia néistd odotuk-
sista. Tietdmys riippuu paljon siitd, millainen yhteys lapsen huoltajien ja soitonopettajan
valilla vallitsee, ja miten opettaja kotiviked informoi. Aktiivisesti lapsen harrastuksessa
mukana olevat vanhemmat voivat saada opettajalta paljonkin tietoa ja ohjausta kotihar-
joittelun tukemiseen. Toisaalta vanhemmat, joilla ei itsellddn ole musiikillista taustaa,
voivat olla vetdytyvid, koska lapsen harrastuksen tukeminen tuntuu vaativalta eiké sii-
hen ole keinoja. Tutkimuksessa haastatellut vanhemmat pitivit hyodyllisend mahdolli-
suutta, ettd oppilaitoksen kautta vanhemmat voisivat saada lisdd keinoja tukea lapsen
musiikkiharrastusta. Musiikkioppilaitoksen tarjoama verkkokurssi olisi yksi mahdolli-

suus tallaisen tuen antamiseen.

Tutkimuksen perusteella haastateltavat kokivat, ettd vanhemmille tarkoitettu musiikin
verkkokurssi voisi tarjota hyddyllistd tietoa musiikin harrastamiseen liittyvisté asioista.
Ja jos kurssin sisdlto olisi jollakin tapaa raétéloitavissd eri oppilaitosten tarpeisiin, sitd
hyddyllisempi se voisi musiikkioppilaitosten nikokulmasta olla. Verkkokurssin ohella
voisi olla mielekdstd kehittdd myds musiikin alkuopetusta niin, etti alussa vanhemmat
olisivat ajoittain soittotunneilla mukana ja saisivat opettajalta kiddestd pitden ohjeistusta
kotiharjoittelun tukemiseen. Haastatellut olivat sitd mieltd, ettd kun ymmaérrys musiikki-
harrastuksen mahdollisuuksista ja tavoitteista lisddntyy, voi se lisdtd innostusta ja sitd

kautta parantaa lasten ja heiddn vanhempiensa sitoutumista harrastukseen.

Tutkimukseen osallistuneiden mielestd vasta noin kymmenvuotias lapsi kykenee kanta-
maan vastuuta omasta harrastuksestaan, joten ainakin sithen saakka vanhemmilla on
merkittdva rooli harrastuksen tukijoina. Siksi olisi hyvé, ettd vanhempia rohkaistaisiin
heti alussa osallistumaan lapsen harrastukseen. Vanhempia voisi hyddyttdd myos mah-
dollisuus vertaistuen saantiin muilta vanhemmilta, ja esimerkiksi verkkokurssin keskus-
telusivu voisi toimia tdllaisena alustana. Verkkokurssin kautta vanhemmat voisivat
saada my0s uusia ideoita esimerkiksi sithen, miten tuoda musiikkia ja harjoittelua
osaksi perheen arkea tai vaikka vinkkejé niihin hankaliin hetkiin, kun lasta ei milldén

huvittaisi harrastaa.
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5 POHDINTA

Viimeisten kuukausien aikana olen keskustellut tyoni aiheesta monien ithmisten kanssa
ja saanut sille paljon positiivista vastakaikua musiikin opetuksen parissa tyoskentelevien
joukosta. Ja mitd enemmain olen asiasta puhunut, sen selkedmmin olen alkanut hahmot-
taa, ettd minun nihdédkseni koko musiikkitietokurssin keskidssé pitéisi olla kannustami-
nen yhteyden 16ytdmiseen ja keskusteluun. Ettd niin oppilailla kuin heiddn vanhemmil-
laan olisi hyvé keskusteluyhteys soiton- tai laulunopettajaan, jotta musiikin opiskeluun
liittyvistd toiveista ja ajatuksista olisi mahdollista puhua avoimesti. Ja ettd kotona pu-
huttaisiin musiikista muulloinkin kuin soittotuntia edeltdvanai iltana, jolloin pitdisi vii-
meistddn vdhin harjoitella. Silld vanhemmat ruokkivat lapsen intoa olemalla kiinnostu-
neita lapsen tekemisistd, kysymalld ja kuuntelemalla, olemalla harrastuksessa I4sna.
Loppujen lopuksi musiikin teoreettinen osaaminen on vanhempien kohdalla aivan sivu-

seikka, tiarkeintd on kulkea rinnalla.

Suhde musiikkiin on eldméanmittainen, muuttuvainen matka, ja aikuisten tehtdvéani on
antaa lapselle tilaa ja keinoja luoda oma polkunsa. Kenties soittoharrastus jatkuu aikui-
suuteen saakka, tai se voi padttyd muutamassa vuodessa. Tarkeinté olisi kuitenkin auttaa
musiikin harrastajaa 16ytdméan oma ddnensi ja tapansa eldd musiikkia todeksi. Olen itse
nuoresta asti kritisoinut sitd, kuinka monet lasten harrastukset muuttuvat kovin vaati-
viksi viimeistddn murrosién kynnyksella. Esimerkiksi useissa urheiluharrastuksissa har-
joitusmadrat lisddntyvit siind madrin, etti jossain vaiheessa nuori joutuu pohtimaan jak-
saako vield osallistua, kun harjoituksia on vaikkapa jo neljéna viitend pdivana viikossa,
vai jattaytyako pois porukasta. Olen miettinyt, ajaudutaanko musiikkiharrastuksen
kanssa samaan tilanteeseen, kasvavatko paineet ja vaatimukset vuosien varrella niin,
ettd nuoret joutuvat samanlaisen valinnan eteen. Soittamisen ja laulamisen kanssa ti-
lanne on néhdikseni kuitenkin siind mielessa erilainen kuin vaikkapa joukkueurhei-
lussa, ettd kdayntimaarit musiikkioppilaitoksella pysyvét yleensd melko vakioina koko
opiskeluajan. Kotiharjoittelun maara tosin lisdéntyy asteittain sitd mukaa, kun soitettava
ohjelmisto vaikeutuu. Mutta jos harjoittelusta on tullut luonteva osa harrastusta jo alusta
asti, on muutos vahittdinen. Siksikin lasten olisi tarkedd 16yt itselle sopivat harjoittelu-

tavat jo nuorena, niin harrastaminen olisi pidemmaén paille paljon helpompaa.
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Toisaalta aina on myos niitd musiikkia jo vuosia harrastaneita, jotka eivit kerta kaikki-
aan innostu harjoittelusta, vaikka mielelldédn soittotunneilla ja muissa aktiviteeteissa ka-
visivétkin. Taisinpa itsekin olla juuri yksi heistd. Ja omalla kohdallani olen ainakin
miettinyt, ettd jos minulla olisi harrastuksen alusta asti ollut selkeét harjoittelurutiinit,
olisi se voinut helpottaa asiaa suuresti. Rutiinit nimittiin opettavat tekeméén toitd, osoit-
tavat, ettd pitkdjanteisestd tyoskentelystd seuraa palkinto, oppiminen. Rutiinit myos hel-
pottavat elamdd. Ne mahdollistavat sen, ettd kotona nuottien esiin kaivaminen ei vaadi
joka kerta erillistd ajatustyotd, vaan on asia, joka kuuluu eldmiidn samaan tapaan kuin
vaikka koululéksyjen tekeminen. Rutiinit, puuduttavasta nimestddn huolimatta, tekevét
harrastamisesta entistd palkitsevampaa, koska sddnndllisen harjoittelun ansiosta taidot
kehittyvét nopeammin. Ja kukapa vanhempi ei haluaisi tillaista iloa lapselleen? Mutta
jos vanhemmilla ei ole késitystd heiddn omien toimiensa vaikutuksista, ei heilld véltta-
matté ole taitoa luoda lapselle selkeédé harjoittelusuunnitelmaa ja auttaa hianti pitimééin

siita kiinni.

Siksi nostan esiin jdlleen kerran opettajan ja kodin vélisen yhteistyon. Lamminhenkinen
ja aito vuorovaikutus on pohja, jonka varaan hyva keskusteluyhteys on mahdollista ra-
kentaa. Téssd tyossd olen ldhestynyt asiaa l&hinnd vanhempien kautta, mutta yhteyden
syntyminen vaatii tahtotilaa my6s pedagogilta. Loppujen lopuksi kysymys ei ole edes
kovin suurista asioista, vaan lahinna siitd, ettd opettaja on miettinyt itselleen ominaisim-
man tavan ottaa vanhemmat lapsen harrastukseen mukaan. Se voi olla esimerkiksi yh-
teinen vanhempainilta lukukauden alussa, kuukausittainen tiedotusviesti tai kutsuminen
vanhemmat joskus tunneille mukaan. Alkuun toimintamallin luominen voi tietysti tun-
tua hieman ty6laaltd, mutta kun se vakiintuu ja vaikutukset alkavat ndkyé, pystyy niiden
hyodyllisyytta alkaa arvioida. Itse ainakin olen kokenut, ettd mitd mutkattomampi suhde
itselldni on oppilaan vanhempiin, sitd helpompi asioista on puhua ja sopia. Jatkossa ai-
onkin kiinnittid tdhén asiaan erityistd huomiota, ja kehitelld itsekin jonkinlaisen systee-

min, jolla pddsemme luontevasti tutustumaan vanhempien kanssa.

Kaiken kaikkiaan koen, ettd timén opinndytetyOn parissa olen padssyt ja joutunut pohti-
maan monia sellaisia asioita, jotka ovat kasvattaneet pedagogista osaamistani. Saattaa
myos olla hyvinkin mahdollista, ettid kdynnistelen jossain vaiheessa omaa yritystoimin-
taa liittyen tyon aiheena olleeseen verkkokurssiin. Aihetta tutkiessani huomasin kuiten-
kin, ettd siitd tulisi varsin ty0lds projekti, jonka kaupallisesta arvosta ei tdlld hetkelld ole

vield mitddn ndyttdd. Toisaalta hankkeella tuntuisi olevan monien muidenkin ithmisten
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mielestd selkedd potentiaalia, joten tdssd olisi oiva mahdollisuus 1dhted kehittdméaan suo-
malaisiin musiikkioppilaitoksiin uudenlaista toimintamallia. Saattaakin olla, etti en

malta jéttad tilaisuutta kayttamatta.
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