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1 INLEDNING

Vem ér jag? Vem vill jag vara? Jag ér den som du visar mig att jag dr. Jag kan vara ka-
pabel, kompetent, uppfinningsrik, rolig, envis och kénslig. Jag kan vara lugn, vacker,
sot, sndll, duktig, brakig, busig eller jobbig. Jag kommer att bli en mamma, prinsessa,
barnmorska, statsminister, vetenskapsman, fotbollsproffs, racerforare eller bilmekani-

ker. Kanske elektriker, kemist, politiker, sjukskoétare, ldrare eller en pappa.

Alla barn har ritt att bli behandlade som de unika individer de dr. FN:s konvention om
barns rittigheter giller alla barn — oavsett konstillhdrighet. Barn fér inte heller diskrimi-

neras, men séllan diskrimineras vil barn pa grund av kon i Finland?

Nationalencyklopedins definition av diskriminering ar i korthet:

”Sarbehandling (av individer eller grupper) vilken innebaér ett avsteg fran principen att lika fall skall
behandlas lika”

Forskning stoder (Eidevald 2009; Hellman 2010) att detta hinder dagligen inom sma-
barnspedagogiken; pojkar tillats vildare lekar &n flickor - som istéllet blir tillrdttavisade
och uppmanade att vara lugna. En ledsen pojke blir inte trostad pd samma sitt som den
jdmnariga flickan, som slagit sig pa precis samma stélle. Vuxnas sitt att prata med poj-
kar och flickor skiljer sig. Lekar och vérden vi introducerar och l4r barnen &r an-
norlunda om du dr en flicka d&n om du &r en pojke. Alla barn har ritt att vara sig sjélva,
att ha drdmmar och bli det man vill. Alla barn har lika rétt att fi alla mojligheter, utan
att bli placerade i kategorier, dir vuxnas forvédntningar pd barnen &r olika beroende pé

deras kon.

Det har masterarbetet dr en produktutveckling for att bidra till ett storre kunnande inom
genusfragor inom smabarnspedagogiken. Produkten som tas fram ar videoklipp som i
huvudsak publiceras for att bidra till kunskap, intresse och engagemang for en genus-

medveten smabarnspedagogik,



2 BAKGRUND

Jamstélldhetsarbete dr en vardegrundsfraga. Det handlar om alla barns lika rtt till att
bilda sig en uppfattning om sig sjilv och sin identitet. Det handlar ocksa om att {4 gora
val oberoende av stereotypa, forutfattade meningar och om att fa bli bemott och forstadd

som en individ, istéllet for som pojke eller flicka. (Utbildingsstyrelsen 2016, s. 19)

For att lyckas med det som grunderna for planen for smabarnspedagogik avser géllande
genus sa finns det manga faktorer som behdver uppmarksammas, diskuteras och ageras

kring hos sévél personal som véardnadshavare.

Inom skolvérlden finns det en tendens hos ldrare att sjélva anse sig bemdta barn jam-
stdllt och att se pa den egna verksamheten som jamstélld, &ven om sanningen ofta ser
annan ut. Man kan inte utga fran att lirare har verktyg for att bemdta barn jamstillt utan
att ha utbildats inom omradet. Det gér ocksé att ifrigasitta om det satsas tillrickligt pa
att utbilda genusmedvetna lérare (Heikkinen 2016a). Det &r inte osannolikt att situat-
ionen dr likadan inom smabarnspedagogiken. I grunderna for planen for smébarnspeda-
gogik (Utbildningsstyrelsen 2016) ldmnas trots allt en stor del av det arbete som bor go-
ras for jamstélldhet upp till pedagogerna att tolka. Av ett langt dokument ges det forhal-
landevis lite utrymme till att forklara vad det egentligen dr som pedagogerna ska jobba
med. Det uppmirksammas exempelvis att attityder i férhdllande till bland annat kon ar
viktiga att diskutera. Frdgan &r hur dessa diskussioner forvintas se ut, om vi inte ocksé

diskuterar varfor och hur dessa skillnader ter sig.

Debatten i samhaillet gidllande mén och kvinnors olika villkor har 6kat under senare tid,
inte minst 1 ljuset av #metoo-debatten. I synnerhet i Sverige har det dven gjorts kopp-
lingar till forskolans och skolans roll. I skrivandets stund ger en sokning pad Google med
sokorden “#metoo” och “genuspedagogik” 6ver 4000 tréffar. [ nagra av de mest rele-
vanta triffarna lyfts vikten av att arbeta med genusfragor (Lundberg 2017) och upp-
mirksammande av mansnormen och strukturer (Pleijel 2017). Att frdgor om integritet
hor ithop med jamstélldhetsarbete inom smébarnspedagogiken betonas dven av genus-

forskare (Djurberg 2018).



Samarbetet mellan virdnadshavare och personal &r viktigt for att frimja jamstélldhet
mellan kénen (Heikkinen 2016b). Vardnadshavarna behover ha tillrdcklig insyn och for-
staelse for verksamheten for att kunna samarbeta med personalen kring viardegrundsfra-
gor. Grunderna for planen for smabarnspedagogik (utbildningsstyrelsen 2016, s.14) be-
tonar att mdlet med samarbetet mellan personalen inom smébarnspedagogiken och bar-
nets vardnadshavare &r att man forbinder sig till att tillsammans framja barnets larande
och utveckling. Smébarnspedagogiken ska ocksé stddja vardnadshavarna i barnets fost-

ran.

Att arbeta med genusfragor inom smabarnspedagogiken kan ses och forstds ur flera per-
spektiv. Det hir masterarbetet genomfors som en produktutveckling dir den féardiga pro-

dukten, bestdende av fyra videor, kommer att kunna ge fler svar pa fragan “varfor?”.

Det hir masterabetet gors tillsammans med Barnavardsforeningen i Finland r.f. Fore-
ningen har en hog ambition for att utveckla kvaliteten pa smabarnspedagogiken och vill
samtidigt arbeta for en béttre barndom. Produkten kommer att vara ett verktyg for att
stodja arbetet 1 verksamheterna och ett storre kunnande om genusfragor i allménhet bi-

drar till att alla barn har fler mdjligheter i sina liv.

Foreningen driver sex daghem i Helsingfors och erbjuder utdver det bland annat efter-
middagsverksamhet, verksamhet i skolor samt stdd till barn, unga och familjer. Fore-
ningen har inte tidigare lyft frigor om genusmedvetenhet inom smabarnspedagogiken
eller i sin verksamhet riktad till familjer. Det hér arbetet framjar Barnavardsforeningens
syfte att verka for ett stiarkt fordldraskap och en bittre barndom. Produkten kommer
dven att kunna anvindas inom foreningen for att utveckla och reflektera kring de egna

verksamheterna pa daghemmen.

3 SYFTE

Syftet med det hir masterarbetet &r att skapa en produkt som riktar sig till personal och
vérdnadshavare inom smébarnspedagogiken. Mélet dr att pa ett l4ttillgangligt satt sprida
kunskap om genusfragor genom korta, informativa och tankevéckande videoklipp. Pro-
duktens syfte &r att dela kunskap och vécka engagemang och intresse for en genusmed-

veten smabarnspedagogik. Genom att dela kunskap dr forhoppningen att personal och
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vérdnadshavare tillsammans kan lyfta genusfragor och agera kring dessa pa daghem-

men.

Produkten kommer att vara ett verktyg for att bidra till professionellas och vardnadsha-
vares kunnande rorande fragor gillande genus- och jamstilldhetsarbete. For ett lyckat
arbete med genusfragor behdver det finnas ett genusmedvetet forhallningssétt pa de are-
nor dir barnen vistas mest. Forhoppningen ér att lyfta betydelsen av en pedagogik som

ar genusmedveten och normbrytande.

4 ARBETETS DESIGN

I det hér kapitlet beskrivs arbetes design for att fi en forstaelse for hur den féardiga pro-
dukten tas fram samt vilka tankar och teorier som produkten grundar sig i. En produkt-

utveckling skiljer sig fran traditionella slutarbeten, bade i design och forvéntat resultat.

Det hér arbetet besvarar inga fragestéllningar, utan svarar pd masterarbetets syfte och
mal. Likt Lundeqvists (1995, s.22) tankar kring utvecklingsarbeten sa har inte vide-
oklippen i produkten bestdmts vid utformningen av arbetet, utan har vixt fram under
processens gang. | ett utvecklingsarbete ar malet att dra slutsatser utifran en teoretisk
grund (Patel & Davidsson 1994, s.22), vilket har inneburit att de teoretiska perspektiven

1 det hér arbetet har legat till grund for en stor del av produktens utformning.

Ett utvecklingsarbete innehdller en vetenskaplig del och sammanfor ny kunskap med
den redan existerande praktiken (Lundeqvist 1995, s. 53-56), som i det hér fallet grun-

dar sig pé tidigare erfarenheter (forforstaelse) och tidigare projekt.

4.1 Formanalys

Vid arbeten som riktar in sig pa verksamhetsutveckling menar Silius-Ahonen & Haldin
(2015, s.187-189) att man bor gora en formanalys (figur 1) som innehéller tre delar: pro-

jektplanering, produktutveckling och en praktisk processbeskrivning.



Projektplanering Produktutveckling Processbeskrivning

Tankevickande

Bestiamning
= videoklipp

Tolkning: teman

e Teori, styrdokument, '
Framstillning tidigare projekt, Sammanfattning

forforstaelse

Bidra till kunskap och

Anvéndning reflektion

Figur 1. Beskrivning dver arbetets produktionsprocess. Produktframstdllningen bidrar till produktens egentliga inne-
hall och beskrivs ingdende i kap 5.2.

I projektplaneringen inkluderas produktbestdmning, produktframstéllning och produkt-
anvindning som Lundeqvist (1995, s.60) lyfter fram som viktiga att ta stillning till.
Dessa inkluderar produktens egenskaper & maél (tankevédckande videoklipp), medel for
att ta fram produkten (teori, tidigare projekt, styrdokument, forforstaelse) och planen

over hur produkten ska anvéndas (bidra till kunskap och reflektion).

Dessa tre delarna av projektplaneringen styr hur produktutvecklingen gar till; produkt-
framstéllningen som innehéller styrdokument, teoretiska perspektiv, tidigare projekt och
forforstaelse utgor produktens referensram. Dessa behover forhalla sig till produktens
egenskaper och mal samt det tinkta anvandningsomradet. Produktutvecklingen innebér
att de olika delarna i produktens referensram stills i relation till varandra dir de teore-
tiska perspektiven och styrdokumenten behdver sammankopplas. Processbeskrivningen
(kapitel 7) innehéller en tolkning av hur dessa delar forhaller sig till varandra och for-

klarar hur videoklippens olika teman vuxit fram.

5 PROJEKTPLANERING

I det hér kapitlet beskrivs projektplaneringen i detalj utgdende fran delarna produktbe-

stamning, produktframstdllning och produktanvindning.
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5.1 Produktbestamning

Produkten dr gjord for att sprida kunskap om varfor genusfragor ar viktiga att lyfta fram
inom smabarnspedagogiken. Ett fatal videoklipp utgédende fran produktens referensram
kommer att produceras. Videoklippen ska vara tydliga och tankevickande for att vicka
engagemang och dela kunskap. Innehallet ska bygga pé en teoretisk grund, vara forank-
rat i styrdokument och svara for ett behov. Malet &r att videoklippen kommer att for-

medla innehallet pa ett sdtt som vécker tankar hos tittaren.

Malgruppen dr vuxna och produkten riktar sig till de som arbetar med eller har barn
inom smabarnspedagogiken. Att videoklippen ir tydliga innebér att vardnadshavare sd-

vél som professionella kan relatera till innehallet.

5.2 Produktframstallning

Produkten grundar sig pé olika teman som &r relevant for produktens mal och syfte. Te-
mana har tagits fram i en process dér teori, tidigare projekt, forforstielse och styrdoku-
ment stéllts i relation till varandra. Produktens syfte, att bidra med kunskap kring genus-
fragor och jamstélldhetsarbete inom smabarnspedagogik, har varit i fokus. Mélgruppen
ar bade vardnadshavare och personal vilket ocksé har beaktats; temana behover tilltala

bada malgrupperna.
Styrdokumenten &r basen for produkten och i relation till teoretiska perspektiv, tidigare

projekt och egen forforstielse sammanstills relevanta teman. Dessa teman kommer att

vara utgdngspunkten for videoklippen.
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TEORI

PROJEKT

FORFORSTAELSE

STYRDOKUMENT

Figur 2. Beskrivning 6ver produktens framstdillning

Styrdokumenten (kap 6.1) svarar for att knyta ihop produktens behov med smébarnspe-
dagogiken i Finland. I det hér arbetet l4ggs fokus pd grunderna for planen fér smabarns-
pedagogik, dir virdegrunden baserar sig pd bland annat FN:s konvention om barns rét-

tigheter och lagen om smabarnspedagogik (utbildningsstyrelsen 2016, s.19).

De teoretiska perspektiven (kap 6.2) bidrar med modeller 6ver hur kon, genus, identitet
och normer forhaller sig till varandra. Hér lyfts dven perspektiv som ér relevanta for
smébarnspedagogiken fram. Innehéllet i det hér kapitlet utgar frén teorier och tidigare

forskning.

Tidigare projekt (kap 6.3) tar upp erfarenheter fran praktiken vilket bidrar till att synlig-
gbra utmaningar och tankar kring behovet av nya produkter. Genom att kartldgga de ti-
digare projekten kommer den har produkten att kunna fylla mdjliga kunskapsluckor som
de tidigare projekten inte har fokuserat pa. Urvalet dr gjort med tanke pé produktens
kontext. Projekten ska vara gjorda i verksamheter som motsvarar den finska sméibarns-
pedagogiken. Eftersom videoklippen i den hér produkten gors pa svenska, har i huvud-
sak projekt som har genomforts eller beskrivit pd svenska tagits med. Detta med tanke
pa att de tidigare projekten bidrar bdde med erfarenheter och en tolkning dver framtida
produkters behov. Fokus har varit pé att lyfta fram olika slags projekt for att fa olika
perspektiv. Av den anledningen finns det projekt som dr gjorda som inte har tagits med i

det hir arbetet.
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Den egna forforstaelsen (kap 6.4) bidrar till perspektiv pé vilket och hurudant behov det
finns av en produkt. Samtidigt dr forforstaelsen en del i att forankra produkten i nuldget

och delvis for att vilja relevanta teman.

5.3 Produktanvandning

Produkten planeras att kunna spridas i samarbete med Barnavardsforeningen via social
media — 1 huvudsak Facebook. Videorna kommer att finnas tillgdngliga for allmidnheten
pa Youtube. Videorna ska ocksa kunna anvindas som redskap till reflekterande arbete
inom personalgrupper. Malet &r att pa ett lattillgéngligt sitt sprida kunskap till bade

vérdnadshavare och personal, vilket gor att dessa plattformar r ett bra alternativ.

6 PRODUKTENS REFERENSRAM

Det hér kapitlet gar igenom de delar som refererades till 1 kapitel 5.2 om produktfram-
stallningen. Till produktens referensram hor styrdokument, teoretiska perspektiv, tidi-

gare projekt och egen forforstaelse

Delarna ér viktiga for innehéllet i produkten och tillsammans kombineras de for att sam-

manstéllas till olika teman. Temana kommer 1 sin tur att representeras av ett videoklipp.

6.1 Grunderna for planen for smabarnspedagogik

Alla anordnare av smabarnspedagogik ér juridiskt bundna att f6lja grunderna for planen
for smébarnspedagogik. Lagen om smabarnspedagogik och grunderna for planen for
smébarnspedagogik dr bundna tillvarandra; exempelvis d& smibarnspedagogikens syfte

faststills i lagen. (utbildningsstyrelsen 2016, s.9)

Grunderna for planen for smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen 2016, s.19) faststél-
ler den vérdegrund pd vilken smabarnspedagogiken vilar. Virdegrunden baserar sig pd
FN:s konvention om barns réttigheter, lagen for smabarnspedagogik och FN:s konvent-
ion om rattigheter for personer med funktionsnedsdttning. FN:s konvention om barns
rittigheter stipulerar att alla barn oavsett kon har samma réttigheter och att barn inte féar

diskrimineras (Unicef).
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Virdegrunden synliggdrs genom sex olika rubriker, dir jamstélldhet och likabehandling
lyfts fram pa foljande sitt:
Barnen ska ges mojligheter att utveckla sina férdigheter och gora sina val oberoende av forvéintningar

baserade till exempel pa kon, ursprung, kulturell bakgrund eller andra orsaker som géller barnet som
person. Personalen ska skapa en atmosfar som respekterar mangfald (Utbildningsstyrelsen 2016, s.19)

Virdegrunden dr ndgonting som alla anordnare av smédbarnspedagogik forbinder sig till.
Personalen behdver vara medveten om hur ens bemotande paverkar barnen och vad det
innebdr att ge mdjlighet till att utveckla férdigheter oberoende av forvéntningar base-
rade pa kon. Vidare tar virdegrunden fasta pa barnets rétt till att bilda sig en uppfattning

om sin egen identitet, utifrén sitt eget perspektiv (utbildningsstyrelsen 2016, s. 19).

Bemotande och virderingar dr en del av verksamhetskulturen som formas av det sociala
samspelet i verksamheterna. Den innefattar &ven normer, arbetssitt och kommunikation.
Det anses viktigt att personalen dr medveten om hur attityder om kon syns i det egna
agerandet och sitt att kommunicera pé, samt hur det pdverkar barnen. Barn och personal
befinner sig 1 en gemenskap dir barn tillignar sig gemenskapens vérderingar, attityder
och vanor. I grunderna for planen for smébarnspedagogik finns fem olika riktlinjer som

verksamhetskulturen ska utvecklas enligt. (utbildningsstyrelsen 2016, s. 28-31)

En av dessa riktlinjer &r likabehandling och jdmstdlldhet, och det rekommenderas att
man 1 arbetsgemenskapen diskuterar attityder 1 forhallande till dessa fragor. Det star

dven att smibarnspedagogiken ska vara genussensitiv.

For att kunna utveckla verksamhetskulturen &r det viktigt att attityder i anslutning till likabehandling
och jamstélldhet diskuteras i arbetsgemenskapen. Det dr ocksa viktigt att fundera dver hur attityder i
anslutning till exempelvis sprak, etnicitet, askadning, handikapp, kén och dess mangfald &terspeglas i
tal, gester, handlingar och tillvigagangssitt och att kommunikationssétt, sprakbruk och handlings-
monster som utgar fran stereotypa antaganden dverfors till barnen. Smabarnspedagogiken ska vara
genussensitiv. Personalen ska uppmuntra barnen att gora val oberoende av konsbundna eller andra
personrelaterade stereotypa rollmonster och forvantningar. Personalen ska lagga mérke till om det fo-
rekommer ojamlikt bemétande bland barnen och ingripa pa ett finkénsligt och konsekvent sétt. Positiv
och uppmuntrande kommunikation stddjer utvecklingen av barnets identitet och sjélvkénsla. (Utbild-
ningsstyrelsen 2016, s. 30)

Till verksamhetskulturen hor dven larmiljon (Utbildningsstyrelsen 2016, s.28) som om-

fattar exempelvis lokaler, metoder och gemenskaper. Larmiljon ska alltsd forstés ur tre
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perspektiv; den sociala, psykiska och fysiska. Inom smébarnspedagogiken ska dessa
vara vilgenomtinkta sd att mélen for smabarnspedagogiken kan nas. Larmiljon ska
ocksa fraimja likabehandling och jamstélldhet for att bryta traditionella och stereotypa
konsmonster. (Utbildningsstyrelsen 2016, s. 31-32)

Synen pé ldrande i grunderna for planen for smabarnspedagogik ar viktig att lyfta fram
for att ytterligare forstd vikten av verksamhetskulturen och larmiljéerna. Till 1drande hor
forutom kunskaper dven handlingar, kénslor, sinnesfornimmelser, fysiska upplevelser
och tankar. Barnet beskrivs som aktivt och nyfiket, som provar och upprepar. Ett sitt
som barn ldr sig pa &r att observera sin omgivning och ta efter andras beteende. Darfor
poéngteras ocksd det sociala sammanhang barnet befinner sig i. (Utbildningsstyrelsen
2016, s. 61)

6.1.1 Sammanfattning

Det som grunderna for planen for smabarnspedagogik lyfter fram ror frimst personalens
bemdtande och ett synliggdrande av det sociala sammanhangets betydelse for hur barnet
tilldgnar sig de vérderingar som rdder i gemenskapen. Personalen uppmuntras att vara
aktiva genom att diskutera attityder och att uppmuntra barn till att géra val oberoende av
kon. Barnet dr ocksa aktivt 1 att 14ra sig och barnen lér sig bland annat genom att ta efter
andras beteende och genom att observera sin omgivning. Personalen ska arbeta med att
framja jamstélldhet och likabehandling genom ldrmiljon och genom att forsta hur fore-
stallningar om kon dverfors till barnen genom det egna handlandet och sittet att kom-

municera pa.

Kommunikation
& handlingar

Kunskap och

. medvetenhet
L Bemotande av
Léarmiljon
barnet
Personalens arbete Barnet som aktivt subjekt
Socialt sammanhang

Figur 3. Tolkning av de teman som lyfts fram som viktiga for att arbeta med jamstdlldhet i Grunderna for planen for
smdbarnspedagogik: I det sociala sammanhanget finns bade barn och personal. Personalen gor det huvudsakliga
arbetet ddr bemdtande, ldrmiljé och medvetenhet om hur det egna handlandet paverkar barnens konsgérande.
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6.2 Teoretiska perspektiv

Hir presenteras de perspektiv som ér viktiga for att forsta genus och kdnsroller bade all-
mént och inom smabarnspedagogiken, samt hur barnets sociala ssmmanhang bidrar till
hur barnet blir till sig sjilv. En del grundar sig pa tidigare forskning som gjorts géllande
genus och barn och en del pa teori, exempelvis teorin om genuskontraktet. De perspek-
tiv som lyfts fram i den hér delen utgar frdn den synen pé larande som presenteras i
grunderna for planen for smébarnspedagogik, i vilken barnen utvecklas i ett socialt sam-

manhang.

6.2.1 Ett socialkonstruktionistiskt perspektiv pa kon

Att goras till sig sjélv

I det hér arbetet utgdr forstaelsen for hur identitet och kon blir till ur ett socialkonstrukt-
ionistiskt perspektiv, ddr den grundlidggande uppfattningen &r att virlden skapas 1 det
sociala samspelet — den blir till nédr den talas om och beskrivs. Virlden forstas séledes
via spriket och genom tolkningar, vilket innebér att den dr fordnderlig 6ver tid (Bryman
2002, s. 32). For ménniskans identitet, eller subjektskapande, innebér det att hen konsti-
tueras av de diskurser och praktiker som ér tillgdngliga i varje givet tillfdlle (Nordin-
Hultman 2004, s. 167). Ménniskan varken &r eller blir till, utan gors istéllet i olika situ-

ationer utifran olika forestdllningar, till exempel de om kon (Eidevald 2009, s.20)

Utomhus sitter ett barn inaktivt i sandlddan, blir inbjuden att delta i de andra barnens
och vuxnas lek, men viljer hellre att std vid sidan om och titta pa, for att snart dra sig
mot ytterddrren i véntan pa att fa ga in. Vid ett senare tillfdlle sitter samma barn och mé-
lar tva cirklar och ett streck pa ett papper i malarrummet. Hen séger att det dr en cykel
och fascineras over hur firgerna blandas. Barnet ber sedan de andra barnen komma och

titta och de fortsétter att blanda férger tillsammans. (Noridn-Hulmtan 2004, s.9)

Situationerna ovan beskriver hur ett barn kan vara pa ett sétt i en situation, for att i en
annan situation bete sig annorlunda. Det visar kirnan i subjektskapandet; att géras som
subjekt innebér att det inte finns en kérnidentitet hos en minniska, som i allménhet refe-

reras till “den man dr pa riktigt . Istillet kan samma ménniska vara pa olika sitt och
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gors som subjekt i relation till de mojligheter och normer som en viss social kontext ut-

gor (Nordin-Hultman 2004, s. 167-168).

Subjektskapandet innebér att man positioneras och positionerar sig i de tillgéngliga po-
sitioner som skapas i sociala sammanhang, detta i motsats till den syn dir ménniskan
passivt formas av andras agerande och sociala strukturer (Jones, 1994). Ett perspektiv
dédr man antas bli pa ett visst sitt pa grund av hur man blivit behandlad (Davies 2003,
s.19). Att bli till som subjekt handlar snarare om att ménniskan i alla situationer bildas
utifrdn de mojligheter och normer som ar tillgingliga just d4 (Nordin-Hultman 2004, s.

168) och att man fér erfarenheter av olika positioner (Davies 2003, s.20).

Sammanhanget som en befinner sig i innehéller forestdllningar om, och férvintning pa
t.ex. barn, flickor och pojkar som styr individens méjliga handlingar genom att mdjlig-
gora olika positioner (Nordin-Hultman 2004, s. 169; Eidevald 2011, s. 103-104). Indivi-
dens valmojligheter i olika situationer behover dérfor inte uppfattas som rationella. Mgj-
ligheter till val beror snarare pd vad som &r ldmpligt utifrén olika diskurser i varje situat-
ion dn vad som é&r logiskt (Eidevald 2011, s.103-104). Citatet nedan forklarar hur olika
situationer mojliggor olika tillgéngliga positioner:
Att vara flicka i skolan 4r en sak, men att vara flicka i stallet pa eftermiddagarna for denna flicka en

annan sak. I stallet kan hon kanske ofta vara bestimd och tuff. I skolan kan hon didremot vara ganska
tystléten och anpasslig. (Nordin-Hultman 2004, s. 170)

Detta visar pa en dubbel process i subjektskapandet, ddr man o ena sidan gors till sub-

jekt av den sociala kontexten. Man dr dven sjdlv aktiv i att inta de olika positioner som
ar tillgdngliga och man forhaller sig dven till egna eller andras meningsbérande diskur-
ser 1 varje situation. Samtidigt talar och handlar en genom det egna handlings- och tan-

kemonster som man méter och har lért sig anvinda (Nordin-Hultman 2004, s. 169-170).

I exemplet ovan med barnet i sandlddan och malarrummet finns det olika tillgéngliga
positioner i de olika situationerna, delvis skapade i det sociala ssmmanhanget och delvis
skapade 1 det sociala sammanhanget av barnet sjdlv. Barnet forstds som aktiv i hur hen
forhaller sig till olika sétt att vara, tinka och handla. Detta samtidigt som omgivningens
forestillningar om barnet 1 olika kontexter paverkar barnets sétt att handla och tainka om

sig sjdlv.
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Synen pé kén och genus
Genus uttrycks i allménhet som det sociala konet som i motsats till det biologiska, defi-
nitiva konet, kan vara mer fordnderligt. Synen pd genus och kon i det hdr arbetet utgar,

likt synen pa identitet, att en person gors till flicka eller pojke.

Att vara pojke/man eller flicka/kvinna har olika inneboérd och bdda kategorierna inne-
héller forestillningar om vad det innebér att hora till den ena eller andra kategorin. I
moten med andra (och oss sjdlva) delas méinniskor upp antingen som mén eller som
kvinnor (Carlson 2001, s.65). Dessa kategorier bor betraktas som produkter av det soci-
ala samspelet, vilket innebér att manlighet och kvinnlighet inte existerar pd egen hand.
Istéllet blir kategorierna och dess innehall till och konstitueras nir manniskor talar om

och forhaller sig till dem (Bryman 2002, s. 32).

Griénsen for vad som dr kon och genus dr ur ett socialkonstruktionistiskt perspektiv svar
att definiera eftersom det biologiska konet tolkas via forestéllningar om kon (Eidevald
2009, s.20). Samtidigt behover inte nddvéandigtvis den som positionerar sig eller posit-
ioneras som kvinna eller man biologiskt vara av samma kon. Det dr alltsd, ur det hir
perspektivet, inte biologin som avgor ens genus utan snarare hur kroppen tolkas av
andra och en sjdlv (jfr Butler 2007, s. 57-60). Vad det innebar att vara flicka eller pojke

ar alltsé beroende av vad anvindarna av begreppen har lagt for innehall i kategorierna.

En fysiologisk uppdelning av kvinnor och mén som varandras motsatser, vilket de
sprakliga begreppen uttrycker, dverensstimmer inte med verkligheten i och med att det
finns en stor variation inom de bada kategorierna. Det finns typiskt fysiska drag som
”hor till” det ena konet, men som ocksa finns hos det andra (Davies 2003, s.21). Den
uppdelning och de definitioner av kon som gors i1 vardagliga mten mellan manniskor
kan tyckas goras ur ett fysiologiskt perspektiv (t.ex. utifrdn utseende). Det dr dock i de
flesta fall de fysiska faktorer som en tror sig se, som folkas utifrén en kulturell definition
av kon (Carlson 2001, s. 65). Att dra en grins for vad som &r det naturliga konet och
vad som ér det kulturella genuset blir darfor inte sa enkelt (Eidevald 2009, s.20) och Da-
vies (2003, s. 17) ifrdgasitter anvindningen och uppdelningen av ett kulturellt kon och
ett biologiskt. I ett perspektiv pd kon och identitet som nédgonting som &r fordnderligt
och som skapas av och i individer i sociala sammanhang (Davies 2003, s.27) blir denna
uppdelningen bade forvirrande och motsédgelsefull.
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Eidevald (2009, s. 20) uttrycker att det i ett socialkonstruktionistiskt perspektiv gér att
forstd kon som att kvinnor och mén varken ses som lika eller olika. Ett sddant perspek-
tiv innebdr att man skiftar fokus fran mén och kvinnors lik/olikheter till att se pa hur kon

konstrueras socialt och hur manniskan blir till inom kategorierna.

Att géras till flicka eller pojke

Kategorierna flicka och pojke dr som tidigare diskuterats en spraklig uppdelning som
likt maskulinitet och femininitet dr inbyggt 1 virt samhélle. Barn, som en del av ett sam-
hélle, ldr sig att positioneras antingen som flicka eller som pojke, eftersom de samman-
hang de dr delaktiga i “kraver det” (Davies 2003, s. 27). De forestéllningar om kon som
finns inom kategorierna medfor ocksa att det finns olika férvintningar pd hur man ska
vara som flicka eller pojke (Eidevald 2011, s.104; Nordin-Hultman 2004, s.168-169).
Barnen strévar efter att gora ratt for att bli accepterade som fullvérdiga méanniskor, dér-
for blir ocksé barnets “korrekta” konsgorande viktigt och det dr det sociala samman-

hanget som domer (Davies 2003, s.73-74).

Barnen kommer att orientera sig bland de normer som ges betydelse och till sin hjilp for
att positionera sig som pojke eller flicka finns de kulturellt stereotypa bilder som for-
medlas till dem (Ambjdrnsson 2011, s.65). Det gors tydligast genom utseende som t.ex.
kldder och frisyrer. Att ha kldnning blir ett sétt att positionera sig som flicka och att an-
viinda superhjiltedriikter ett sitt att positionera sig som pojke (Davies 2003, 5.30). Aven
olika beteenden associeras med flickor eller pojkar, vilket yttrar sig i att de flickor som
agerar enligt normen for flickighet forstds och uppmérksammas som flickor. Om barnen
daremot gor flickighet pa fel sétt och gér emot forvantningarna och normen, uppfattas

de inte langre som riktiga flickor (Eidevald 2011, s. 104).

Subjektskapandet innebér att man blir till subjekt i de sammanhang som en befinner sig
1, utifrdn de miljoer och ménniskor som man samspelar med. Flickan dr inte brakig,
utan situationen hon befinner sig i just da gor att hon uppfattas som brakig. Miljon,
ménniskorna och forvantningarna gjorde att hon positionerades och positionerade sig pa
ett visst sitt (Eidevald 2011, s. 105) och samtidigt agerade med (eller emot) de normer
som fanns tillgdngliga (Nordin-Hultman 2004, s .168). Att hon uppfattas som just
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brékig dr en tolkning av ett beteende som likavél kan tolkas pd ett annat sétt; till exem-
pel att vara modig och bryta mot normer eller att sta upp for sig sjdlv (jfr. Eidevald

2011, s.182-183).

Inom begreppen flickor och pojkar finns en miangd av forvéntningar och normer inba-
kade. Det dr i relation till andra och omviérlden som flickor och pojkar existerar. Dérfor
ar det viktigt att komma ihag hur barn sténdigt gor sig sjélva och hur de likt alla andra ar
en del 1 det sociala sammanhang de befinner sig i. Det socialkonstruktionistiska séttet att
se pa kon, dér flickor och pojkar varken é&r lika eller olika varandra stélls hela tiden i

konflikt med tanken om att pojkar och flickor &r pa ett visst sitt.

6.2.2 Med perspektiv pa normer

Genuskontraktet

Genom att se bade kon och genus som socialt konstruerat innebér det att kategorise-
ringen av ménniskan som man och kvinna som blir intressant — inte méns och kvinnors
lik- eller olikheter (Eidevald 2009, s.20). For att forstd varfor kategorierna flickor och
pojkar dr viktiga att bredda, eller till och med sudda ut, vill jag dven lyfta fram Yvonne
Hirdmans teori om genuskontraktet. Det bidrar med en grundldggande forstaelse for for-

héllandet och ojdmlikheter mellan konen.

Genussystemets (Hirdman 2007, s. 212-213) ena princip innebér sarhallningen av
flickor och pojkar, min och kvinnor; en dikotomi dir ménniskor antingen ir man/poj-
kar, eller kvinnor/flickor. Det innebér att de egenskaper, artefakter, fardigheter etc. som
inte hor till den maskulina virlden istdllet hor till den feminina vérlden (Lenz Taguchi et
al 2011, s. 33). Inom kategorierna uppritthalls saledes normer som pé ett sitt faststéller
en viss syn pa de médnniskorna som positionerar sig inom kategorierna. De personer som
inte passar in uppfattas som avvikare som, i vissa fall, kan behdva dndras pé for att

passa in (Dolk, 2011a).

Hirdman (2007, s. 153) anvinder begreppet genuskontrakt och syftar pd hur man/pojkar
och kvinnor/flickor tillsammans upprétthaller genussystemets ordning. Alla &r mer eller
mindre omedvetet delaktiga i att uppréatthélla detta kontrakt om hur mén och kvinnor

ska vara i relation till varandra. Det dr en genusordning dér mannen ar norm, och
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kvinnorna, som avviker fran mansnormen, darfor hor till det mindre viarda (Lenz

Taguchi et al 2011, s.33).

Pojkar, flickor och normer

Idéer om vad som uppfattas som normalt respektive avvikande omndmns som normer.
Detta &r bidragande 1 hur forvéantningar pa t.ex. beteende och livsstil skapas. Normer
kan vara svara att identifiera for manniskor som lever inom de férvantningar som nor-
merna skapar. Det dr forst ndr ndgot avviker fran normen som det uppmérksammas. I
olika ssmmanhang dominerar olika normer, vilket ger ménniskor mdjlighet att inta olika

positioner. (Sorensdotter 2010)

En del normer &r dominerande i hela samhaéllet (Sérendsdotter 2010), som till exempel
den manliga normen, vilket vidare beskrivs av Hirdman (2007) i teorin om genuskon-
traktet. Hirdman (2007) lyfter fram sérhdllningen av pojkar och flickor samt normer
kopplade till kategorierna. Det finns en problematik i det hir som blir tydlig nér man
forstar pojkar och flickor som tva uteslutande och motsatta kategorier (Bodén 2011,

s.45); det gar inte att vara pojke och flicka samtidigt.

Ett sdtt som det yttrar sig pa ér till exempel genom uttrycket pojkflicka. Det signalerar
att det inte gar att vara flicka pa samma ging som man tar del av det stereotypt pojkiga.
Istdllet maste man omforhandla sin roll, frén att vara flicka till att vara en pojkflicka.
Villkoren for pojkflickorna dr inte heller desamma som for barnen som positionerar sig

inom ramen for flickor (Bodén 2011, s. 45).

Detta lyfts fram i Hellmans (2010, s. 90) studie dér endast de barn som gor det som an-
ses typiskt pojkigt (t.ex. ror sig fartfyllt och ljudligt) blir uppmérksammade som just en
typisk pojke. De pojkar som inte har samma beteende blir inte uppmirksammade som
typiska pojkar och de riskerar att inte bli uppmérksammade alls. Samtidigt anses flick-
orna som beter sig fartfyllt och ljudligt (alltsd som en #ypisk pojke) vara inte sa flick-
iga” eller till och med brakiga. Att som barn rora pé sig fartfyllt och ljudligt har alltsa
olika innebdrd for olika kdn — man kan uppfattas som brakig, typisk pojke, inte sd
flickig eller inte uppmérksammas alls. P4 ett liknande sétt anvinder barn sig av de kons-

typisk egenskaperna i sitt sétt att gestalta kon. Davies (2003,s. 30) beskriver hur barn
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genom att anvinda fysiska uttryck for det motsatta konet (t.ex. en vést) i sin roll som

pojke kan ta och anvéinda mer makt, &n da hon var flicka.

Hellman (2010, s.133) visar pa situationer dir atf vara en riktig pojke anses vara det ef-
terstravansvirda. Det kan handla om att 4ta sin mat for att fi muskler som riktiga mdn
eller att efterstrdva normer och handlingar som gor en till stor pojke. Att misslyckas i
detta konsgorande innebér att man riskerar att kategoriseras som omanlig vilket samti-
digt innebdr att man far lagre status. I en verklighet dir det bara finns tvd kon innebér
denna avsaknad av manlighet att man tar ett steg ndrmare det feminina. Samma princip
giller flickorna som inte r sd flickiga, eftersom de beter sig pa ett sdtt som av ménga
kopplas till pojkar. Skillnaden &r att barnen antingen tar ett steg ndrmare normen eller

ett steg frdn normen, vilket har betydelse for den sociala acceptansen.

Likt detta uppfattas dven egenskaper som stereotypt anses pojkiga viktigare &n egen-
skaper som anses tillhdra flickor (SOU 2006, s. 68). Flickor som ror sig konsoverskri-
dande bemots med positivitet, medan en pojke som gor detsamma med storre sannolik-
het ifragasitts (Bodén 2011, s.50). En flicka uppfattas som en “béttre flicka” om hon,
likt uppfattningen om hur pojkar borde vara, d4r modig och starkt istéllet for svag. Atten
pojke bryter mot kdnsnormerna upplevs ofta som mer problematiskt &n om flickor gor
det. En flicka som tar sig an de traditionellt pojkiga arenorna uppmérksammas som
pojkflicka, vilket dr ett begrepp som klingar positivt for ménga — medan begreppet flick-
pojke inte ens existerar (SOU 2006, s. 68-69).

Inom ramen for konsnormerna finns det alltsd egenskaper och beteenden som dr mer ac-
cepterade for olika kon. Dessa egenskaper som ér kopplade till kon (t.ex. att pojkar ar

busiga) gor vissa beteenden mer accepterat for ett kon én for ett annat (SOU 2006, s.59).

Aven en del artefakter, som firger, klidder och saker fordelas likt de accepterade beteen-
dena mellan konskategorierna. Att vara cool, som pojkar stereotypt fir vara, ar ett ex-
empel pd hur egenskaper och artefakter hor ihop. Ambjérnsson (2011, s.61) menar att
barn som vill vara coola inte samtidigt kan samspela med det stereotypt flicka, som ex-
empelvis prinsessor och fargen rosa. Antingen kan man tycka om rosa, men med konse-
kvensen att man inte dr cool. P4 samma sitt gér det inte heller att vara cool och samti-
digt tycka om prinsessor. Det hir &r ett uttryck for hur det finns saker som inte &r
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tillgéngliga for alla barn, utan att de behdver bryta mot de normer och forvéntningar

som finns pd dem som pojkar och flickor.

Situationer dir andra normer &n de om kon betonas bidrar till att kdnsnormer far mindre
relevans. Istillet dr det andra normer som blir barande. Hellman (2010, s. 118) lyfter
fram vilostunden, spontana ldsstunder och gemensamma projekt som exempel pa sddana
tillfallen. Lekar som utmanar vuxnas och verksamhetens regler, ger &ven de mindre be-
tydelse till konsnormer. Leken kan ses som ett gemensamt projekt diar normer om kon
dérfor tonas ner (Hellman 2010, s. 171-172). Det tyder ocksd pa att sammanhang dér
barn kdnner sig delaktiga och trygga dr viktiga for att skapa en arena dir det ar tillitet

att bryta mot normer om kon (Hellman 2010, s. 223).

Férvéntningar och antaganden

I och med kopplingen till normer och subjektskapande visar Eidevald (2009, s.157) en
tydlig problematik i den allménna uppfattningen om kon; det ar egentligen inte pojkar
och flickor som dr olika, utan de vuxnas antaganden om att de skulle vara olika. Dessa
antaganden avspeglar sig i vuxnas beteenden, handlingar och samtal med och om barn.
Ett exempel pa detta visar Eidevald (2009) i sin forskning som beskriver en lunchstund
dér flera barn, bade pojkar och flickor, skriker runt matbordet. Flickorna ar de som i
forsta hand blir ombedda att vara tysta, eftersom de bemots utifrdn den stereotypa bilden

dér flickor klarar av att vara tysta, medans pojkar tycks ha svart med det.

Normer om kon hor ihop med vilka férvintningar som finns pd barnen och det kommer
att paverka hur flickor och pojkar beméts — och att de bemdots olika. Av den anledningen
ar det viktigt att kunna synliggdra hur normerna ser ut inom olika sammanhang och for
olika barn. Exempelvis kan en flicka bemdtas pa ett visst sitt eftersom hon stor. Flickan
uppfattas dock endast som storande, eftersom hon i just detta tillfdlle inte passar in inom
den traditionella flicknormen. Hade hon ddremot varit en pojke sa hade hennes beteende
kanske inte ens uppfattats som storande, utan som helt acceptabelt. (Eidevald 2009, s.

167)

Dessa forvintningar frdn vuxenvérlden visar pa de normer om kon som finns, och hur

dessa uttrycks 1 vuxnas forhallningssétt till barn. Flickor och pojkar gor samma saker,
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men deras handlande kategoriseras pd olika sitt och med olika innebdrd. Destruktiva
handlingar av pojkar uppfattas och kategoriseras som ett brékigt beteende, medan det
istdllet dr flickornas olydnad som uppfattas som brikigt (Hellman 2010, s.218). Denna
skillnad 1 forvéntningar finns ocksé for hur barn ska bete sig for att vara en stor pojke
eller stor flicka. Pojkarna forvéntas std ut med olika situationer, t.ex. att gd langt utan att
klaga, vilket accepteras av flickor. Flickorna lever istdllet upp till forvintningen om att

vara en stor flicka da de &r hjélpsamma (Hellman 2010, s 166).

I de sammanhang dér barnen riskerar att bli granskade av andra barn eller vuxna, far
normer om kon en betydande roll. Det gér att bryta mot kdnsnormer, t.ex. nér tvéa pojkar
myser tillsammans, i de fall dir ssmmanhanget tilliter det (Hellman 2010, s.222). Som
det har lyfts fram dr normer och forvédntningar pa barnen starkt ssmmankopplade. Det
lyfts fram extra i vissa sammanhang inom smébarnspedagogiken, ofta de som &r vuxen-

styrda — t.ex. samlingar, pakladdningssituationer och matstunder.

6.2.3 Med genusperspektiv pa smabarnspedagogiken

Den hir delen fokuserar pd omraden inom den smébarnspedagogiska verksamheten som
ar viktiga att beakta for att praktiskt arbeta med genusfrgor. Det som lyfts fram i det
hér kapitlet har varit ofta forekommande i den litteratur som ror genus- och jamstélld-

hetsfrdgor inom smabarnspedagogiken.

Larmiljén inom smabarnspedagogiken

Bemdtande och fysisk miljo dr vanliga att strategiskt forédndra i svenska forskolors jim-
stilldhetsarbete. Den fysiska larmiljon med dess material och erbjudanden kan bidra till
att upprétthalla traditionella konsroller (Eidevald & Lenz Taguchi 2011). Barnen fér en
uppfattning om vad de bor och inte bor gora beroende pd hur och var material finns till-
géangligt — t.ex. bilar pd en plats och dockor pé en annan plats. Detta, i samspel med pe-
dagogers bemdtande och barns tidigare erfarenheter, bidrar till att pojkar och flickor le-

ker med olika saker och skilt fran varandra (SOU 2006, s.64-65).

Aven litteratur och kultur férmedlar traditionella konsroller, savil i illustrationer och

bilder men dven i de roller och egenskaper som karaktirerna i bockerna har (SOU 2006,
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$.66). Genom litteraturen ges barn mojlighet att tolka sig sjdlva utifran den uppfattning

de har om virlden (Davies 2003, s.66).

Miljoer som gar att forédndra, med olika slags material som bjuder in till varierande akti-
viteter framjar gemensamma lekar 1 konsblandade grupper. Nér miljon inte signalerar
vilka slags lekar som bor lekas kan man ténka sig att miljon dr kdnsavkodad. (Froden

2018)

Lérmiljon handlar dven om vérderingar och bemdtande. Delegationen for jamstilldhet 1
forskolan (SOU 2006, s.60) har konstaterat att den tydligaste skillnaden mellan flickor
och pojkar syns i personalens bemdtande gentemot barnen. Vuxnas sitt att bemota barn
grundar sig ofta i tidigare erfarenheter, normer och fordomar; en forvintan om hur ett

barn ska bete sig kommer att styra det bemdtande barnet far (Eidevald 2009, s.181).

Pojkar och flickor blir inte bara bemétta pa olika sétt, de talas ocksd om som gruppen
’flickor” och gruppen ”pojkar”. Inom dessa grupper far vissa individer, som stimmer
bést in pd den stereotypa bilden av gruppen, representera alla barn (SOU 2006, s. 59).
Det blir exempelvis synligt i situationer som péklddning, dér pojkar fir hjélp utan att be
om det — eftersom de vuxna redan utgér ifrdn att de behover hjélp och inte kan vénta
(Eidevald 2009, s.144). Det kan ocksa handla om situationer dér vuxna séger at en hel
grupp att “pojkar, sluta busa” — dven om det bara var nagra av pojkarna som busade

(SOU 2006, s. 59).

I manga dterkommande situationer pa daghem férmedlas kdnsuppdelningen dven utan
att det handlar om bemdtande. I samlingar — genom att t.ex. rdkna hur manga barn av
varje kon som dr pa plats, eller genom att ha skilda pojk-och flicktoaletter (Hellman
2010, s.116). Det kan rora farg pa barnets pottor, eller som tidigare nimnt uppdelning
av traditionellt kodade leksaker. Kombinerat s& upprepas sarhéllandet av pojkar och
flickor flera ganger dagligen, och det kommer att gora kategorierna pojkar och flickor

bade naturliga och betydelsefulla f6r barnen (Hellman 2010, s. 116).

Att arbeta med genuspedagogik
Det foregdende avsnittet lyfte fram bade den fysiska och sociala larmiljons betydelse for

barns konsgorande i smabarnspedagogiken. Dér fanns dven exempel pa vad som kan
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goras for att tinkas atgdrda den ojamstédlldhet som finns. Det hir avsnittet fokuserar pa

hur det kan vara problematiskt att géra jamstilldhet inom smébarnspedagogiken.

Det kompensatoriska séttet att arbeta med jdmstalldhet utgér fran att flickor och pojkar
ar olika och behover fa mojlighet att utveckla de formagor de anses sakna pa grund av
deras kon. Tanken &r da att alla pojkar behover bli mer empatiska och att alla flickor
behover bli modigare. Det innebir att de stereotypa forestallningarna om pojkar och

flickor kommer fa leva kvar och till och med forstiarkas (Bodén 2011,s .47).

En del strévar efter att skapa konsneutrala larmiljoer, t.ex. genom att byta namn pa mil-
joerna; dockvran byts till hemlek i hopp om att dven locka fler pojkar (SOU 2006, s.64).
Bodén (2011) anser att det dr problematiskt att strdva efter konsneutrala miljoer, ef-
tersom konsnormerna fortséittningsvis dndé ges betydelse; vi sdger hemvra istillet for
dockvra sa att det som uppfattas som feminint ocksd tilltalar pojkarna. De lekar som
traditionellt vénder sig till pojkar verkar dock inte forédndras pa samma sétt. (Bodén

2011, s.38-39).

Ofta uppfattas det som ett lyckat jimstélldhetsarbete nér barn gor ostereotypa val. Ris-
ken dr dock att de traditionella konsnormerna stélls mot de otraditionella och att det
istdllet dr fel/ for en flicka att vilja bli prinsessa och rdtt om hon vill bli brandman. (Dolk
2011a, s.58). Barns konsgorande dr komplext och hinder hela tiden i verksamhetens or-
ganisation och struktur, i motet mellan barn och vuxna, barn och barn och barn och
miljo (Tallberg Broman 2006). Det &r problematiskt att rikta blicken mot barnens sétt att
gora kon pa, vilka leksaker de viljer eller farger de tycker om, da de egentligen inte er-
bjuds andra alternativ (Dolk 2013, s. 114-115) i och med att normerna signalerar vad en

flicka eller pojke bor tycka om och hur man borde vara.

Jamstélldhetsarbete handlar vanligtvis om att vuxna gor fordndringar i verksamheten for
att barnen ska bli mer jamstéllda. Det skulle kunna ses som problematiskt att barns fria
vilja uppmuntras, men om de viljer fel sd behdver pedagogernas strategier fordndras,
exempelvis genom att férdndra miljon eller sitt eget beteende. Intentionerna &r forstas
att ge barnen mindre konsstereotypa erfarenheter dér det traditionella stélls mot det o-

traditionella. Det gor de vuxna till aktiva och barnen till passiva mottagare av
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jamstélldhet, detta trots att bdde barn och vuxna dr aktiva i att uppréatthdlla och omfor-

handla de radande normerna. (Dolk 2011b, s. 63)

Normekritik och barns delaktighet i jamstélldhetsarbetet

Barn dr inte passiva mottagare av socialisationen och agerar inte heller automatiskt uti-
frén de normer som finns i de olika verksamheterna. Istéillet forhandlar barn om, ifrédga-
sdtter och bryter mot dessa (Dolk 2013; Hellman 2010, s.116). Barn &r aktiva subjekt,
dven nér det handlar om att gora kon (Lenz Taguchi & Eidevald 2011, s.19-20)

Erika har satt sig pa toaletten som dr mélad bla med hajar pa vdggarna. P& dorren star
det killtoalett. Kalle kommer in och behdver ocksé gé pé toaletten, varpd Erika menar
att han kan ga till den rosa toaletten med hjdrtan pé. Kalle végrar och tycker att Erika
ska gd dit istillet. En diskussion bryter ut om vem som ska gé pd vilken toalett och Er-
ika hévdar sin rétt att ocksd anvinda toaletten med hajar pa — hon tycker ju ocksé om

hajar. (Hellman 2010, s. 116)

Det ér viktigt att ta vara pd barnens sitt att bryta mot normer och deras ifrdgasittande av
dem. Barn ifrigasitter, likt exemplet ovan, inte nédvandigtvis konsnormer i sig, utan

markdrer kopplade till kon — t.ex. farger, klader eller frisyrer (Hellman 2010, s. 223)

Genom att arbeta tillsammans med barnen i verksamheterna gér det att ta tillvara pa de
olikheter som finns. Det &r inte enbart konsnormer som begrénsar barnen i deras hand-
lingsutrymme, utan dven andra maktproducerande strukturer. Det skulle vara mojligt att
arbeta med de granser som barnen begrénsas av, istéllet for att forsoka forédndra barnen.

(Eidevald & Lenz Taguchi 2011, s. 31)

Ett normkritiskt forhallningssatt medfor ett ifrdgasittande och en kritisk blick pa de nor-
mer som finns i verksamheten. Barnes delaktighet i det arbetet ger dem dven verktyg for
att sjilva stilla sig kritiska till de normer som finns i samhéllet. Att endast fordndra den
egna verksamheten och gora jamstilldhet pd barnen dr dirfor en risk i sig. En jaimstélld
verksamhet riskerar att vara 6ppen for normbrytande barn inom verksamheten — men det

betyder inte att de inte positionerar sig enligt de normer som finns utanfor
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verksamheten. Barn behdver vara delaktiga i diskussioner som handlar om kon, sexua-

litet, etnicitet och funktionsformaga. (Dolk 2011b, s. 70-72)

6.2.4 Sammanfattning

Den teoretiska referensramen for det hér arbetet har visat pad normernas kraft och bety-
delse i1 hur barn positionerar sig och positioneras av andra. Vilka positioner som ér till-
géangliga for barnen dr dirfor avgdrande for vilka mojligheter barnen har och vuxenviérl-

dens jobb blir ddrmed att erbjuda fler positioner for barnen.

Inom grupperna pojkar och flickor finns det tydligt normer att leva upp till som handlar
om hur man &r flicka och pojke pa ritt sitt. Det innebar att det ocksa finns ett sitt som
ar fel, och de flickor och pojkar som inte foljer normen behdver foréndras eller finna sig
1 att betraktas och kanske ocksa betrakta sig sjdlva som en oriktig pojke eller oriktig
flicka. Hér finns dven den maktaspekt som genuskontraktet innebér. Att inte fylla krite-
rierna for pojknormen skulle ocksa betyda att man hamnar nérmare kategorin flicka —

for det finns bara pojkar eller flickor.

Det som &r den storsta utmaningen inom jamstélldhetsarbetet dr kanske de strukturer
som finns 1 samhéllet och just kategoriseringen av ménniskor som mén, kvinnor, flickor
och pojkar. Det dr ndgonting som alla &r omgivna av och som alla forhéller sig till. Det
gér inte att séga till barn att det inte finns ndgonting som tjej och killfarger, om det i de-
ras varld faktiskt finns. Det dr darfor normkritiken blir s& viktig — att kunna lyfta fré-
gorna med barnen och pévisa att det dr begridnsande att tdnka att det skulle finnas en

farg som endast ar till for flickor.

De tillgéngliga positionernas roll dr ocksa avgorande for mojligheterna att tryggt bryta
mot konsnormerna. Att tva pojkar kan mysa tillsammans i ensamhet innebér att det
finns fler tillgdngliga sitt att positionera sig pd dn vid de tillféllen ddr andra ménniskor

ar narvarande.

Det hér kapitlet visar att genusfragor inom smabarnspedagogiken &r komplexa och dér-
for &r vikten av att personalen har en gemensam forstéelse for dessa fragor stor. Synen

pa kon 1 det hér arbetet &r att pojkar och flickor varken &r lika eller olika. Barn dr istéllet
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unika. Darfor gér det inte heller att se pd pojkar och flickor som att de dr pa ett visst sitt.
Att anvinda metoder utan att ha forstaelse for hur ojamstilldheten ens har blivit till, in-
nebdr att vi forsoker gora jamstilldhet pa barnen — istéllet for att tillsammans fordndra

de strukturer som uppratthéller illusionen om hur pojkar och flickor ar.

6.3 Tidigare projekt

Projekten som lyfts fram i det hér kapitlet motsvarar alla de kriterier som fanns for urva-
let. De ska ha gjorts i en liknande kultur som den finléndska och verksamheterna bor
motsvara den finska smébarnspedagogiken. Att projekten dr svensksprakiga har att gora
med att de bor ha varit riktade till och kunnat forstads av samma malgrupp som for den
hér produkten. Detta for att kunna ta stédllning till huruvida det finns omraden som inte
ar uppmarksammade, men som dnda skulle vara relevanta. Av de tidigare projekt som &r

gjorda &dr ocksa idén att kunna samla erfarenheter som ér till nytta for det har arbetet.

6.3.1 Jamstalldhet i larande

Jamstélldhet i ldrande (Tane et al. 2015) &r ett studiepaket som tagits fram for smabarns-
pedagogik och skola. Syftet med studiepaketet var att 6ka kunskap om jamstélldhet och
framja praktiskt jamstédlldhetsarbete. Mélen var att de personer som gér igenom materi-
alet far fardigheter i att: identifiera stereotyper och forestdllningar om kon som begrdin-
sar barn att utvecklas, identifiera hur forestdllningar om kon daterskapas och upprditt-
halls, medvetandegora hur kén fldtas in i de andra diskrimineringsgrunderna, behdrska
grundldggande metoder for att forverkliga en kénsmedveten undervisning, motivera till

en fordndring av ens egna handlingsmonster.

Studiepaketet innehaller 6 olika kapitel med teori, erfarenheter fran faltet samt metoder
och tips. Materialet innehéller till stor del videoklipp bestdende av intervjuer och re-

flektionsfrdgor som kan stodja pedagoger i deras arbete pad daghem och i skola.

Kapitlen fokuserar pa allminna begrepp och teori for att forstd jamstélldhet, det ar
framst tva teman som handlar om vad pedagogerna kan gora for att férdndra verksam-
heten. Dessa teman &r kopplade till ett jamstéllt bemdtande, uppdelning av barn och

vilka roller barnen far i barngruppen, samt vem som tar plats — vilka bilder, berittelser
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och forestéllningar om pojkar och flickor férmedlas till barnen? Inom det sistnimnda
temat diskuteras frdgor om barnkultur, men dven hur talutrymmet fordelas mellan bar-

nen.

I det hér projektet har problemet med eldsjélar som driver fragor om jamstilldhet inom
verksamheterna synliggjorts. En fraga som lyfts fram i materialet &r hur man skulle

kunna {4 bdde fordldrar och kolleger att bli aktiva och engagerade i1 jamstélldhetsarbetet.

6.3.2 Ett jamstallt dagis

Folkhélsan var enligt egen utsago forst I Finland med att genomfora ett jimstalldhets-
projekt pd daghem och 2009 startades pilotprojektet “ett jamstillt dagis”. Malséttningen
med projektet var att kartligga hur verksamheten sdg ut ur ett jamstilldhetsperspektiv
pa folkhélsans egna daghem samt att ge personalen konkreta metoder for att fortsitta ar-

betet mot ett jamstillt dagis. (Folkhélsan)

Personalen pa daghemmen erbjods en utbildningshelhet med tre skilda tillfdllen. Utbild-
ningarna handlade om hur man praktiskt arbetar med jamstélldhet, jamstélldhet som en
del av daghemmets vardag och hur man kan anvinda materialet pa daghemmen for att

framja jamstilldhet. (Sundell 2011)

I projektrapporten lyfts vikten av att hela personalen deltar, att férestdndaren dr involve-
rad och att alla deltar i hela utbildningshelheten. Att personalen under projektet ar aktiv

och sjdlv tar initiativ har ocksa varit betydelsefullt. (Sundell 2011)

Under utbildningen genomfdrdes en del uppgifter pa det egna daghemmet, t.ex. genom
observation. Med hjélp av videokamera, kartlades och analyserades situationen pé dag-
hemmen. I projektrapporten presenteras de situationer som observerades: med vem bar-
nen leker, med vad barnen leker och hur talutrymmet férdelas mellan barnen. Det gjor-
des ocksa en genusanalys av de barnbdcker som fanns pd daghemmen. Genom videoob-
servation kunde det ocksa observeras hur bemoétandet av barnen skilde sig at, beroende

pa vilket kon barnen var av. (Folkhilsan)
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Under projektet togs bildkort fram med fokus pé normer. Bilderna kunde till exempel
forestilla traditionellt konsbundna leksaker som var blandade, t.ex. en barbie som aker
pa en bil. Tanken med dessa var att de kunde anvéndas i diskussion tillsammans med

barn, fordldrar eller personal. (Sundell 2011)

6.3.3 Tasa-arvoinen kohtaaminen paiviakodissa

Kvinnosaksférbunden Unionen administrerade under projektet under aren 2012-2016,
vars syftet var att, pa finska, utbilda personal och sprida information. En webbplats
byggdes upp och det ordnades tillfdllen for att utbilda personal inom smabarnspedago-
gik. Forhoppningen var att deltagarna skulle fa tillrickligt med verktyg och kunskap for
att kunna fortsitta arbetet i den egna arbetsgruppen. En handbok pé finska gavs ut och
finns tillgénglig pd webbplatsen. Pa4 hemsidan finns verktyg, texter och material att an-

vénda och reflektera kring i den egna verksamheten. (Tasa-arvoinen varhaiskasvatus)

Projektet fortsétter under 2018-2019 med namnet Tasa-arvoinen paivakoti med syfte att
erbjuda onlinekurser for att 6ka kunskapen om att arbeta med genussensitivitet pd dag-

hem. (tasa-arvoinen varhaiskasvatus)

6.3.4 Jamstalldhetscertifiering i Falun, Sverige

Falun kommun har skapat ett utbildningsprogram for kompetensutveckling inom jim-
stalldhetsarbete. Utbildningen “’pa lika villkor” pagar under tre terminer och fokuserar
pa teori, verksamhetsutveckling samt att utarbeta en handlingsplan. Programmet giller
bade forskola och skola och nér en hel enhet har gatt programmet finns det mojlighet att

ansoka om jamstélldhetscertifikat. (Heikkild 2013)

For att bli certifierad forskola eller skola kravs, forutom att hela personalen deltagit i ut-
bildningen, att det finns en handlingsplan med konkreta mal och en uppfoljningsplan. I
uppfoljningsplanen specificeras hur jamstilldhetsarbetet dr tankt att foljas upp och ut-
vecklas. Certifieringen &r giltigt ett ar i taget, vilket medfor att arbetet hela tiden méste
fortgd pé enheterna och personalens medvetna forhallningssitt till jamstilldhetsfragor

starks. (Heikkild 2013)
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Pa lika villkor har stirkt personalens kompetens och forstaelse for vad jamstilldhetsar-
bete med smé barn handlar om. Fordndringar i och med jdmstélldhetscertifieringen
mérks 1 kommunikationen med barnen och mellan personalen samt i ldrmiljoernas ut-
formning. Personalen har blivit mer medveten om vad som uttrycks och hur det kan pé-
verka barnen, detta har ocksa blivit synligt i de gemensamma reflektioner som persona-

len gor tillsammans. (Heikkild 2013)

Utbildningen och certifieringen har behovt tid for att mogna. Arbetet &r ett stort fordnd-
ringsarbete och har ofta moétts av motstind, inte minst under utbildningens forsta delar.
Resultatet har medfort att det finns gemensamma mal och forhallningssétt da hela perso-

nalen pa en enhet har gatt utbildningen. (Heikkild 2013)

6.3.5 Man i den norska barnehagen

I Norge har det sedan 2001 gjorts en stor satsning pa jamstilldhet med fokus pé att bar-
nen ska f4 mota fler médn 1 daghemmen. Det finns en forhoppning om att féréndra attity-
der kring vem som arbetar inom branschen och regeringens mélséttning &r att minst

20% av de anstillda ska vara mén. (Heikkild 2013)

I och med detta finns det en 6kad medvetenhet kring att en till synes jimstélld personal-
grupp, utifran kon, inte per automatik innebér att daghemmen arbetar for jamstélldhet.
En risk é&r att traditionella konsroller blir &nnu tydligare dar méan utfor traditionellt man-

liga sysslor, och kvinnor traditionellt kvinnliga. (Heikkild 2013)

Organisationen SiA driver daghem som satsar pa att rekrytera 50% kvinnor och 50%
mén. Daghemmen arbetar utifrdn méal och metoder som faststéllts i en likabehandlings-

plan dér dven larmiljon r i1 fokus. (Heikkild 2013)

Personalen som arbetar pd SiAs forskolor betonar 14rmiljon i arbetet med jamstélldhet.
Léarmiljon dr uppbyggd for att motverka att pedagogerna fastnar i konsstereotypa mons-
ter. Detta syns genom att fokusera pd barnen, istéllet for den traditionella hemlika mil-
jon. I och med att personalen har behovt reflektera kring jamstélldhetsfragor finns det en

medvetenhet kring att sjdlva bryta traditionella konsmdnster. Ménnen som har borjat
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arbeta pd daghem upplevs ha littare att se behovet av att bryta normer — kanske for att

de sjdlva dr normbrytare. (Heikkild 2013)

For att arbeta med jdmstalldhet har personalen utbildats och getts tid for reflektion kring
konsroller och betydelsen av vuxnas bemdtande. SiAs forskolor betonar dven den fy-
siska miljon och hur den péverkar personalens sitt att vara med barnen; utrymmena ér
gjorda for barnen och deras lek. Det ér ett sdtt att frimja personalens sitt att bryta de
egna traditionella konsrollerna, dé badde kvinnor och min forvintas géra samma saker.

(Heikkili 2013)

6.3.6 Jamstialldhetsprojekt pa Aland

P4 Aland inleddes ett jimstilldhetsarbete pd daghemmen genom bland annat utbildning
och handledning av personal genom foreldsningar och seminarier. Personalen fick olika
uppdrag for att kartldgga sin egen verksamhet. Genom detta ville man hdja personalens

medvetenhet om kon och genus i verksamheten.

Projektet ledde till fordndringar som hor ithop med sjélvreflektion; personalen pratar mer
sinsemellan om genusfrigor i férhallande till sin verksamhet. Rent konkret valde perso-
nalen att forandra materialets placering 1 miljon for att bjuda in bade pojkar och flickor.
De menade att det var mer sjélvklart for pojkar att leka med lego och bilar om dessa
material fanns pd samma plats. Istéllet valde man att placera material som flickorna
lekte med tillsammans med material som pojkar lekte med, med férhoppningen att poj-

kar och flickor skulle leka mer tillsammans. (Heikkild 2013)

I projektet uppmirksammades dven barnens forhéllande till normerna i verksamheten.
Dir till exempel fargen rosa ansigs vara en tjejfarg av barnen. Personalen utnyttjade

dessa situationer som rérde normer och bjéd in barnen till diskussion. (Heikkild 2013)

6.3.7 Sammanfattande reflektioner om tidigare projekt

Det framtradande med ovanstiende projekt &r ett fokus pé utbildning, personal och ar-

betsmetoder.
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Projekten fokuserar pa att fordndra handlingsmonster genom att synliggdra vuxnas be-
métande och skillnadgdrande pa barn enligt kon. Aven miljén och material p daghem-
men har varit central i de projekt dér daghem har varit involverade. Beroende pa per-
spektiv 1 projekten sa ar olika saker framtrddande. I och med att de norska daghemmen
som beskrivits arbetar med jdmstalldhet utifrén personalens kon sa betonas vuxenrollen
utifrén att personalen behdver vara jamstéllda forebilder och att 1armiljon ska motverka
att personalen fastnar i kdnsstereotypa roller. I alla projekt dr en 6kad medvetenhet om

det egna agerandet centralt.

Initiativtagarna till projekten ér dven viktig att lyfta fram. De som har haft storst paver-
kan pé verksamheten har varit d& behovet har identifierats och hela personalen har fatt
samma utbildning. Det medfor att alla involverade har en gemensam forstaelse for ge-
nusfrdgor. Behov av utbildning har ocksa identifierats av ndgon utomstédende och har
inte kommit som dnskemal inifrdn daghemmen. Trots det konstateras det att personalen

behover vara engagerad for ett lyckat arbete.

Utbildningarna som riktat sig mot personal har behandlat bade teori och vad man prak-
tiskt kan gora for att arbeta jimstéllt. Det utbildningsmaterial som finns tillgdngligt via
jamstélldhet 1 ldrande dr omfattande och kréver tid och intresse av den som tar sig an

det.

Endast folkhilsans projekt forsokte aktivt involvera vardnadshavarna i jamstéilldhetsar-

betet, bland annat genom att ordna foreldsningar som de kunde delta i.

6.3.8 Behov av nya projekt

Projekten som har presenterats i det hér kapitlet fokuserar till stor del pa synliga fordnd-
ringar som skett i verksamheterna: miljon har formats om och personalen dndrar sitt for-
héllningssatt. Likt reflektionerna i kapitel 6.2.4 finns det ett behov av samforstéelse och
att personalen diskuterar fragor gillande genusmedvetenhet aktivt. Likt de tidigare pro-

jekten visat finns det mycket att aktivt arbeta med och fordndra inom alla dimensioner

av smdbarnspedagogiken; det finns manga svar pa fragan hur.
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De tidigare projekten visar ocksa att det har funnits behov av drivande krafter inom per-
sonalgruppen som anser att fragorna &r viktiga. Eftersom dessa frgor inte lingre kan
véljas bort behdver personalen ocksé uppleva att dessa frdgor ar viktiga. For ett lyckat

arbete behovs kunnig och engagerad personal.

Den lucka som den hér produkten fyller dr att synliggdra de djupare orsakerna till att
barn behandlas olikt, vilket Folkhélsan dven till viss del gjort inom sitt projekt. Malet
med den hér produkten dr dock att sprida kunskap och lyfta vikten av en genusmedveten
pedagogik. De tidigare projekten har fokuserat pa personal och specifika verksamheter.
Det saknas en inbjudan till vardnadshavarna att delta i diskussionen och arbetet kring

genusfrigor.

I de tidigare projekten har vikten av att utbilda personal lyfts ménga ganger och den hér
produkten kan anvindas som reflektionsverktyg och ett sitt att vicka tankar hos perso-
nal och vérdnadshavare. Grunderna for planen for smébarnspedagogik (utbildningssty-
relsen 2016, s. 30) pétalar att fradgor gdllande genus ska diskuteras i arbetsgemenskapen,
att 1armiljon ska utvecklas sd att de framjar likabehandling och jimstélldhet mellan ko-
nen samt att smébarnspedagogiken ska vara genussensitiv. Det ricker alltsa inte med ett

svar pa frdgan hur, vi behover ocksa behandla fragan varfor.

6.4 Forforstaelse

Den egna forforstaelsen bidrar till hur teori, projekt och styrdokument stélls i relation
till varandra. En del av forforstaelsen handlar om de erfarenheter som erhéllits genom
att arbeta inom smabarnspedagogiken och att aktivt reflektera kring genusfragor i den

egna verksamheten, vilket gor forforstaelsen svér att sétta ord pa.

Min egen uppfattning &r att varken professionellas eller virdnadshavares medvetenhet
och kunskap om genusfragor i1 allménhet inte &r tillrédckligt djup for att kunna arbeta sa
att smébarnspedagogiken dr genussensitiv. For ménga handlar jamstélldhet om att poj-
kar visst far ha klanning och att alla barn fdr leka med bilar om de vill. Genus och sma-
barnspedagogik ar komplext da det finns ménga dimensioner till hur barn goér kon.
Vuxna dr i allra hogsta grad passivt aktiva i den processen genom bemdtande, beteende

och sig sjdlv som forebild.

35



Genom diskussioner med personal inom smabarnspedagogiken finns det tvd teman som
framtrader ofta: Kopplingen mellan erbjudande och intresse samt missuppfattningen om

vad genusfrdgor handlar om.

Vuxna tenderar att erbjuda barnen det som barnen redan &r intresserade av och verkar
utgd frén att barnet véljer bort vissa aktiviteter for att de inte &r intressanta. Pojkar er-
bjuds material som é&r traditionellt pojkigt och flickor sddant som traditionellt flickigt,
med forklaringen att de dr mest intresserade av de leksakerna. De vuxna reflekterar sél-
lan kring varfor barnet intresserar sig for en viss leksak, men hévdar heller inte nddvén-

digtvis att det skulle vara biologiskt.

Det verkar ocksé rdda en uppfattning om att genuspedagogik med barn handlar om att
forandra barnen. Att pojkar madste leka med dockor och att flickor ska intressera sig for
bilar, eller att pojkar fdr ha klanning — men det vill de inte. Det behdvs sdledes en dju-

pare forstaelse for genus, normer och allas roll 1 vért sétt att géra kon.

7 PROCESSBESKRIVNING

Att ta fram sjédlva produkten har varit en kreativ process ddr resultatet inte har kunnat
vara planerat i forvag, istéllet har processen visat vigen. Produkten har gjorts i tva steg,
det forsta handlade om att hitta tematiken och det andra steget var sjélva videoprodukt-

ionen.

7.1 Att hitta teman som grund for produkten

For att skapa olika teman till videoklippen har produktens mal och syfte stdndigt be-
hovts kopplas ihop med produktens referensram. Produktens syfte dr att dela kunskap
och vicka engagemang. For att kunna gora detta har det varit viktigt att kartlagga

hurudan kunskap som &r viktig att dela.
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De tidigare projekten bidrog med en forstaelse for hurudana teman som har varit viktiga
for andra projekt och dven vad som skulle behdva sprida mer kunskap kring. For att
svara pa produktens syfte att bidra med ett inldgg i kunskapen kring genusmedveten-
het”, har darfor frdgan “varfor dr genusmedvetenhet viktigt?” behdvts finnas med i ut-
formningen av produkten. Detta hor ithop med férhoppningen om att lyfta vikten av en

pedagogik som dr genusmedveten och normbrytande.

For att ta stéllning till hurudana fragor som ar viktiga att fokusera pa har Grunderna for
planen for smébarnspedagogik (utbildningsstyrelsen 2016) och en tolkning av vad som

har lyfts fram i tidigare projekt kopplats ihop med de teoretiska perspektiven.

De teoretiska perspektiven, och till viss del dven grunderna for planen fér smabarnspe-
dagogik, lyfter det aktiva barnet och det sociala sammanhanget som viktigt for hurudana
tillgdngliga positioner det finns for barnen. Detta é&r, tillsammans med normer om kon
och teorin om genuskontraktet grundldggande genusfragor inom smabarnspedagogiken

och for att inta ett genusmedvetet forhallningssatt.

I figur 4 presenteras en dversikt av produktens referensram, dér centrala begrepp och te-
man lyfts fram och kopplas samman. I figuren illustreras att géras som subjekt som det
overgripande — det dr barnet som gor kon. Det sker i ett socialt sammanhang dér det
finns bide vuxna och aktiva barn. Bade barn och vuxna forhéller sig till och uppréatthal-
ler positioner, normer och genuskontraktet som i sin tur syns i stereotypa forestdll-

ningar, synen pd kén, bemotande och i ldrmiljon..
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Goras som subjekt

Aktivt barn L . - e
Ifragasatter Tillgangliga positioner S"klllne.:.dgt_:rande baserade pa stereotypa
normer forestallningar

Tillignar sig Synen pa kén Bemoétande
vircennget i . Forvantningar

Pojkar : -
T _— Normer om kon eller Tolkning av handlingar
Socialt flickor Forestillningar om kon

sammanhang 1 Antaganden om pojkar och
praktisk skillnad flickor
1 beroende pd koén Kommunikation och
Genuskontrakt handlingar

Vuxna Det maskulina som
norm

Isarhall = - s o .
m::r : Daglig kategorisering av pojkar och flickor

Larmiljo

Material & fysisk miljo

medvetenhet

Figur 4. lllustration éver hur produktens referensram hénger ihop. Bld firg representerar de centrala delarna av de
teoretiska perspektiven, lila firg marker det som har lyfts fram i Grunderna for planen for smabarnspedagogik och
det som dr gronmarkerat har varit teman som behandlats i de tidigare projekten.

Arbetets teoretiska perspektiv, tidigare projekt samt grunderna for planen fér smabarns-
pedagogik lyfter alla fram bemétandet och stereotypa forestdillningar om kon. 1 pro-
jekten har det fokuserats pd hur vuxnas bemoétande kan fordndras for en mer jamstélld
verksamhet medans grunderna for planen for smabarnspedagogik snarare lyfter fram de
vuxnas medvetenhet kring hur det egna bemdtandet (kommunikation och handlingar)

paverkar barnet.

For att kunna arbeta med stereotypa forestillningar om kon, de praktiska skillnader man
g0r baserade pa dessa samt skillnader i bemdtande, sa visar de teoretiska perspektiven
att det behdvs en forstéelse for var dessa skillnader hirstammar ifrdn. I figur 4 synlig-
gors att normer om kon, genuskontraktet och tillgdngliga positioner ér viktiga for bar-
nets subjektskapande. Det dr dven dessa omraden som tar sig i uttryck i det sociala sam-
spelet. Bemdtande (med underkategorier) dr ett uttryck for de normer som finns 1 ett gi-
vet socialt ssmmanhang. Bade grunderna for planen fér smabarnspedagogik (utbild-
ningsstyrelsen 2016) och de teoretiska perspektiven lyfter barnet som aktivt i sitt sub-
jektskapande. Barnen forhéller sig, precis som vuxna, till det sociala sammanhanget hen

befinner sig i — med de normer och positioner som ér tillgdngliga.
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Genuskontraktet, normer om kon och tillgingliga positioner forhéller sig hela tiden till
varandra och till den sociala kontexten. For att forstd varfor det dr viktigt med genusfra-
gor behover man bade belysa hur skillnader 1 kon tar sig i uttryck, men framforallt hur
det kommer sig att dessa skillnader uppstatt. Utgdngspunkten for synen pd kon i de teo-
retiska perspektiven ér att pojkar och flickor varken &r lika eller olika, ndgot som dock

inte stdimmer dverens med de forestéllningar om kon som finns i verksamheterna.

I figur 4 gér det att se att det finns delar som inte har lyfts fram i tidigare projekt och
inte heller ndmns specifikt i grunderna for planen for smabarnspedagogik (utbildnings-
styrelsen 2016). Dessa delar (normer om kon, genuskontrakt, tillgangliga positioner) ar
dock av stor betydelse for hur barn gor kon och uttrycks i handlingar och bemétande.

Detta &r en orsak till att dessa begrepp blivit viktiga for produktens olika teman.

Varje tema knyter an till de viktigaste teoretiska perspektiven enligt figur 4, dessa syn-
liggors 1 bilaga 1. Temana har dven en forklaring i form av en ”problematik”, detta for-
tydligar varfor det ér viktigt att lyfta dessa teman. Dessutom gors dven en koppling till
grunderna for planen for smébarnspedagogik, detta for att sdkerstdlla att produkten har

en koppling till smabarnspedagogiken och den tdnkta malgruppen.

7.2 Skapandet av produkten

Under véren 2018 togs de forsta stegen mot att paborja produktionen av videoklippen.
Fore detta hade de teoretiska perspektiven borjat klarna och det fanns en ungefarlig te-
matik. Detta var viktigt for att veta ungefar hurudana videoklipp som behdvdes spelas

n.

Den kreativa processen har gjorts i flera steg: insamling av material, bearbetning av

material, klippning och manus.

Materialinsamlingen gjordes i maj och juni 2018. Forst valdes de daghem som jag
skulle filma pa ut och barnens vardnadshavare blev informerade om projektet skriftligt
(Bilaga 2) och muntligt. Vardnadshavarna fick sedan skriftligen ge sitt godkédnnande om
deras barn fick delta.
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Till en bérjan hade jag en tanke om att ta med sddant som barnen beréttade och pratade
om. Eftersom jag inte ansag att det var nddvindigt for produkten sd valde jag bort att ha
med barnens tankar och asikter. Detta var bade ett etiskt stillningstagande samtidigt
som det underlittade sjilva produktionen. Jag hade ocksé bestdmt att det inte skulle fin-
nas en beréttarrdst, utan all fakta skulle presenteras med text. Detta i huvudsak for att

man inte ska behova sétta pd ljudet om man ser videorna pé social media.

Materialet gicks sedan igenom flera ganger for att ge en bild 6ver vad som fanns att
jobba med. Efter detta borjade sjélva videoproduktionen. Utifran varje tema gjordes ett
manus for att fa fram det viktigaste i budskapet. Jag ville att det skulle féormedla teore-
tiska perspektiv utan att vara for teoretiskt. Videorna fick inte heller vara for 1dnga, sa

jag valde att fokusera pa att videorna i fosta hand skulle engagera och vécka tankar.

Videoklippen som anvéndes for att géra produkten behdvde inte vara kopplad med den
text som spelas samtidigt, men i mén av mojlighet har jag valt sddana klipp som tillsam-
mans med texten vdcker kan vécka tankar och bidra till reflektion. Nér jag har valt klipp
sa har jag ocksd behovt ha den kunskap som jag vill formedla med 1 de val jag gor. Med
andra ord; jag har strivat efter att sjélva produkten ocksa ér gjord med ett genusmed-
vetet och normkritiskt forhdllningssatt. Det har varit utmanande, eftersom man o ena si-
dan forhaller sig till den verkligheten som barn finns i, som ar starkt konsuppdelad. O
andra sidan sa vill jag formedla ett forhallningssétt som for verksamheterna mot en mer

jamstélld verklighet.

8 TEMATIK

Utgdende frén teori, forskning, tidigare projekt och egen forforstaelse har fyra teman
vuxit fram. Varje tema belyser vissa delar relaterade till produktens referensram. Te-
mana har uppstatt genom att stilla de olika delarna av produktens referensram i relation
till varandra. Som det féregdende kapitlet visade si &r det vissa delar som &r viktiga att
dela kunskap om, eftersom barnet som aktiv i sitt konsgérande behdver forstas ur olika

perspektiv.

I huvudsak ar det de delar som dr bakomliggande orsaker till en ojdmstilld verksamhet

som behdver lyftas fram. Tematiken 1 videoklippen ska belysa en problematik och
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varfor den har uppstétt. Mélséttningen ir inte att presentera metoder for att ritta till eller
gora jamstélldhet, istéllet ska temana vécka tankar och engagemang. Forhoppningen ér

att svaret pa fragan “varfor fokusera pd genusfragor?” kommer att vara ”Aha, ddarfor!”

8.1 Flicka, pojke, flicka, pojke, flicka...

Ett av de vanligaste sitten att kategorisera médnniskor &r enligt kon. Hirdman (2007) lyf-
ter fram genuskontraktet som specifikt lyfter flickor och pojkar som tva étskilda och
motsatta kategorier. Detta beskrivs dven av Bodén (2011) som framhéaver de olika egen-

skaper och fardigheter som enligt normen hor till vardera kon.

Kategoriseringen i sig ér ett problem, eftersom den okritiskt skiljer barnen at med ut-
gangspunkten att flickor och pojkar dr olika. Grunderna for planen for smabarnspedago-
gik (utbildningsstyrelsen 2016, s.19) tar fasta pa en verksamhet oberoende av forvdint-
ningar baserade pd kon och darfor vill jag péstd att uppdelandet av flickor och pojkar
samt de omedvetna och medvetna antagandena om pojkar och flickor &r ett stort hinder

for detta.

Anledningen till att kategorisera §ver huvud taget handlar om att gora vérlden mer latt-
hanterlig — det dr dock vi som fyller kategorierna med information. Kategorierna flickor
och pojkar betyder i sig ingenting, det dr informationen om vad det innebér att vara

flicka eller pojke som ger kategorierna betydelse (Bryman 2002, s. 32).

Eftersom att uppdelningen i flickor och pojkar sker vid upprepade tillfdllen varje dag,
upplevs kategoriseringen bade naturlig och relevant; det &r viktigt att vara flicka eller
pojke (Hellman 2010, s.116). Kategoriseringen blir synlig bland annat genom sattet att
prata och ta kontakt med barn: “kom nu flickor!” eller ”Sluta bréka pojkar!”. Alla barn
som tillhor en viss kategori forvéntas, utan eftertanke, tycka om samma saker eller vara
pa samma sitt (Eidevald 2009; Hellman 2010). I grupper pé daghem kan det handla om
att skilja flickor och pojkar genom att rdkna hur ménga flickor och pojkar som &r pé
plats, att prata med grupper av flickor eller pojkar som en enhetlig kategori, att ha tjejto-

aletter och killtoaletter eller att gruppera barnen enligt kon.
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Grunderna for planen for smabarnspedagogik lyfter fram att barn ska fa bilda sig sin
egen identitet frén sitt eget perspektiv. I en vérld dir normen &r att man &r antingen
flicka eller pojke med tillhdrande egenskaper och fardigheter (Lenz Taguchi et al 2011,

s. 33) ar det svart om inte kategorierna breddas eller slutas ge betydelse.

Det finns tva kategorier att positionera sig inom och utan att 6ppna upp vad det faktiskt
innebar for barn och for vuxna, kommer barn fortsittningsvis positionera sig och posit-

ioneras som flickor och pojkar — med allt vad dessa kategorier innebar.

8.2 Tjejigt och killigt, flickigt och pojkigt

André gar pa dagis, han vet att han &r en pojke - alla han moter sdger det. Ibland fragar
ndgon om han dr en pojke eller flicka, och han svarar att han 4r en pojke eftersom han
har ldrt sig det. Han ser hur andra som kallas pojkar beter sig, han vet vad som forvéntas
av honom som pojke och eftersom han inte &r en flicka sé betyder det att det han ser att

flickorna gor och tycker om inte hor till hans virld.

Han blir ofta tilltalad som “en av pojkarna”. Ibland séger nigon att han &r brakig eller
busig, men inte av samma anledning som hans bésta kompis Lia. Lia &r brakig nir hon
inte gor som de flesta flickorna gor, till exempel nér hon inte lyssnar pa vad de vuxna
sdger. Men nér André inte lyssnar dr han inte brékig, da dr han mest sa som pojkar ar.

Pojkar har ju lite svért att lyssna.

Synen pa barn ir i allménhet att flickor och pojkar dr pa ett visst sitt och att det till detta
varande ocksé hor egenskaper, intressen och artefakter (Bodén 2011). Barn forvintas
vara det ena eller andra och att vara pojke har saledes en annan innebord én det att vara
flicka. Denna konsdikotomi innebér att flickor och pojkar &r varandras motsatser — det

som hor till det ena konet kan inte hora till det andra (Hirdman 2007).

Hir ar det sociala sammanhanget som ménniskor vistas i avgorande for hur pojkighet
och flickighet ter sig. Barn fods inte till att tycka om en viss farg eller intresse, men an-
vénder de uttryck for maskulinitet och femininitet som ér tillgéngliga for att positionera
sig som flickor eller pojkar (Ambjornsson 2011, s.65). Dessa uttryck ér de stereotypa

bilder som férmedlas genom normer i méten med varandra (Nordin-Hultman 2004, s.
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168-169), men &r ocksa ndrvarande i exempelvis barnkultur som bocker, bilder och

sanger (SOU 2006, s.66).

Normer om kon, som dr den allminna uppfattningen om hur pojkar och flickor ska vara,
ar starkt kopplat till hur barn beméts utifran antaganden och férvantningar om hur poj-
kar och flickor &r (Sorensdotter 2010). Bland dessa normer, forvéntningar och méten
med andra gor barnen sig till flickor och pojkar. I olika sammanhang finns olika normer
och forvintningar, vilket innebér att olika positioner blir tillgéngliga (Nordin-Hultman
2004, s.168). Det leder till att barn, om 4n omedvetet, behdver dndra pa sig for att passa

inom normen for vad det innebdr att vara en flicka eller pojke (Dolk, 2011a).

I exemplet med André och Lia sa dr André begrinsad till att hélla sig inom de ramar for
vad pojkighet dr. I en annan situation, dir normerna for pojkar och flickor inte ser lika-
dana ut, till exempel dir André och Lia &r ensamma (jfr Hellman 2010, s.222) finns
andra mdjligheter for barnen. Andre skulle t.ex. ha andra mdjligheter for att intressera
sig for sddant som 1 allménhet uppfattas och bemots som flickigt, utan att betraktas som
avvikande (och mindre pojke) och Lia skulle inte behova tolkas och bemdtas som en

brékig flicka.

Flickigt och pojkigt existerar alltsé inte pd egen hand (jfr Eidelvald 2009, s.157; Bry-
man 2002, s. 32), utan skapas av de forvéintningar, antaganden och forestéllningar som
finns om pojkar och flickor. Dessa uttrycks i sin tur i motet mellan ménniskor och syns
bland annat i hur barn och vuxna blir bemoétta (Eidevald 2009, s.181; Nordin-Hultman
2004, s. 167).

I vissa sammanhang uppmérksammas dven pojkflickorna. Dessa barn hamnar mitt
emellan pojkar och flickor. Att vara en pojkflicka innebér att man inte riktigt dr en
flicka, eftersom man inte passar inom den kategorin. Detta &r ett uttryck for att det inte
gér att vara flicka, samtidigt som man tycker om det som traditionellt hor till kategorin
pojkar (Bodén 2011, s. 45). Flickpojkarna finns inte omndmnda, vilket visar pd betydel-
sen av manlighet (SOU 2006, s. 68-69). Att ta ett steg bort fran mansnormen &r inte
onskvirt — men att ta ett steg mot den ér helt okej (jfr Hirdman 2007).
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Barnen ska ha ritt att bilda sig en uppfattning om sin egen identitet, utifran sitt eget per-
spektiv (Utbildningsstyrelsen 2016, s. 19). Om barnen ska fa den mgjligheten sa &r det
viktigt att forsta hur antaganden om kon aterspeglas i motena med barnen, vilket ocksa

lyfts i grunderna for planen for smébarnspedagogik (utbildningsstyrelsen 2016, s. 30).

Barnen véxer upp i ett samhélle dér det o ena sidan finns flickig och pojkigt, men det
betyder inte att det dr sd. Om vi r kritiska till normer s kan André och Lia fé fler moj-

ligheter att vara varken pojke eller flicka, och istéllet fa mojlighet till att vara sig sjélva.

8.3 ”Men hon tycker ju sa mycket om dockor!”

Pa daghemmet Juvelen finns en avskild lugn horna med ett rosa plastslott. I en 14da
bredvid finns olika slags sma plastdockor som fér plats i slottet. Lia har precis kommit
och har ingenting att géra. En vuxen pé Juvelen sdger att hon kan gé och leka med slot-
tet, det brukar ju Lia tycka om. Efter en stund kommer André, alla andra barn har redan
kommit och &r sysselsatta i olika lekar. André ser att Lia leker med slottet tillsammans
med nagra flickor. En vuxen kommer och frdgar om André vill bygga med klossarna

med nagra andra barn, det brukar ju André tycka om.

Grunderna for planen for smabarnspedagogik (2016) lyfter fram attityder, forvint-
ningar, bemdtande och ldrmiljoer som omraden dér fragor om kon och kdnsstereotypa
rollmdnster bor diskuteras eller beaktas. Aven Eidevald & Lenz Taguchi (2011) synlig-
gor hur bemotande och fysisk miljo dr vanliga att strategiskt fordndra i svenska forsko-
lors jdmstélldhetsarbete. Ofta handlar det om att férdndra miljon genom att géra den
“konsneutral”. Aven grunderna for planen for smabarnspedagogik utgar fran ett lik-
nande perspektiv, men med fokus pé att 1drmiljon ska frdmja jamstilldhet och bryta

traditionella konsmonster (utbildningsstyrelsen 2016, s. 32).

For att forsta larmiljon ur ett genusperspektiv ar det viktigt att lyfta fram tva olika per-
spektiv: Dels handlar det om hur den fysiska miljons utformning péverkar barnens moj-
lighet till lek, och dels hur barn och vuxna i larmiljon formedlar konsstereotypa bilder

till barnen.
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Barn blir bemétta utifrdn hur de forvéntas bete sig. Dessa forvéintningar och antaganden
baserar sig ofta pa normer och tidigare erfarenheter (Eidevald 2009, s.181). P4 samma
satt kommer de erbjudanden barnen fér att se olika ut beroende pé hur forvéntningarna
och antagandena ser ut. Lia leker ofta med slottet och blir dérfor erbjuden det. Men att

Lia ofta leker med slottet innebér inte att Lia inte skulle kunna ha andra intressen.

Det gar att pastd att slottet pa daghemmet Juvelen inte ér till for flickor utan for alla
barn. Men, barnen pa daghemmet har kompisar och syskon. De ldser bocker och tittar i
leksakskataloger, dér flickor leker med dockor och prinsessor (av kvinnligt kén) bor i
slott. Den information som barnen har tillgdnglig och som de tolkar visar att dessa lek-
saker dr till for flickor. Vidare &r barnen som soker sig till ovanndmnda lekhornan
flickor — de har blivit erbjudna dessa leksaker av vuxna och av andra barn, de har sett
andra flickor som leker med dessa. De andra barnen pa dagiset ser att hornan anvénds
av flickor. I en vérld dér normer styr vad som &r accepterat innebér det att leken inte ar

tillgdnglig (eller ritt) om man &r en pojke.

Eftersom barn forutsitts tillhora antingen kategorin flicka eller kategorin pojke behdver
de pa nagot sitt positionera sig som det ena eller andra. De kommer att gora detta med
hjélp av de verktyg som de kénner till — de sétt som de ser att andra gor kon pa. Detta
syns i de val som barnen gor, hur de leker, med vem och vad (Ambjornsson 2011, s. 65;

jfr Nordin-Hultman 2004, s. 168-169).

Den fysiska miljon kan med normernas kraft ocksa stodja detta kategoriserande. Miljoer
dér konskodade leksaker som bilar och dockor &r placerade i olika rum kommer att sig-
nalera till barnen att de bor lekas med pa olika platser och skilt fran varandra (SOU
2006, s. 64-65). Med tanke pa tillgéngliga positioner (Nordin-Hultman 2004, s. 168)
och normer om hur man som flicka och pojke bor vara (Eidevald 2011, s.104) kommer
barnen att positionera sig dir det &r mest tillatet. Det som uppfattas som typiskt for

flickor att leka med ar dérfor inte lika tillgéngligt for pojkarna.

Detta &r en utmaning i miljoer ddr normer om kon dr starkt forekommande. Gemen-
samma projekt som bjuder in till lek dér kon inte dr viktigt, bidrar istéllet till att det blir
andra normer som dr viktiga i leken (Hellman 2010). Detta syns i en miljo som bjuder in
till lek med hjélp av forandringsbara rum och blandat material. Detta framjar
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gemensamma lekar och utrymmena blir dérfor (psykiskt och socialt) tillgdngliga for fler
barn (Froden 2018). Att blanda material 1 stéllet for att erbjuda traditionellt uppdelade
’lekstationer” var en del av Folkhélsans projekt “ett jamstéllt dagis” (Sundell 2011).
Genom att gora det mojliggdr man i ldngden for fler positioner som barnen kan inta och

fler slags mojliga lekar.

Om slottet 1 exemplet ovan hade varit placerat pd samma plats som byggleken hade
bada materialen varit tillgdngliga for fler barn. Man hade alltsa inte behdvt vara en viss
slags flicka for att leka med slottet. Det handlar alltsd inte om att skapa en “neutral”
miljo genom att byta namn pa en lekhdrna, utan om att erbjuda fler mojligheter och att
bryta normer. Detta perspektiv har ocksd anammats av det norska daghemmet som be-
skrevs 1 kaptiel 6.3.5 dir man genom att ge namn som FlikFlak och Alibaba till lekrum-
men istdllet ger mojligheter till olika slags lekar, 1 motsats till att ha ett rum som kallas

“byggrummet”.

Genom att erbjuda ménga olika sétt att leka pé sa kommer fler positioner att bli tillgéng-
liga och mojliga for barnen att inta. Det finns flera sitt att vara barn pa dn att vara flicka
eller pojke och det finns ocksa olika sitt att leka pd. Men barnen ér delaktiga i att gora
kon och att positionera sig inom de normer som finns i verksamheten. Méngfaldiga er-
bjudanden i larmiljon innebér dirfor att barnen inte behdver positionera sig som flickor

eller pojkar eller gora val utifrdn normer om koén

8.4 Vad formedlar du?

Vuxnas antaganden om pojkars och flickors olikheter gor att det finns en viss forvéntan
pa barnen att vara pd ett visst sétt. Detta syns i1 hur vuxna bemdter barnen, eftersom den
forvdntan som finns péd barnen uttrycks i motet (Eidevald 2009, s. 157). Det hir poédng-
teras 1 grunderna for planen for smabarnspedagogik (Utbildningsstyrelsen 2016, s.30),
dér det anses viktigt att personalen funderar 6ver hur attityder till kon (och dess mang-
fald) syns i ens tal och handlingar samt att kommunikationssitt och handlingsmonster

som utgdr frén stereotypa antaganden overfors till barnen.
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Ett exempel pa hur konsstereotypt bemdtande utifran antaganden och forvéntningar tar
sig 1 uttryck synliggdrs av Eidevald (2009). I exemplet beméts flickor och pojkar pa
olika sétt under en paklddningssituation — pojkarna far hjélp snabbare och behover sél-
lan be om den, medan flickorna behdver fraga en vuxen for att fa hjdlp. Detta kan ténkas
grunda sig i de antaganden och forvéntningar som finns pa pojkar och flickor: pojkar
behover hjélp, och behdver déarfor inte ens be om den, medans flickor anses vara an-

svarstagande och sjdlvstindiga. (Eidevald 2009, s.144)

Barns agerande tolkas av vuxna och dven i det skedet sa tolkas beteenden utgaende fran
antaganden om hur pojkar och flickor dr och bor vara. En brékig flicka beter sig inte pa

samma sétt som en brikig pojke (Hellman 2010, s.218).

Séttet som vuxna kommunicerar med barn pa, och ddrigenom formedlar normer om
kon, bidrar till hurudana valméjligheter barnen far. Det syns bland annat i vad barnen
blir erbjudna (hdr far du en docka, du tycker ju om dockor), vem man bor leka med
(pojkarna leker ddr borta med bilarna) och 1 vad vuxna formedlar som viktigt (hur
madnga pojkar och hur manga flickor dr hdr idag?) — med allt vad dessa fraser innebdr.
Aven forvintade och accepterade egenskaper (pojkarna busar bara med dig) férmedlas

1 den dagliga kommunikationen med barnen och mellan vuxna (SOU 2006, s.59).

I situationer dir kon ges stor betydelse och dér barnen har sndva traditionella bilder av
manlighet och kvinnlighet att orientera sig inom, sa dr det ocksa dessa sitt att uttrycka
kon som barnen kommer att anvdnda (Ambjornsson 2011, s.65). Som vuxen blir det
darfor viktigt att reflektera dver vilka kategorier som ges relevans, vilka forvantningar
som finns pa barnen och huruvida dessa dr kopplade till barnets kon, samt vilka mdjlig-

heter barnen har att gora sig sjélva — oavsett kon.

Det betyder att det inte bara &dr forvintningar pa och kategorisering av barn som ér rele-
vant, utan dven vilka bilder av manlighet och kvinnlighet som ér tillgangliga. Det blir
extra viktigt i verksamheter dir det arbetar bade mén och kvinnor. En verksamhet blir
inte automatiskt jimstélld for att personalen &r av bada juridiska konen. Istillet &r risken
att de traditionella kdnsrollerna forstirks d&nnu mer. Personalen behover dérfor forhélla

sig kritisk till vilka roller de tar pd sig - de traditionellt kvinnliga och manliga rollerna
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behover intas av bdde mén och kvinnor pa daghemmen, vilket skulle bidra till att fler

positioner ir tillgéngliga for barnen. (Heikkild 2013)

9 DISKUSSION

Under tiden som arbetet med den hér produkten har pagatt har fragor om genus véckts
pa flera hall i samhallet och till viss del &ven inom smébarnspedagogiken. Ett av syftena
med produktens videoklipp &r att dela kunskap och vicka engagemang, vilket de for-
hoppningsvis kommer att géra. Inom smébarnspedagogiken, men ocksd inom samhallet
overlag, finns fortsatt ett behov av att uppméarksamma fragor om genus och att sprida

kunskap om vad det handlar om och varfor det &r viktigt.

Det har inte funnits en fardig mall att folja for att genomfora en produktutveckling.
Istdllet har jag beskrivit arbetets design och processen utifran litteratur om utvecklings-
arbeten. Det har varit viktigt for sjdlva produktutvecklingsprocessen att ha en tydlig pro-
jektplanering samt ett klart syfte och mal att f6lja. I och med att teori, tidigare forskning
och tidigare projekt ticker ett brett omrade s& hade innehéllet i videoklippen kunnat for-

mats pa ett annat sitt utan en tydlig planering att aterkoppla till.

Hur temana har sammanstéllts har inte foljt en viss metod. Det hade mdjligen varit en-
klare att t.ex. folja en viss analysmetod for att systematiskt komma fram till de olika te-
mana, det hade ocksd kunnat gora beskrivningen av hur dessa teman kommit fram tydli-
gare. I kapitel 7 om processbeskrivningen samt i1 bilaga 1 har jag gjort ett forsok 1 att
visa hur jag har kommit fram till de teman som ligger till grund {f6r produkten. Temana
ger svar pa fragan “varfor?” och synliggor, om dn kortfattat, stora delar av produktens

referensram (kapitel 6).

9.1 Produktdiskussion

I den hér diskussionen vill jag lyfta fram nagra perspektiv géllande produktens syfte och
mal samt hur jag har lyckats att forverkliga dessa. Jag diskuterar dven innehéllet i pro-

duktens referensram samt hur detta syns i den fardiga produkten.
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Videoklippen i sig sprider inte all den kunskap som finns samlad i det hir masterarbetet.
Det skulle kunna ses som en svaghet eftersom maélsdttningen &r att sprida kunskap om
genusfrdgor genom korta, informativa och tankevéckande videoklipp. En avvégning har
behovts goras gillande hur mycket information och teoretiska perspektiv som ska finnas
med i videoklippen och hur mycket fokus som ska vara pd att verka tankevickande och
svara mot syftet att vicka engagemang och intresse for genusmedvetenhet. For att stirka
bidrag av kunskap i videoklippen publiceras dérfor den tematext som finns for varje vi-

deoklipp (kapitel 8) i anslutning till varje video.

Eftersom det hdr masterarbetet inte &r en klassisk forskning, sa har all den tidigare
forskningen pa filtet géllande genus och smabarnspedagogik inte gétts igenom systema-
tiskt. Det har varit viktigt att avgriansa, men kriterierna for avgransningen (eller mojli-
gen bortsédllningen) har varit utifrdn mitt eget omdome. Produkten har en teoretisk grund
och ingenting som framkommer i den &r endast mina egna asikter. Daremot sé ar
materialet bearbetat och sammanstéllt med hjdlp av min egen forforstielse och utifrdn

min egen tolkning.

Det hade funnits mer forskning som hade kunnat belysa vissa teman mer, eller ur ett an-
nat perspektiv. Dock, édr den teori och forskning som &r med i de teoretiska perspektiven
ar relevant med tanke péd kontexten. Det har ocksé varit viktigt att ha grunderna for pla-
nen for smabarnspedagogik att spegla forskning och teori emot, eftersom detta styrdo-

kument dr det med storst betydelse for smabarnspedagogiken.

Jag har valt att utgd fran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv, vilket innebér att andra
teorier om barns konsgdrande inte tar plats i det hdr masterarbetet. Detta skulle ha gett
en annan vinkling som hade inneburit att ndgra av de centrala perspektiven hade ersatts
av ndgot annat. Det gar att se pa kon som nagonting som bara &r biologiskt, eller att
flickor och pojkar dr olika och att de dérfor behover fokusera pa olika saker for att bli
jamstéllda. Det blir dé ldtt att hamna 1 en diskussion om genusarbetets Aur eftersom barn
dé uppfattas som passiva mottagare av socialisationen. Att barn dr aktiva i sitt konsgo-
rande dr inte bara min asikt, utan stdds av genusforskare, samtidigt som grunderna for
planen for smébarnspedagogik utgar frdn en syn pa barnet som aktivt och som lér sig 1

en gemenskap.
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Begreppet normkritik och normkritisk pedagogik har lyfts i en del litteratur. Det &r ett
begrepp som jag uppfattar som heltdckande och som inte bara innefattar konsnormer.
Jag har valt att inte anvinda det i sjdlva produkten, eftersom det har masterarbetet i
forsta hand fokuserar pa just normer om kon. I ménga fall, bade 1 litteratur men ocksa i
diskussioner i samhillet och inom professionen, anvinds begreppet genuspedagogik. Ett
begrepp som jag ocksé valt att inte ta sé stor stéllning till i det hér arbetet, eftersom jag
tolkar det som ett forsok till att svara pé fragan "hur arbetar vi med genusfragor?”, vil-

ket det hir masterarbetet inte hade som mal att ge svar pa.

Istdllet har jag har valt att anvéinda begreppet genusmedvetenhet eftersom min uppfatt-
ning &r att de som arbetar med barn i forsta hand behdver vara medvetna om genusfra-
gor och hur barn gor kon. Jag foresprékar ett forhallningssétt dér den vuxna inom den
smabarnspedagogiska verksamheten &r medveten om varfor hen aktivt behover reflek-
tera Over och kritiskt granska sitt eget arbete 1 forhéllande till normer om kon. Genus-
medvetenhet &r ett tydligare och mer anvint begrepp dn genussensitivitet som anvands i

grunderna for planen for smébarnspedagogik.

Under produktionsprocessen har jag ocksa fétt ta stéllning till just de frdgor som det har
masterarbetet har lyft fram. Jag har behovt fundera kring egna begrepp och det har varit
viktigt att forhélla sig till de tvd olika varldar som pa ett sitt lyfts fram. Den verklig-
heten som barn o ena sidan lever i, dir konsnormer ar framtrddande och styrande, samt
den verklighet som finns bortom kdnsnormerna dér det finns kunskap om hur normer,
positioner och barns subjektskapande hinger ihop. Det har varit ett mal att visa att alla
barn kan och gér samma saker, till exempel genom den bildldggning som finns i vide-
oklippen. Jag har velat formedla att det som vi tror om flickor och pojkar o ena sidan ar
antaganden, samtidigt som det blir till en sanning féormedlad till barnen genom véra

handlingar.

9.1.1 Etiska aspekter

I videorna som publiceras finns barn med i bildldggningen. I borjan av processen be-
hovde jag avgdra huruvida jag skulle filma riktiga barn, eller om produkten skulle utfor-
mas pa ett annat sitt. Jag valde att sjilv filma barn i en daghemsmiljo for att videorna

skulle bli mer levande och lockande att titta pa. Dessutom sé fanns det en mojlighet att
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dven 1 bildlaggningen visa att barn dr olika. Det har alltsa varit mojligt att i sjdlva ut-
formningen av produkten ocksd gora medvetna val i de bilder av pojkar och flickor som

formedlas.

Barnen och barnens vardnadshavare har blivit tillfrigade om huruvida de véljer att delta
eller inte. Vardnadshavarna har blivit informerade skriftligt om syftet och mélséttningen
med det hdr masterarbetet, samt hur videorna kommer att publiceras. Varje vardnadsha-
vare har ocksé haft ritt att forst se videoklippen som anvénds av deras barn {fore publi-
cering om de dnskat. Barnen har blivit tillfrigade om det &r okej att filma deras lek fore
varje filmning. De dldre barnen har dven blivit muntlig informerade om att videoklippen
kommer att kunna ses av andra manniskor. Eftersom barnen inte kan fatta ett lika vil-
grundat beslut som deras vardnadshavare géllande sitt deltagande har jag ocksé avvégt
hurudana videoklipp som ska publiceras. De klipp anvénds i produkten ska inte vara
kriankande for de barn som syns, barnens namn férekommer inte och inte heller var klip-

pen ir inspelade.

9.2 Behov av framtida produkter

Det hér arbetet dr forhoppningsvis en borjan pa en storre diskussion inom sméabarnspe-
dagogiken. Tidigare projekt inom svensksprakiga enheter har ju genomforts tidigare,

och pé finskt hall finns det ocksé insatser.

En stor utmaning for ett genusmedvetet forhdllningssitt, &r de motsattningar som vicks
inom varje enskild ménniska. Barn och genus vécker starka kdnslor kring kon och ens
egen konsupplevelse, att man glommer att det handlar om individer som ska fa fler moj-
ligheter, inte om att det inte ska 4 finnas flickor eller pojkar. Amnet kommer att behéva
lyftas p4 ménga sitt och ur olika vinklar inom smabarnspedagogiken och inom sam-
héllsdebatten for att visa pd vad det handlar om. Inom smébarnspedagogiken kan man
inte heller vélja efter sitt eget tyckande, eftersom Grunderna for planen fér smabarnspe-
dagogik inte ger ett sddant alternativ. Produkten som jag har gjort lyfter i sig inte fram
det perspektivet i videorna och grunderna for planen for smébarnspedagogik tar inte hel-
ler stéllning till de teoretiska perspektiv som lyfts i det hdr masterarbetet. Det medfor att
det kan finnas ett visst motstdnd dér det gar att hivda att pojkar och flickor visst dr

olika. En framtida produkt skulle pa ett annat sétt och med mer tyngd kunna formedla
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de punkter som grunderna for planen for smébarnspedagogik tar stéllning till och genom
det minska pa personalens eget tyckande och istéllet fokusera pd vad man ar férbunden

till att gora.

Under processens gidng och i synnerhet under uppbyggandet av de teoretiska perspekti-
ven, har normer lyfts fram som ett huvudbegrepp niir det kommer till genusfrigor. Aven
makt 1 forhallande till normer har varit framtrddande 1 en del litteratur. Makt och normer
handlar inte bara om kdnsnormer, och det finns manga aspekter att beakta i arbetet med

genusfragor — mycket som har fatt 14ggas at sidan for det hir masterarbetet.

Det finns ett behov av att lyfta frigor om normkritik och det finns ett behov att kritiskt
granska de metoder som anvinds inom dagens genuspedagogik. Kan det vara sa, att de
metoder for att arbeta med genusfragor ofta forstirker de normer om kon som finns i

vart samhélle?

Till sist finns ett omrade som behdver pratas om, som inte fick s stort utrymme i det
hir masterarbetet; vad hinder nér det arbetar fler mén inom smébarnspedagogiken, och

hur forhéller sig personalen till det?

9.3 Bidrag till praktiken

I bakgrunden till det hdr masterarbetet lyfts virdnadshavarnas delaktighet fram som den
beskrivits 1 grunderna for planen for smabarnspedagogik (2016). For att lyckas med
jamstélldhetsarbetet inom smabarnspedagogiken s& behdver i forsta hand de som ar
mest 1 kontakt med barn engagera sig, 4ven om det dr 6nskvirt att samhéllet 1 stort &r
engagerat. Personalen och vardnadshavare behdver gora det hir arbetet tillsammans och
personalen har goda mdjligheter att paverka och foérdjupa det samarbetet. Produkten kan

vara ett stod 1 ett sddant arbete.

Det ér viktigt att alla pratar om samma saker, och nir det kommer till genusfragor sa
finns det mycket tankar, &sikter och tyckande — det dr dérfor vi behover forstd varfor vi
behover tinka och handla genusmedvetet och normkritiskt. Produkten &r endast ett verk-
tyg for att sjalv borja reflektera, engagera sig och tidnka annorlunda. Ju fler som produk-

ten nar, desto storre dr chanserna att bidra till kunskap om genusfragor.
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Produkten dr menad for bade vardnadshavare och professionella inom smabarnspedago-
giken och jag har behovt ta stéllning till sprakbruk i videorna. En del begrepp kan upp-
fattas som svartolkade om man inte &r insatt, samtidigt har jag valt att anvéinda sddana
begrepp for att de belyser vad det faktiskt handlar om. Ett sddant begrepp ér att gora

kon.

Jag dr medveten om att &mnet kan vara kénsligt och provocerande for en del ménniskor
och att det finns utrymme for feltolkningar och missforstdnd i produkten. Det &r, pa
grund av de laddningar som genusfridgor fér med sig, troligen oundvikligt. Produkten
hade gatt att forma pa ett annat sétt for att undvika feltolkningar och fokusera pa pro-
fessionen. Jag lagger dock stor vikt vid att gora en produkt som vécker tankar, och for

att gora det sa tror jag att det méste finnas en viss grad av ifrdgasittande.
Det &r viktigt att lyfta genusfrdgor inom smabarnspedagogiken frén flera perspektiv, pd

ménga sitt och genom olika kanaler. Det gér inte att na alla, men varje enskild individ

som borjar tinka om &r véardefull.
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BILAGOR

BILAGA 1

Tema

Problematik

Koppling till teori, tid-
gare projek, & egen for-
forstaelse (figur 4, s.39)

Grunderna for planen
for smabarns-

pedaﬂik

Flicka, pojke,
flicka, pojke,
flicka...

Barn forutsétts vara
flickor eller pojkar. Det
begrinsar barnen i vilka
mdjliga positioner de kan
inta och barnen forstar att
det dr viktigt att vara an-
tingen flicka eller pojke.
Kategorierna begrénsar
barnen, eftersom det finns
olika regler for hur man
ska vara som pojke och
flicka.

Genuskontraktet
Normer om kén
Tillgidngliga positioner
Synen pé kon
Bemotande

En verksamhet oberoende
av forvintningar baserade
pa kon

Tillgiinglig https://youtu.be/2p4VVKNM8vw
”tjejigt och kil- | Synen pa barn 4r i allmén- | Subjektskapande Hur handlingar och kom-
ligt, flickigt het att flickor och pojkar | Normer om kon munikation baserade pa
och pojkigt” dr pa ett visst sétt och att | Bemotande fordomar om kon syns

det till detta varande - tolkning av handlingar

ocksa hor egenskaper, in- | Synen pa kon

tressen och artefakter.
tillginlig https://youtu.be/wV4P ICHFRs
”Men hon Maénga forandrar miljon Tillgédngliga positioner Utveckla 1drmiljon for att
tycker ju sé for att alla barn ska kdnna | Normer om kon ge barnen mojlighet att
mycket om att den tilltalar dem. Ut- Genuskontraktet bryta stereotypa konsroller
dockor!” géngspunkten dr da att tje- | Bemotande

jer och killar tycker om

olika saker. Men barn

tycker om samma saker

och ofta &r det vuxna som

pa grund av stereotypa

bilder och forutfattade

meningar erbjuder barnen

det man #ror att de tycker

om, en tolkning gjord uti-

fran normer om koén
tillginglig https://youtu.be/dtAKDcKAMOQ4
Vad formedlar | Vuxna &r en del av det so- | Daglig kategorisering av Medveten om hur det egna
du? ciala sammanhang som pojkar och flickor handlandet paverkar

barnen dr en del av. Genuskontrakt

Vuxna lever efter samma | Normer om kon

normer som formedlas till | Tillgédngliga positioner

barnen. Utan att tinka sig | Barnet som tillégnar sig vér-

for sé efterlevs och repro- | deringar

duceras normer genom

vuxnas sétt att handla och

vara.
Tillgdnglig https://youtu.be/FEDcUN-iMk4
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Bilaga 2

Till vdrdnadshavare,

Jag studerar masterutbildningen inom det sociala omradet vid yrkeshdgskolan Arcada. Till utbild-
ningen hor ett examensarbete som i mitt fall genomfoérs som en produktutveckling.

Syftet med arbetet ar att bidra med ett inldgg i kunskapen som finns kring arbete med genusmed-
vetenhet och jamstéalldhet. Meningen ar att pa ett lattillgdngligt satt sprida kunskap om @mnet i
form av korta, informativa och inspirerande videoklipp. Malsattningen ar att lyfta vikten av en pe-
dagogik som ar genusmedveten och normbrytande.

Genom att dela kunskap om detta @mne ar forhoppningen att personal och vardnadshavare till-
sammans kan lyfta genusfragor och agera kring dessa pa daghemmen. Det har arbetet gors i sam-
arbete med Barnavardsféreningen i Finland.

For att fa levande bildmaterial till videoklippen onskar jag att ha mojlighet att filma barn pa dag-
hemmen. Filmningen kommer att ske i maj-juni 2018. Meningen ar att fa bildmaterial som bidrar
till att fora fram budskapet; vikten av en genusmedveten och normkritisk pedagogik.

Fore publicering finns mojlighet att ta del av det material av ert barn som ar tankt att anvandas.
Vid medgett tillstand kommer ni att fa information om publiceringsdatum nar det ar fastslaget och
ni har fram till dess daven majlighet att avbryta ert deltagande. Daghemmet och barnens namn
kommer inte att publiceras.

Videoklippen kommer att publiceras pa Youtube med férhoppning om att kunna spridas via social
media. Detta for att na en sa stor publik som mojligt med budskapet.

Tack for ert samarbete! Vid fragor kan ni vara i kontakt per e-post:

|:| Mitt barn far synas pa det material som anvands till videoklippen

[ ] Mitt barns tankar och &sikter (t.ex. sidant barnen berittar) far anvindas till videoklippen

Tillagg:

Som vardnadshavare har ni méjlighet att ta del av materialet av ert barn som &r tankt att anvan-
das till videoklippen fore publicering

Barnets namn:

Vardnadshavarens/vardnadshavarnas namn och underskrift

Kontaktuppgift till vardnadshavare (epost) Datum
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