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Taman opinnaytetyon tarkoituksena oli tuottaa kuvista koostuva tuotos Vantaan kaupungin
paivakodin lapsiryhmalle, joka lisaa ryhman arjen sujuvuutta seka ennakoitavuutta ja tukee
lasten kielellista kehitysta. Opinnaytetyon tavoitteena oli tuottaa toimiva tyovaline
varhaiskasvatuksen tyontekijoille ja se toteutettiin toiminnallisena kehittamistyona.
Kohderyhmana oli 3-5 vuotiaat lapset. Ryhmassa oli yhteensa 21 lasta, joista kuusi tuli eri
kulttuuritaustasta ja he puhuivat aidinkielenaan muuta kuin suomen kielta. Tavoitteena oli
tukea lapsia arjen tapahtumien sanoittamisessa seka hahmottamisessa. Pyrkimyksena oli saada
taulun avulla vuoropuhelua ryhman aikuisten ja lasten valilla, jolloin toteutuisi lasten
osallisuus. Kehitimme taulun, joka pitaa sisallaan paivarytmin, viikonpaivat, viikon tarkeat
tapahtumat, kuukaudet, vuodenajat ja saailmiot. Lisaksi saanmukaiseen vaatetukseen liittyvat
kuvat olivat osa kokonaisuutta. Taulun oli monipuolinen ja selkea kuvakokonaisuus.
Kehittamistyd pohjautui teoriatietoon seka ryhman tarpeisiin. Kerasimme palautetta
tuotoksesta suullisesti seka kirjallisesti opinnaytetyon eri vaiheissa. Lisaksi pidimme
ryhmahaastattelun ryhman lastentarhanopettajille kehittamistyon lopuksi. Saavutimme
opinnaytetyolle asettamamme tavoitteet hyvin.

Teoria kasittelee lasten oikeuksia YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen, varhaiskasvatuslain seka
varhaiskasvatussuunnitelmien nakokulmasta. Lisaksi teoriassa syvennytaan lapsen kielen
kehitykseen ja sen haasteisiin. Kuvien kaytto on tarkea tukimuoto, jota kasitellaan myos
teoreettisessa viitekehyksessa. Lapsen osallisuus ja sen toteutuminen nousevat esiin tarkeana
osana varhaiskasvatusta.
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The purpose of this thesis was to produce a figure-based output for a child group in a day-care
center of Vantaa, which added to the group's everyday fluency and predictability and supported
the linguistic development of the children. The aim of the thesis was to provide a working tool
for early childhood workers that would be implemented as a functional development work. The
tar-get group was 3-5-years-old children. The group had a total of 21 children, six of whom
came from different cultural backgrounds and spoke a mother tongue other than Finnish. The
aim was to support the children in the understanding and perception of everyday events. The
goal was to produce a dialogue between adults and children with the help of a figure table, so
that the children would be involved.

The theoretical background discusses children’s rights from the point of view of the UN
Convention on the Rights of the Child, the Early Childhood Education law and early Childhood
education plans. In addition, the theory addresses a child’s language development and its
challenges. Using images is an important form of support, which is also presented in the
theoretical framework. Child involvement and its fulfillment emerge as an important part of
early childhood education.

A figure table was developed that included the daily rhythm, weekdays, important weekly
events, months, seasons, and weather phenomena. In addition, pictures of weather-based
clothing were included. The table was versatile and it formed a clear picture set. The
development work was based on theoretical knowledge and the needs of the group. Feedback
was collected on the out-put both orally and in writing during the various stages of the thesis.
In addition, a group interview was held with the group’s kindergarten teachers at the end of
the development work. Based on the feedback, the goals set for the thesis were achieved well.

Keywords: early childhood education, pictures, linguistic development, involvement, children
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1 Johdanto

Kieli on olennainen osa ihmisen identiteettia seka valine yhteisollisyyteen. Kielen avulla
ihminen pystyy kommunikoimaan ja oppimaan. Sosiaalisten suhteiden luominen ja toimintaan
osallistuminen lapsiryhmassa edellyttavat kaikilta sujuvaa kielitaitoa. Pedagogiikassa yhteinen
toiminta ja keskustelut ovat merkityksellisessa asemassa. (Eerola-Pennanen 2017, 226, 230.)
Monikulttuurisuus on nykyisin osa paivakotien arkea ja nain ollen paivakodeissa on paljon eri
kulttuuritaustasta tulevia lapsia. Varhaiskasvatuksen tulee olla tasa-arvoista ja kunnioittaa
kulttuurista moninaisuutta. (Eerola-Pennanen 2017, 221.) Kulttuurisesti monimuotoisessa
yhteiskunnassa, johon varhaiskasvatus kuuluu, on oikeus omaan kieleen ja kulttuuriin. Nama
ovat kaikille kuuluvia perusoikeuksia. Lisaksi varhaiskasvatuksessa on tarkeaa tukea lapsen
valtakielen oppimista. (Eerola-Pennanen 2017, 224; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2016, 30.)

Tama opinnaytety0 on toiminnallinen kehittamistyo, joka on tehty yhteistyossa Vantaan
kaupungin paivakodin kanssa. Uudistimme ja kehitimme ryhman kasvattajille kuvista koostuvan
tuotoksen, josta kaytamme jaljempana myos nimitysta ”taulu”. Opinnaytetyon kohderyhmana
oli paivakodin 3-5 vuotiaiden ryhma, joissa oli yhteensa 21 lasta. Kyseisessa ryhmassa oli lapsia,
joilla on kielellisen kehityksen viivetta. Lapsista osa oli kaksikielisia ja eri kulttuuritaustan
omaavia. Nain ollen opinnaytetyomme tuki koko lapsiryhman, mutta erityisesti naiden lasten
arjen sujuvuutta ja kielen kehitysta. Tyon tarkoituksena oli tukea lapsiryhman kielellista
kehitysta seka arjen sujuvuutta ja ennakoitavuutta. Tavoitteena oli, etta tuotos toimisi
tyovalineena ryhman kasvattajille. Talloin aikuiset voisivat hyodyntaa taulua yhteisessa
toiminnassa lasten kanssa. Tarkeana lahtokohtana tuotoksessa oli se, etta se mahdollistaa
sujuvan vuorovaikutuksen lasten ja aikuisten valilla. Lisaksi pyrimme luomaan tuotoksen, joka
tukee lapsia arjen hahmottamisessa seka sanoittamisessa. Arvioimme lopuksi kehittamistyota

saadun palautteen seka ryhmahaastattelun pohjalta.

Opinnaytetyon teoreettisessa  viitekehyksessa syvennytaan varhaiskasvatustoimintaa
saantelevaan varhaiskasvatuslakiin seka varhaiskasvatussuunnitelmiin. Lisaksi YK:n lapsen
oikeuksien sopimusta kasitellaan lasten oikeuksien nakokulmasta. Osallisuus kasitetta on avattu
varhaiskasvatuksen ja lapsen nakokulmasta. Osallisuuden toteutuminen edellyttaa
varhaiskasvatuksessa lapsen mielipiteiden ja nakemysten huomioimista (Kataja 2014, 57; Helin
ym. 2018, 13). Jotta lapsen osallisuus toteutuisi, taytyy hanella olla ensin tunne ymmarretyksi
ja kuulluksi tulemisesta (Jarvinen & Mikola 2015, 19). Lapsen kielellinen kehitys ja siihen
liittyvat erityisvaikeudet tuodaan esiin tyossa. Kuvien kaytto ja lapsen kielen kehityksen
tukeminen erilaisin keinoin on osa teoreettista viitekehysta. Lapset, joilla on kielellisia
haasteita, tarvitsevat mahdollisesti tukimuotoja, jotta osallisuus heidan kohdallaan toteutuu

varhaiskasvatuksessa.



2 Opinnaytetyon tarkoitus ja tavoitteet

Aloitimme opinnaytetyon valitsemalla aiheen. Kiinnostuimme kuvien kayttoon liittyvasta
aiheesta ja toiminnallisen opinnaytetyon tekemisesta. Suoritamme lastentarhanopettajan
patevyyden osana opintoja eli aiheen kautta meilla oli mahdollisuus oppia tulevaisuutta varten
uutta. Vantaan kaupungin paivakodin tarpeesta syntyi opinnaytetyomme aihe. Nain ollen aiheen
valinta linkittyi omaan kiinnostukseemme aihetta kohtaan seka tyon todelliseen tarpeeseen ja
hyotyyn kyseiselle paivakodille. Meilla molemmilla on kokemusta lasten parissa tyoskentelysta
ja koimme tasta olevan hyotya myos opinnaytetyon kehittamistyossa. Tutustumiskayntien ja
keskustelujen yhteydessa meille selkeni kehittamistyon sisalto kokonaisuudessaan. Tapasimme
paivakotiryhman kasvattajia ja keskustelimme heidan kanssaan opinnaytetyon aiheesta. Talléin

kartoitimme ja selvitimme opinnaytetyon tarkoituksen ja tavoitteet.

Taman opinnaytetyon tarkoituksena oli kehittaa toimivammaksi Vantaan kaupungin paivakodin
lapsiryhmalla kaytossa ollutta taulua. Taulu on kuvista koostuva tuotos, joka tukee lasten
kielellista kehitysta seka arjen sujuvuutta ja ennakoitavuutta. Osalla lapsista oli haasteita
kielellisessa kehityksessa, jotka johtuivat monikulttuurillisista tauostoista ja muista kielen
kehityksen viiveista. Ryhmassa oli myos lapsia, jotka eivat tuottaneet puhetta lainkaan.
Opinnaytetyon tarkoituksena oli tukea kuitenkin koko ryhman arjen sujuvuutta. Tuotoksen
tarkoituksena oli tuottaa paivakotiryhmalle kuvia sisaltava taulu, jota ryhman aikuiset voivat
kayttaa lasten kanssa ryhmassa tai yksilollisesti. Taulu piti sisallaan paivarytmin, viikonpaivat,
viikon tarkeat tapahtumat, kuukaudet, vuodenajat ja saailmiot. Lisaksi saanmukaiseen
vaatetukseen liittyvat kuvat olivat osa kokonaisuutta. Taulun oli tarkoitus olla monipuolinen,
mutta selkea kokonaisuus. Tuotoksen avulla pyrittiin tukemaan kielen kayttoa arkisissa

tilanteissa ja mahdollistaa ennakointia paivakodin arjessa.

Alkutilanne taulun suhteen oli puutteellinen eli siina oli nakyvilla viikonpaivat ja muutama
saahan liittyva kuva. Taulu kaipasi kokonaisuudessaan muutosta edellyttaen, etta siita tulee
selkea ja lapsille helposti ymmarrettava. Pyrimme tekemaan taulusta mahdollisimman
innostavan ja mielenkiintoa herattavan vareja kayttaen. Tavoitteena oli tukea lasta
hahmottamaan seka sanoittamaan arkea ja sen tapahtumia kuvien avulla. Erityisesti taulu tukisi
monikulttuurillisessa ryhmassa lapsia, joilla suomen kielen oppiminen oli vasta alussa. Pyrimme
taulun avulla lisaamaan lasten oppimiskokemuksia. Pyrkimyksena oli saada taulun avulla
vuoropuhelua ryhman aikuisen ja lasten valilla, jolloin toteutuisi lasten osallisuus. Lisaksi
kuvien avulla erilaiset siirtymatilanteet helpottuvat, kun lapsen ja aikuisen valilla toimii
kommunikointi sujuvasti. Tavoitteena oli, etta lapset pystyvat kuvien avulla yhdistamaan

esimerkiksi saan ja siihen sopivan vaatetuksen.



Henkilokohtaisena tavoitteenamme oli toteuttaa toimiva tyovaline varhaiskasvatuksen
tyontekijoille. Pyrimme saamaan monipuolisen oppimiskokemuksen kehittamistyosta ja
tyoelamakumppanin kanssa tyoskentelysta. Halusimme oppia ymmartamaan paremmin
varhaiskasvatuksen laajaa kokonaisuutta seka kuinka lapsen tarpeita huomioidaan tassa
kokonaisuudessa. Tavoitteenamme oli oman ammatillisuuden ja itsevarmuuden kehittyminen.
Meille tarkeaa oli vuorovaikutustaitojen kehittaminen seka luovuuden kaytto tassa
kehittamistyossa. Pyrimme pysymaan opinnaytetyolle asettamassamme aikataulussa ja

lisaamaan paineensietokykyamme.

3 YK lapsen oikeuksien yleissopimus ja lasten oikeudet

YK:n lapsen oikeuksien sopimus on asiakirja, jossa on kansainvalisesti hyvaksytty lapsuuden
tarkeys itsessaan. YK:n lapsen oikeuksien sopimus astui voimaan Suomessa vuonna 1991.
Suomessa ratifioitiin sopimus ottamalla se osaksi omaa kansallista lakia niin, etta se vastaisi
lapsen oikeuksien sopimusta. lhmisoikeussopimus on tuomioistuimia ja viranomaisia sitova eika
sita voi sivuuttaa esimerkiksi tilanteessa, jossa kansallinen laki olisi kyseista sopimusta

uudempi. (YK:n lapsen oikeuksien sopimus 2018, 4.)

Yleissopimuksen mukaan lapsella tarkoitetaan kaikkia alle 18-vuotiaita henkiloita. Mikali lasta
koskevissa laeissa on maaritelty, etta taysi-ikaisyys saavutetaan ennen 18 ikavuotta,
yleissopimus on my0s velvoittava. Yleissopimus pitaa sisallaan syrjinnan kiellon eli lapselle
maaratyt oikeudet tulee toteutua sopimusvaltioissa ilman minkaanlaista erottelua muun
muassa sukupuolen, kielen, kansallisen tai sosiaalisen alkuperan, syntyperan tai muuhun
seikkaan perustuen. Lisaksi lasta tulee suojella kaikenlaisilta rangaistuksilta ja syrjinnalta.
Lapsen oikeuksien sopimuksen mukaan lapsen etu tulee huomioida yksityisen tai julkisen
sosiaalihuollon toimissa. Lapselle on taattava hanen hyvinvointinsa kannalta valttamaton
huolenpito ja suojelu Lapsella on ian ja kehitystason mukainen oikeus ilmasta mielipiteensa ja
nakemyksensa hanta koskevissa asioissa. Lapsen nakemyksien huomioiminen edellyttaa, etta
lapselle annetaan mahdollisuus tulla kuulluksi. Lapsella on myos oikeus oman mielipiteensa
vapaaseen ilmaisuun. (YK:n lapsen oikeuksien sopimus 2018, 7, 11, 12.) Oikeus leikkiin, vapaa-
aikaan, lepoon seka kulttuurielamaan ja taiteisiin on taattava lapselle (YK:n lapsen oikeuksien
sopimus 2018, 23).

3.1 Varhaiskasvatuslaki

Lapsen oikeudesta varhaiskasvatukseen saadetaan Varhaiskasvatuslaissa (2018/540).
Varhaiskasvatuslain mukaan varhaiskasvatus on lapsen tavoitteellista ja suunnitelmallista
kasvatusta. Silla tarkoitetaan pedagogiikkaa painottavaa kokonaisuutta, jossa yhdistyy hoito ja
opetus. Varhaiskasvatuslain 38:ssa on saadetty tavoitteet varhaiskasvatukselle. Yhtena
tavoitteen on, etta varhaiskasvatus edistaa lapsen kokonaisvaltaista hyvinvointia ja ikatasoista

kasvua. Lisaksi lapsen oppimista ja koulutuksellista tasa-arvoa tulee tukea. Tavoitteisiin kuuluu



myos, etta  varhaiskasvatusymparistdo  on kehittava. Lasten  yhdenvertaisuus
varhaiskasvatuksessa seka jokaisen kielen ja kulttuurin kunnioittaminen ovat tarkeita
tavoitteita, jotka tulee toteutua varhaiskasvatuksessa. Varhaiskasvatuslain mukaan lapsen
vuorovaikutus- ja yhteistyotaitoja tulee kehittaa seka vertaisryhmatoimintaa tukea. Lisaksi
lapsen yksilollinen tarve tukeen on huomioitava ja sen mukaan jarjestettava tukea, joka voi

tarvittaessa olla monialaista yhteistyota. (Varhaiskasvatuslaki 2018/540.)

Varhaiskasvatuslain mukaan kaikessa varhaiskasvatustoiminnassa on huomioitava lapsen etu ja
sen ensisijaisuus. Lapsen mielipiteet ja toiveet tulee huomioida ika- ja kehitystasoa vastaavasti
varhaiskasvatuksen suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa. Varhaiskasvatuslain 108:ssa
on saannelty varhaiskasvatusymparistosta. sen mukaan ympariston on oltava kehittava ja
oppimista edistava seka turvallinen ja terveellinen, ottaen huomioon lapsen ika, kehitys ja
muut seikat. Varhaiskasvatuslaki sisaltaa saannokset varhaiskasvatussuunnitelman perusteista
seka paikallisista varhaiskasvatussuunnitelmista. Opetushallituksen laatiman
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden avulla turvataan varhaiskasvatuksen yhdenvertainen
toteutuminen koko maassa. Vastuu paikallisen varhaiskasvatussuunnitelman tekemisesta on
kunnalla, kuntayhtymalla tai yksityisella palveluntuottajalla. Varhaiskasvatussuunnitelmien

tulee perustua varhaiskasvatuslakiin. (Varhaiskasvatuslaki 2018/540.)

Varhaiskasvatuslain lisaksi lastentarhanopettajien on tyossaan noudatettava
Lastentarhanopettajan ammattietiikkaa (2004). Lastentarhanopettajan ammattietiikassa tulee
esiin, etta oikeudenmukaisuuden toteutuminen on tarkeaa kaikessa toiminnassa. Tahan
lukeutuu myos suosimisen ja syrjinnan kielto seka tasa-arvoinen kohtelu. Merkityksellisin asia
lastentarhanopettajan tyossa on suhde lapsiin, joka sisaltaa yksilollisyyden kunnioittamisen ja
lasten arvokkuuden huomioimisen. Lastentarhanopettajan tulee antaa lapselle aikaa kasvaa ja
kehittya rauhassa. Lisaksi lasten vanhempien ja huoltajien kanssa tehtava yhteistyo

varhaiskasvatuksessa on tarkeaa. (Lastentarhanopettajan ammattietiikka 2004, 4, 5.)

3.2 Varhaiskasvatussuunnitelma

Lapsen tavoitteellista ja suunnitelmallista kasvatusta seka hoidon ja opetuksen muodostamaa
kokonaisuutta kutsutaan varhaiskasvatukseksi. Tassa kokonaisuudessa painottuu tarkeimpana
pedagogiikka. Tavoitteena varhaiskasvatuksella on vahvistaa lapsen oppimista, edistaa
hyvinvointia ja tukea kasvua ja kehitysta. Paivakoti on yksi yleinen muoto, jossa jarjestetaan

varhaiskasvatusta. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2018.)

Lapsen edun ensisijaisuus, lapsen oikeus huolenpitoon, suojeluun, hyvinvointiin, lapsen tasa-
arvoisen ja yhdenvertaisen kohtelun seka lapsen mielipiteen huomioon ottaminen ja
lapsensyrjintakielto ovat arvoperusta ja yleisperiaate varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
varhaiskasvatuslain, YK:n Lapsen oikeuksien sopimuksen ja YK:n vammaisten henkiloiden

oikeuksia koskevan yleissopimuksen mukaisesti. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016,
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18.) Lapsiryhman toimintaa suunnitellessa ja oppimisympariston kehittamisessa otetaan
huomioon varhaiskasvatussuunnitelmista nousseet tavoitteet. Varhaiskasvatuksella on monia
tehtavia ja se on yhteiskunnallinen palvelu. Lasten kokonaisvaltaisen kasvun edistaminen,
kehityksen edistaminen seka oppimisen edistaminen ovat varhaiskasvatuksen tehtavat
yhteistyossa huoltajien kanssa. Varhaiskasvatus on lasten syrjaytymista ehkaiseva seka
yhdenvertaisuutta seka tasa-arvoa edistava palvelu ja siella opitut taidot ja tiedot tukevat
lasten aktiivista toimijuutta seka osallisuutta yhteiskunnassa. Oppimisympariston
varhaiskasvatuksessa on oltava oppimista edistava, kehittava, turvallinen seka terveellinen ja

lapsen ika ja kehitys huomioiden. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 14, 16.)

Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa nostetaan esille toiminnan tavoite tuoda
esille yhdenvertaisuutta, osallisuutta ja tasa-arvoa kaikessa varhaiskasvatuksen toiminnassa.
Tahan pyritaan edistamalla ja kehittamalla tietoisesti toimintatapoja ja rakenteita.
Huomioitavaa on, etta jokainen henkilo on tarkea jasen osana kasvatusyhteisoa. Talloin jokaista
kasvatusyhteison jasenta kohdellaan yhdenvertaisena huomioimalla henkiloon liittyvat tekijat.
Yhdenvertaisuus ei tarkoita samanlaisuutta. Toimintakulttuurin suunnittelussa tulee huomioida
esimerkiksi kieleen, vammaisuuteen ja etnisyyteen mahdollisesti liittyvia asenteita, silla ne
tulevat helposti esiin muuan muassa toimintatavoissa ja eleissa. Onkin tarkeaa, etta
yhdenvertaisuudesta seka tasa-arvosta keskustellaan tyoyhteisossa toimintakulttuuria

kehittaessa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 30.)

Varhaiskasvatus paivakodeissa on varhaiskasvatuksen toimintamuodoista yleisin. Siella toiminta
on ryhmamuotoista. Lapsiryhman muodostamisessa voidaan ottaa huomioon esimerkiksi
sisarussuhteet, lasten ika tai tuen tarve. Ryhmaa muodostaessa pitaa ottaa huomioon
henkiloston mitoitus seka ryhmien enimmaiskokoon liittyvat saannokset ja ryhmien taytyy olla
pedagogisesti tarkoituksenmukaisia. Pedagogiikan merkitys korostuu varhaiskasvatuslaissa ja
samalla lastentarhanopettajan pedagoginen vastuu. Tama tarkoittaa sita, etta
lastentarhaopettajalla on kokonaisvastuu lapsiryhman toiminnan suunnitelmallisuudesta ja
tavoitteellisuudesta seka sen suunnittelusta. Toiminta suunnitellaan ja toteutetaan yhdessa
lastentarhaopettajien, lastenhoitajien seka muun varhaiskasvatuksen henkiloston kanssa.
Lapsen kehityksen ja elinikaisen oppimisen perustana toimii varhaiskasvatus seka siihen kuuluva
esiopetus ja perusopetus. Taman takaa se, etta alalla tyoskentelevat tuntevat
koulutusjarjestelman seka eri vaiheiden ominaispiirteet, kaytannot ja tavoitteet.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 17-18.)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa korostetaan, etta lapsella on oikeus saada tavoitteellista seka
suunnitelmallista opetusta, kasvatusta ja hoitoa varhaiskasvatuksessa. Taman lapselle turvaa
varhaiskasvatuslaki. Jotta tavoitteet toteutuisivat, laaditaan jokaiselle paivakodissa tai
perhepaivahoidossa olevalle lapselle henkilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelma. Tavoitteet

suunnitelmasta kirjataan tavoitteiksi pedagogiselle toiminnalle. Lapsen
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varhaiskasvatussuunnitelman laatii henkilostd yhteistyossa huoltajan kanssa ja se laaditaan
lapsen aloitettua perhepaivahoidossa tai paivakodissa. Myos lapsen toiveet seka mielipide
taytyy huomioida ja selvittaa suunnitelmassa ja se vastuu niiden selvityksesta ja sopivasta
keinosta niiden selvitykseen on henkilostolla. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016,
10.)

Lahiympariston seka muiden ihmisten kanssa kayty vuorovaikutus kasvattaa, opettaa ja kehittaa
lasta. Tama oppimiskasitys on huomioitu varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa.
Nakemyksena edella mainitussa oppimiskasityksessa on ajatus lapsesta aktiivisena toimijana.
Jo syntymasta asti lapset ovat uteliaita oppimaan. Lapset ovat halukkaita oppimaan uutta seka
toistamaan ja kertaamaan asioita. Kokonaisvaltaiseen oppimiseen sisaltyy taidot, tiedot,
tunteet, toiminta, keholliset kokemukset, aistihavainnot ja ajattelu. Muiden toiminnan
jaljittely ja ympariston tarkkailu ovat olennainen osa oppimista. Lahtokohtana oppimisessa on
vuorovaikutussuhteet ja hyvat tunnekokemukset. Yhteenkuuluvuuden tunne on keskeisessa
roolissa lapsen osallisuuden ja oppimisen kannalta. Henkilosto tukee ja ohjaa lasta oppimisessa.
Tavoitteellinen, sopivasti haastava seka kiinnostava toiminta, joka luo lapselle onnistumisen
kokemuksia on tarkea tekija lapsen oppimisen kannalta. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2016, 20.) Varhaiskasvatussuunnitelmaan on kirjattu kasite oppimisymparisto, joka
pitaa sisallaan fyysisen, sosiaalisen ja psyykkisen alueen. Oppimisympariston tulee olla
oppimista edistava, kehittava ja turvallinen. Oppimisymparistolla viitataan muun muassa
kaytantoihin, valineisiin, tarvikkeisiin ja paikkoihin, joiden avulla lapsen kehitysta,
vuorovaikutusta ja oppimista tuetaan. Tarkea osa oppimisymparistoa on myos tavoite kielellisen
kehityksen tukemisesta ja kulttuurillisen moninaisuuden nakyvyydesta paivakodeissa.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, 31-32.)

Vantaan varhaiskasvatussuunnitelmassa kerrotaan, etta kasvattaja kohtaa lapsen niin, etta
lapsen kokemus yhdenvertaisuudesta ja tasa-arvosta toteutuu riippumatta hanen
persoonallisuudesta, tarpeista tai perhekulttuurista. Taman lisaksi esille tuodaan
yhteisollisyyden tunteen tukevan lapsen oppimista ja toiminnassa pyritaan siihen, etta lapsi
loytaa paikkansa ryhman sisalla ja kokee yhteenkuuluvuutta muiden ryhman jasenten kanssa.
Vantaan varhaiskasvatussuunnitelmassa puhutaan myos kielitietoisesta varhaiskasvatuksesta.
Talla viitataan siihen, etta henkiloston on ymmarrettava kielen tarkeys lasten oppimisen,
vuorovaikutuksen ja kehittymisen kannalta. Henkiloston tulisi toiminnassaan kiinnittaa
huomiota omaan kielenkayttoon ja toimia mallina lapsille. Lapsille tulee myos mahdollistaa
erilaisia tilanteita riittavaan kielenkayttoon. Kielen kehityksen tarkeys pohjautuu ajatukseen
monikulttuurisuudesta ja sen nakemisesta voimavarana. (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma
2017, 31-32.)

Kuvia kaytetaan varhaiskasvatuksessa toiminnan tukena ja nain ollen se on yksi tyovaline lapsen

oppimisen ja kehityksen tueksi. Vantaan varhaiskasvatussuunnitelmassa nostetaan esille
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kiireettomyys varhaiskasvatuksen kaikissa tilanteissa. Lapsen oppiminen ja ajattelu kehittyvat,
kun kasvattajalla on aikaa pysahtya lapsen kanssa eri tilanteiden aarelle. Kiireettoman
paivajarjestyksen ja ilmapiirin luominen on kasvattajan vastuulla. (Vantaan
varhaiskasvatussuunnitelma 2017, 22.) Vantaalla paivakotiryhmien henkiloston vastuut seka
tyovuorot toteutetaan toimintayksikon ja lapsiryhman tarpeita ja pedagogista nakokulmaa
vastaavaksi  (Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma 2017, 14). Lisaksi  Vantaan
varhaiskasvatussuunnitelmassa tuodaan esille yhteisollisyys ryhmassa. Syksyisin kiinnitetaan
huomiota ryhmaytymiseen ja sita tukeviin toimintamalleihin. Henkiloston tehtava on huolehtia,
etta lapsi tuntee kuuluvansa ryhmaan ja olevansa sen jasen. Kun lapsen osallisuutta tuetaan
toiminnan suunnittelussa ja aikuinen on lasna arjessa, ilmapiiri lapsiryhmassa on turvallinen.

(Vantaan varhaiskasvatussuunnitelma 2017, 18.)

4  Lapsen osallisuus varhaiskasvatuksessa

Osallisuus tarkoittaa subjektiivista kokemusta. Lapsella se tarkoittaa hanen omaa tunnetta
osallisuudestaan (Jarvinen & Mikkola 2015, 13). Lapsella osallisuuden oppimista tapahtuu
kaikkialla (Helin ym. 2018, 13). Uusin lapsitutkimus on tuonut esille lapsuuden seka lapsen
itseisarvon. Ajatellaan, etta lapsuus on ainutlaatuinen vaihe jo itsessaan. Talloin lapsi vaikuttaa
omaan ymparistoonsa aktiivisuudellaan ja osallisuudellaan seka kaikissa kehitysvaiheissa
muuttaa sita. Lapsuus ei siis pelkastaan valmista lasta aikuisuuteen, vaan on ainutlaatuinen
vaihe ihmisen elamassa. Lapsen osallisuuden tavoitteita ovat mielekkaiden ratkaisujen
toteutuminen lapsen elaman kannalta, itsetunnon vahvistaminen, syrjaytymisen ennalta
ehkaisy, elaman hallinnan ja mielekkyyden lisaaminen seka yhteisoon kuulumisen ja

yhteisollisyyden tunteen lisaantyminen. (Jarvinen & Mikkola 2015, 13-14.)

Ihmisen itsetunnon perusta on kokemus omasta arvokkuudesta. Jokainen ihminen haluaa tulla
kohdelluksi hyvin seka tulla rakastetuksi. Jos ihminen ei arvosta itseaan, on hanen vaikea
arvostaa vilpittomasti toista ihmista. Jo aivan pienella lapsella on halu saada huomiota
osakseen. Lasta arvostava kasvatus on lapsen kutsumista osallisuuteen seka yhteyteen muiden
ihmisten kanssa. Filosofi Frank Martelan mukaan itsensa toteuttaminen seka toisiin ihmisiin
liittyminen on arvokkaan elaman perusta. Martelan mukaan ihmisen psykologisia perustarpeita
ovat vapaaehtoisuus, kyvykkyys, laheisyys ja hyvan tekeminen. Vapaaehtoisuudella
tarkoitetaan mahdollisuutta toteuttaa itseaan ja tehda omia valintoja. Hallinnan ja
onnistumisen kokemuksista syntyy kyvykkyyden tunne. Toiminnan ja tekemisen kautta tapahtuu
suurin osa lapsen oppimisesta. Laheisyys ja sosiaaliset suhteet tarjoavat kokemuksen elaman
arvokkuudesta ja omasta hyvinvoinnista. Yhteys toisiin ihmisiin on lapsen suurimmista
kehityksellisista tarpeista. Hyvan tekeminen ja myotatunto syntyvat turvallisessa
vuorovaikutuksessa. Lapsen on tarkea oivaltaa, etta han voi tuottaa hyvaa toisille omilla
sanoilla ja teoilla. Lapsen tietoisuuden hahmottaminen ja kasitys omasta elamasta kehittyy

vahitellen hanen saadessa aloitteilleen huomiota, ymmarrysta ja arvostusta. Lapsen aloitteet
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vastaanottaa aikuinen, joka auttaa lasta toteuttamaan ja kokemaan merkityta seka iloa

tuottavia asioista lapsen elamassa. (Jarvinen & Mikkola 2015, 20-22.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa osallisuuden periaate on vahvasti lasna.
Osallisuudella tarkoitetaan lapsen mielipiteiden ja nakemysten kuulemista seka lapsen tunnetta
vaikuttaa paatoksentekoon. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa yksi tarkeimmista
periaatteista liittyy lapsen kuulluksi ja ymmarretyksi tulemiseen kehitys- ja ikatason
mukaisesti. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2016, Kataja 2014, 57, Helin ym. 2018,
13.) Varhaiskasvatuksessa osallisuus voidaan maaritella eri tavoin. Paivakodin arjessa osallisuus
nakyy perustoiminnoissa ja rutiineissa niin, etta lapsi on toimija. Sosiaalisissa suhteissa
osallisuus nayttaytyy yhteisessa toiminnassa seka vuorovaikutustilanteissa. Talloin kaikki
osallistujat ovat tasa-arvoisia ikaan katsomatta. Kokemuksena osallisuus puolestaan viittaa
lapsen omaan tunteeseen osallisuudesta paivakodissa. (Leinonen 2011, 18.) Leena Turja on
tarkastellut osallisuutta painottaen tunnekokemuksen kautta toteutuvaa osallisuutta. Tassa
tarkeana lahtokohtana ovat lapsen merkitykselliset kokemukset. Lapset eivat ole samanlaisia
ja talloin he myos oppivat seka suhtautuvat ymparistoon eri tavoin. Nain ollen heidan
osallisuuden kokemus on yksilollista. Huomioitavaa on se, etta osallisuus tarkoittaa myos lapsen
tietoista valintaa esimerkiksi jattaytya pois ryhmatoiminnasta ja valita sen sijaan itsenaista
tekemista. Aikuisen vastuulla on kuitenkin arvioida, milloin on tarpeellista ohjata lapsi

yhteiseen toimintaan. (Turja 2011, Leinonen 2011, 19.)

Paivahoidon aloittaminen tarkoittaa lapsella liittymista uuteen yhteisoon, jonka kaytantoihin
seka tapoihin lapsi tutustuu pikkuhiljaa. Lapsen ollessa vuorovaikutuksessa aikuisiin seka toisiin
lapsiin tapahtuu osallisuutta. Lapselle osallisuus on hyvin kaytannollista. Jos lapsi kokee
tulevansa ymmarretyksi ja kuulluksi, toteutuu lapsen osallisuus. Tama tarkoittaa sita, etta
lapsen ideoihin ja aloitteisiin suhtaudutaan kannustavasti seka myonteisesti ja lapsi saa
osallistua paatoksentekoon ja tehda valintoja. Lapsen hyvinvointiin vaikuttaa se, kokeeko han
olevan omassa elamassaan aktiivinen toimija. (Jarvinen & Mikkola 2015, 19) Paivakodissa lapsen
oppiminen tapahtuu kaikkialla. Talloin lapsi on omassa oppimisessaan osallisena eika vain

henkiloston toiminnan kohde. (Helin ym. 2018, 13.)

Paivakodissa tapahtuu paljon paivittaista perustoimintaa. Sen tarkein tehtava on lapsen
perustarpeisiin vastaaminen ja samalla se vahvistavaa lapsen itsendisyytta seka
omatoimisuutta. Perustoimintoihin liittyy myos opetusta. Esimerkiksi lapselle opetetaan milloin
ja missa pestaan kadet. Nama perustoiminnot ovat lapsen loppu elaman oppeja. Lapsen
oppimista ja kehittymista tuetaan perustoimintojen avulla, mutta samalla ne mahdollistavat
lapsen osallisuutta. Keskeista osallisuudessa on kasvattajan ja lapsen valinen vuorovaikutus,
joka johtaa yhteiseen paatoksen tekoon. Osallisuutta tapahtuu, kun lapsi saa tiedon siita,

kuinka toimitaan, miksi jokin asia tehdaan niin ja millaisia valineita ja materiaaleja lapsella on
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kaytossa. Talloin lapsella on mahdollisuus suunnitella omaa toimintaansa ja tuntea, etta omalla

toiminnalla on merkitys. (Leinonen 2014, 102-105.)

Lapsen osallisuutta toiminnallisin tavoin paivakotiryhmassa voi harjoittaa, ottamalla lapset
mukaan arjen suunnitteluun, varmistamalla ryhman turvallisuuden, ottamalla lapset mukaan
tekemisiin, muokkaamalla oppimisymparistoa, joustamalla paivajarjestyksesta, harjoittamalla
pienryhmatoimintaa, tukemalla ystavyyssuhteita, puuttumalla kiusaamiseen seka vahvistamalla
leikkipedagogiikkaa. Lapsen  osallisuutta  paivakotiryhmassa  voi  tukea  myos
vuorovaikutuksellisin keinoin kuten keskustellen, leikkien, kannustaen, kuunnellen, lohduttaen,
katseella ja kosketuksella, innostaen seka ilmein ja elein. (Jarvinen & Mikkola 2015, 19, Helin
2018, 14-15.) Paivarytmi, joka on joustava seka riittavan valja, luo tilaa yhteyksien
syntymiselle. Toiminta ja suunniteltu seka spontaani toiminta aikuisten ja lasten valilla on

mahdollista, kun arjen toiminnalla on hyva runko. (Jarvinen & Mikkola 2015, 18.)

Varhaiskasvatukseen on uutena kasitteena tullut laaja-alainen osaamisen. Talla tarkoitetaan
taitojen ja tietojen sisaistamista nopeasti kehittyvassa ja muuttuvassa ymparistossa.
Sisaistamisen lisaksi taitoja ja tietoa pitaa pystya soveltamaan seka yhdistamaan eri asioihin.
Jo pienena lapsena alkaa laaja-alaisen osaamisen kehittyminen ja se jatkuu koko ihmisen elin
ian ajan. Laaja-alaista oppimista voidaan kutsua myos elinikaisesta oppimisesta. Oppimiseen
tarvitaan luottamusta, innostusta, rohkeutta ja avoimuutta uusia asioita kohtaan. Yksilon
vaikuttamisen ja osallistumisen taidot vaikuttavat yksilon kiinnostukseen ja mahdollisuuksiin
osallistua toimintaan yhteisossa seka omaan halukkuuteen vaikuttaa asioihin. Siksi on tarkeaa
herattaa auttaa lasta uskomaan omiin taitoihinsa seka tukea hanta asteittaisen itsenaisyyden
lisaantymisessa. Lapsen ajatusten kuuleminen, hanen arvostava kohtaaminen seka yhdessa
aikuisten ja toisten lasten kanssa toimiminen tukevat ja vahvistavat lapsen vaikuttamisen ja
osallistumisen taitoja. Lapsen ollessa mukana vaikuttamassa han oppii uusia
vuorovaikutustaitoja ja yhteisten sopimusten, saantojen seka luottamuksen merkitysta.
Varhaiskasvatuksen henkiloston tehtavana onkin huolehtia jokaisen lapsen mahdollisuudesta

paasta mukaan yhteiseen leikkiin ja toimintaan. (Helin ym. 2018, 14-15.)

5 Lapsen kielellinen kehitys

Synnynnaisten valmiuksien kokonaisuus, joka myohemmin lapsen kehittyessa muodostaa uusia
taitoja, on kielen oppimisen kannalta olennaista. Nama valmiudet luovat kielen kehityksen
toiminnallisen perustan. Kielen kehityksen toiminnallista perustaa on tuonut esiin
Yhdysvaltalainen tutkija Elisabeth Bates (2004). Batesin mukaan lapselle on ominaista katsoa
muita ihmisia ja seurata eleita seka kuunnella puhetta. Lisaksi lapsi on jo varhain kiinnostunut
lahella olevista esineista ja omaa taidon yhdistella eri aistihavaintoja. (Nurmi ym. 2018, 39.)
Kieli on olennainen osa lapsen oppimista ja sita tarvitaan itsensa ilmaisemiseen (Nurmilaakso
2011, 31; Hakamo 2011, 12; Nurmi ym. 2018, 41). Kielen kautta lapsi pystyy sisaistamaan tietoa

ja jattamaan sen muistiinsa. Pienilla lapsilla tapahtuu jatkuvaa kielen kehitysta, mika on
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yhteydessa myos puheen kehitykseen. Kielenkaytolla tarkoitetaan ajattelemista, tunteiden ja

toiminnan valittamista seka sosiaalista vuorovaikutusta. (Nurmilaakso 2011, 31.)

Lapsen kognitiivinen kehitys esimerkiksi alykkyys, muisti, havaitseminen ja puheen kehitys ovat
yhteydessa lapsen kielelliseen kehittymiseen. Tunnetuimmat kielen kehityksen tutkijat ovat
Jean Piaget ja Lev Vygotsky. Molemmille tutkijoille yhteinen ajatus liittyy nakemykseen lapseen
itsensa rakentajana. (Nurmilaakso 2011, 32.) Vygotskyn mukaan lapsen kehityksessa
merkittavimmat muutokset tapahtuvat 3-7 ikavuosien aikana. Naina ikavuosina myos lapsen
puhe ja kieli kehittyvat. (Koivula & Hannikainen 2017, 100.) Kielellista kehitysta ennustavat
tutkimusten mukaan nelja varhaiseen viestintaan kuuluvaa toimintaa. Ensimmaisena on lapsen
tunneilmaisu ja katsekontakti ja toisena on varhainen aantely ja jokeltelu. Kolmantena
kommunikoivat eleet seka neljantena esineiden kaytto ja symbolinen leikki. (Laakso 2014, 34-
35.)

Lapsen taito kohdistaa esinetoiminnot toiseen esimerkiksi nukkeen tai vanhempiin tapahtuu
yleensa kahden vuoden iassa. Talloin lapsi osaa muun muassa juottaa ja syottaa nallea tai
nukkea. Nama ovat kuvitteellisia eli symbolisia leikkitoimintoja ja ne liittyvat etenkin aikaiseen
ymmartavaan sanavarastoon. Suomessa teknologialla on vaikutusta siihen, etta talla hetkella
lasten tavoitteelliset esinetoiminnot liittyvat erilaisiin teknisiin laitteisiin, kuten puhelimiin ja
kaukosaatimiin. Lapsia, joilla sanat tulevat viiveella voidaan tukea harjoittelemalla
esinetoimintoja ja symbolisia leikkeja. Lapsen kyky seurata toisten ihmisten tarkkaavaisuuden
kohdentumista ja ymmartaa sen merkitys tulkittaessa puhuttua kielta viittaa jaettuun
tarkkaavaisuuteen. Lapsi pystyy talloin myos jakamaan saman huomion kohteen toisen ihmisen
kanssa. Tarkea osa kielenoppimista on se, etta lapsi pystyy ymmartamaan aanneyhdistelman ja
oikean merkityskohteen valisen yhteyden. Jaetun tarkkaavaisuuden taito liittyy vahvasti kielen
oppimiseen. (Laakso 2014, 37,38, 40.)

Lapsi oppii kielta ympariston ja ihmisten valisen vuorovaikutuksen kautta osallistumalla myos
itse. (Koivula & Laakso 2018,111; Laakso 2014, 27). Lapselle taito oppia kielta on hyvin tarkeaa,
silla sen avulla opitaan uutta ja tutustutaan ymparistoon seka jasennetaan havaintoja.
Sosiaalinen vuorovaikutus, tunteiden ilmaiseminen ja ongelmien ratkaisu tapahtuvat puheen
valityksella. (Lyytinen 2014, 51; Nurmi ym. 2018, 41.)

5.1  Kommunikointi ja puheen kehitys

Kommunikoinnilla tarkoitetaan toimintaa, joka tapahtuu vastavuoroisesti molempien
osapuolten valilla. Viestintakeinot osapuolten valilla voivat olla tiedostamattomia eli
sanattomia (nonverbaaleja) tai tiedostettuja. Tiedostamattomassa kommunikoinnissa on kyse
muun muassa eleista, katseesta, ilmeista ja kehon kielesta. Kommunikointi on kaikille ihmisille
ominaista. Lapsen kyky kommunikoida kehittyy enne kielellista kehittymista. Ihminen kykenee

siis kommunikoimaan, vaikka ei puhuisikaan. (Huuhtanen 2011a, 12; Papunet 2018.) Kielen
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kehityksen kulku on kuvailtu etenevan esikielellisesta kommunikoinnista kohti kielellista
kommunikointia ja lopuksi puhekommunikoinnin tasolle. Kielelliseen kommunikointiin
siirtyminen edellyttaa kognitiivisia taitoja esimerkiksi muistia, havaintoja ja loogista paattely
kykya. Puhekommunikointiin tarvitaan monen osa-alueen muun muassa aivojen ja lihasten
tasmallista yhteistyota. (Huuhtanen 2011a,13.) Lapsen kielen kehitys on nopeaa muutaman
ensimmaisen vuoden aikana. Tassa kielenkehityksen varhaisessa vaiheessa lapsi ymmartaa

enemman kuin pystyy itse tuottamaan puhetta. (Koivula & Laakso 2017,114; Lyytinen 2014, 54.)

Kielta opetteleva lapsi kiinnittaa huomiota ymparistossa puhetilanteisiin ja hiljalleen oppii
tuottamaan puhetta. Sanojen kayttaminen edellyttaa lapselta taitoa aantaa seka kayttaa
sanoja kommunikaation valineena. Kolme vuotias lapsi on innokas opettelemaan uusia sanoja.
(Lyytinen 2014, 55; Nurmi ym. 2018, 42,43.) Sana varasto lisaantyy leikki-ikaisella nopeasti ja
lapsi pystyy muodostamaan lauseita ilman, etta niita tietoisesti opetetaan hanelle (Nurmi ym.
2018, 41). Lapsen taito puhua on jaoteltu eri ikakausien mukaan. Alle vuoden ikainen lapsi osaa
jokeltaa ja pitaa aanta saadakseen huomiota. Kaksivuotias lapsi on kiinnostunut kuuntelemaan
ja puhumaan. Kolmenvuoden iassa lapsen puhe ei ole viela sujuvaa, mutta kuitenkin
ymmarrettavaa. Nelja vuotiaana lapsi pystyy kayttamaan selkeita lauseita, mutta ei osaa viela
kaikkia aanteita. Viisivuotiaalle on ominaista monipuolinen kielen kaytto ja sujuva aantaminen.
(Hakamo 2011,26, 27; Lyytinen 2014, 54; Nurmi ym. 2018, 49.)

5.2 Kielellisen tietoisuuden eri tasot

Suomeen kielellisen tietoisuuden kasite saapui vuoden 1990-luvun alussa Margit Torneuksen
tutkimusten kautta, mutta sen ulkoista tarkastelemista oli varhaiskasvatuksessa jo ennen tata.
Kolmen ja kahden vuoden iassa lapsen pohtivat sanojen merkitysta. Pikkuhiljaa lapsi oppii
pohtimaan kielta ulkopuolisesti ja kielellinen tietoisuus kehittyy. Lapsen kielellisen
tietoisuuden muodostumisen kohdalla puhutaan metalingvistisesta asenteesta. (Nurmilaakso
2011, 32.) Kielellinen tietoisuus jaetaan neljaan eri tasoon, jotka ovat fonologinen,
morfologinen, syntaktinen ja semanttis-pragmaattinen tietoisuus (Nurmilaakso 2011, 34;
Hakamo 2011,55).

Tietoisuus aanteista viittaa fonologiseen tietoisuuteen. Kyse on siita ymmartaako lapsi
kirjaimen ja sita vastaavan aanteen yhteyden. Kirjaimen ulkomuodon tunnustaminen on myos
yksi osa fonologista tietoisuutta. Valmius tunnistaa eri aanteita ja yhdistaa niita sanoiksi vaatii
fonologista tietoisuutta. Lasten kannalta on hyodyllista kayda lapi erilaisia sanoja ja niiden
aanteita esimerkiksi opettaja voi poimia loruista sanoja, joiden kirjaimien aanteita
harjoitellaan. On tarkeaa, etta harjoittelut ovat mielenkiintoisia ja niissa huomioidaan
leikillisyys ja monipuolisuus. (Nurmilaakso 2011, 34; Hakamo 2011, 55.) Morfologinen tietoisuus
on kielen sanaston ja muotojen kasittamista. Eli kyse on siita, miten sanat taipuvat ja millainen
sanojen rakenne on. Lapset ovat taitavia keksimaan uusia sanoja yrittaessaan tuoda esiin

tarkoitustaan. Kielellinen kehitys on nopeaa neljasta kuuteen ikavuoteen saakka. Lapsella on
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suuri halu tulla ymmarretyksi ja siksi tarvittaessa lapsi kykenee muuttamaan aikaisemmin
opittuja sanoja tilanteen vaatiessa. Morfologisen tietoisuuden kehittamiseksi lapselle tulee

kannustavalla otteella opettaa uusia sanoja. (Nurmilaakso 2011, 34.)

Syntaktisella tietoisuudella tarkoitetaan kielen saantojarjestelmaa eli lauseiden rakennetta,
sanajarjestysta seka puheen melodiaa ja rytmia. Lapsen kognitiivisen kehityksen myota
syntaktinen tietoisuus myos kehittyy. Semanttista tietoisuutta on sanojen merkityksen ja
sisallon tiedostaminen. Pragmaattinen tietoisuus, joka kehittyy lapsen kasvun myo6ta tarkoittaa
sita, etta lapsi sisaistaa miten kielta kaytetaan tarkoituksenmukaisesti. Talloin lapsi esimerkiksi
pystyy kertomaan ja kuvailemaan seka perustelemaan asioita kayttamalla kielta. (Nurmilaakso
2011, 35; Hakamo 2011, 55.) Kielellista tietoisuutta voidaan harjoitella paivahoidossa erilaisten
harjoitteiden avulla, mutta myos arkiset tekemiset kehittavat kielellista tietoisuutta ja puhetta
(Hakamo 2011, 60).

5.3 Kielellinen erityisvaikeus

Kielellisella erityisvaikeudella (specific language impairment, SLI) tarkoitetaan lapsen puheen
ja kielen kehityksen viivetta. Tasta on kaytetty aikaisemmin nimitysta dysfasia. Suomalaisista
lapsista noin seitsemalla prosentilla on arvioitu olevan kielellista erityisvaikeutta. (Ahonen ym.
2014, 73; Riikola & Asikainen 2010; Aivoliitto 2018.) Kielellinen vaikeus nakyy usein
vuorovaikutustilanteissa ja lapselle sosiaaliset tilanteet saattavat olla hankalia. Lapsi saattaa
olla kykenematon ymmartamaan eika nain ollen pysty toimimaan esimerkiksi yhteisesti
annettujen ohjeiden mukaisesti ryhmatilanteissa. Lapsen nakokulmasta useat arjen tilanteet
voivat olla ennakoimattomia ja pelottavia, kun lapsi ei kykene ymmartamaan eika ilmaisemaan
itseaan. Tasta seuraa se, etta lapsi saattaa vetaytya pois niista tilanteista, jotka han kokee

haastavaksi kielen ymmartamisen vaikeuden takia. (Aivoliitto 2018.)

SLI:n voidaan arvioida olevan lievaa tai vaikeaa. Vaikeasta kielellisesta ongelmasta on kyse, kun
kolme vuotias ei kykene sanallisesti ilmaisemaan itseaan tai hanella on huomattava
ymmartamisen vaikeus. Lapsella voi olla samanaikaisesti vaikeuksia myos molemmissa. Lisaksi
ongelma luokitellaan vaikeaksi, kun lapsen oppiminen ja vuorovaikutustilanteisiin
osallistuminen edella mainituista syista karsii tai lapsi tarvitsee tukea kommunikointiin
saannollisesti. Diagnoosi kielellisesta erityisvaikeudesta perustuu moniammatillisen tyoryhman
yhteistyohon. Tahan tyoryhmaan kuuluu muun muassa laakari, psykologi ja puheterapeutti.
(Kunnari & Savinainen- Makkonen 2012, 172; Kaypa hoito -suositus 2010, 3, 6.) Erityisvaikeutta
voi olla hankala tunnistaa arkisissa tilanteissa ja usein diagnoosin tekeminen on luotettavin
leikki- ikaisella eli noin nelja vuotiaalla. Kuitenkin tata aikaisemmin tulisi puuttua ja tarjota
tukitoimia, mikali epailys erityisvaikeudesta heraa. Erityisvaikeutta on katsottu esiintyvan
tytoilla vahemman, kuin pojilla. (Kaypa hoito -suositus 2010, 3.) Kaypa hoito -suosituksen
mukaan (2010) lasta tulisi tukea myos paivahoidon arjessa erilaisten kommunikointi

menetelmien avulla esimerkiksi kayttamalla kuvia. 3-5 vuotiaat mahdollisesti hyotyvat verbien,
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aikamuotojen ja persoonamuotojen kohdennetusta harjoittelusta. Tukitoimena voidaan kayttaa
puheterapiaa, jota toteuttaa puheterapeutti. Yleensa puheen ymmartamisen tukena on

kaytetty kuvatauluja. (Kaypa hoito -suositus 2010, 9, 11.)

Hyvin jasentynyt paivajarjestys auttaa ja tukee lasta, jolla on kielellisia haasteita. Kielen
kehityksen erityisvaikeus voi ilmeta usein eri tavoin. Talloin ongelmat nakyvat puheen
vastaanottamisessa, puheen tuottamisessa tai molemmissa. Lapsi ei ymmarra kuulemaansa
puhetta tai ei pysty tuottamaan ymmarrettavaa puhetta, vaikka toisen ihmisen puhetta
ymmartaakin. Lapsen tuottama puhe on epaselvaa, etta sita ei ymmarreta tai lapsi ei tuota
puhetta ollenkaan. 3-4 vuotiaana SLI alkaa nakya lapsen puheen kehittymisen myota. SLI voi
ilmeta lievana, jolloin se voi nakya sanojen haparointina, vahaisena puheena tai niukat
vuorovaikutus- ja keskustelutaidot. Joskus se nakyy oppimisvaikeuksina kouluiassa. (Heinamaki
2000, 54-55, 58.) Puheterapia on tarkea tukimuoto. Sen lisaksi sanojen ymmartamisessa auttaa
saannollinen toiminta seka muuttumaton ymparisto. Esimerkkina joka paiva toistuva ruoan
jalkeen paivaunille meno, yhdistyy siihen kaytettavaan ilmaisuun ”"mennaan paikkareille”.
Lapsen ymmartamista voi lisata tukikuvin. Esimerkiksi tyynyn kuva on helppo mieltaa
nukkumiseen ja kuva pihalta ulkoiluun. Kuvien avulla lapsi voi myos ilmaista itseaan. Edella
mainituilla keinoilla lapsi tulee paremmin ymmarretyksi ja minimoidaan lapsen turhautumista.
(Heinamaki 2000, 55.)

On tarkeaa kiinnittaa huomiota siihen, kuinka paljon lapsi ymmartaa puhetta. Viivastynyt
puheen kehitys on alkuun hidasta, mutta kehittyy kuitenkin normaalin tavoin ja se voi 3-4 -
vuotiaana nopeutua. Talloin puheen tukeminen arkitoiminnoissa puheterapian lisaksi on
erityisen tarkeaa. Naita tilanteita ovat esimerkiksi leikit, lukuhetket ja perushoitotilanteet.
Lapsi tarvitsee erilaisia uusia kokemuksia, silla ne lisaavat lapsen sanavarastoa arjessa. Taman
lisaksi asioiden nimeaminen, aikuisen seka toisten lasten puheen kuuleminen seka tekemisen
sanoittaminen ovat tarkeita kielellisia virikkeita lapselle. Puheen viivastyessa vuorovaikutuksen

tukeminen on erityisen tarkeaa. (Heinamaki 2000, 54.)

5.4 Monikulttuuristen lasten kielellinen kehitys

Suomalaiseen varhaiskasvatukseen kuuluu eri kulttuurien ja kielten moninaisuus, joihin
lukeutuu saamelaiset, viittomakieliset, maahanmuuttajataustaiset seka romani lapset.
Aidinkieli on perusoikeus, joka on taattu Suomen perustuslaissa. Niin ollen jokaisella eri
kulttuuritaustaisella lapsella on edellytys kasvaa monikulttuurisen yhteiskunnan jaseneksi
yllapitamalla omaa kulttuuriaan ja kieltaan. (Halme 2011, 86; Halme & Vataja 2011, 9; Vantaan
varhaiskasvatussuunnitelma 2017, 10.) Maahanmuuttajataustaisella lapsella tarkoitetaan
toisesta maasta muuttaneita ja Suomessa syntyneita taustaltaan maahanmuuttaja lapsia
(Opetushallitus 2018; Halme & Vataja 2011, 8). Paivahoidon aloitus voi olla haastavaa lapselle,
joka ei ymmarra kielta ja tulee vieraasta kulttuurista. Nain ollen paivahoidon aloittamisen tulee

olla suunnitelmallista niin, etta lapsella on mahdollisuus tutustua uuteen ymparistoon. Kielen
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oppimisen kannalta tarkeaa on, etta lapselle valittyy turvallisuuden tunne. (Halme 2011, 87.)
Paivahoito tarjoaa lapselle luonnollisen ympariston oppia suomen ja ruotsin kielta (Halme &
Vataja 2011, 10). Aikuisella on tarkea rooli lapsen tukijana ja hanen tulee laajentaa seka

taydentaa lapsen viesteja (Halme 2011, 87).

Nakemykset kielenoppimisesta ovat erilaisia ja ne ohjaavat kasvattajan tapaa opettaa kielta.
Kasvattajan on tarkea ymmartaa omia arvojaan, jotka pohjautuvat kulttuuri- ja kielitaustaan.
Opetus ja kasvatus ovat arvoihin yhteydessa olevaa toimintaa. Nain ollen kasvattajan tyo
perustuu arvovalintoihin ja ne nakyvat tavassa kohdata lapsi. Kielentutkimuksissa kielen
katsotaan olevan yhteisollista toimintaa, jonka opettelu tapahtuu osallisuuden ja
vuorovaikutuksen kautta. (Halme 2011, 89-90; Halme & Vataja 2011, 10-11.)

Isoissa lapsiryhmissa oleva melu voi mahdollisesti heikentaa suomen oppimista, koska lapsi voi
kuulla kielta vaarin ja puheen ymmartaminen voi olla haastavaa. Suomen tehokasta oppimista
edistaa toiminnan jakaminen pienryhmiin. Funktionaalinen kaksikielisyys on kielikasvatuksen
tavoitteena varhaiskasvatuksessa. (Halme 2011, 92.) Talla tarkoitetaan sita, etta lapsi pystyy
ajattelemaan, ymmartamaan ja puhumaan kahdella kielella seka vaihtamaan niita (Hassinen
2005). Taidollisesti kahden kielen ei tarvitse olla samalla tasolla, mutta tavoitteena olisi, etta
aidinkieli ja toinen kieli kulkevat rinnakkain. Toiminnallisen kaksikielisyyden kohdalla tarkeinta

on, etta lapsi osaa kayttaa kielia tarpeeksi omien tarkoitustensa verran. (Halme 2011, 92.)

Tarkoituksena suomi toisena kielena opetuksessa on funktionaalisuus, joka perustuu lapselle
tarkeaan sanastoon. Tarkeimmat sanastot ovat leikkiin ja ryhmaan seka arjen tilanteista
selviytymiseen liittyvia. Kielen opettamisen tulisi olla osa varhaiskasvatuksen sisaltoa niin, etta
oppiminen tapahtuu aidoissa kielenkayttotilanteissa. Lapsi oppii eri tilanteisiin liittyvaa kielta
paivittaisten toimintarutiinien kautta ja aikuisen on luotava lapselle mahdollisuus naihin
tilanteisiin. Lapsilahtoisyys toimii S2-opetuksen pohjana. Nain ollen opetuksen suunnittelussa
ja toteutuksessa on huomioitava lasten vahvuudet, kiinnostuksen kohteet, tuen tarpeet,
osaamisalueet ja toimintatavat. Suomi toisena kielena - opetuksen haaste varhaiskasvatuksessa
on se, miten se saadaan liitettya osaksi arjen toimintaa. Opetuksen vastuu olisi hyva olla koko
kasvattaja yhteisolla. (Halme 2011, 93.)

6 Lapsen kielellisen kehityksen ja oppimisen tukeminen

Kielelliset ja kommunikaatiotaidot ovat merkityksellisia ryhmatoiminnan ja sita kautta toisilta
oppimisien nakokulmasta. Lisaksi nama taidot tukevat osallisuuden toteutumista. Tuen
tarpeessa olisi hyva huomioida lasten keskinaisen vuorovaikutuksen toteutuminen ja osallisiksi
paaseminen. Nain lapsi saa kokemuksen siita, etta hanen toimintansa ryhmassa on
merkityksellista. Toimintaperusteisessa tukemisessa tarkoituksena on sisallyttaa lapsen
tarvitsema tuki arjen ohjelmaan ja useasti toistuviin toimintoihin. (Turja 2017, 154.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016, 26, 27) mukaisesti kasvattajan lasnaolo ja
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lasten tarpeiden ymmartaminen ovat tarkeita asioita (Turja 2017, 155). Lapsen monipuolinen
osallistuminen ja suoriutuminen edellyttavat usein rakenteellisia jarjestelyja. Nain ollen
pienryhmatoiminta seka apuvalineiden kaytto ovat suotavaa. Lapsia autetaan esimerkiksi
vaatteiden pukemisen ja paivan ohjelman hahmottamisessa kuvien monipuolisella kaytolla.
(Turja 2017, 155.)

Lapselle puhuminen on olennainen osa lapsen kielellista kehitysta. Pieni lapsi, joka ei ole viela
oppinut puhumaan hyotyy puheen kuulemisesta, jotta sanavarasto karttuu ja puhe kehittyy.
Lapsi kehittyy kielellisesti, riippumatta siita osaako han itse puhua. Kielellisen tietoisuuden
kehittymista taas edistaa erilasten kirjojen ja tekstien lukeminen lapselle. On hyva huomioida
se, etta lapsi hyotyy runojen ja satujen lisaksi muista kirjoituksista, kuten esimerkiksi
sarjakuvista. Nain ollen tutustumalla erilaisiin kirjoituksiin lapsi oppii sisaistamaan myos sen,
etta tilanne kohtaisesti, kaytetty kieli saattaa muuttua. Lapset kiinnostuvat myos lukemisesta
ja kirjoittamisesta kyseisessa iassa. Yleensa nelja ja viisivuotiaat alkavat kiinnittaa huomiotaan
lukemiseen. Kognitiiviset tekijat, jotka ovat yhteydessa lukutaitoon, kehittyvat suuresti ennen
kouluikaa. (Nurmilaakso 2011, 35-36.) Varhaiskasvatuksessa tulee kiinnittaa huomiota siihen,
etta paivakodin ymparisto on kielellisesti virikkeellinen. Nain ollen erilaisten valmiiden tai itse
tehtyjen materiaalien avulla voidaan tukea lasten kielellista kehitysta. Suomessa, kuten myos
muissa lansimaissa kaytetaan usein loruja oppimisen tukena. Kuvat. tarinat ja viikonpaivalorut

ovat edelleen ajankohtaisia varhaiskasvatuksessa. (Nurmilaakso 2011, 37.)

Varhaiskasvatuksen pedagogisin keinoin eli leikkimalla, pelaamalla ja laulujen seka musiikin
avulla voidaan tukea lasten kielellista kehitysta. Kasvatuksessa olennainen osa on lasten
tukeminen ja ohjaaminen kannustavalla otteella. Opettajien on hyva kiinnittaa huomiota myos
vuorovaikutukseen ja mahdollistaa lapselle se, etta he voivat edeta omien voimavarojen
mukaisesti (Alijoki 2011, 79.) Keltikangas-Jarvinen (1999) on tuonut esiin kasitteen positiivinen
vahvistaminen osana aikuisen antamaa tukea lapselle. Tarkeimpana ajatuksena siina on lapsen
rohkaiseva tukeminen. Vygotskyn (1978) mukaan sosiaalisen vuorovaikutuksen myota myos
kaikki kognitiiviset prosessit kehittyvat. Vygotsky painottaa vuorovaikutuksen tarkeytta niin
aikuisen, kuin muiden lasten kanssa, jotta lapsi oppii oikean tavan olla vuorovaikutuksessa
muiden kanssa. Esimerkiksi oppimistilanteissa lasta voidaan kannustaa kertomalla hanen
tietavan ja osaavan. Aikuisen lasnaolo ja lapsen kohtaaminen yksilona on hyvin tarkea osa
tuenantamista. Aikuisen tulee tarvittaessa kayttaa kysymyksia apuna ja muotoilla ne niin, etta
lapsi pystyy vastaamaan niihin. Tama on olennainen osa lapsen rohkaisemista. (Alijoki 2011,
84-85.) Aikuinen voi parhaiten tukea lapsen kielellista kehitysta silloin, kun han on tietoinen
lapsen kehityksellisesta tasosta. Lapsi saa mallia kielen kehityksen tueksi aikuisten lisaksi
muilta lapsilta. (Hakamo 2011, 12.) Selkeiden lauseiden kaytto ja hidas puhuminen ovat tarkeita
lahtokohtia, jotka aikuisen tulee muistaa. Lisaksi lasta on kuunneltava seka luotava hyva

katsekontakti vuorovaikutustilanteissa. (Hakamo 2011, 12, 27.)
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Kuvio 1: Kuvien kaytto oppimisen tukena

7  Kuvien hyodyntaminen tyovalineena varhaiskasvatuksessa

Tunnusomaisin ihmisen tapa kommunikoida on puhe ja taman ominaisuuden puuttuminen tai
puutteellisuus voi johtua erilaisista syista. Nain ollen kaytetaan puhetta korvaavaa tai tukevaa
kommunikointia AAC:ta (Augmentative and Alternative Communication). Sellaisessa
tilanteessa, kun ihminen ei kayta puhetta lainkaan kaytetaan puhetta korvaavaa
kommunikointia. Ihmisen kommunikoidessa heikosti ja puutteellisesti niin, etta viesti jaa
epaselvaksi, kaytetaan puhetta tukevaa kommunikointia. Talloin erilaisten kuvien kaytto on
ensiarvoisen tarkeaa. Nain ollen kuvien avulla henkiloa voidaan auttaa viestien ymmartamiseksi

esimerkiksi vieraskielisten lasten kohdalla. (Huuhtanen 2011b, 15.)

Henkilo, jonka on vaikea ymmartaa puhetta voi kayttaa esineita tai graafisia merkkeja
esimerkkina valokuvia, piirrettyja kuvia, kirjoitettuja sanoja seka PCS-kuvia ilmaisun
tukena.Kuvia on mahdollista hyodyntaa arjen tukena niissakin tilanteissa, jossa henkilo
ymmartaa puhetta. Kuvista hyotyvat eri henkilot eri tavalla. PCS- kuvilla tarkoitetaan
kuvapankin piirroskuvia, jotka voivat olla varillisia tai mustavalkoisia. Ne ovat kansainvalisesti
paljon kaytettyja, kuten myos Suomessa. (Huuhtanen 2011a, 49,61.) Kuvakommunikoinnista eli

kuvien kaytosta puheen rinnalla on tehty oppaita, jotka loytyvat papunet- sivustolta. Kuvia
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voidaan nimeta yhdessa lapsen kanssa. Niiden avulla pystytaan keskustelemaan, leikkimaan,
jasentamaan toimintoja seka pelaamaan lapsen kanssa. Nain ollen lapsi, jolla on kielellisia
haasteita, kykenee helpommin osallistumaan eri toimintoihin paivakodissa seka heikosti suomen
kielta osaava lapsi pystyy ymmartamaan paremmin paivakodin toimintaa ja tilanteita.
Kuvallisen ilmaisun kaytto tukee myos lapsen suomen kielen oppimista seka lapsen kokemusta

roolista itsenaisena osallistujana. (Ketonen ym. 2014, 206.)

Syy kuvien kaytolle varhaiskasvatuksessa on selkea. Kuvilla pystytaan tukemaan ja korvamaan
lapsen kehittymatonta kielta seka kehittaa sita monipuolisemmaksi. Lapsi kykenee
ymmartamaan muita ihmisia paremmin seka lasta voi auttaa ilmaisemaan itseaan kuvien seka
graafisten merkkien avulla. Lapsi, jolla on kielellinen erityisvaikeus, on mahdollisesti
ahdistunut seka passivoitunut, kun han on huomannut, ettei pysty ilmaisemaan itseaan
puhumalla. Kun lapsi oivaltaa, etta han voi ilmaista asioita muutenkin kuin puheella ahdistus
lievenee ja puheen tuottaminenkin voi helpottua. Lapsen innostus ilmaista itseaan kaikin

keinoin lisaantyy. (Ketonen ym. 2014, 204-205.)

Graafisia merkkeja kuten kuvia kaytetaan kommunikoinnin tukena lapsella ollessa kielellisia
vaikeuksia. Graafiset merkit voivat olla piirroksia, valokuvia, tai lehdista leikattuja kuvia.
Edella mainittuja tukikuva muotoja voidaan kayttaa koottuina tauluina tai yksittain. Mikali
tarvittavaa kuvaa ei loydy arjen vuorovaikutus tilanteessa, voidaan apuna kayttaa piirtamista.
Graafisia merkkeja ja kuvia voidaan kayttaa apuna, kun pienta lasta autetaan jasentamaan
asioita ymparistosta, ennakoimaan tulevia tapahtumia ja niiden jarjestysta. Jasennelty
toiminta auttaa ja tukee myos aikuista pysymaan sovitussa ohjelmassa. (Ketonen ym. 2014,
202-205; Huuhtanen 2011a, 58-59.) Selkea hidas puhe seka korostus viestin avainsanoja
sanoessa ovat tarkea osa viestintaa, kun aikuinen puhuu lapselle kayttaen tukikuvia apuna.
Kuvat ja graafiset merkit jasentavat toimintoja, aikaa seka paikkaa. Jasennyksen avulla lisataan
lapsen turvallisuuden tunnetta, kehitetaan lapsen omantoiminnanohjausta seka rauhoitetaan
mahdollisia tilanteita. Lasten on helpompaa kohdentaa huomiotaan ja pysya suunnitellussa
ohjelmassa kuvien seka graafisten merkkien avulla. Taman lisaksi levoton lapsi pystyy
jasentamaan omaa puhettaan ja nain ollen tilanteeseen kuuluvan aihepiirin puheet lisaantyvat.
Toiminnan jasentaminen auttaa lasta, jolla kielellisia haasteita, aloittamaan uuden tehtavan
ja etenemaan siina. Kuvien nimeaminen tukee lasta oppimaan uusia sanoja seka samalla

kehittaa lapsen sanavarastoa. (Ketonen ym. 2014, 204-205)

Kuvien kaytossa on tarkeaa, etta lapsi ymmartaa kuvan esittavan asiaa tai esinetta, jota lapsi
voi kayttaa viestinnassaan. Yleensa lapsi, jolla on kielellisia haasteita oppii nopeasti kuvien
kayton. Paivakodissa kaytetaan kuvia jasentamaan toimintaa, aikaa ja paikka, kuvat voivat
toimia ymparistoviesteina seka kertoa esineen kayttotarkoituksen. Lapsille, joilla on puheen
ymmartamisen vaikeuksia, kuvitetut ymparistoviestit ovat tarkeita. (Ketonen ym. 2017, 206-

207.) Usein paivakodissa lapsen paivaohjelmaa jasentavat kuvat. Kun lapsi kuvitetusta
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ohjelmasta nakee, mita seuraavaksi tapahtuu ja mita sen jalkeen, pystyy han turvallisin seka
luottavaisin mielin osallistua paivan toimintaan eika han esimerkiksi koko ajan odota ja mieti,
milloin hanta tullaan hakemaan. Kuvien kayttoa harjoitellessa voi kuvan ottaa aluksi mukaan
toimintaan. Kun kuvan toiminta on suoritettu, voi sen palauttaa takaisin paivaohjelmaan
nurinpain kaannettyna. Talloin lapselle havainnollistuu ajankulku ja toimintojen jarjestys.
Myohemmin useille lapsille riittaa, etta paivaohjelmaa kaydaan suullisesti lapi ja kerrotaan,

mika toiminta juuri loppui ja mika alkaa seuraavaksi. (Ketonen ym. 2014, 207.)

Lapsille, joilla on kielellisia vaikeuksia, varien, ajan tai lukumaarakasitteiden oppiminen on
monesti tyolasta. Talloin kuvien avulla havainnointi on hyodyllista. Kasitteiden harjoittelun
ajankohtaisuus seka se, miten niita harjoitellaan, on tarkeaa huomioida. Mieluummin
harjoituksia tehtaisiin paivittain kuin useita kertoja paivassa erilaisissa tilanteissa.
Aikakasitteet ja varit yhdistyvat esimerkiksi viikkokalenteria harjoitellessa, jossa joka paivalle
on oma vari. Tavallista on, etta lapsi kutsuu ensin esimerkiksi perjantaita "keltaiseksi paivaksi”,
ennen kuin oppii viikonpaivan oikean nimen. Pienia tuokioita seka suuria kokonaisuuksia voi
jasentaa kuvittamalla. (Ketonen ym. 2014, 207-208.)

8 Aikaisemmat tutkimukset

Kuvien kaytosta varhaiskasvatuksessa ja niiden kayttoon liittyvista vaikutuksista on varsin vahan
tutkimustieto. Kuvien kaytosta on tehty erilaisia Pro gradu - tutkielmia esimerkiksi Outi
Helenius on tutkinut kuvallisen materiaalin pedagogista kayttoa paivakodissa. Heleniuksen
tutkimuksessa tarkoituksena on ollut selvittaa lastentarhanopettajien kokemuksia kuvien
kaytosta omassa ryhmassaan paivakodissa. Heleniuksen tutkimuksessa kay ilmi tehdyn
haastattelun pohjalta, etta lastentarhanopettajat kayttavat kuvia saannollisesti tyossaan.
Haastattelussa on noussut esiin, etta kuvia hyodynnetaan erilaisten siirtymatilanteiden ja
toimintahetkien apuna. Tutkimukseen osallistuneista lastentarhanopettajista pieni osa koki
kuitenkin kayttavansa melko vahan kuvallista materiaalia, lahinna opetustilanteissa. (Helenius
2012, 42, 43). Kaikkiaan Heleniuksen tutkimus (2012, 76.) osoittaa, etta lastentarhanopettajat
tuovat kielellisen kehityksen nakokulman esiin kuvalliseen materiaaliin liittyen. Kuvista nahtiin
olevan hyotya suomea toisena kielena puhuville seka erityista tukea tarvitsevien lasten
kohdalla. Tutkimuksesta ilmenee myos se, etta useimmissa lapsiryhmissa on aidinkielenaan

muuta, kuin suomea puhuvia lapsia.

Lapsen kielellisesta kehityksesta tutkimustietoa on enemman ja Pauliina Lindgren on pro gradu-
tutkielmassaan tutkinut lapsen kielen kehitysta seka ympariston vaikutuksia monipuoliseen
kehitykseen. (Lindgren 2014, 2.) Lindgrenin mukaan tutkimuksessa eraat vanhemmat ovat
tuoneet esiin, etta paivakodissa kaytetyt kuvat paivan kulusta ovat auttaneet lasta esimerkiksi
muistamaan mita paivan aikana tulee tapahtumaan. Nain ollen eras vanhemmista on kertonut
kayttaneensa kuvia myos kotona. Kyseinen vanhempi on katsonut, lapsen puheen

ymmartamisen parantuneen kuvien kayttoonoton myota. (Lindgren 2014, 57.) Tutkimuksessa
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on selvinnyt eraiden paivakotien kertomaan pohjautuen, etta puheen kehitys on muuttunut ja
lapset alkavat puhua myohemmin lahempana kahta ikavuotta. Lindgren onkin pohtinut
tietotekniikan lisaantyneen kayton mahdollisia vaikutuksia kielen kehitykseen. (Lindgren 2014,
124.)

Terhi Seppanen (2015) on tutkinut Pro Gradussaan eri kielitaustaisten lasten suomen kielen
kehitysta paivakodissa. Seppasen tutkimuksessa on selvitetty sita, miten naiden lasten
kielenkehitysta tuetaan ja minkalaisia apukeinoja kaytetaan paivakodissa. Tutkimuksessa
tehden haastattelun pohjalta on selvinnyt, etta varhaiskasvatuksessa kaytetaan erilaisia
keinoja lasten kielen kehityksen tukemiseksi esimerkiksi pienryhmatoiminta ja havainnointi.
Tarkeana on pidetty leikkimista ja niiden kautta lasten havainnointia. Lisaksi tamakin tutkimus
osittaa, etta sanallisen kommunikoinnintukena kaytetaan paivakodissa kuvia. Seppanen on
todennut, etta kielellisen kehityksen tukemisessa on hyva kiinnittaa huomiota lapsen
kehityksen osa-alueisiin kokonaisuudessaan, eika yksinomaan kieleen itsessaan. (Seppanen
2015, 61-63.)

9  Eettiset nakokulmat

Luotettavuuden avulla voidaan tarkastella opinnaytetyon laatua. Luotattavuuteen sisaltyy kaksi
kasitetta eli reliabiliteetti seka validiteetti. Reliabiliteetilla tarkoitetaan tutkimustulosten
pysyvyytta ja validiteetilla oikeiden asioiden tutkimista. Dokumentaatio on tarkea osa
opinnaytetyon luotettavuutta. Talla viitataan perusteltuihin valintoihin opinnaytetyon eri
vaiheiden aikana. Opinnaytetyon arviointi on mahdollista vain silloin, kun dokumentaatio on
riittavan tarkkaa. Kaytannossa tama onnistuu kaikkien tyovaiheiden kirjaamisella ylos, jotta ne
eivat  paase unohtumaan. (Kananen 2012,164-165.) Olemme  opinnaytetyon
suunnitteluvaiheessa huomioineet nama seikat ja kirjoittaneet kaikki tyoskentelymme vaiheet

ja sisallot ylos, jotta voimme hyodyntaa niita myos myohemmin opinnaytetyon edetessa.

Koimme tarkeana kayda tutustumassa ryhmaan ja ryhman toimintatapoihin ennen tuotoksen
tekoa. Sovimme paivakoti ryhman henkiloston kanssa, etta jatamme opinnaytetyossa
paivakodin nimen mainitsematta ja puhumme eraasta Vantaan kaupungin paivakodista. Emme
myoskaan kayttaneet henkiloston tai lasten nimia sailyttaaksemme kohderyhman
anonymiteetin. Huolehdimme dokumentoinnissa myos siita, ettei prosessin aikana

ottamissamme valokuvissa nakynyt lasten nimia tai muita tietoja.

Lapi kehittamistyon huomioimme henkiloston nakemykset ja pyrimme tekemaan paatokset
yhteistyossa heidan kanssaan. Tarkoituksena oli huomioida lasten tarpeet kehittamistyon
toteutuksessa tasapuolisesti. Opinnaytetyon tekemisen ajan seka sen jalkeen meita sitoi

opinnaytetyon aikana.
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Haimme Vantaan kaupungilta tutkimuslupaa, silla haastattelimme paivakotiryhman kasvattajia
ja selvitimme heidan henkilokohtaisia kokemuksia opinnaytetyon tuotoksen kaytosta. Kun
opinnaytetyosuunnitelmamme oli hyvaksytty, haimme Vantaan kaupungilta tutkimuslupaa.
Sovimme tyontekijoiden kanssa, etta pidamme yhteytta seka kaymme arviointikeskustelua
sahkopostitse tai suullisesti meidan vieraillessa paivakodissa. Sailytimme ja lopuksi havitimme
koko opinnaytetyon ajalta tulleet dokumentit seka nauhoitetun haastattelu aanitteen
henkilotietolain saadosten mukaan. Opinnaytetyon kirjallinen osuus on tuotettu niin, ettei siita

ollut tunnistettavissa paivakotia, paivakotiryhmaa tai henkilokuntaa.

10 Opinnaytetyon kehittamisprosessi

Tutkimuksellinen kehittamistyo pitaa sisallaan uusia ideoita seka kaytannon ongelmien
ratkaisua, palvelujen, tuotteiden tai kaytantojen toteuttamista ja tuottamista. Organisaation
kehittamistarve tai halu muutoksiin voi olla syy tutkimukselliselle kehittamistyolle. (Ojasalo
ym. 2014, 19-20.) Talloin pyritaan johonkin tehokkaamman ja paremman toimintatavan tai
rakenteen kehittamiseen (Toikko & Rantanen 2009, 16). Sen tavanomaisin tarkoitus on
suunnitella, kehittaa ja ottaa kaytantoon uusia erilaisia ratkaisuja (Ojasalo ym. 2014, 19-20).
Tarkea osa kehittamista on tavoitteellisuus (Toikko & Rantanen 2009, 16). Tavoitteena
kehittamistyossa on etsia asioille toimivampia vaihtoehtoja ja vieda niita kaytannossa
eteenpain. Aihe osaaminen on tutkimuksellisessa kehittamistyossa tarkeaa. Taman lisaksi
kehittamisen- seka projektityon osaamista tarvitaan, silla projektiraportin kaltainen
raportoinnin tyyli toimii kehittamistyossa. Talloin se pitaa sisallaan kehittamisen tavoitteet ja
lahtokohdat, prosessin eteneminen ja tyomuodot seka lopputuloksen. Ajatellaan, etta
tutkimuksellinen kehittamistyo saa alkunsa ideoista ja useiden eri ideointivaiheiden jalkeen se

paattyy ratkaisuun, sen arviointiin ja toteutukseen. (Ojasalo ym. 2014, 19-20.)

Kehittamisella tarkoitetaan konkreettista toimintaa, jonka avulla saavutetaan ennalta
maaritelty tavoite. (Toikko & Rantanen 2009, 14-16.) Prosessina kehittaminen kulkee toiminnan
perustelusta ja suunnittelusta kohti toiminnan arviointia. Ennakoimattomuus on yhtalaista
prosesseille, jotka ovat luovia ja innovatiivisia. Kehittamisprosessin etenemista joudutaan usein
korjaamaan ja muuttamaan. (Ojasalo ym. 2014, 20; Toikko & Rantanen 2009, 10.)

10.1 Toiminnan suunnittelu ja toteutus

Toiminnallisen opinnaytetyossa ensimmaisena ideoidaan aihe eli tehdaan aiheanalyysi. Tassa
vaiheessa on tarkeaa pohtia, mika asia kiinnostaa ja lOytyisiko aihetta, johon haluaisi erityisesti
syventaa ja saada lisatietoa. Aiheen olisi hyva olla motivoiva. Tavoitteena on, etta
opinnaytetyosta olisi hyotya jollekin. Opinnaytetyo tehdaan yhteistyossa tyoelamankumppanin
kanssa. Kohderyhma on tarkein pohdittava osa-alue opinnaytetyossa. (Vilkka & Airaksinen 2004,
23-24, 38.) Toiminnallisessa opinnaytetyossa tehdaan toimintasuunnitelma, jossa tulee esiin

opinnaytetyon idea seka se, etta tavoitteet ovat tarkkaan suunniteltu seka perusteltu.
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Toimintasuunnitelmassa kerrotaan vastaukset kysymyksiin, mita, miten ja miksi tehdaan seka
suunnitelman tarkoitus ja tavoitteet. On tarkeaa, etta toimintasuunnitelmaan sitoudutaan.
Toiminnallisessa opinnaytetyossa tehtyja valintoja pyritaan perustelemaan alan teoriatiedolla.
Se on tietoperustana toiminnalle. (Vilkka & Airaksinen 2004, 26-27, 49.)

Maaliskuussa loysimme itseamme kiinnostavan aiheen ja tyoelamankumppanin. Kavimme
vierailemassa paivakodilla ja keskustelimme opinnaytetyon aiheesta ja kartoitimme tarpeet
aiheeseen liittyen. Ryhmassa oli paljon monikulttuurisia lapsia ja paivarytmin hahmottaminen
toi ryhmassa haastetta. Esille nousi se, etta ryhman paivapiirissa kaytossa ollut taulu oli suppea
ja se kaipaisi muutosta. Paivapiirilla tarkoitetaan yhteista kokoontumista ryhmassa, jossa
kaydaan aikuisjohtoisesti lapi arkeen liittyvia asioita. Paivakotiryhmassa koettiin tarkeana
pienryhmatoiminta. Aiheen muotoudutta ja tarpeen selvittya teimme aiheanalyysin ja

mietimme tarkoin teoreettisen viitekehyksen opinnaytetyolle.

Pidimme yhteytta paivakodin kanssa sahkopostitse seka vierailuilla. Opinnaytetyoaihe vahvistui
ja kerasimme tyoelamankumppanimme toiveita tuotosta varten seka sovimme kaytannon
asioista kuten materiaalien kaytosta. Lastentarhanopettajilta nousi esiin se, etta opinnaytetyon
toteuttamisessa sailyttaisimme esimerkiksi viikonpaiviin liittyvat lisasanat seka valtakunnalliset
pedagogiset varit. Talloin sailytamme lapsille jo tutuiksi tulleet opit. Lastentarhanopettajien
toive oli, etta kiinnittaisimme huomiota pienryhma toimintaan opinnaytetyossamme, koska
heilla on erilaiset paivarytmit. Lisaksi kehittamistyolle oli tarvetta kommunikaation tueksi,
silla ryhmassa oli paljon kielellisia haasteita. Paivakodin kaytossa on papunetin materiaaleja ja
lastentarhanopettajan toivoi, etta kayttaisimme mahdollisuuksien mukaan samoja tuttuja kuvia
myos tyossamme. Lisaksi maaliskuussa paasimme havainnoimaan ryhman paivapiiria sovitusti.
Paikalla oli kymmenen viisivuotiasta lasta, lastentarhanopettaja ja ryhman avustaja.
Viikonpaivat kaytiin lapi tabletilta loruvideon avulla, eika olemassa olevaa taulua kaytetty.
Lapset saivat kertoa lauluhetken jalkeen viikonlopun kuulumisia. Suurin osa lapsista kertoi
innokkaasti ja rohkeasti viikonlopun tapahtumista, mutta osa kaipasi rohkaisua ja aikuisen
kannustusta. Lastentarhanopettajat antoivat kaikille mahdollisuuden kertoa ajatuksistaan
kannustavalla otteella. Loru laulun jalkeen siirryttiin suoraan ruokailemaan. Ryhmatoiminnan
seuraaminen oli kehittamistyon kannalta olennaista. Paasimme nakemaan konkreettisesti,
miten lahtisimme tekemaan kuvista koostuvaa tuotosta, ryhman tarpeet huomioiden. Toimintaa
seuratessamme huomioimme myos sen, etta muutoksia on odotettavissa koko ryhmassa

syksylla.

Nain ollen teimme opinnaytetyohon liittyvat alustavat aikataulut ja suunnitelman, jotka
kerroimme edelleen paivakodin lastentarhanopettajille. Aloimme koota opinnaytetyon
teoriapohjaa seka perehdyimme muuhun aiheeseen liittyvaan aineistoon. Pidimme
opinnaytetyon suunnitelmaseminaarin ja kavimme paivakodissa esittelemassa alustavan

suunnitelmamme taulun toteutuksesta. Talloin selkeni myos se, etta lopullinen tuotos tulisi
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ryhman taman hetkisesta taulusta poiketen isoon saliin, jossa sita voitaisiin hyodyntaa koko
ryhman kanssa. Saimme hyvaa palautetta ryhman henkilokunnalta, seka muutamia muutos
ehdotuksia tuotokseen. Olimme suunnitelleet askartelevamme janiksen tai nallen, jolle
puettaisiin saaolosuhteisiin sopivat vaatteet. Saimme kuitenkin ehdotuksen, etta tassa
tilanteessa nalle oli parempi vaihtoehto, silla ryhman pienryhmat olivat janikset, ketut ja
oravat. Keskustelussa ilmeni, etta kielenkehityksen koordinaatti oli tuonut esiin puutteita
taman hetkisessa kuvien kaytossa; paivajarjestys- ja ohjelma olisi hyva tuoda esiin kuvien
avulla, jolloin lasten on helpompi hahmottaa paivan arkea. Nain ollen olimme tavoitteiden
osalta samaa mielta. Ryhmassa oli tapahtunut kesan jalkeen muutoksia, mutta ikajakauma oli
pysynyt samana seka lasten haasteet kielellisessa kehityksessa. Lapsia ryhmassa oli 21, josta
kahdeksan oli tana vuonna viisi tayttavia. Esille puheissa nousi ryhman levottomuus.
Lastentarhanopettaja kertoi, etta ryhmassa on ajoittain levotonta ja osaa syy tahan nayttaisi

olevan lasten epatietoisuus paivankulusta.

Kertasimme myohemmin syksyn aikataulua yhdessa ryhman kasvattajien kanssa ja otimme
tuotosta varten tarpeellista materiaalia paivakodista. Vierailimme paivakodissa tuotoksen
suunnittelun merkeissa. Otimme toteutusta varten mitat seinasta, johon lopullinen tuotos
laitetaan, jotta kuvista tulisi oikean kokoisia ja niista muodostuisi selkea kokonaisuus.
Tulostimme materiaaleja papunetista ja teimme suunnittelutyota askarteluosioihin liittyen.
Piirsimme paperille ensin suunnitelmaamme ja aloitimme tyon toteuttamisen tutkimusluvan
saatuamme. Lisaksi ennen lopullista kehittamistyota otimme toiminnan suunnittelun tueksi
valokuvia ryhman kaytossa olevista taulusta ja kuvista. Talloin pystyimme hyodyntamaan kuvia

tyoskentelyn apuna kehittamistyon toteutusvaiheessa.
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Toiminnan suunnittelu ja toteutus

Maaliskuu Tutustumiskaynti Aiheen ja tarpeen Tutustuminen
Vantaan kaupungin | kartoitus paivakodin tiloihin
paivakodilla ja

oppimisymparistoon

Huhtikuu Ryhmatoiminnan ja | Kasvattajien Opinnaytetyon
paivapiirin toiveiden alustavan
havainnointi huomioiminen aikataulun esitys

Elokuu Alustavan Ryhmassa Materiaalin keruu
suunnitelman esitys | tapahtuneet tuotoksen

muutokset askartelua varten

Syyskuu Opinnaytetyon Tutkimuslupa Tuotoksen
suunnitelma hakemus valmistelu
seminaari

Lokakuu Tuotoksen asettelu | Haastattelun Palautekysely
paivakotiin valmistelu

Marraskuu Ryhmahaastattelu Haastattelun purku | Lopullinen palaute

Joulukuu Aineiston Tyon viimeistely Opinnaytetyon
kirjoittaminen arvioiva seminaari

Taulukko 1: Toiminnan suunnittelu ja toteutus

10.2 Kuvista koostuva taulu

Opinnaytetyona kehitimme paivakodissa kaytossa ollutta taulua (kuva 1), jota kasvattaja voi
kayttaa lasten kanssa opetus- ja ohjaustilanteissa. Taulun avulla oli tarkoitus tuottaa lapselle
oppimiskokemuksia, oivalluksia seka lisata keskittymiskykya lasten ika ja kehitystaso
huomioiden. Taulu koostuu usein monesta eri kuvasta ja sen sisaltoa voi muuttaa ryhman
tarpeiden ja teeman mukaan. Kasvattajat voivat kayda taulun sisaltoa lapi paivittain yhdessa
lasten kanssa. Taulua voi hyodyntaa kokoryhman, osaryhman tai yksittaisen lapsen kanssa. Sita

voi soveltaa erilaisiin tilanteisiin sopivaksi ja kasvattajat voivat kerata ideoita ja mielipiteita
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myos lapsilta. Lasten osallistaminen ja heidan kuulluksi tuleminen ovat tarkeita lahtokohtia
yhteiselle toiminnalle.

Tilanne kehittamistyota aloittaessa oli seuraava (kuva 1). Paivakotiryhmalla oli kaytossa A2
kokoinen sininen paperi, johon oli joka viikonpaivalle oma osa. Viikonpaivan kaksi ensimmaista
kirjainta luki paperin ylareunassa ja kirjaimen alla oli kyseisen paivan vari. Ryhmalla oli
kaytossa muutamia pienia kuvia, jotka kuvasivat paivakotipaivan toimintoja. Taulu sijaitsi

pienryhmatilassa, jossa usein oli toimintaa ryhman "viskareille” eli viisivuotiaille.

Kuva 1: Taulun lahtotilanne

Taulun muutos ja kehitysehdotukset seka toiveet liittyivat viikonpaiviin, paivaohjelmaan ja
saaolosuhteisiin. Lisaksi saan mukaiseen vaatetukseen liittyvat kuvakortit puuttuivat kokonaan
ja niille oli tarvetta. Ryhman lapsilla oli haasteita ymmartaa, millaiset vaatteet puetaan
millakin saalla ulos. Pyrimme kuuntelemaan toiveissa ryhman aikuisia mahdollisimman hyvin.
Tahdoimme elavoittaa taulua kayttamalla vareja ja tehda siita lapsia kiinnostavan, mutta
samalla koota kokonaisuuden, joka on selkea ja lasten tarpeet tayttava. Kaytimme taulussa
hyodyksi jo lapsille tuttuja kuvia esimerkiksi pienryhmien tunnuselaimet ja lisasimme uusia
kuvia. Lisaksi kaytimme omaa luovuutta, suunnittelemalla ja askartelemalla elaimen eli nallen,
saailmiot seka vuodenaikaympyran. ldeoimme kuvista koostuvan tuotoksen opinnaytetyon

teoriatietoon seka asetettuihin tavoitteisiin pohjaten.
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Kuva 2: Taulun suunnittelu ja toteutus vaihe

Lopullinen tuotos (Kuva 3) koostui neljasta eri kuvien kokonaisuudesta, joka sijoitettiin ryhman
salin seinaan. Laminoimme jokaisen taululle tulevan kuvan, jotta ne kestaisivat kovempaakin
kasittelya. Teimme paivakodin tyontekijoille A4 kokoiselle paperiarkille ohjeistuksen taulun
kayttoon (Liite 1). Ensimmainen kuvasarja piti sisallaan seitseman A4 kokoista erivarista
paperia, joissa luki viikonpaiva seka kuva viikonpaivaan yhdistetysta asiasta esimerkiksi tiistai
ja tikkari. Varit valittiin pedagogisten varin mukaan, jotka ovat yleisesti samat kaikissa
varhaiskasvatus yksikoissa. Sailytimme viikonpaiville samat kuvat, jotka olivat ryhman lapsille
jo entuudestaan tutut. Lisaksi valmistimme pienet kuvat pienryhmien ”tunnuselaimista”, joita

voi siirrella aina kunkin pienryhman osalta oikea toiminnan kohdalle.

Teoriassa nousee esiin, etta lapsille tarkeaa ovat toistuvat toiminnot, niiden tukeminen ja arjen
ennakoitavuus. (Halme 2011, 87; Heinamaki 2000, 54-55, 58; Ketonen ym. 2014, 207; Turja
2017, 155). Toinen kuvasarja koostuikin Papu.net sivustolta hankkimistamme kuvista. Kuvat on
asetettu janaan seinalle ja niiden tarkoitus on sanoittaa ja konkretisoida lapselle paivankulkua,
mita tapahtuu missakin vaiheessa. Kuva janan ensimmainen kuva on Kkoti, valissa on paivan
tapahtumat jarjestyksessa ja viimeisena kuvana on taas koti, jonne lapsen paivakoti normaalisti
paattyy. Kuvia oli kahta eri kokoa. Paivakotiryhmassa on pienryhmatoimintaa. Talloin kaksi
kuvaa voi laittaa rinnatusten, jolloin lapsen on helpompi hahmottaa samaan aikaan tapahtuva
toiminta. Kuviin on kirjoitettu yhdella sanalla se, mita toimintoa kuva edustaa. Erilaiset

tapahtumia kuvaavat kuvat laitoimme paivakodin omaan seinalla olevaan sailytyskoriin, josta
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voi aina ottaa esille tarvittavat kuvat. Nain ollen kokonaisuus sailyy selkeana ja lasten on

helpompi keskittaa huomionsa tiettyihin kuviin.

Kolmas kuvasarja koostui saailmioista ja nallesta, jolle on puettavissa erilaisia vaatteita
paalle. Suunnittelimme, askartelimme ja varitimme taman kuvasarjan kokonaisuudessaan
itse. Halusimme luoda kokonaisuuden, jossa lapset paasevat osallistumaan myos itse ja sita
kautta oppimaan. Tarkoituksena on, etta ensin kaydaan ulkona oleva saatila ja sen jalkeen
kaydaan lapi millaiset vaatteet nalle pukisi ulos kyseiselle saalle. Lapsi voi itse pukea nallelle
hanen mielestaan sopivat vaatteet paalle. Taman lisaksi voidaan yhdessa harjoitella
esimerkiksi vaatteiden nimia. Lapset paasevat osallistumaan yhteiseen toimintaan ja tuomaan
esiin omat nakemyksensa ja myos pohtimaan niita yhdessa. Teoria puoltaa myos lapsen kielen
oppimista vuorovaikutuksen kautta (Koivula & Laakso 2018, 111; Laakso 2014, 27). Lisaksi
nallen avulla voidaan harjoitella lapsen huomion kohdentamista aikuisen ohjaamana. Talloin
lapsi pystyy jakamaan saman huomion kohteen toisen ihmisen kanssa ja tama edes auttaa
kielen oppimista (Laakso 2014, 38, 40).

Neljas kuvasarja koostui yhdesta ympyran muotoisesta kuvasta, johon on sisallytetty nelja
valokuvaa seka pahvista leikattu nuoli. Ympyraan muodostuu kuvista Suomen nelja
vuodenaikaa. Kuvat olivat erillisia valokuvia, jotka on tietokoneella aseteltu ympyraan.
Valmiin vuodenaika ympyran tulostukseen on kaytetty valokuvatulostinta. Lisaksi jokaiseen
vuodenaikaan on sisallytetty kirjaimin sen nimi. Vuodenaika ympyrassa on kaytetty valokuvia
piirroskuvien sijaan, jotta lapset hahmottavat ja yhdistavat ne paremmin kasilla olevaan
vuodenaikaan. Nuolen on tarkoitus liikkua vuodenajan mukaan ympyralla. Nama kuvat
ympyralla mahdollistavat myos sen, etta voidaan aikuisjohtoisesti kayda lapi vuodenajalle
ominaisia piirteita. Esimerkiksi talvi- kuvassa nakyy lunta ja lapselle voidaan kertoa talvella
olevan yleensa kylma. Teoriassa korostuu kielen oppimisen tarkeys (Nurmilaakso 2011, 31;
Hakamo 2011, 12; Nurmi ym. 2018, 41). Tama toteutuu muun muassa tilanteissa, jossa
tutustutaan ymparistoon ja sanoitetaan sita (Lyytinen 2014, 51; Nurmi ym. 2018, 41).
Teoriassa nousi esiin my0s se, etta lapset hyotyvat puheen kuulemisesta (Laakso 2014, 38,
40). Aikuisen on tarkeaa kayttaa selkeaa puhetta ja kiinnittaa huomiota katsekontaktiin

vuorovaikutustilanteissa (Hakamo 2011, 12, 27).

Teoriassa nousi esiin, etta leikki-ikdainen oppii nopeasti uusia sanoja ja kuvat edistavat
sanavaraston karttumista (Nurmi ym. 2018, 41) Sen lisaksi lapsen kielellinen tietoisuus
kehittyy erilaisin tavoin esimerkiksi viikonpaivaloruilla (Alijoki 2011, 79; Nurmilaakso 2011,
34; Hakamo 2011, 55). Pienryhmatoimintaa ja sen hyotya etenkin kielellisia haasteita
omaavien lasten kanssa ei voida liikaa korostaa. Isoissa lapsiryhmissa melu voi vaikeuttaa
sanojen kuulemista oikein ja hairita oppimista. (Halme 2011, 92.) Kuvat ovat kommunikoinnin

valine ja sen kayton hyodyllisyys korostuu tukea tarvitsevien lasten kohdalla. Kuitenkin
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huomion arvoista on se, etta niista hyotyvat todellisuudessa kaikki lapset riippumatta kielen

oppimisen vaikeuksista.

Kuva 3: Valmis taulu

Alkutilanne (Kuva 1) huomioiden silloista taulua eivat paasseet kaikki lapset kayttamaan, koska
se sijaitsi pienryhmatilassa. Taulun siirtaminen koko ryhmalle tarkoitettuun tilaan mahdollisti
yhdenvertaisuuden toteutumisen ryhmassa, johon velvoittaa muun muassa varhaiskasvatuslaki
(2018/540) ja sen pohjalta myos varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016). Lisaksi tasa-
arvoinen kohtelu ja oikeudenmukaisuus puoltavat myos tata paatosta, jonka teimme

yhteistyossa ryhman kasvattajien kanssa.

Pohjautuen osallisuutta kasittelevaan kappaleeseen lapsi, jolla on haasteita puhua tai
ymmartaa voi kokea epavarmuutta ja vetaytya yhteisesta toiminnasta paivakodissa. Erilaiset
tilanteet saattavat turhauttaa ja lapsen voi olla vaikeaa loytaa oikea tapa tuoda esiin
ajatuksiaan. (Aivoliitto 2018.) Nain ollen, jotta lapsi pystyy kokemaan itsensa tarkeaksi
ryhmassa ja mielipiteensa arvokkaaksi, han tarvitsee tukea kommunikoinnin tueksi. Tallgin
voidaan auttaa lasta haastavissa tilanteissa ja rohkaista opettelemaan esimerkiksi uusia sanoja
ja loytamaan niihin oikea merkitys, nayttamalla kuvasta samaa asiaa. Tallaiset pienet askeleet
luovat lapselle positiivisia kokemuksia. Lapsen osallisuuden toteutuminen voidaan turvata
varhaiskasvatuksessa lahtemalla liikkeelle lapsen tarpeista, jotka jossain tilanteissa voivat olla
erilaisia apuvalineita. Tarkeaa on, etta lapset paasevat osallistumaan ja kokevat kuuluvansa

ryhmaan. Lapsen on tallaisessa tilanteessa mahdollisesti helpompi ilmaista itseaan.



33

Painvastaisessa tilanteessa, jossa lapsen kokemus on, ettei han tule kuulluksi, voisi lapsen

osallisuus jaada toteutumatta.

11  Toiminnan arviointi

Opinnaytetyon tavoitteina oli luoda paivakotiryhmalle kuvia sisaltava innostava ja
mielenkiintoinen taulu, jota aikuiset voisivat kayttaa lasten kanssa ryhmassa tai yksilollisesti.
Taulun tavoitteena oli tukea koko ryhman arjen sujuvuutta ja ennakoitavuutta. Lisaksi tyon
avulla pyrittiin lisaamaan lasten oppimiskokemuksia. Arjen sanoittaminen ja kommunikoinnin
sujuvuus kuvien avulla oli tavoitteena kehittamistyossa. Varhaiskasvatuksessa tarkeana
lahtokohtana pidetty osallisuus ja sen toteutuminen oli huomioitu lasten ja aikuisten valisen
vuorovaikutuksen seka lapsen kokemusmaailman nakokulmasta. Arvioimme asetettuja
tavoitteita kirjallisen palautekyselyn (Liite 2) seka ryhmahaastattelun (Liite 3) pohjalta.
Valmistelimme myos lopullisen palautekyselyn (Liite 4), jonka lahetimme sovitusti ryhman
lastentarhanopettajalle. Tarkoituksena oli viela selvittaa heidan ajatuksiaan yhteistyosta
kanssamme. Valitettavasti tahan emme saaneet vastausta, mutta kaikki muu saatu palaute
toimi hyvin arvioinnin tukena. Kehittamistyon yleisten tavoitteiden saavuttamisen lisaksi
arvioimme itselle asettamiamme tavoitteita ja niiden toteutumista. Arvioinnin helpottamiseksi
laadimme itselle arviointisuunnitelman, jota kaytimme opinnaytetyon aikana.
Arviointisuunnitelma piti sisallaan toiminnan sujuvuuden, lopullisen toteutuksen toimivuuden
seka  kehittamistyon vaikutukset. Arvioinnissa huomioimme myos kehittamistyon

vaikuttavuuden eli sen vaikuttiko opinnaytetyo niihin asioihin, joita olimme pohtineet.

11.1 Palautteet kehittamistyosta

Kerasimme valmiista tyosta palautetta suullisesti seka kirjallisen palautekyselyn avulla (Liite 2)
kehittamisprosessin aikana. Nain ollen pyrimme selvittamaan tuotoksen toimivuutta
tavoitteiden osalta ja mahdollisia tarpeellisia muutoksia. Kirjallisessa valipalautteessa saimme

seuraavanlaista palautetta tyosta:

"Taulu on kaunis, monipuolinen ja kuitenkin yksinkertainen. Lapset pitivat
taulun vareista ja sen selkeys auttoi aikuisia tutustumaan ja kayttamaan kuvia
toiminnassa ihan kaytannon tasolla ilman suurempaa valmistautumista. Tuotos
on erittain toimiva ja auttaa lapsia hahmottamaan eri vuodenaikoja, saita,
vaatetusta ja paivarytmia. Talla hetkella opettelemme arjen sanastoa, johon
kuuluu esimerkiksi vaatetus, joten nallen vaatteiden valitseminen sopivaan

saahan on erittain toimivaa.”

”Kokonaisuus on selkea, yhtenevainen, monipuolinen ja innostava. Ryhmassa on

21 lasta ja olemme jakaneet lapset 3 pienryhmaan. Pienryhmissa kaymme lapi
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arjen sanastoa taulua hyodyntaen. Taulua voi lahtea kehittamaan esimerkiksi

lisaamalla nallen ruokia tai muita sopivia asioita lasten arjesta.”

Valipalautteessa nousi myos esiin, se etta taulua oli helppo kayttaa ja ohjeistus auttoi sen
kaytossa. Ohjeistuksen lisaksi kysyimme ryhman lastentarhanopettajilta mahdollista tarvetta
suulliseen ohjaamiseen taulun suhteen. He eivat kokeneet tata tarpeelliseksi ja huomioimme
heidan toiveet myos talta osin. Olimme tassa vaiheessa tyoskentelya varautuneet myos
mahdollisiin  muutoksiin ja korjausehdotuksiin. Niita ei kuitenkaan noussut esiin
tyoelamakumppanin puolelta. Nain ollen kuvista koostuva taulu vaikutti toimivalta
kokonaisuudelta. Saadun palautteen perusteella kehittamistyolle asetetut tavoitteet nayttavat
toteutuneen hyvin. Tavoitteiden saavuttamista arvioimme lahinna ryhman kasvattajien
nakokulmasta eli ryhman lasten nakemys jaa kehittamistyossa lastentarhanopettajien kertoman
varaan. Ottaen huomioon, etta tarkoituksena oli luoda ryhman aikuisille tyovaline, jota he
voivat kayttaa paivakodissa lasten kanssa, aikuisten nakokulma tuotoksesta oli kehittamistyon
arvioinnissa tarkeaa. Kartoitimme kuitenkin lasten tarpeet prosessin erivaiheissa lapsiryhmaan
tutustumalla ja ryhman toimintaa havainnoimalla. Tuotos vaikutti toimivalta ja sen avulla
lapset ovat voineet harjoitella arjen sanastoa eli kehittamistyo vaikutti kokonaisuudessaan juuri
niihin asioihin, joita tavoittelimme. Lisaksi tuotos heratteli lastentarhanopettajissa

kehittamisideoita, jotka nousevat esiin haastattelu osiossa.

11.2 Ryhmahaastattelu lastentarhanopettajille

Kehittamistyon alustavan suunnitelman mukaisesti pidimme ryhmahaastattelun (Liite 3)
paivakodin kasvattajille. Taulu oli tarkoituksen mukaisesti kaytossa noin kuukauden ajan
ryhmassa ennen haastattelua. Lahetimme haastattelukysymykset ryhman
lastentarhanopettajalle etukateen, jotta kasvattajilla oli aikaa perehtya ja valmistautua niihin.
Haastatteluun osallistui lopulta kaksi lastentarhanopettajaa omasta toiveestamme poiketen.
Alkuperaisena tavoitteena oli, etta saisimme Kartoitettua kaikkien taulua kayttaneiden
kasvattajien nakemykset lopullisesta tuotoksesta. Kysymykset haastatteluun teimme
opinnaytetyon teoreettisen viitekehyksen ja asetettujen tavoitteiden pohjalta. Lisaksi
nauhoitimme luvalla haastattelun niin, etta pystyimme keskittymaan tilanteeseen aidosti eika
meidan tarvinnut kirjoittaa muistiin haastattelussa esiin nousseita asioita. Litteroimme

haastattelun kokonaisuudessaan ja lopulta havitimme sen asianmukaisesti.

Lasten nakokulmaa tuotoksesta selvitimme haastattelussa kysymalla lastentarhanopettajilta,
mika heratti lapsissa eniten huomiota. Molempien vastauksissa nousi esiin ”nalle”, jota lapset
saavat pukea seka vuodenaikaympyra. Tama on kuitenkin opettajilta saatu vastaus ja suoraan
lapsilta kysyttyna se voisi poiketa. Opinnaytetyon tavoitteiden mukaisesti taulu oli aikuisten
tyovaline arjen sujuvuuden ja ennakoinnin nakokulmasta. Nain ollen meita hyodytti
opinnaytetyon arviointia varten lastentarhanopettajien havainnoinnin pohjalta saatu tieto.

Haastattelussa tuli esille, etta lapset olivat ottaneet taulun vastaan mielenkiinnolla. Lapset
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olivat kyselleet, miksi taulu oli heidan seinallaan, mista taulu oli tullut ja mika se oli.
Lastentarhaopettajan mukaan, he olivat kerenneet kayttaa taulua muutamia kertoja. Ryhman
aikuisten seka aikuisten kertoman mukaan lastenkin suosikki oli nalle, jota lapset voivat itse
pukea. Lisaksi tuotoksen varikkyys ja aidot varikuvat vuodenaikataulussa oli lasten ja
aikuistenmieleen. Lastentarhaopettajat kertoivat kayttaneen taulua siten, etta ryhma oli
jaettu kahteen osaan. Esille nousi ajatus siita, etta ryhmaa voisi viela jakaa pienemmaksi,
jolloin lapsi paasisi paremmin osalliseksi toimintaan ja kasvattajilla seka lapsilla olisi

mahdollisuus rauhallisempaan toimintaan.

Taulu tayttaa haastateltavien ~mukaan  paivakotiryhman  perustarpeet.  Toinen
lastentarhaopettaja koki, etta taulu on tukenut perusarkea, silla se pitaa sisallaan
peruspohjarungon ja siina on kuvia, joita kaytetaan useissa paivakodeissa. Han koki, etta tahan
olisi helppo lahtea lisaamaan jotain uutta esimerkiksi tabletin avulla. Viela hei eivat olleen sita
testanneet, vaan kayttaneet taulun mukana ollutta ohjeistusta. Lastentarhaopettaja toi esille,
etta taulu on niin sanotusti vanhanajan tyylinen, joka hanen mielestaan toimii nykyaankin. Han
toi kuitenkin esille, etta nykypaivaa olisi enemman esimerkiksi tablettien kaytto, jolloin
valttyisin muun muassa tulostamiselta. Haastattelussa nousi esille myos se, etta vaikka
yhteiskunta kehittyy ja teknologiaa hyodynnetaan enemman varhaiskasvatuksessa, usein
kuitenkin palataan niihin yksinkertaisiin vanhoihin hyvaksi koettuihin toimintatapoihin. Niita
haastateltavien mukaan arvostetaan ja ne ovat toimivia. Taman lisaksi ei tule turhia tilanteita

siita, etta laitteita ei saada toimimaan.

Haastattelussa nousi esille taulun nallen hyodyt. Haastateltavat kokivat mukavana sen, etta
nallen kanssa lapsi paasi konkreettisesti pohtimaan, mita nallelle puetaan ja missa
jarjestyksessa. Nallen avulla voi miettia vaatteiden pukemisjarjestysta, mita puettiin paalle
ensimmaisena ja mita viimeisena. Kun lapsi mietti asioita kaytannontasolle, se ei ollutkaan niin
helppoa. Lastentarhaopettaja uskoi puheen tukena olevien kuvien auttavan lasta ja koki sen
tarkeana tukikeinona monikielisten lasten- seka muiden lasten arjessa, joilla on kielen
ymmartamisen haasteita. Lapset nakevat konkreettisesti missa kohdin paivaa ollaan menossa,
mita seuraavaksi tapahtuu ja pystyy hahmottamaan paivankulkua. Haastattelussa
lastentarhaopettaja kertoi, etta heidan mielestaan taulu on tukenut kielellisissa haasteissa
lapsia. Kuvat tukevat puhetta ja taulun nallea pukiessa hahmotetaan vaatteita, nimetaan niita
ja niiden vareja esimerkiksi nallen siniset saappaat. Samoin myos paivarytmi ja viikonpaivat
ovat konkretisoituneet. Lapsi pystyy hahmottamaan kasitteita huomenna ja tanaan, kun se
voidaan lapselle esittaa konkreettisesti ja lapsi nakee sen. Tallaiset kasitteet voivat muuten

olla aika abstrakteja lapsille.

Haastateltavat kokivat, etta taulu lisaa lasten ymmartamiseksi tulemisen kokemusta. Lapsi
pystyy konkreettisesti osallistua taulun kayttoon ja han voi esimerkiksi eleilla nayttaa kuvista

millainen saa on, onko se aurinko, pilvi tai jokin muu. Vaikka lapsi ei ihan kaikkea ymmartaisi,
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han pystyy kuvien avulla paatella mista hanelle puhutaan. Lastentarhaopettaja kertoi, etta
konkreettista osallistamista tapahtuu, kun lapset saavat itse miettia ja pohtia saa ja vaate
asioita seka viikonpaivaa. Kuitenkin pitaisi lapsilta kysya, mita he toivoisivat lisaa, niin etta
osallisuus toteutuisi viela paremmin. Han koki, etta tauluun voisi miettia ja kehittaa keinoja,
kuinka lapsia saisi viela lisaa osallistumaan taulun kayttoon, niin ettei se menisi aikuisen
yksinpuheluksi. Esille nousi, etta talla hetkella lapset tykkaavat niista kuvista, joissa paasevat
itse osallistumaan tekemiseen. Lastentarhaopettaja kertoi, etta he pyrkivat yha enemman
siihen, etta saavat lapset osallistettua toimintaan. Esille nousi pohdintaa siita, milloin taulu
muuttuu lapsille tylsaksi. Haastattelu hetkella esimerkiksi nallesta ja sen pukemisesta
tykataan, mutta jos sita tapahtuu tasta eteenpain vuoden jokaisena paivana voi tilanne olla
eri. Kuitenkin haastattelussa nousi esille toistuvuus ja se, etta esimerkiksi viikonpaivien

pysyvyys taulussa on tarkeaa.

Lastentarhaopettajat uskoivat, etta tulevat tuomaan tauluun uusia ideoita myohemmin. He
kokivat, etta viela etsivat omia parhaita tapoja taulun hyodyntamiseen. Tavoitteena oli loytaa
parhaat kaytto tavat ja kokoonpano siihen, etta taulu palvelee lapsia parhaiten. Esimerkkina
he nostivat esille ajatuksen siita, etta siirtaisivat taulun kayton aamulle, kun ennen
haastattelua he olivat kayttaneet sita aamupaivalla. Talloin aamulla voisi kdayda lapi paivan
ohjelman etukateen. Haastattelua ennen he olivat katsoneet jo seuraavan paivan ohjelmaa
niiden kanssa, jotka sen pystyvat hahmottamaan. Haastattelussa nousi esille, etta
opinnaytetyon tuotosta olisi helppo lahtea kehittamaan lisaa. Esimerkiksi tunne-elamaa voisi
kayda lapi lasten kanssa askartelemalla lisaa elaimia ja nallen ymparistoa voisi kehittaa.
Elainten avulla voisi kayda lapi arjessa tapahtuneita tilanteita. Taman lisaksi tauluun voisi
tuoda helposti toimintakauden ajankohtaisia teemoja kuten monikulttuurisuutta eri juhlapyhia,
joita vietetaan. Lastentarhaopettaja muistutti, etta varhaiskasvatussuunnitelmassakin
kulttuuriset asiat nostetaan esille ja han naki hyvana niiden nakyvaksi tekemisen seka

kehittamisen.

Ryhmahaastattelu, jonka pidimme vahvistaa tavoitteiden saavuttamista. Haastateltavien
mukaan taulu lisasi lapsen kokemusta tulla ymmarretyksi. Lapsi kykenee kuvia katsomalla
oivaltamaan mista aikuinen puhuu, vaikka hanella olisi kielellisia haasteita. Haastateltavat
kertoivat taulun tukevan lapsia paivakodin arjessa, silla se sisaltaa myos lapsille tuttuja kuvia
paivakotiarjen tilanteista. Paivarytmista koostuva kuvakokonaisuus nayttaisi tukevan lapsen
paivankulkua, kun lapsi pystyy ennakoida ja nakee konkreettisesti mita seuraavaksi tapahtuu.
Taulun nallen pukeminen saan mukaisesti ja muut kuvilla konkretisoidut aikakasitteet
osoittavat edistavan lasten oppimista, kun he saavat kaytannossa osallistua toimintaan.
Haastattelussa selvitimme vuorovaikutuksen toteutumista taulun avulla osallisuuden
nakokulmasta. Taulun mahdollistamat yhteiset vuorovaikutushetket tarjosivat lapselle
kokemuksen nahdyksi ja kuulluksi tulemisesta. Nain ollen voitaisiin katsoa sen tukevan myos

lapsen subjektiivista kokemusta osallisuudesta. Koimme onnistuneemme naiden edella
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mainittujen tavoitteiden osalta. Lisaksi kaikki ryhman lapset paasevat kayttamaan taulua ja
hyotyvat siita paivakodin arjessa. Nain ollen lasten yhdenvertaisuus paivakodissa toteutuu ja

lapset voivat kokea olevansa tarkea osa ryhmaa.

11.3 Kehittamistyon arviointi

Onnistuimme suunnittelussa aikataulussa ja hallitsemaan ajankayttoa kiireisesta aikataulusta
huolimatta. Opinnaytetyon aikana olimme saannollisesti yhteydessa tyoelamakumppaniin, mika
helpotti tyoskentelya kokonaisuudessaan. Pyrimme ystavalliseen, hyvaan ja toista
kunnioittavaan vuorovaikutukseen kaikkien kasvattajien seka lasten kanssa koko
kehittamisprosessin ajan. Koimme kuitenkin haasteena opinnaytetyon ajalle sijoittuvan
kesalomakauden, silla paivakoti oli suljettu ja epavarmuus mahdollisista muutoksista ryhmassa
syksylla mietitytti. Naiden muutosten tiedostaminen etukateen ja toisiltamme saatu tuki takasi
kehittamisprosessin sujuvan etenemisen. Opinnadytetyota tehdessa paineensietokykymme
kehittyi ja luottamus omaan oppimiseen seka tekemiseen karttui. Teoriaan syventyminen ja
kehittamistyon luominen lisasivat laajalti ymmarrysta varhaiskasvatuksesta kokonaisuutena.
Saadun palautteen ja haastattelun pohjalta myos omana tavoitteenamme ollut toimivan
tyovalineen kehittaminen toteutui. Tavoitteenamme oli myos kayttaa luovuutta tyossa ja tama

toteutui parhaiten nallen, saailmioiden seka vuodenaikaympyran osalta.

Nalle oli mielestamme hieno ja toimiva seka mielenkiintoa herattava. Siihen liittyi ajatus uusien
asioiden opettelemisesta toiminnan ja leikillisyyden kautta. Nallen vaatteissa kaytimme
monipuolisesti eri vareja ja olimme tyytyvaisia valittuihin asuihin seka lopputulokseen.
Ryhmassa oli ihasteltu nallea ja tasta olimme myos erityisen iloisia. Mietimme yhdessa, etta
olisi ollut todella mielenkiintoista seurata taulun kayttoa ryhmassa kehittamistyon lopuksi. Nain
ollen olisimme voineet viela havainnoida sen toimivuutta ja arvioida sita myos nakemamme
perusteella. Tama ei kuitenkaan ollut osa suunnitelmaa emmeka olleet siita erikseen sopineet.
Palautteet ja haastattelu antoivat meille riittavasti tietoa ja ne olivat hyodyllisia

kehittamistyon arvioinnin kannalta.

Toiminnallisen kehittamistyon kautta opimme asettamaan tavoitteita ja tyoskentelemaan
niiden mukaisesti, kohti tiettya paamaaraa. Pystyimme tuomaan esiin myos omia
nakemyksiamme ja perustelemaan ne. Itseluottamus kasvoi ja varmuus omasta tekemisesta
lisaantyi. Merkityksellinen asia, jonka sisaistimme, oli oman tyon kannalta tarkean tiedon
erottaminen epaolennaisesta. Lisaksi taman tarkean tiedon esiin tuominen niin, etta tarkoitus
tulee nakyvaksi. Kokonaisuudessaan meille jai opinnaytetyon kehittamisprosessista erittain
hyva ja myonteinen kuva. Matkan varrella tulleet haasteet ja muuttuvat tekijat, jotka kuuluvat

jokaiseen kehittamistyohon valmisti meita tulevaan tyoskentelyyn sosiaalialan ammattilaisena.
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12 Pohdinta

Opinnaytetyoprosessimme kesti kokonaisuudessaan noin kymmenen kuukautta. Prosessi oli
pitka ja sen eri vaiheissa koimme useita erilaisia tunteita. Opimme sopeutumaan ja
mukautumaan siihen tosi asiaan, etta tilanteet elavat ja asiat muuttuvat kehittamisprosessin
aikana. Jo heti alussa tyoelamakumppaniin tutustuessa ja kehittamistyon tarpeen
kartoituksessa huomasimme, etta aihe muuttui siita, mita olimme aluksi ajatelleet. Jouduimme
kehittamistyon eri vaiheissa pohtimaan omaa tyoskentelya ja etsimaan uusia ratkaisuja
tilanteisiin. Kaiken kaikkiaan teimme hyvan kokonaisuuden, jota on helppo lahtea kehittamaan
eteenpain ryhman tarpeiden mukaan. Pohdimme myos sita, etta taulu hyodytti koko

lapsiryhmaa riippumatta tuen tarpeesta.

Opinnaytetyota tehdessa nousi luetuista materiaaleista ja tyoelamakumppanin puheista esille
se, kuinka nykyteknologia pyritaan saamaan osaksi paivakotiarkea. Ryhmassa, johon tuotimme
taulun, oli opetus kaytossa ainakin yksi tablettitietokone. Naemme asian hyvana. Tabletille
voidaan ladata erilaisia sovelluksia ja peleja, joita lapset voivat kayttaa aikuisen ohjauksessa.
Lisaksi internetista voi helposti etsia tietoa erilaisista asioista yhdessa lasten kanssa. Oppimisen
kokemus saadaan lapselle parhaimmillaan helposti ja vaivattomasti. Jaimme kuitenkin itse
pohtimaan sita, miten teknologian lisaantynyt kaytto esimerkiksi alypuhelimet ja tabletit
vaikuttavat lapsen kielelliseen kehitykseen. Mikko Puttonen kirjoittaa Kanadassa tehdysta
tutkimuksesta, johon osallistui 900 lasta. Tutkimuksen mukaan alylaitteiden kaytto hidastaa
pienten lasten puheen kehitysta. Tutkimuksessa kavi ilmi, etta kielellisen kehityksen
hidastuminen oli suoraan yhteydessa lapsen laitteiden kayttoon. Puheen oppiminen oli ainut,
sosiaalinen vuorovaikutustapa johon ruutuaika vaikutti. (Helsingin Sanomat, 2017) Taman
lisaksi teoriatieto, johon olemme perehtyneet opinnaytetyota tehdessa, toi vahvasti esille
aikuisen puheen ja vuorovaikutuksen merkityksen puhuttaessa lapsen kielellisesta kehityksesta.
Uskomme, etta paivakodeissa alylaitteiden kayttoa tarkkaillaan ja se lahtokohtaisesti toimii
aikuisen tyovalineena tuettaessa lapsen oppimista. Kuitenkin itse naemme tarkeana lapsen
oppimisessa sen, etta lapsi voi kokea asiat konkreettisena esimerkiksi omin kasin esineita
siirrellen. Toivomme, etta nyt teknologian aikakautena osattaisiin poimia ne hyviksi havaitut
asiat mukaan menneesta ja yhdistella niita toiminnansuunnitellussa tabletin tai muun

alylaitteen kanssa.

Osallisuuden kasite on ollut vahvasti lasna varhaiskasvatuksen opinnoissa seka opinnaytetyota
tehdessa. Mielestamme osallisuus ei pelkastaan tarkoita lapsen ideoiden ja mielipiteiden
kuulemista, vaan siihen liittyy ajatus lapsen omasta osallisuuden tunteesta ja kokemuksesta,
siita tunteeko han oman toimintansa ryhmassa merkitykselliseksi. Pohdimme, etta taulun
tuoma arjen hahmottamisen tuki ja tietoisuus mahdollistavat lapselle omalta osaltaan
osallisuuden kokemuksen. Esimerkiksi taulun avulla lapsi saa yhdessa muiden kanssa ja aikuisen

tuella miettia, missa jarjestyksessa ulkovaatteet on hyva pukea paalle. Tama oppimiskokemus
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siirtyy kaytannontasolla arkisiin pukemistilanteisiin. Uskomme taman antavan lapselle
mahdollisuuden kokea itsensa merkityksellisena toimijana ymparistossaan. Valmista tuotosta,
jonka teimme paivakotiryhmalle voi kehittaa edelleen. Tama nousi myos esiin haastattelussa

ja kaytannossa taulun muokkauksessa on vain oma luovuus rajana.

Opinnaytetyon teoriaan perehtyessamme esille nousi lapsen kielellinen kehitys, sen haasteet ja
puheen oppiminen kuvien avulla. Tutustuimme kuvien kayttoon ja siihen, kuinka niiden avulla
voi sanoittaa asioita ja arkea lapselle. Kehittamistyon edetessa ymmarrys teoriasta lisaantyi ja
sita kautta halu kehittaa teoriatiedon pohjalta lapsia arjessa tukeva tyovaline vahvistui.
Koemme, etta alussa ollut tarkein tavoite saada opinnaytetyo valmiiksi ajallaan, muuttui
kuukausien aikana tavoitteeksi saada aikaiseksi jotain merkityksellista, joka tukee kasvattajia

heidan tyossaan ja samalla kaikkia ryhman lapsia etenkin niita, jolla on kielellisia haasteita.

Kehittamistyota tehdessamme koimme, etta paivakodin arki oli ajoittain kiireista. Tama nakyi
yhteistyossa, kuitenkaan vaikuttamatta itse kehittamistyohon. Alustavasti sovittuihin asioihin
tuli muutoksia, kuten ryhmahaastatteluun osallistuneiden maaraan. Tarkoituksemme oli
haastatella ryhman kaikkia kasvattajia yhdessa, mutta arjen tuomat kiireet ja lasten ollessa
ensisijaisesti ryhman aikuisten huolenpidon tarpeessa, haastatteluun osallistui ryhman
lastentarhanopettajat. Tama oli yksi niista asioista, jossa huomasimme kaytannossa tilanteen
muuttuvan itsesta riippumattomista syista. Uskomme, etta tama ja muut kokemukset yhdessa

valmistelevat meita tulevaan tyoelamaan.

Valmiudet tyoelamaan vahvistuivat opinnaytetyoprosessin myota. Yksi tarkeimmista asioista oli
tiimityoskentely. Teimme opinnaytetyon parityona, jonka myota olimme tiiviissa yhteistyossa
kehittamistyon alusta loppuun asti. Opimme huomioimaan toistemme nakemyksia,
reflektoimaan niita ja yhdistamaan ne yhtenaiseksi kokonaisuudeksi. Opinnaytetyon tuoma
ajoittainen stressi ja paine herattivat molemmissa erilaisia tunteita. Kaansimme
epamiellyttavat tunteet itsea kasvattavaksi kokemukseksi ja olimme vahvasti toistemme
tukena. Naemme taman tarkeana taitona tiimityossa, jota ammattilaisissa arvostetaan.
Luottamus toisiimme mahdollisti my0s sujuvan itsenaisentyoskentelyn. Mielenkiintoinen aihe ja
silhen syventyminen helpotti tyoskentelya. Lisaksi halu tyoskennella tulevaisuudessa

varhaiskasvatuksen kentalla vahvistui.
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Liite 1: Ohjeet taulun kayttoon
OHJEISTUSTA TAULUN KAYTTOON

TAMA TAULU ON KOKONAISUUS, JOKA PITAA SISALLAAN VUODENAIKOIHIN JA SAAILMIOIHIN,
PUKEUTUMISEEN,
VIIKON PAIVIIN SEKA ARJEN TAPAHTUMIIN LIITTYVAT KUVA KOKONAISUUDET.

TAULUN TARKOITUS ON AUTTAA LASTA YMMARTAMAAN JA ENNAKOIMAAN, MITA
PAIVAKODIN ARJESSA
TAPAHTUU MILLOINKIN SEKA SITA, MITEN VUODENAIKA JA SAA VAIKUTTAVAT
PUKEUTUMISEEN.

PIENISTA KUVISTA KOOSTUU PAIVAKOTIPAIVAN TOIMINTA SITEN, ETTA VASEMMASSA
REUNASSA ENSIMMAINEN KUVA ON KOTI, VALISSA ON PAIVAN
TOIMINTA AJALLISESSA JARJESTYKSESSA JA PAIVAN PAATTEEKSI VIIMEINEN KUVA OIKEASSA
REUNASSA ON KOTI. KUVIA VOI OLLA KAKSI RINNATUSTEN, JOS SAMANAIKAISESTI RYHMASSA
TAPAHTUU USEAMPAA TOIMINTAA.
PAIVARYTMIA KAYDAAN LAPI SAANNOLLISESTI LASTEN KANSSA JA SITA VOI TARVITTAESSA
KERRATA LASTEN KANSSA USEAMMAN KERRAN PAIVAN AIKANA.
LAPSET VOIVAT ESIMERKIKSI KAANTAA KUVAN SITA MUKAAN TOISIN PAIN, KUN TIETTY
PAIVAN TOIMINTA ON TEHTY. TALLOIN PAIVAN PAATTEEKSI KAIKKI KUVAT OVAT VAARIN
PAIN.

TAULUSSA ON JOKAISELLE VIIKONPAIVALLE OMA A4 KOKOINEN ARKKI, MIHIN AIKUINEN VOI
LAITTAA ETUKATEEN TIETYN PAIVAN KOHDALLE SEN PAIVAN TARKEAT TAPAHTUMAT
(ESIMERKIKSI JUMPPA-KUVA TAI KIRJIASTO-KUVA).

VIIKON TAPAHTUMIA AIKUINEN VOI KAYDA LASTEN KANSSA LAPI JA OSALLISTAA LASTA
MUKAAN ESIMERKIKSI PYYTAMALLA LASTA OTTAMAAN POIS JO TAPAHTUNEEN ASIAN TAI
LISAAMAAN UUSIA TULEVIA TAPAHTUMIA.

TARKOITUS ON, ETTA AIKUINEN KAY LASTEN KANSSA LAPI VUODENAJAN JA SEN HETKEN
ULKONA OLEVAN SAAN. TAMAN JALKEEN AIKUINEN POHTII YHDESSA LASTEN KANSSA, MITA
NALLE TARVITSISI PAALLE, JOS SE MENISI ULOS. SOPIVAT ULKOILU VAATTEET

”PUETAAN”NALLELLE PAALLE.

TAULUA KAYTETAAN AIKUIS- JOHTOISESTI YHDESSA LASTEN KANSSA. AIKUINEN SAA
MAHDOLLISUUKSIEN MUKAAN OSALLISTAA LAPSET TAULUN KAYTOSSA.

MUKAVIA HETKIA TAULUN PARISSA!
MUISTA ETTA LUOVUUS JA OMA IMPROVISOINTI ON AINA SALLITTUA, JOPA SUOTAVAA!



Liite 2: Valipalaute tuotoksesta

Palaute tuotoksesta

Vastaako taulu odotuksianne ja tarpeita?

Onko tuotos toimiva ja onko mahdollisesti tarvetta viela muokata sita?
Mitd mieltd olette kokonaisuudesta?

Onko vareja kaytetty tarpeeksi ja onko kokonaisuus selked?

Kuinka hyddynnatte taulua arjessa?

Koetteko taulun kayton helpoksi?

49
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Liite 3: Opinnaytetyon haastattelu

Opinnaytetyon haastattelu

1. Miten ryhman lapset ovat vastaanottaneet tuotoksen eli taulun?
2. Onko taulun kuvat tukeneet paivakodin arjessa, jos on niin miten?

3. Kuinka lasten arjen tilanteiden hahmottaminen ja ymmartaminen on muuttunut taulun
kayttéonoton myota?

4. Miten mielestdanne taulu on tukenut lapsia, joilla on kielellisid haasteita?
5. Milla tavalla taulu tukee lapsia puheen ymmartamisessa?

6. Oletteko taulun myo6ta saaneet uusia ideoita lasten kielellisen kehityksen tueksi, jos niin
minkalaisia?

7. Milla tavalla koette taulun osallistavan lapsia yhteiseen toimintaan?
8. Osallisuus on laaja kasite, joka tarkoittaa muun muassa lapsen kokemusta vaikuttaa
ymparistdoon omalla aktiivisuudella seka osallisuudella. Miten taulu tukee mielestdnne osallisuuden

toteutumista?

9. Minkalaisia uusia taulun kayttoon liittyvia ajatuksia olette saaneet ja oletteko pdasseet niita
kokeilemaan?

10. Vastaako taulu kokonaisuudessaan paivdkoti ryhmén tarpeisiin?

Delnija Naderahmadi & Elisa Pievildinen
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Liite 4: Palautekysely opinnaytetyosta

Palautekysely kehittamistyosta
Vantaan kaupungin paivakotiin

1. Millaisena koitte yhteistyon kanssamme?

2. Millaisia odotuksia teilla oli kehittamistyosta ja vastasiko
lopullinen ty6 odotuksianne?

3. Mitd mielta olitte opinnaytetyon aikataulusta?

4. Oliko taulu kokonaisuudessaan toimiva?

5. Herasiko teille muita ajatuksia yhteistyohon tai tauluun liittyen?

XKiitos yhteistyostd ja mukavaa joulun odotusta!
Terveisin, Delnija Nadevahmadi & Elisa Pievildinen
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