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1 Johdanto

Mediakasvatus on jatkuvasti muuttuva ilmid, ja sen toteuttaminen vaatii oppimista
ja kehittamista kaiken aikaa. (Mediakasvatusseura 2018). Opinnaytetydssdmme
kehitamme toimeksiantajamme Harakankellon paivakodin mediakasvatusta
kohtaamaan nykyisen mediakulttuurin ja sen tuomat mahdollisuudet. Valitsimme
opinnaytetydomme aiheeksi mediakasvatuksen nykyaikaisin valinein, silla
mielestamme digitaaliset laitteet rikastuttavat mediakasvatuksen toteuttamista
arjessa. Mertalan & Salomaan (2016, 167) mukaan on perusteltua tutustua
digitaalisiin valineisiin ja opetella niiden kayttoa, silla mediasisaltd on siirtynyt

digitaaliseen muotoon.

Toiminnallisessa opinnaytetydssamme jarjestimme toimintapdivan, jossa
lastentarhanopettajat ja lapset suorittivat osallistavia mediakasvatustehtavia QR-
koodirasteilla. Toimintapaivassa lastentarhanopettajat saivat harjoitella
digitaalisten valineiden kayttda. Tavoitteena oli saada heidat oivaltamaan
valineiden monipuoliset kayttdmahdollisuudet. Lapsille annettiin mahdollisuus
itseilmaisuun eri keinoin, mikd on varhaiskasvatussuunnitelman (vasun)
perusteiden (Stakes 2016, 44) mukaan tarked tavoite mediakasvatuksessa.
Paivan aikana toteutetun dokumentoinnin ja havainnoinnin pohjalta teimme
tuotosvideon, jonka tavoitteena on toimia mediakasvatusvélineena

lastentarhanopettajille ja lapsille.

Raporttimme teoreettisessa viitekehyksessa tarkastelemme vasun perusteiden
pohjalta toteutettavaa mediakasvatusta. Sitd laajentaaksemme avaamme
mediakulttuurin, mediakasvatusympariston ja mediasuhteen kasitteita.
Esittelemme my6s aiheeseen liittyvid aikaisempia tutkimuksia ja hankkeita.

Raportissamme kerrotaan opinnaytetydmme tarkoitus ja tavoitteet.

Esittelemme menetelmavalintamme seka perustelemme teoreettisesti niiden
kayton opinnaytetydssdmme. Taman jalkeen kuvaamme kehittamisprosessimme

eri vaiheet aloitusvaiheesta valmiin tuotoksen arviointiin. Pohdinnassa



esittelemme kehittamistydostamme nousseita johtopaatoksia seka arvioimme

omaa ammatillista kasvuamme opinnaytetyén myota.



2 Varhaiskasvatuksen tehtava

21 Varhaiskasvatuksen maaritelméa

Varhaiskasvatuslaki saataa lapsen oikeudesta varhaiskasvatukseen ja sen
jarjestamisesta seka toteuttamisesta. Varhaiskasvatus on lapselle tarkoitettua
pedagogisesti suunniteltua ja tavoitteellista kasvatuksen, hoidon ja opetuksen
kokonaisuutta. Palvelua jarjestetaan paivakodeissa, perhepaivahoidossa tai
avoimena varhaiskasvatuksena ja tuottajana on joko julkinen tai yksityinen
sektori. Kunnan on mahdollistettava varhaiskasvatuspalveluiden laajuus ja
toimintamuodot siten, ettd ne vastaavat kunnassa vallitsevaan tarpeeseen.
(Varhaiskasvatuslaki 36/1973, 81-2, 5). Varhaiskasvatusoikeus on kaikilla alle
kouluikaisilla lapsilla. Lapsen huoltaja paattdd lapsensa osallistumisesta

varhaiskasvatukseen (Opetushallitus 2018.)

Varhaiskasvatuksen tavoitteena on suotuisassa toimintaymparistossa edistaa
lapsen kokonaisvaltaista ianmukaista kasvua, kehitysta, terveytta ja hyvinvointia.
Liséksi toiminnalla tuetaan ja edistetddn oppimisen edellytyksia lapselle
ominaisilla pedagogisilla toimintatavoilla. Varhaiskasvatuksen keinoin pyritaan
lapsen yksilollisten tarpeiden huomiointiin, vuorovaikutuksellisten suhteiden
yllapitamiseen, tasavertaisuuteen ja osallisuuteen. Varhaiskasvatuksessa
tehdaan monialaista yhteisty6td, jotta voidaan vastata lasten yksildllisiin tuen
tarpeisiin. Keskeistda on yhteistyd lapsen huoltajan kanssa lapsen
kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin ja tasapainoisen kehityksen takaamiseksi.
(Varhaiskasvatuslaki 36/1973, 83.)

2.2 Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet

Varhaiskasvatuksen toiminta perustuu valtakunnalliseen vasuun, joka on
maaratty kayttoon otettavaksi 1.8.2017 alkaen (Opetushallitus 2018). Sen
tarkoitus on ohjata palveluiden jarjestdjia tuottamaan asiakkailleen laadukkaita ja
yhdenvertaisia palveluita riippumatta asuinkunnasta. Suunnitelman sisaltd

perustuu varhaiskasvatuslakiin seka uusimpiin tutkimus- ja kehittdmisty6n



tuloksiin. Vasussa maaritellaan valtakunnallisesti velvoittavat tavoitteet ja sisallot
varhaiskasvatuksen jarjestamiselle, huoltajien kanssa tehtavalle yhteistyolle,
monialaiselle  yhteistydlle = sek& Ilapsen  henkilokohtaiselle  vasulle.
Valtakunnallisen vasun perusteiden pohjalla vallitsevat arvot ovat lapsuuden
itseisarvo, ihmisenéd kasvaminen, lapsen oikeudet, yhdenvertaisuus, tasa-arvo ja

moninaisuus seka terveellinen ja kestava elamantapa. (Stakes 2016, 8-9, 19.)

Vasun perusteiden pohjalta kunnat tai muut palveluntuottajat tekevéat paikalliset
vasut (Varhaiskasvatuslaki 36/1973, 822). Ne voidaan tehda koskettamaan
paivakoteja, perhepaivahoitoa ja muuta varhaiskasvatusta tai laatia kullekin
toimintamuodolle omansa (Stakes 2016, 9). Paikallisissa suunnitelmissa
huomioidaan mahdolliset pedagogiset painotusalueet tai muut toiminnan
jarjestamiseen vaikuttavat asiat, jotka taydentavat valtakunnallista vasua.
Paikallisen vasun on siséllettava tiedot varhaiskasvatuksen tekemaésta
yhteisty0sta opetuksen, sosiaali- ja terveydenhuollon seka muiden merkittavien
tahojen kanssa. (Varhaiskasvatuslaki 36/1973, 822.) Varhaiskasvatusta
jarjestava taho on velvollinen huolehtimaan siitd, etta varhaiskasvatushenkiltsto
ja lapset huoltajineen voivat osallistua laatimaan ja kehittdmaan paikallista vasua.
(Stakes 2016, 9.)

Suunnitelmallisen ja tavoitteellisen varhaiskasvatuksen toteutumiseksi lapselle
laaditaan yhteistydssa huoltajan kanssa myods henkilékohtainen vasu.
Suunnitelmaan kirjataan lapsen kasvatukselle, hoidolle ja opetukselle tavoitteet
seka toimenpiteet niiden saavuttamiseksi. Vasua arvioidaan ja pdivitetdan
vahintaan kerran vuodessa. (Varhaiskasvatuslaki 36/1973, §23.) Suunnitelmaa
laatiessa tulee kuulla ja huomioida lapsen mielipide seka toiveet. Tarvittaessa
suunnitelman laatimisessa voivat olla mukana muita lapsen kehitysta ja
oppimista tukevat tahot. (Stakes 2016, 10.) Varhaiskasvatuksen henkiloston
kelpoisuusvaatimukset ja henkildstomitoitukset toteutetaan niin, ettd suunnitellut
tavoitteet voidaan saavuttaa. Huomioon otettavia seikkoja ovat erityista tukea
tarvitsevat lapset, alle kolmevuotiaiden ja kolme vuotta tayttaneiden lukumaarat
lapsiryhmissa, jotka maarittdvat henkilostorakenteen. (Varhaiskasvatuslaki
36/1973, § 25.)
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2.3 Oppimisen alueet varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksen pedagoginen toiminta on jasennetty vasussa oppimisen
alueiden alle ja niita toteutetaan lapsiryhmien mielenkiinnon ja osaamisen
puitteissa. Oppimisen alueet eivéat ole toisistaan irrallisia, vaan niita voidaan
yhdistella ja soveltaa lapsiryhmille sopiviksi. Tavat, joilla kutakin aluetta
kasitellaan, riippuu tilanteesta ja valitusta aihepiiristd. Oppimisen alueet kielten
rikas maailma, ilmaisun monet muodot, mina ja meidan yhteisomme, tutkin ja
toimin ymparistéssani seka kasvan, liikun ja kehityn huomioivat laajasti erilaisten

asioiden seka ilmididen tutkimisen ja tarkastelun. (Stakes 2016, 39-40.)

Kielten rikas maailma -alueeseen kuuluu lapsen kielellisten taitojen, valmiuksien
ja kielellisen identiteetin vahvistaminen. Siihen pyritddn huomioimalla lapsen
luontainen uteliaisuus ja kiinnostus kieltd, teksteja ja kulttuuria kohtaan.
Monilukutaito kehittyy, kun lapsi paasee osalliseksi yhteiséssaan kielellisten
taitojensa kautta. Varhaiskasvatuksessa hyddynnetddn monipuolisesti erilaisia
viestintékeinoja, kuten puhetta, kuvia seka niiden yhdistelmia. (Stakes 2016, 40—
41))

llmaisun monet muodot -alue tarjoaa lapselle monia keinoja Iluovaan
itseilmaisuun musiikillisen, kuvallisen, sanallisen ja kehollisen viestinnan kautta.
Taiteellisen ilmaisun keinoin lapsi pystyy tekemaan nakyvaksi tunteita, havaintoja
ja luovaa ajattelua. llmaisumuotoihin tutustuttaessa ymparistolla, monipuolisilla
valineilla sek& ohjauksella on paljon merkitysta. Esimerkiksi lapsen kiinnostusta
musiikkiin vahvistetaan tarjoamalla elamyksellinen kuuntelukokemus seka
annetaan mahdollisuus &aniympariston havainnointiin. Kuvallisessa ilmaisussa
lapset kokeilevat taiteen tuottamista eri keinoin ja eri materiaaleja kayttden oman
luovuutensa rajoissa. Itsetehtyja taideteoksia tutkitaan yhdessa ja keskustellaan
niista esiin nousevista tunteista ja ajatuksista. Sanalliseen ja keholliseen

ilmaisuun tutustutaan draaman, tanssin ja leikin avulla. (Stakes 2016, 42-43.)

Mina ja meidan yhteisomme -alue antaa lapselle valmiuksia toimia erilaisissa
yhteisdissd ja ymmartdd niiden monimuotoisuutta. Yhteisoja tarkastellaan
eettisen ajattelun, katsomusten sekd median lahtékohdista. Oppimisen alue
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korostaa mediakasvatuksessa tutustumista lapsen elamaan liittyvaan
mediasisaltoon yhdessa aikuisen kanssa. Mediasisallon todenmukaisuudesta
keskustellaan yhdesséa ja harjoitellaan kehittyvdd mediakriittisyytta. (Stakes
2016, 44-46.) Mediakasvatuksen keinoin voidaan tukea lasta aktiivisena
toimijana seka tarjotaan mahdollisuuksia itseilmaisuun
varhaiskasvatusymparistossa. Siihen pyritdan erilaisiin medioihin tutustumalla,
median tuottamisella leikin avulla ja lapsia koskettavan mediasisallon
tarkastelulla, esimerkiksi yhdessa keskustelemalla tai draamaharjoitusten avulla.
(Stakes 2016, 44.)

Oppimisen alue tutkin ja toimin ympéaristossani ohjaa lapsia toimimaan ja
tutkimaan luonnossa ja muissa ymparistoissa. Ymparisto- ja teknologiakasvatus
mahdollistaa lapselle elamyksia ja omakohtaiset havainnot opettavat heita
nimeamaan ilmidita ja pohtimaan niiden syité ja seurauksia. Niistd keskustellaan
lasten kanssa ja néin vahvistetaan luonnon tuntemusta. Ympariston tutkiminen
kuuluu olennaisesti varhaiskasvatukseen ja myonteisten oppimiskokemusten

kautta lapsen suhde luontoon moninaistuu. (Stakes 2016, 44-45.)

Kasvan, liikkun ja kehityn oppimisen alue kasittdé varhaiskasvatukselle asetetun
tehtavan lapsen terveyden ja kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin edistamiseksi.
Siihen kuuluu olennaisesti ruokakasvatus seka terveellisyyteen ja turvallisuuteen
liittyvat asiat. Fyysisesti aktiiviseen elamantapaan pyrittdessa lapsia innostetaan
likkumaan monipuolisesti sisalla ja ulkona hyddyntéen eri vuoden aikojen tuomat
mahdollisuudet. Liikkuminen voidaan sisallyttda perinteisen ohjatun liikunnan
lisaksi leikkeihin seka retkeilyyn. Tavoitteena on, ettd lapsi voisi kokea liikunnan

tuoman ilon toimiessaan yksin tai ryhméssa. (Stakes 2016, 46-47.)

3 Mediakasvatus osana varhaiskasvatusta

3.1 Mediakasvatuksen maaritelma
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Kupiainen ja Sintonen (2009, 31) maarittelevat mediakasvatuksen olevan
vuorovaikutusta, jonka tavoitteena on medialukutaito. Medialukutaidolla
tarkoitetaan henkilékohtaista valmiutta tulkita ja tuottaa mediasisaltdoa (Kotilainen
1999, 36-37). Mediakasvatuksen osapuolina on kasvattaja, kasvatettava ja
mediakulttuuri. Mediakasvatus ei ole pelkkaa mediavalineiden ja niiden siséallén
opetusta, vaan tarkoitus on ymmartdd median tuottamisen vaativan oman
prosessinsa sisallon syntymiseksi. Se koostuu siis valmiin mediasisallén
hyodyntamisesta, ettd uuden mediasisallon tuottamisesta itse. (Kupiainen &
Sintonen 2009, 30-31.) Lahtdkohtana ei siis ole hallita tiettyda menetelmaa,
sisaltoa tai valinettd, vaan toteuttamistapaa tarkastellaan toiminnan tavoitteista
kasin (Mertala & Salomaa 2016, 159). Lapsella on YK:n lapsen oikeuksien
sopimuksen valossa oikeus paasta osalliseksi itselle merkityksellisen tiedon ja
kulttuurin sisallosta, joiden tuottamisessa medialla on suuri rooli (Unicef 2018, 17.
artikla).

Termi mediakasvatus pitaa sisallaan kaksi merkityksellista sanaa: media ja
kasvatus. Media on viestinnan muoto sekad ihmisten valinen vuorovaikutuksen
valine. Vasu (2016, 21) maarittelee kasvatuksen syntyvan toiminnasta, jossa
kulttuuriset arvot, tavat ja normit siirtyvat ihmiselté toiselle mukautuen hénen
ajatteluunsa. Varhaiskasvatuksessa painottuu pedagogiikka eli suunnitelmallinen
ja tavoitteellinen toiminta lapsen tarpeista kasin huomioiden kasvatuksen,
opetuksen ja hoidon kokonaisuus. (Stakes 2016, 20). Koska media muuttuu
jatkuvasti, se muuttaa myds mediakasvatuksen synnyttdmaa ajattelua. N&ain ollen
mediakasvatus voidaan nahd& toimintana, jolla vastataan vallitsevan ympariston

vaatimuksiin. (Merilampi 2014, 43.)

Varhaiskasvatuksen mediakasvatus on lapsen tukemista monipuoliseen ja
aktiiviseen itseilmaisuun toimintayhteisésséaan huomioiden kokonaisvaltainen
hyvinvointi seka osallisuus. Toimintatavat pohjautuvat elamyksiin, kokemuksiin
seka leikilliseen oppimiseen. (Stakes 2016, 44). Mediakasvatuksen
suunnittelussa ja toteutuksessa tulee huomioida lapsen ika- ja kehitysvaiheet.
Media kaikessa moninaisuudessaan sisdltéa myods haitallisiksi katsottua
materiaalia, joissa korostuu muun muassa véakivaltaisuus ja seksuaalisuus.

Taman valttamiseksi lapselle tulisi luoda turvallinen mediakasvatusymparisto,
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jossa aikuinen on aidosti lasna. (Herkman 2007, 12.) Lasta kasvatetaan
mediankayttajaksi yhteistyolla lapsen huoltajan kanssa. Kun molemmat
osapuolet jakavat omat ndkemyksensa ja kokemuksensa lapsen arjesta seka
kuullaan myo6s lapsen &&nta, voidaan luoda turvalliset puitteet myds
mediakasvatuksen toteuttamiselle. (Herkman 2007, 12; Stakes 2016, 32—-33.)

3.2 Laaja-alainen osaaminen ja TVT-taidot

Varhaiskasvatuksen keinoin pyritdan rakentamaan lapsen laaja-alaista
osaamista eli tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon muodostamaa
kokonaisuutta Laaja-alaisen osaamisen on kuljettava kasi kAdessa ymparistossa
tapahtuvien muutosten kanssa. Vallitsevan kasityksen mukaan tiedot ja taidot
eivat ole rajattuja tiettyyn alaan, vaan niitA on osattava yhdistella
tilannekohtaisesti. (Stakes 2016, 21-24.) Digitaaliset valineet ovat tulleet
jdddakseen maailmaan, joten niiden kayttotaidot tulee siirtdd sukupolvelta
seuraavalle myds kulttuurisesta ndkokulmasta (Mertala 2018a, 171, 174).

Monilukutaito eli erilaisissa muodoissa olevien viestien tulkinnan ja tuottamisen
taito seka tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen ovat lasnéd lasten arjen
ymparistdissa, vuorovaikutuksessa ja yhteiskunnallisessa osallistumisessa.
Varhaiskasvatuksen tehtavana on mediakasvatuksen nadkékulmasta tukea lasta
monilukutaidon kehittymisessa. Viesteja tulkitaan ja tuotetaan eri muodoissa:
kirjoitettuna, puhuttuna, digitaalisena ja audiovisuaalisina. Niiden hallitseminen
edesauttaa kasvatuksellisen ja koulutuksellisen tasa-arvon toteutumista. (Stakes
2016, 21-24.)

Tieto- ja viestintateknisiin laitteisiin tutustuminen sek&a niiden kokeileminen
turvallisessa ymparistdssa synnyttavat mahdollisuuksia kayttaa luovaa ajattelua,
harjoitella yhteistyotaitoja sekd mediansisallon lukutaitoa. Laitteisiin asennettavat
sovellukset ja pelit rikastuttavat mediakasvatuksen toteuttamista monin tavoin.
(Stakes 2016, 23—-24.) Esimerkiksi pelien kayttd ei perustu pelkastadan pelilla
opettamiseen, vaan itse pelista oppimiseen siitd nousevan keskustelunaiheen
avulla (Mertala 2018a, 174).



14

Koska arjen mediasiséallét nousevat lasten elamastd, mediakasvatuksen
valineind voivat toimia yhta lailla median kaupallisina oheistuotteina toimivat
leikkikalut, kirjat ja muut arkiset valineet. Aikuisen tehtava on tukea ja ohjata lasta
toiminnassa ilmenevissa tilanteissa ja nain tarjota mahdollisuus pitkakestoiseen
leikkiin. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2017, 12; Stakes 2016, 38-39.) Vasu
ei aseta tavoitteita lapsen henkilokohtaiselle osaamiselle, vaan se maarittelee
raamit varhaiskasvatuksen toteuttamiseksi (Mannerheimin Lastensuojeluliitto
2017, 15).

3.3 Osallisuus mediakasvatuksessa

Vasussa korostetaan lapsen osallisuutta eli mahdollisuutta osallistua ja vaikuttaa
itseaan koskeviin asioihin. Tama on huomioitava lasten kanssa kaytettavissa
toimintatavoissa ottamalla huomioon ja tehtava nakyvaksi lasten tarpeet, toiveet,
aloitteet ja mielipiteet. (Stakes 2016, 24, 30.) Osallisuus varhaiskasvatuksessa
lAhtee siita, ettd lapsi on mukana, hanta kuullaan ja hdn saa tehda valintoja
esitettyjen vaihtoehtojen kautta. Tavoitteena kuitenkin on paatya lasten omiin
aloitteisiin seka yhteistyolla "lapsen tasolla” kaytaviin neuvotteluihin osallistujien
kesken. Vahitellen lapselle tarjotaan mahdollisuus paastd vaikuttamaan yha
laajempaa yhteiséa koskevaan toimintaan. Osallisuuden tunteen saavuttaminen
vaatii tietoisuutta omista mahdollisuuksista osallistua ja vaikuttaa, mika vaatii
yhteisdssa yksildiden tarpeiden monimuotoisuuden huomioimista. (Turja 2011,
29, 31-34.)

Mediakasvatuksessa osallistujan rooli vaihtelee median kayttdjastd sen
tuottajaan. Osallistavien mediakasvatusmenetelmien tausta-ajatuksena on, etté
itsed voi ilmaista ja osalliseksi voi paéstd muutoinkin kuin puhumalla, vaikkakin
tarkea on huomioida, ettd ryhmassa voi syntya idea tai tarve tavalliselle
keskustelullekin. (Mediataitokoulu 2015b.) On tarkedd huomioida niita
osallisuuden muotoja mediakasvatuksessa, joissa lapsi on tuottaja ja luova
digivalineiden hyddyntdja (Sintonen 2018, 90). Mediakasvatuksellisissa
menetelmissd mediavalineiden monipuolisuus ja kayttbmahdollisuudet antavat
kayttajalleen erilaisia tapoja itseilmaisuun esimerkiksi valokuvien, videoiden tai

sovellusten valityksella. Esiin nousevat ilmiot eivat ole sidoksissa vain median
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kayton oppimiseen, vaan mediakasvatuksen keinoin pyritdan tukemaan myds

asenteellista kasvua. (Mediataitokoulu 2015b.)

Mediakasvatuksessa nahdaan tarkeana vertaisoppiminen. Lapset ovat aktiivisia
toimijoita digitaalisessa kulttuurissa. Lapsille yksi tapa osallistua ja kokea
osallisuutta digitaalisissa toimintaymparistdissd on paastd luomaan uutta ja
kehittamaan yhdessa. (Sintonen 2018, 91.) Parhaimmillaan lapset ja aikuiset
opettavat toisiaan ja oppivat toisiltaan, kun kullekin yksilolle tarjotaan
mahdollisuus ilmaista itseaan. Nain ollen opettajan ei tarvitse osata kaikkea
valmiiksi, vaan lahtokohtana on uteliaisuus seka tutkiva asenne aihetta kohtaan.
(Mediataitokoulu 2015b.)

3.4 Varhaiskasvattaja mediakasvattajana

Kasite media kaikessa laajuudessaan voi aiheuttaa kasvattajassa hammennysta
ja tietdméattomyytta sen siséllon ja valineiden monipuolisuuden ja runsauden seka
kasiteviidakon keskella (Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2017, 8). Niihin
juuttuminen ja hallitsemattomuuden tunne usein poissulkevat kasityksen
kasvatusnaktkulmasta (Mertala & Salomaa 2016, 155). Vaikka
mediakasvatukseen liittyykin olennaisesti medialaitteisiin tutustuminen ja
mediataitojen herattely, on varhaiskasvattajan ty6 paljolti mediasta herdavien
tuntemusten, kokemusten ja ajatusten pohjalta kaytavaa keskustelemista,
kannustamista sekd median tuomien mahdollisuuksien esiin tuomista.
(Mannerheimin  Lastensuojelulitto 2017, 8,14.) Nain ollen siis
mediakasvatuksellista toimintaa tapahtuu arjessa itsestdaan. Kuitenkin
kasvatuksella on aina tavoitteet, joita kohti tietoisesti pyritddn etenemaan.
Ammatillisen  mediakasvatuksen lahtokohtana on ymmartaa, mihin

mediakasvatuksella pyritdan ja milla keinoin. (Mertala & Salomaa 2016, 161.)

Media on eri tavoin tiiviisti yhteydessa lapsen arkeen ja vaatii nain ollen huomion
myos lapsen kasvatuksessa. Vastuu lapsen median kaytdsta, valvonnasta ja
rajojen asettamisesta on kotona vanhemmilla, mutta varhaiskasvatuksen keinoin
voidaan tukea tassakin kasvatustehtavassa. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto
2018; Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2017, 17; Unicef 2018,18 artikla.)
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Keskeista on huoltajien kanssa tehtava yhteistyd, joka rakentuu luottamukseen
ja sen kautta avoimeen keskusteluun lapsen arkeen liittyvissa asioissa. Huoltajia
voidaan ohjata ja tukea sopivanlaisen mediasiséllon sekd mahdollisuuksien
valinnassa. Tarkea on huomioida yhteistytssa vastavuoroisuus, silla huoltajien
osaamista  hyodyntdmalla  varhaiskasvattaja  voi laajentaa omaa
mediakasvatusosaamistaan. Parhaimmillaan media tarjoaa oivia
mahdollisuuksia lapsen ja aikuisen valisen suhteen vahvistamiseen seka lapsen
omaan aktiviseen toimintaan mediankayttajana. Varhaiskasvatuksen
tavoitteissa esiin nousee tasa-arvon nakokulma, joten on tarkeaa tarjota kaikille
lapsille kokemus median tarkoituksenmukaisesta ja tavoitteellisesta kaytosta.
(Mertala & Salomaa 2016, 164; Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2018, 4;
Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2017, 17; Stakes 2016, 8.)

Mediakasvattaja voi toteuttaa mediakasvatusta eri tavoin. Yleensa siina nakyy
kasvattajan oma osaaminen ja kokemukset seka jo hyviksi todetut tavat.
Laadukas mediakasvatus koostuu kasvattajan kiinnostuksesta aiheeseen seka
halusta kehittdéd ammatillista mediakasvatusosaamista lapsen tarpeista ja
mielenkiinnon kohteista kasin. Taman vuoksi mediakasvattajan on oltava
tietoinen omasta mediakasvatustietoisuudestaan sekd siihen vaikuttavista

tekijoistd. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2017, 8, 14.)

Mediakasvatustietoisuus ilmenee varhaiskasvattajan kykyna sisallyttaa
mediakasvatuksellinen ulottuvuus osaksi varhaiskasvatuksen
kokonaistavoitteita. Varhaiskasvattajat ovat asiantuntijoita lapsen kasvun,
kehityksen ja oppimisen suhteen, joten l&htdkohdat mediakasvatustydlle ovat jo
olemassa. (Mertala & Salomaa 2016, 157, 163—-164.) Mediakasvattajan on hyva
koota itselleen ideapankkia median hyddyntdmisesta arkitoiminnassa,
havainnoida lasten leikeissa ja keskusteluissa esiin nousevia teemoja seka
muutenkin pysya ajan hermolla lapsille nayttaytyvdn median sisallosta. Lasten
kanssa voidaan esimerkiksi tutkia paivakodin lahiymparistdéa ja ottaa valokuvia
heidan mielestddn hauskoista, pelottavista, tylsista tai muista kiinnostavista
paikoista. Otettujen kuvien heréattamista tunteista keskustellaan yhdessa.
(Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2017, 10, 12, 14.)
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4 Mediakasvatus muutoksessa

4.1 Mediakulttuurin aikakausi

Mediakulttuuria kaytetddn nimityksend aikakaudelle, jossa elamme ja jossa
teemme havaintoja maailmasta median valityksella. Mediavélineiden
lisddntyminen, arkipdivaistyminen ja moniulotteisuus tuovat mediakulttuuriin
kehityksellista edistysta. Maailmanlaajuinen verkko yhdistaa ihmisia kaikkialla, ja
keskindinen yhteydenpito on helpompaa kuin koskaan aikaisemmin. Syntyvan ja
likkuvan informaation m&ara on valtava ja liikkuu reaaliaikaisesti paikasta ja
mediavalineestd toiseen. Kulttuurien valinen moniulotteinen vuorovaikutus on
vahvasti lasna uutisissa, mainonnassa ja keskustelussa. Samalla sen vaikutukset
nakyvat kaupallisina ilmi6éind ja se yllapitdd vahvasti ihmiskunnan
kulutuskulttuuria. (Kotilainen & Kivikuru 1999, 22-26; Mediametkaa 2006, 8;
Mediataitokoulu 2015a.)

Vallitsevassa mediakulttuurissa korostuvat digitaaliset valineet sisaltdineen.
Median ja sen ulkopuolelle jaava todellisuus ovat nivoutuneet yhteen ja niiden
valistd rajaa on vaikea hahmottaa. (Repo & Natti 2015, 80—81; Merilampi 2014,
23.) Niiden parissa kaytettava aika on lisaantynyt, kuten myo6s digilaitteiden
siséltd on monipuolistunut. Kotien mediavarustus on myds monipuolistunut ja
uusia, kehittyneempia laitteita hankitaan vanhojen rinnalle. Lapsen
kasvuymparisté on saanut uuden ulottuvuuden. Sen vaikutukset nahdaan
useimmiten kielteisind ja lapsia halutaan suojella sopimattomalta sisallolta.
Toisaalta taas digilaitteiden hallinnan ndhdaan olevan tulevaisuuden kannalta
tarkea taito. (Repo & Natti 2015, 80-81, 105.)

Mediankayttajdn rooli muuttuu jatkuvasti aktiivisemmaksi valitsijaksi ja
merkityksenantajaksi.  Kulttuurissamme  korostuu my6s  mediasisallon
tuottaminen esimerkiksi sosiaalisen median valityksella. Véalineiden levittamat
ihanteet, elamantyylit ja muoti vaikuttavat vaistamattéa ihmisten arkeen ja
elamaan. Julkisen ja yksityisen elaman raja on hailyva. Siksi on tarkea, etta
mediaa kayttavat omaavat mediankaytbn perustaitoja tulkitakseen ja
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tuottaakseen informaatiota omaan kayttotarkoitukseensa sopivasti, mutta
huomioiden samalla tiedon merkityksen myds muissa median kayttajissa.
(Kotilainen & Kivikuru 1999, 22-23, 25; Merilampi 2014,88.)

Mediataitoja pidetdan digitalisoituvassa yhteiskunnassa kansalaistaitona ja
niiden oppiminen alkaa jo varhaisessa iassa mediakasvatuksen keinoin. Media
muovaa arkea huomaamatta, ja sen vaikutuksia on vaikea arvioida pelkastaan
mediassa kaytettavdd aikaa tai sen sisaltamaa informaatiota. Se vaatii
tarkempaa analysointia  informaation syntymisestd ja liikkumisesta.
Mediakulttuuri syntyy tavallisten mediankayttdjien ja median ammattilaisten
yhteistoimintana, jossa molemmilla osapuolilla on vastuunsa. (Kotilainen &
Kivikuru 1999, 22-23, 25; Merilampi 2014, 88.)

4.2 Mediakasvatusymparisto

Mediakasvatusymparisté koostuu fyysisestd, psyykkisestd ja sosiaalisesta
ulottuvuudesta. Mediakasvatus ei valttamatta vaadi erityista valineistda, joten sité
voidaan toteuttaa varhaiskasvatusyksikon sisalla. Toiminta voidaan vieda my6s
ulkopuoliseen ympaéristoon. (Stakes & Opetusministerié 2008, 15.) Esimerkiksi
retkilla voidaan kayttdd alypuhelinta havainnoidessa saata tai etsiessa tietoa
nahdyistd asioista (Sintonen 2018, 92). Lapset nahdaan aktiivisina toimijoita
mediakasvatusymparistdjen suunnittelussa ja rakentamisessa. Kasvattajan on
aktiivisesti pystyttavd tukemaan ja seuraamaan lapsen mediankaytt6a.
Mediakasvatusymparistéssa on kuitenkin huomioitava, ettd lapsi voi kokeilla
mediakasvatuksellisia  aktiviteetteja  my6s  itsendisesti.  (Stakes &
Opetusministerio 2008, 15.)

Mediakasvatusymparistbn tulee herattaa lapsessa kiinnostusta, innostusta,
kokeilunhalua seka kannustaa itseilmaisuun. Ympariston rauhallisuus on
huomioitava, jotta mediavélineiden kayttd6 sek& mediaesitysten katselu ja
kuuntelu mahdollistuvat. Avoin ja turvallinen ilmapiiri tukee esiin nousevien
mediaan liittyvien kokemusten kasittelya lapsiryhnmassa. Lapsella on myds oikeus
olla kayttamattd mediaa. (Stakes & Opetusministeri¢ 2008, 15.)
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4.3 Mediasuhde

Mediasuhteella tarkoitetaan ihmisen henkilokohtaista asennetta, mielenkiintoa ja
tuntemuksia erilaisiin mediasisaltéihin. Se on jatkuvasti muuttuva prosessi, joka
on riippuvainen ihmisen antamista merkityksesta vallitsevalle mediakulttuurille ja
sen ilmidille. Siihen vaikuttaa kiinteasti myés aiemmat mediakokemukset seka
siitda kaytava yleinen keskustelu. (Mediakasvatusseura 2018.) Media valittaa
tietoa monien muotojen avulla ja muodostaa tiedonsaajaan suhteen tiedon
kayttajana tai tuottajana. Suhde mediaan maaraytyy vuorovaikutuksellisessa
tilanteessa, joka on riippuvainen tiedonsaajan antamasta merkityksesta valmiille

tai itse tuottamalleen mediasisallolle. (Kotilainen 2009, 8-9.)

Oman mediasuhteen tunnistamiseksi ja siita tietoiseksi tuleminen vaatii omien
arvojen, asenteiden ja tunteiden tarkastelua ja kyseenalaistamista. Sen myota
ihminen voi hallita omia median kayttétarpeita, hyodyntaa tai jattaa taka-alalle
tilannekohtaisesti. (Kupiainen & Sintonen 2009, 122; Mediakasvatusseura 2018.)
Palaaminen mediamuistoihin ja niiden tuomiin merkityksiin eri ikdkausina auttaa
ymmartamaan oman mediasuhteen kehittymista (Mannerheimin
Lastensuojeluliitto 2017, 8).

Mediasuhteesta nouseviin kysymyksiin pyritdan vastaamaan mediakasvatuksen
keinoin. Aihe on varsin moraalinen, silla kuka voi maaritella, mitd mediankayttaja
saa tehda ja kuinka paljon. (Kupiainen 2009, 167.) Mediakasvattajan on
tunnistettava oma suhteensa mediaan, jotta tavoitteellinen toiminta on
mahdollista (Merilampi 2014, 11). Mertala (2018a, 172-173) toteaa
artikkelissaan, ettei varhaiskasvattaja valttdmatta ymmarra varhaiskasvatuksen
mediakasvatuksen digitalisoitumista, vaikka itse kayttd& digitaalisia valineita

paivittain.

Mediakasvatusta on tarkasteltava varhaiskasvatuksen tavoitteiden ja sen myoéta
lasten tarpeiden nakokulmasta. Varhaiskasvattajan on tarkeda ymmartaa lapsen
suhde mediaan, sillda se nahdaan osana lapsen ja aikuisen valista
kasvatussuhdetta. Kasvattajana tuodaan lapselle uudenlaisia nakokulmia ja

toimintatapoja mediankayttajana. Nykyinen kulttuuri pakottaakin kasvattajia
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haastamaan niin itseddn kuin koko tydyhteis6ddn mediasisallon laajuuden
keskelld. Ajatusten jakaminen ja ennakkoluuloista keskusteleminen auttaa
jokaista tyOyhteison jasenta oman mediasuhteensa jasentdmisessa. (Mertala &
Salomaa 2016, 171-174.)

4.4 Digitaaliset valineet ja QR-koodi

Digitaaliset valineet ovat tulleet osaksi arkeamme. Nykyaikaisia valineitéa ovat
muun muassa tietokone, tabletti ja @lypuhelin. (Hassinen 2016, 7.) Myds televisio
ja kehittyneet pelikonsolit kuuluvat edelleen perheiden péivittaisessa kaytossa
olevaan medialaitevarustukseen (Lahikainen & Arminen 2015, 265). Uudenlainen
digitaalinen kasvuymparisto siséltdd paljon mahdollisuuksia (Repo & Natti 2015,
81). Jotta myo6s lapset kykenisivat hyddyntamaan mediasisaltéa turvallisesti ja
tarkoituksenmukaisesti, tarvitaan kasvatuksellista tukea ja ohjausta (Merilampi
2014, 35).

Vaikka digitaaliset valineet eivat ole valttamattomia mediakasvatuksen
toteuttamisessa, tarjoavat ne lapselle laitteiden kéayttotaitojen liséksi
monipuolisen kokemusympaériston ja mahdollisuuksia yhteisdlliseen toimintaan
sekd  vuorovaikutukseen. Ne myO0s  mahdollistavat  omaehtoisen
mediatuottamisen ja luovan itseilmaisun. (Mertala & Salomaa 2016, 167;
Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2018, 10)) Luova tuottaminen
varhaiskasvatuksessa voi tarkoittaa yhdessa tehtyja digitaalisia tarinoita, kuten
videoita (Sintonen 2018, 93).

Varhaiskasvatuksessa yhteinen tekeminen voi l&hted siitd, ettd ryhman
digikamera tai tabletti otetaan kaytté6n ja katsotaan maailmaa kameran Iapi.
Ryhmalaisten tekemisistd syntyy helposti omia lehtid, elokuvia ja erilaisia
projekteja. (Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2018, 10.) Toiminnan keskidssa ei
talloin ole yksin mediavéline, vaan silla on olemassa syvempi pedagoginen
tavoite (Mertala & Salomaa 2016, 167). Mukana kannettavien mobiililaitteiden etu
on se, ettd ne ovat saatavilla silloin, kun oppimistilanne sitd vaatii. Talléin
korostuu niiden opetuksellinen hyoty: oppiminen tapahtuu niiden kautta, ei

ainoastaan niita kayttamalla. (Sintonen 2018, 92.)
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Mediakulttuuri on muuttunut yha visuaalisemmaksi ja myds lapset kayttavat
digilaitteita varsin luontevasti. Digivalineet ovat vyleisesti lapsille tuttuja
pelaamisen ja mediasisaltbjen seuraamisen kautta. (Mediataitokoulu 2015;
Mannerheimin Lastensuojeluliitto 2018, 10; Mertala & Salomaa 2016, 167.)
Kasvattaja voi kokea roolinsa turhana lapsen digilaitteen kayttotaitoja seuratessa.
Mediavalineiden kaytdssa on tarkeaa, ettd sen kayttd ja sisaltdé ovat hallussa.
Mediavalineet sisaltavat monia mahdollisuuksia, mutta myos erilaisia rajoituksia.
Kasvattajan perehtyessa naihin, 10ytda han itselleen sopivat toiminnan kanavat
ja voi ohjata lapsen mediasuhteen rakentumista turvalliseksi. (Sintonen 2009,
188-189.)

QR-koodi-lyhenne tulee englannin kielen sanoista Quick Responce Code. Se on
jonkin informaation siséltdva kaksiulotteinen viivakoodi. Koodin informaation
siséltd voi olla esimerkiksi internet-sivusto tai tekstitiedosto. (Uskali 2013, 48.)
Informaatio ndkyy QR-koodissa nelibmaisina pisteind, joiden mé&éra on sidottuna
tiedon maaraan. Myos pisteitd ymparoiva tyhja tila on koodin osa. joka toimii
reittind ymparoivasta fyysisestd maailmasta virtuaalimaailmaan. (QR-koodi
2018.)

QR-koodi luetaan éalylaitteen kameralla, mutta lisdksi &lylaitteessa on oltava
viivakoodin avaava ohjelma. Ohjelma voidaan ladata alylaitteeseen, mikali sita ei
ole valmiiksi asennettuna. QR-koodeja kaytetdan esimerkiksi markkinoinnissa,
matkailussa ja journalismissa. Parhaimmillaan mobiililaitteenkayttaja valttaa
internet-osoitteen kirjoittamisen QR-koodia hyodyntamalla ja paasee kohteeseen
liittyvan tiedon lahteille. (QR-koodi 2018; Uskali 2013, 48-50.)

5 Aikaisemmat tutkimukset ja hankkeet

Pekka Mertala on vaitoskirjassaan (2018b) tutkinut, miten varhaiskasvatuksen
pedagogiikkaa voidaan toteuttaa digitaalisten valineiden sisallon valityksella.
Tutkimuksessa  l&hdettin  etsimdan  vastauksia  siihen, mika on

lastentarhanopettajaopiskelijoiden  suhde  mediakasvatuksen tieto- ja
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viestintateknologiseen rooliin. Lisaksi tarkasteltiin lapsissa herédéavia ideoita

digitaalisen mediakasvatuksen toteuttamiseksi. (Mertala 2018b.)

Tulokset kertovat, etta lasten ja lastentarhanopettajaopiskelijoiden tieto- ja
viestintateknologialle antamat merkitykset eroavat toisistaan: lasten suhde
perustuu viihdekayttoon, kun taas opettajaopiskelijoiden nakdkulma kumpuaa
oppimisesta ja opettamisesta. Opettajaopiskelijoiden ndkemyksissa ilmeni, etta
digivalineiden kayttoon liitettin  kielteisia nadkemyksia tarkasteltaessa
varhaiskasvatuksen hoidollista ulottuvuutta. Lasten kayttama aika digilaitteiden
parissa kotona herattaa erityistd huolta. Tutkimustulokset nahdéaan
merkityksellisind seka vallitsevan varhaiskasvatuksen pedagogiikan etta
lastentarhanopettajakoulutuksen toteuttamisen kehittamistydlle.
Varhaiskasvattajien tulee jattda ennakkokasityksensa taka-alalle ja lahestya
asiaa tyon tavoitteiden kautta. Varhaiskasvatus on suunnattu lapsille ja sita taytyy

toteuttaa lapselle merkityksellisilla toimintatavoilla. (Mertala 2018b.)

Saara Salomaa esittelee artikkelissaan (Salomaa 2016) media- ja
varhaiskasvatustutkimuksen seké Hirsjarven kasvatustietoisuusmallin pohjalta
rakennetun mediakasvatustietoisuusmallia, joka haastaa varhaiskasvattajia
osallistumaan mediakasvatuksen kehittamistyohén. Mallin tulisi sisaltaa
opetuksellinen, kasvatuksellinen ja hoidollinen ulottuvuus ja lisédksi on
huomioitava varhaiskasvatuksen pedagogiset periaatteet. (Salomaa 2016, 138.)
Johtopaatoksisissaan Salomaa (2016, 153) tuo esiin mediakasvattajille kuuluvan
tietynlaisia oikeuksia ja velvollisuuksia. Mediakasvatuksen keinoin on oikeus
pyrkia tukemaan ja ohjaamaan lapsen mediasuhteen Kkehittymista.
Velvollisuutena on huomioida lapsen omat toiveet ja tarpeet seka niiden
toteutumisen vaikutukset lapsen kasvun nakokulmasta. Lisdksi esiin nousee
mediakasvatustietoisuuden merkitys ymparéivassa mediakulttuurissa. (Salomaa
2016, 153-154.)

Salomaa perdankuuluttaa alle kouluikdisten mediakasvatustutkimusta seka
varhaiskasvattajien mediakasvatusvalmiuksia kasittelevaa tutkimusta. Vain silla
tavoin voidaan kehittdd laadukkaan mediakasvatuspedagogiikan toteutumista

varhaiskasvatuksessa. (Salomaa 2016, 154). Myds Liikenne- ja
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viestintaministerion teettdmén Suomen mediapoliittisen nykytilatutkimuksen
loppuraportissa (2018) kay ilmi, ettd maassamme olisi tarvetta kehittaa
mediakasvatukseen liittyvdd tutkimusta ja tutkimusmenetelmia. Erityisesti
kaivataan tutkimusta haavoittuvien ihmisryhmien, lasten ja heidan huoltajien seka
ammatissaan mediakasvatustyotd tekevien mediataidoista. (Liikenne- ja
viestintaministerio 2018, 3, 176-177.)

Pienten lasten mediankaytosta tarvitaan my0s ajankohtaisempaa seka
kattavampaa tutkimusta, silla mediaymparistdé muuttuu ja tuo uudenlaisia ilmidita
lasten arkeen. Tutkimustiedon avulla toivottaisiin saatavan esiin riskitekijoita
erilaisiin ongelmatilanteisiin, kuten mediakiusaamiseen”, jotta niihin voitaisiin
puuttua ennaltaehkaisevasti. Lisaksi mediankayton motiivit sek& mediasisall6t
herattavat kysymyksia. Lasten &anen kuuleminen tutkimuksissa nahdaan

erityisen merkityksellisena. (Liikenne- ja viestintaministerié 2018, 3, 176-177.)

Mannerheimin lastensuojeluliitto on julkaissut oppaan "Mediatehtavia
varhaiskasvatukseen”. Opas sisdltdd vasun  pohjalta  kehitettyja,
kaytannonlaheisia harjoituksia. Kaikki harjoitukset ovat ammattilaisten ja lasten
yhdessa kehittdmia. Harjoitteiden tavoitteena on muun muassa tarjota
lapsilahtdisid mediakasvatusharjoituksia, valittaa myonteisia arvoja ja asenteita,
tukea osallisuutta seka tukea kunnioittavaa kohtaamista. Kasvattaja ja tydyhteiso
saavat oppaasta vinkkeja siihen, kuinka mediakasvatus vahvistaa lasten tunne-
ja vuorovaikutustaitoja ja kuinka kohdata mediakulttuuri. Kasvattajaa rohkaistaan
kehittamddn omaa mediakasvatuksellista tyOotettaan ja tukemaan
mediakasvatuksen pitkgjanteistd pedagogista suunnittelua. (Mannerheimin
Lastensuojeluliitto 2018, 4-5.)

Harjoituksia suositellaan paivakoti- ja esiopetusikaisille 3—7 vuotiaille lapsille.
Harjoituksia on monenlaisia ja eritasoisia. Varhaiskasvatuksen ammattilaiset
voivat soveltaa niitd pienryhmatoiminnassa, leikkituokioissa tai kehittd&a niista
laajemman projektin. Harjoituksista voi muokata omalle ryhmaélle sopivan
kokonaisuuden, joka tukee ryhman vasua ja sen tavoitteita. (Mannerheimin
Lastensuojeluliitto 2018, 11.)
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6 Opinnaytetyon lahtokohdat

6.1 Opinnaytetydn tarkoitus ja tavoitteet

Opinnaytetydbmme tarkoituksena oli kehittdéda Harakankellon péaivakodin
mediakasvatusta. Tavoitteenamme oli rohkaista ja innostaa péaivakodin
lastentarhanopettajia ~ kayttdmaan  mediakasvatuksessaan  nykyaikaisia
digitaalisia valineitd. Liséksi tavoitteena oli saada lapset osallisiksi
kehittamistybhon ja kannustaa yhdessa tekemiseen vuorovaikutuksellisesti

aikuisen kanssa.

Tavoitteet saavuttaaksemme jarjestimme osallistavan toimintapéivan ja teimme
tuotoksena opetuksellisen videon. Toimintapaivasta keratylla tiedolla oli
tavoitteena keratd materiaalia videoon. Videon tehtavd oli toimia
mediakasvatusvalineend lastentarhanopettajille ja innostaa heita kayttdmaan
toimintapaivan aikana testattuja menetelmid. Lisaksi video siséltaa muita
vinkkeja digitaalisten valineiden hyddyntamisesta mediakasvatuksessa. Lapsille

video antaa mahdollisuuden palata toimintapaivan kokemuksiin.

Alla olevassa kaaviossa 1 (kaavio 1) on kuvattu opinnéytetydémme tarkoitus ja

tavoitteet seka syntyva tuotos.

tavoitteet

. -digivalineet osaksi
-mediakasvatuk- g arkea

sen kehittaminen

tarkoitus tuotos

-video
mediakasvatusvali-

-lapsen osallisuus neeksi

Kaavio 1. Opinnaytety6n tarkoitus ja tavoite
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6.2 Toimeksiantajana Harakankellon paivakoti

Opinnaytetyon toimeksiantajanamme toimi yksityinen paivakoti Harakankello
Joensuussa. Se on avattu vuonna 2009 ja siella tydskentelee kaksi
lastentarhanopettajaa. Paivakoti on 14-paikkainen ja toiminta tapahtuu 0-6-
vuotiaiden sisarusryhmassa. Huoltajien kanssa tehtava yhteistyd on tiivista ja
paivakodin arkea tehdaan nakyvaksi Harakankellon omassa blogissa ja

Facebook-ryhméssa. (Paivakoti Harakankello 2018.)

Paivakodin toiminnassa korostuu lapsilahtdisyys ja leikinomaisuus. Leikki on
toiminnan lahtbkohtana ja sille varataan paljon aikaa. Sen rinnalla painotetaan
likunnan ja luonnon merkitysta. Lapset ndhd&an aktiivisina oppijoina, joten heita
kannustetaan tutkimaan ja oivaltamaan itse. Arkeen mahtuu myds paljon lAmp64,

laheisyytta ja aikuisen sylia. (Paivakoti Harakankello 2018.)

7 Opinnaytetydn menetelmalliset valinnat

7.1 Toiminnallinen opinnaytety6

Opinnaytetyon tavoitteisiin  paasemiseksi ja sille asetettujen tehtavien
ratkaisemiseksi valitsimme ty6n toteuttamistavaksi toiminnallisen opinnaytetyon.
Vilkan ja Airaksisen (2003, 9) mukaan toiminnallinen opinnaytety6é on
kaytdnnonlaheinen keino lahted tarkastelemaan ja etsimdan ratkaisua
konkreettisesti olemassa olevalle tehtavalle. Toiminnallisessa opinnéytetydssa
keskeistd on tiettyjen ihmisten osallistuminen suunniteltuun toteutukseen.
Suunnitteluvaiheessa aiheen rajaus tulee tehda huomioiden osallistujat. (Vilkka
& Airaksinen 2003, 38.)

Vilkan ja Airaksisen mukaan toiminnallisissa opinnaytetdissa voidaan hyddyntaa
tutkimuksellisia menetelmid, kun tarvitaan selvitystd kohderyhmén tarpeista.
Tutkijalla on kuitenkin oltava tiedossaan, millaista tietoa tarvitsee, keneltad sita

voisi saada ja millaisin keinoin. Nain kerattya laadullista aineistoa ei valttamatta
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tarvitse analysoida yhtd tarkasti kuin tutkimuksellisessa opinnaytetydssa
tehtaisiin. (Vilkka & Airaksinen 2003, 56-58.) Koska kaytimme tydssamme
tutkimuksellisia  menetelmia, hankimme tutkimusluvan péaivakodilta (lite 1).
Toiminnallisen osuuden myo6ta syntyy konkreettinen tuotos (Vilkka & Airaksinen
2003, 9). Tuotoksella puhutellaan sen kayttajia, minka vuoksi se tehdaan heidan
tarpeita ja toiveita kuunnellen (Vilkka & Airaksinen 2003, 129).

Kehittamistydssamme tuotokseksi valikoitui paivakodin toiveesta video.

Toiminnalliseen opinnaytetyéhon kuuluu liséksi kirjallinen raportti (Vilkka &
Airaksinen 2003, 9). Raportti siséltaa auki kirjoitettuna aiheen tietoperustana
toimivat keskeiset kasitteet sekd aiemmat tutkimukset, opinnaytety0prosessin
vaiheet ja kulun seka arvioinnin suhteessa viitekehykseen. Prosessissa korostuu
dokumentointi eri tavoin ja toiminnan eri vaiheissa, silla lukijan taytyy kirjoitetun
raportin pohjalta ymmartaa prosessin sisaltd vaiheineen. Tuotetut dokumentit
tekevat tydskentelyn nakyvaksi ja tukevat kirjoittajaa raporttia tyostaessa. (Vilkka
& Airaksinen 2003, 65, 82—-83.)

7.2 Avoin haastattelu

Laadullisia tutkimusmenetelmia kaytetdadn selvitettdessa kohderyhman
nakemyksia heille suunniteltavassa toiminnassa (Vilkka ja Airaksinen 2003, 63).
Haastattelu on kahden ihmisen vélinen vuorovaikutustilanne, jossa haastateltava
kertoo haastattelijalle kokemuksiaan tutkittavasta ilmidsta. Haastattelijan taidot
vaikuttavat pitkalti siihen, mita ha&n saa kohteestaan selville. Vastauksien
yksityiskohdista pyritddn muodostamaan kokonaiskuva. (Kananen 2014, 72.)

Avoin haastattelu muistuttaa eniten tavallista keskustelutilannetta, jossa
puhutaan jostain tietystd aiheesta. Voidaan puhua myds syvahaastattelusta,
jolloin avoimia haastatteluja tehdddn saman haastateltavan kanssa useampia
kuin yksi. Toisaalta pelkastaan yhdella haastattelukerralla voidaan saavuttaa
syvahaastattelunomainen tilanne, jos kasiteltava aihe on suppea. (Eskola &
Suoranta 2014, 87—-88.) Syvahaastattelu on teemahaastattelua vapaampi muoto,

silla siin& keskustellaan aiheesta ilman valmiita teemoja. (Kananen 2014, 70).
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Tarvitsimme tietoa ryhman toiveista ja tarpeista toimintapaivan suunnitteluun.
Toimeksiantajan kanssa kaydyssa aloituskeskustelussa sovelsimme avointa
haastattelua  Valitsimme avoimen haastattelun  menetelméksi, silla
vapaamuotoinen haastattelutilanne antaa molemmille osapuolille
mahdollisuuden tuoda esiin omat ideansa siind hetkessa. Teimme haastattelun

tueksi kysymysrungon (liite 3.)

7.3 Osallistavat menetelmat

Kehittamistoiminnassa osallistaminen nadhdaan merkityksellisend, jotta toiminta
suuntautuu ja etenee osallistujien ehdoilla. Jotta toiminnan tavoitteet voidaan
saavuttaa, on toimijoiden osallisuuden mahdollistaminen prosessin alusta alkaen
tarkeaa. (Toikko & Rantanen 2009, 89-90.) Varhaiskasvatuksessa lapset ja
aikuiset oppivat yhdessa, toinen toisiltaan jakamalla ajatuksia seka
hyodyntamalla erilaisia toimintatapoja. Luottamuksellinen ja rohkaiseva ryhma on
pohja yhdessa tekemiselle ja sen kautta osallisuuden tunteen syntymiselle.
(Stakes 2016, 29.)

Osallistamisen kautta pyrkimyksena on saavuttaa toimijoiden tarpeet ja intressit
sekd Kkehittamistyon toteuttamisessa, ettd syntyvdssd tuotoksessa.
Parhaimmillaan saadaan kaikkien osallistujien tiedot ja taidot kaytt6on ja samalla
tarjoutuu mahdollisuus laajentaa omia nakokulmia eri tilanteissa. (Toikko &
Rantanen 2009, 89-91.) Valitsimme osallistavat menetelmat
tiedonkeruumenetelméksi, silla nain annamme kaikille mahdollisuuden tulla
kuulluksi tekemisen kautta. Osallistavat menetelmat on tuttu toimintatapa
toimeksiantajan paivakodissa, joten niiden kaytto tiedonkeruumenetelmana lisdéa

luotettavuutta.

7.4 Havainnointi ja dokumentointi

Havainnointi on luonnollisessa ymparistossa asiayhteydessdaan tapahtuvaa
ihmisen tai ihmisten tietoista tarkkailua. Havainnointi vaatii ohjaajalta halua aistia
ympariston tapahtumia sek&a kasitysta siitd, mitd havainnoidaan ja miksi.

Havainnointi  sopii  kaytettavaksi  menetelmaksi  ihmisten  véliseen
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vuorovaikutukselliseen toimintaan, jota ei voida ennakoida tai joka sisaltaa
nopeasti muuttuvia tilanteita. Menetelma soveltuu kaytettavaksi hyvin silloin, kun
kohteena on lapsi. (Vilkka 2006, 33.)

Osallistuva havainnointi tarkoittaa aineiston keruutapaa, jossa havainnoitsija
osallistuu jollain  tavoin  kohderyhman toimintaan. Lahtdkohtaisesti
havainnointitilanteen vuorovaikutus syntyy havainnoitavien henkildiden toimesta
ja havainnoitsijan tulee valttdd vaikuttamasta tapahtumien kulkuun.
Havainnoitsija voi toimia myos ulkopuolisena toimijana. Havainnointia voidaan
tehda noudattaen valmiiksi tehtyd suunnitelmaa tai antaa havainnointitilanteen
ohjata havaintojen tekemista. Usein namé kaksi tapaa yhdistyvat havainnoitsijan
toiminnassa. (Eskola & Suoranta 2014, 99-103.)

Dokumentoimalla havainnot tehdéaén tiedonkeruu nakyvaksi ja todistettavaksi.
Dokumentointikeinoina voidaan kayttaa paivakirjaa, videointia ja nauhoitusta.
Naiden liséksi havainnoitsija kirjaa ylds muistiinpanoja havainnointitilanteen
aikana. Nain nopeasti etenevat tilanteet yksityiskohtineen eivat jaa

havainnoitsijan muistin varaan. (Kananen 2014, 67—-69.)

Eettisesti ajateltuna havainnointi tiedonkeruumenetelmand vaatii luvan
havainnoitavalta (lite 2). On myds tarkea pohtia, miten ja missa vaiheessa
kohderyhmalle  kerrotaan tapahtuvasta  havainnoinnista.  Havainnointi
subjektiivisena toimintana muuttuu helposti havainnoitsijan tekemien ennakko-
oletusten tai johtopaatdsten vuoksi. Tosiasia on myds se, ettei havainnoitsija
valttamatta  kykene  huomaamaan  kaikkia  merkityksellisia  asioita
havainnointitilanteessa. (Eskola & Suoranta 2014, 102-103.)

Havainnointi valikoitui meille sopivaksi menetelméksi, silla sen avulla voidaan
saada tietoa ja arviota toimintapaivasta. Tietoa tarvitaan rastien tapahtumista,
tuotoksista ja osallistujien reaktioista sekd jasenten vélisesta tehtavienjaosta.
Keratyn tiedon pohjalta muodostetaan tuotosvideon sisaltd. Ulkopuolinen
havainnointi mahdollistaa laajan kokonaiskuvan saamisen koko ryhméan
toiminnasta. Sen sijaan osallistuva havainnointi antaa tarkempaa tietoa ryhman

sisélla tapahtuvasta vuorovaikutuksesta ja oppimisesta. Ulkopuolinen
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havainnoitsija kayttaa valjaa havainnointilomaketta dokumentointivalineena (liite
4).

7.5 Opinnaytetyopaivakirja

Opinnaytetyopaivakirjaan dokumentoidaan saanndllisesti opinnaytetydprosessia
henkilokohtaisten kokemusten ja nakemysten pohjalta. Paivéakirjassa
puntaroidaan vaihtoehtomahdollisuuksia sek& pohditaan syita ja seurauksia eri
vaiheissa tapahtuville ilmidile. Se on myds osana ja tukemassa
opinnaytetydprosessin analysointia, reflektointia ja arviointia seka helpottaa
raportin kirjoittamista. (Vilkka & Airaksinen 2003, 19-20.)

Paivakirjaan dokumentointi voi tapahtua eri muotoja, kuten sanoja, aanta ja
kuvaa hyoddyntden. Kun paivakirjaan on Kirjattu monipuolisia, pieniakin asioita,
voi niilla olla suuri merkitys tarkastellessa prosessia jalkeen pain. (Vilkka &
Airaksinen 2003, 19-20.) Toikon ja Rantasen (2009) mukaan kehittamistyon
paivakirja on kehittdjan omaa reflektointia (Toikko & Rantanen 2009, 81). Sen
vuoksi raportissamme kaytamme menetelman nimena reflektiopaivakirjaa.

Valitsimme opinnaytetyopaivakirjan menetelmaksi, silla se antaa tilaa omille
ajatuksillemme. Opinnaytetyontekijoind se antaa meille keinon tarkastella omia
tuntemuksia ja ajatuksia. Niistd keskustellessa parin kanssa voidaan loytaa
ratkaisuja ja suunnata tydskentelyd eteenpain  kohti tavoitteita.
Opinnaytetyopaivakirjaan kirjoitetaan havaintoja ja tapahtumia, mika helpottaa

meita raportointivaiheessa.

8 Kehittdmisprosessin kulku

8.1 Kehittamistydn prosessikaavio

Kehittdmisprosessimme kulku mukailee Salosen (2013, 20) kehittdmistydn

konstruktivistista mallia (kaavio 2). Malli havainnollistaa tydomme vaiheita, jotka
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kulkevat osittain paallekkain prosessin aikana. Arviointi kulkee mukana koko

prosessin ajan ja sité tehdaan jatkuvasti prosessin eri vaiheissa.

W) -kehittamiskohteen ) -kehittamistehtavan
=) tunnistaminen d madrittely ja rajaus

-toimintapaiva -toimeksiantajan

arviointi
tuotoksesta
-oma arviointi

-tiedon analysointi
== -alustavat = -menetelmavalinnat ja arviointi

(@) .
— tavoitteet -videon teko

E -toimintapaivan
= suunnittelu ja
=) valmistelu

< -avoin haastattelu tuotoksesta

ARVIOINTI

(2]
-
-
)
Ll
[
®)
-

-perehtyminen
kirjallisuuteen =) -videon ideointi ja
kasikirjoitus

> >

Kaavio 2 Prosessin kulku

8.2 Aloitus- ja suunnitteluvaihe

Aloitusvaihe on koko prosessin kaynnistava vaihe, jossa suunnitellaan ja
esitelldadn tuleva kehittdmistehtava. Samalla hahmotetaan prosessiin osallistujat
ja rajataan tehtavaa kohderyhmaélle sopivaksi. (Salonen 2013, 17.)
Kehittamistydbmme aloitusvaiheessa aiheeksemme oli valikoitunut
mediakasvatus sekd toiminnallinen toteutustapa. Kiinnostuksenamme oli
erityisesti nykyaikaisten digitaalisten valineiden hyddyntadminen
mediakasvatuksessa. Otimme yhteyttd toimeksiantajaamme ja esittelimme
ajatustamme kehittdmistyostd. Myontavdn vastauksen saatua sovimme

tapaamisesta ja aloituskeskustelusta paivakodilla.

Aloitusvaiheessa toimeksiantajan kanssa kaydyssa keskustelussa hyddynsimme
avointa haastattelua. Olimme laatineet ennalta valjan kysymysrungon (liite 3).
Tarvitsimme tietoa lastentarhanopettajien toteuttamasta tdméan hetkisesta
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mediakasvatustilanteesta. Lisaksi halusimme tietaa, kayttavatké he digitaalisia
mediavalineita arjessaan. Sen my6ta kehittamistehtavamme rajautui ja tavoitteet
alkoivat selkiytyd. Haastattelussa kartoitettin myds tarpeita ja toiveita

toiminnallisen osion sisallon suunnitteluun.

Haastattelussa lastentarhanopettaja vastasi kysymyksiin koko ryhmén puolesta.
Tyomaara olisi kasvanut lilan suureksi, jos olisimme keréanneet tiedon kaikilta
osallistujilta. Haastattelutilanteessa tuli esiin myds muita kehittdmistyohon liittyvia
asioita. Keskustelimme ja sovimme muun muassa aikatauluista, osallistujista,
lupa-asioista seka ideoimme tuotosta. Lastentarhanopettajan toiveesta paadyttiin
videotuotokseen. Sovimme, ettd sen tekemiseen kaytettdisiin toiminnasta
otettuja kuvia ja videoita. Videotuotoksen ideana olisi innostaa ja kannustaa
lastentarhanopettajia kayttdmaan digivalineitda mediakasvatustydssaan seka

lapset voisivat palata toiminnallisen osuuden tapahtumiin jalkikateen.

Aloitusvaiheesta siirrytd&dn suunnitteluvaiheeseen, jossa laaditaan kehittdmistyon
kirjallinen suunnitelma. Suunnitelmaan Kkirjoitetaan kehittamistyon tavoitteet,
prosessin kulku, menetelmavalinnat seka kaikki muu mita siind vaiheessa
prosessia tiedetaan. (Salonen 2013, 17.) Aloitimme suunnitelman Kirjoittamisen
tarkentamalla opinndytetydmme tavoitetta ja tehtavaa. Haastattelusta ilmeni, etta
paivakodin lastentarhanopettajat tarvitsevat rohkaisua digitaalisten vélineiden
hyodyntamiseen mediakasvatuksessa. My0Os lapsiryhman tarpeet seka
osallisuus antoivat suuntaa tyon suunnittelulle. Perehdyimme syvemmin
aiheeseen liittyvdan kirjallisuuteen ja tutkimuksiin teoreettisen viitekehyksen

rakentamiseksi. Vasu oli alusta alkaen tydskentelymme perusta.

Kehittdmistydssamme oli merkityksellista saada seké lastentarhanopettajan etta
lapset tiedontuottajiksi. Mielestamme kokemus digitaalisten valineiden kaytosta
syntyy konkreettisesti kokeilemisen avulla. Kuten haastattelussakin tuli esiin,
ideoita mediakasvatukseen l6ytyy runsaasti. Resurssit kuitenkin rajoittavat
mediakasvatuksen suunnittelua ja toteuttamista myds Harakankellon
paivakodilla. Tama lisasi kehittamistyon tarpeellisuutta ja meidén ulkopuolista

panostamme.
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Suunnitteluvaiheessa tutustuimme Internetin  mediakasvatustarjontaan ja
paatimme ottaa QR-koodit kayttéon tuodaksemme mukaan nykyista
mediasisaltbd. Paadyimme toteuttamaan ryhmalle toimintapéivan, jossa
ratkotaan mediakasvatustehtavia kayttamalla tablettia sekd alypuhelinta. Koska
mediakasvatus kasittda muutakin kuin kaytettavat valineet, suunnittelimme
tehtavat vasun oppimisen alueiden pohjalta. Nain lapset paasivat kokeilemaan

mediakasvatusta leikinomaisin keinoin.

Toimintapaiva pidettiin lastentarhanopettajien toiveesta luonnon maisemissa
paivakodin laheisella pururadalla. Alkuhaastattelun pohjalta mahdollistimme
kaikenikaisten lasten osallistumisen toimintapaivaan. Rastien suunnittelussa
huomioitiin niiden soveltuminen 2-5 vuotiaille lapsille. Rasteille oltiin toivottu
likunnallisia ja draaman keinoja, jotka ovat heidan lapsiryhmélleen sopivia
toimintatapoja. Huomioimme taman rastien suunnittelussa. Rastien sisallot
avataan seuraavassa alaluvussa. Lapset ovat tottuneet toimimaan pienryhmissa,

joten tuntui luontevalta suunnitella rastit kierrettavaksi pienemmissa ryhmissa.

Paatimme, ettd tietoa keratdan havainnoimalla osallistujien toimintaa seka
dokumentoimalla tapahtumia valokuvin. Havainnointia tapahtuu ulkopuolisena
havainnointina toisen opinndytetydntekijan toimesta. Sita suunnitellaan ennen
toimintapaivaa ja havainnot kirjataan ylés. Havainnointia tapahtuu myos
osallistuvassa muodossa, kun toinen meista toimii lapsiryhman ohjaajana
toimintapaivan  tehtdvia suoritettaessa. Valokuvaus jd& ulkopuolisen
havainnoitsijan vastuulle, mutta ohjaamme myds pienryhmia ottamaan valokuvia

toiminnan lomassa.

Kirjallisen suunnitelman valmistuttua aloimme suunnitella ja valmistaa
toimintapaivan rastien sisaltgja. Etsimme vinkkeja internetista ja kaytimme
mielikuvitustamme niiden soveltumiseksi kohderyhmallemme. Loimme teksti- ja
kuvatiedostoja, askartelimme ja kuvasimme Kaisa-Kavyn ohjevideoita.
Paatimme, etta rasteja on yhteensa nelja ja lisdksi suunnittelimme lisarastin, silla
oletimme ryhmien suorittavan rastit eri tahdissa. Rasteja valmistellessa ideoimme

my0s tuotosvideon sisaltoa seka kasikirjoitusta.
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Kehittamistydon suunnitelman hyvaksymistd odotellessa viimeistelimme
toimintapaivan rastit luomalla QR-koodit QR-koodi-generaattorilla ja tulostimme
koodit paperille. Hankimme Karelia-ammattikorkeakoululta lainaan tabletit.
Asensimme tableteille tarvittavat sovellukset sekd perehdyimme itse niiden
kayttoon. Kavimme tarkastamassa toimintaympaériston pururadalla. Valitsimme
rasteille sopivat paikat seka testasimme aanentoistoa seka internetyhteytta
luonnon ymparistéssa. Teimme myos paatokset meidan valisesta tyonjaosta
toimintapaivan aikana. Kavimme viela paivakodilla kertomassa toimintapaivan

kulusta seka kaytannon asioista lastentarhanopettajille.

8.3 Toteutusvaiheen kuvaus

Toteutusvaihe alkoi toimintapaivalla. Toimintapaivdn aamuna menimme hyvissa
ajoin pururadalle kokoamaan rastirataa ja testasimme viela kertaalleen
internetyhteyden ja &&nentoiston. Valmistelimme my6s osallistujille arviointiin
liittyvan pisteen. Toiminnan alkaessa osallistujille kerrottiin toimintapaivan kulusta
ja sisallosta. Naytimme heille kuvan QR-koodista ja esittelimme alypuhelimen ja
tabletin, joilla koodit avataan. Lisaksi keskustelimme niistd yleisesti seka
muistuttelimme laitteiden asianmukaisesta kasittelysta. Lapset jaettiin kolmeen
ryhmé&én ja jokaisessa ryhmassé oli yksi aikuinen mukana. Kullekin ryhmaélle
jaettiin yksi tabletti. Lapsille jaettiin motivaattoriksi valmistamamme passit, joihin
lapset saivat liimata tarran rastin suoritettuaan. Rastit oli numeroitu ja ryhmat
kulkivat niitd jarjestyksessa. Luomamme mediahahmo Ké&py-Kaisa toivotti
osallistujat tervetulleiksi videon valityksella seka antoi ohjeita muilla rasteilla.

Rastilla numero yksi QR-koodin takaa aukesi linkki sddlauluun, joka kuunneltiin
yhdessa. Taman jalkeen kuvavinkit johdattelivat ryhmalaisid havainnoimaan ja
tutkimaan sen hetken saatd kayttaen eri aisteja. Havainnoista keskusteltiin
ryhmassa. Olimme tehneet avuksi paivan saataulun, johon ryhmalaiset kokosivat
tekemistamme sdamerkeista sopivimmat. Taman jalkeen ryhmalaiset
valokuvasivat saataulunsa tabletilla. Rastin sisaltdé pohjautuu "llmaisun monet

muodot” seka "Tutkin ja toimin ymparistdssani” oppimisen alueisiin.
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Rastilla numero kaksi Kapy-Kaisa ohjasi ryhmalaisia etsimaan erilaisia ja
erivarisia  luonnonmateriaaleja lahiymparistostd. Jokainen lapsi  haki
lAhiymparistosta jotain vihredd ja ruskeaa, kovaa ja pehmeaa sekad jotakin
tuoksuvaa. Vasun oppimisen alueista rastilla toteutettiin ymparistokasvatusta,
joka kuuluu "Tutkin ja toimin ymparistdssani” alueeseen. Keratyista
luonnonmateriaaleista  koottiin  yhteistyéssa Képy-Kaisalle maja, joka
valokuvattiin tabletilla. "llmaisun monet muodot” -alue toteutui kuvallisessa
iImaisussa, kun lapset kokeilivat taiteen tuottamista eri keinoin ja eri materiaaleja
kayttaen. Taideteoksia tutkittiin yndessa ja keskusteltiin esiin nousevista tunteista

ja ajatuksista.

Rasti numero kolme oli Quiver-sovellus rasti, jossa herateltiin henkiin lasten
aikaisemmin varittamia varityskuvia. Varityskuvassa oleva QR-koodi avattiin
Quiver-sovelluksella ja taman jalkeen sovellus heratti lapsen varityskuvan
leifjlumaan ilmaan. Sovellus antoi lapselle mahdollisuuden erilaisiin toimintoihin
kuten kuvan liikuttamiseen ja sen kolmiulotteisuuden hahmottamiseen.
Oppimisen osa-alueen "Mind ja meidan yhteisomme” mediakasvatus toteutui
lasten ja aikuisten pohtiessa yhdessa leijuvan kuvan todenmukaisuutta. Talla

rastilla lapset saivat kokeilla myds &lypuhelimen kayttoa valineena.

Rastilla numero nelja lapset paasivat tutustumaan metsan elaimiin seka heidan
aantelyihin kuvien ja aaninaytteiden avulla. Lapset liikkuivat metsan elainten lailla
pururadan kuntolaitteilla. Metsan el&aimiin tutustuttiin draaman, liikunnan ja leikin
kautta. "Kasvan, liikun ja kehityn” -oppimisen alueessa korostetaan monipuolista

ja leikinomaista liikkumista yksin ja ryhmassa.

Lisarastilla ryhmalaiset tunnistivat valitsemistamme kuvista pinnalla olevia media
hahmoja. Olimme valinneet lasten suosimia animaatio hahmoja, kuten NinjaGo
ja HelloKitty. Rasti suunniteltiin ajatellen erityisesti lasten mielenkiinnonkohteita
ja ideanamme oli nostaa esiin lasten nykyiset suosikkimediahahmot, mika onkin

yksi varhaiskasvatuksen mediakasvatuksen lahtokohdista.
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8.4 Toteutuksen arviointi

Lopuksi kerdsimme osallistujilta arviota toimintapaivasta. Ensin osallistujia
pyydettiin valokuvaamaan ryhméné lempirasti. Varityskuvarasti, jossa kaytettiin
Quiver-sovellusta, sai eniten suosiota. Havaitsimme itsekin rastin olevan
suosituin, silla lapset halusivat palata siihen uudelleen ja siind vietettiin aikaa
muita rasteja pidempaan. Havaintojemme mukaan isoimmat lapset ymmarsivéat
sovelluksen idean ja osasivat kayttaa sita itsenaisesti. Sen sijaan pienimmat
lapset keskittyivat isompien lasten seuraamiseen, mutta innostus oli ndhtavissa

heidankin kasvoiltaan.

Koko paivaa arvioitiin heittamalla kapy laatikkoon, jossa oli hymynaaman tai
surunaaman kuva. Enemmistd valitsi hymynaamalaatikon. Toimintapaivan
jalkeen lahetimme viela toimeksiantajalle tekema@mme arviointilomakkeen
sahkopostilla (liite 5). Rastien sisaltoa arvioitaessa vastauksessa todettiin rastien
soveltuvan kaikenikéaisille. Rastit koettiin monipuolisina ja jokaiselle lapselle 16ytyi

jotakin mieluista tekemista. Saalaulu innosti osan lapsista jopa laulamaan.

Osa rasteista koettiin vaikeusasteeltaan helppoina, mikd turhautti ryhman
isoimpia lapsia. Lisdrasti sai etenkin tastd syystd kehuja, sillda nopeimmat
suorittajat paasivat ratkomaan rastin tehtdvaa odottelun valttdmiseksi. QR-
koodien avaaminen itsessaan koettiin kivana suorituksena ja lapset olivat
tarkkoja vuoroistaan. Huomasimme, etta lapset odottivat jannittyneind koodin
takaa aukeavaa tehtdvaa. Tuulinen s&& hankaloitti valilla &&nentoiston
kuuluvuutta, jolloin aikuisen piti lukea tehtéavananto lapsille paperilta. Se vahensi

mielenkiintoa osalla lapsista.

Arvioitaessa digivalineiden kayttdd opetuksessa nousi vastauksessa esiin, etta
tabletit olivat ensimmaista kertaa lasten kasissa. Aiemmin niita oli kaytetty kuta
kuinkin vain aikuisen hallussa, eika niitd ollut kaytetty ennen ulkona.
Lastentarhanopettajat kokivat onnistumisen tunteita muun muassa siita, etta
tabletit eivat rikkoudukaan lasten k&sissa. Toiselle vastaajalle péiva sisalsi
enemman uutta opittavaa, kuten tabletin kayttd ja kayttdmamme QR-koodit.

Tama ilmeni meille jo toimintapdivdn alussa, minka vuoksi ulkopuolinen
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havainnoitsija paatyi tarkkailemaan ja tukemaan toisen lastentarhanopettajan
ryhmaa enemman.

Lapsista tehdyt havainnot seka heilta kuullut kommentit osoittivat, etta
toimintapaiva oli  kokonaisuudessaan mieluinen. Lastentarhanopettajat
harmittelivat lopussa keratyn osallistavan arvioinnin yhteydessa sitd, kuinka osa
lapsista laittoi kdvyn surunaamaan toisen lapsen yllyttdessa. Kayttamamme
tarrapassi nahtiin motivoivana ja lapset olivat sita nayttamalla kertoneet
vanhemmilleen toimintapaivasta. Pienryhmatydskentely arvioitiin toimivaksi,
koska kaikki paasivat nain hyvin osalliseksi eika odottelu turhauttanut. Lapset

totesivat pitdneensa meista ohjaajina.

Pyysimme arviota toimintapaivan hyddynnettavyydesta tulevassa
mediakasvatustydssa. Lastentarhanopettajat kertoivat aikovansa hankkia oman
tabletin ryhmén kayttéon. Innostuneisuus QR-koodirataa kohtaan ilmeni jopa

heidéan ideana kehittdé lasten perheita osallistavan QR-koodiradan.

8.5 Tuotosvideon synty ja kuvaus

Toteutusvaiheen lopuksi aloimme ty6stamaan tuotosvideota. Aluksi kavimme
keskenamme lapi toimintapaivan aikana tehdyt havainnot ja osallistujilta saadun
arvion. Katsoimme lapi paivan aikana otetut kuvat seké videot ja niiden pohjalta
reflektoimme tapahtunutta sek& omaa toimintaamme. Vastaukset saatuamme
hyddynsimme niitd tuotoksen kasikirjoitukseen, jonka teimme ennen
kesalomataukoa. Toimintapaivasta saadun arvion pohjalta aloimme suunnitella
tuotosvideota. Kuten arviosta kavi ilmi, videon sisallon tulisi palvella kaikenikaisia
lapsia lastentarhanopettajia unohtamatta. Halusimme videon myota innostaa
lapsia palaamaan toimintapdivan tapahtumiin ja antaa lastentarhanopettajille
vinkkeja jatkaa digivalineiden ja sovelluksien hyddyntdmista tulevassa

mediakasvatustyossa.

Videon siséallén suunnittelussa korostimme vasun oppimisen osa-alueita. Nain
saimme  nakyvaksi lastentarhanopettajan  pedagogisen  nakdkulman.

Mannerheimin lastensuojeluliiton materiaaleista seka Facebookin
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Varhaiskasvattajien = materiaalipankki  -ryhmastd poimimme  hyddyllisia

lastentarhanopettajien suosimia harjoituksia ja sovelluksia.

Aloitimme videon kuvalla, jossa avattiin QR-koodia (liite 6, kuva 1). Nain katselija
pystyi muistuttelemaan mieleensa toimintapaivan tapahtumia. Valitsimme
monipuolisesti kuvia jokaiselta rastilta saadaksemme oppimisen osa-alueet
nakyvaksi katsojalle. (lite 6, kuva 2) Quiver-sovellus sai eniten suosiota, joten
halusimme laittaa siitda useamman kuvan videolle. Muistutuksena aikuisille

lisdsimme kuviin suoria lainauksia mediakasvatuksen toteuttamisesta vasusta.

Liitimme videoon otteen toimintapaivassa kuvatusta videosta, jossa lapset
rakensivat Kapy-Kaisan majaa luonnonmateriaaleista. Siitd nakyi mielestamme
lasten aktiivinen toiminta, luovuus seké yhteisty6taidot. Lisaksi halusimme nostaa
esiin lasten tekemat tuotokset kuvin (lite 6, kuva 3). Sailyttddksemme
anonymiteetin kaytimme kasvojen peittdmiseksi liikkkuvia eldinten 3D-kuvia,
joiden tarkoitus oli samalla herattaa mielenkiintoa. Taustamusiikkina kaytimme

videonmuokkausohjelman valmista teemamusiikkia.

Videon loppupuolelle lisdsimme katsojia osallistavan mediakasvatustehtavan,
jossa piti tunnistaa tuttuja mediahahmoja toimintapaivan lisarastilta (lite 6, kuva
4). Jatkoideana kehotimme osallistujia luomaan oman mediahahmon heidan
blogiinsa esiteltavaksi. Tehtavan tarkoituksena oli kannustaa osallistujia luomaan
ryhmaélle ominaista mediakasvatusta seka videon katselun ohella toimimaan itse.
Koska toiselle lastentarhanopettajalle mediavalineiden kayttd oli vieraampaa,
halusimme  rohkaista  lastentarhanopettajia  niiden hyédyntamiseen.
Valitsimmekin kuvia, joissa nakyi niin lasten kuin aikuisten innokkuus ja
osaaminen seka yhdessa tekeminen. Keksimme videoon iskulauseen: "Mina

osaan, sina osaat, me osaamme”.

Lisaksi laitoimme videoon listan ehdotuksia, mita ryhma voisi digitaalisia valineita
hyodyntaen tehda (liite 6, kuva 5). Niitd olivat esimerkiksi vloggaus eli blogin
tuottaminen videona, kuvasuunnistus sek& levyraati. Hyodyllisind sovelluksina
suosittelimme esimerkiksi Nuottiniittyd ja Molla ABC:ta. Videon valmistuttua

lahetimme tuotoksen toimeksiantajalle arvioitavaksi. Toimeksiantajan arvion
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mukaisesti pidensimme muutaman kuvatekstin katseluaikaa, jotta katsoja pystyy
syventymadan niin tekstin kuin kuvan sanomaan. Kehittdmistyoprosessin

paatteeksi syntyy valmis konkreettinen tuote, joka oli meilla video.

9 Tuotoksen arviointi

9.1 Osallistujien arvio

Lahetimme s&hkopostilla arviointikysymyksia paivakodille, jolla pyysimme
lastentarhanopettajien ja lapsen arviota videosta. Ensimmaisena halusimme
selvittdd sen, mitd ajatuksia video ensi katsomalta herétti katselijoissa.
Lastentarhanopettajien mielesta video oli sopivan pituinen, myos lapset jaksoivat
katsoa sen loppuun. Videosta tuli esiin hyvin lasten tekeminen. Lyhyet tekstit
koettiin toimiviksi kuvien kanssa. Sen sijaan pidempia teksteja oli ollut
haastavampaa lukea, mutta niiden sisaltd koettiin tarkeadksi. Taustalla olevaa
musiikkia lastentarhanopettajat pitivat hyvana, eikd se vienyt liikaa huomiota

muulta sisallolta.

Pyysimme lastentarhanopettajia  kysymaan lapsilta kommentteja videosta.
Lasten huomioi oli kiinnittynyt liikkuviin eléinaiheisiin 3D-malleihin, joilla olimme
peittaneet lasten kasvot. Lapset olivat todenneet muun muassa: “lhana
amppari.”, “Siisti karhu.” ja “Se kuva missa ma olin, oli hyva.” Osa lapsista ei
kuitenkaan pitanyt videon musiikista. Lapset olivat halunneet katsoa videota

monta kertaa uudelleen.

Kysyimme my6s, antoiko video lastentarhanopettajille uusia ideoita
mediakasvatuksen toteuttamiseen. Lastentarhanopettajat korostivat hyvana
asiana sita, etta video ikaan kuin herattelee katsojaa mediakasvatuksen pariin,
eikd ainoastaan anna valmiita ideoita. He Kkertoivat innostuneensa tabletin
kaytosta niin, ettda ostivat ryhmalle oman tabletin ja kolme lasten kannettavaa
tietokonetta. Tabletin avulla he ovat kokeilleet ryhmana Mobo-suunnistusta, jossa

kaytetaan QR-koodeja.
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Liséksi ryhmalaiset ovat etsineet internetisté lapsia kiinnostavia askarteluideoita,
ruokaresepteja ja malleja kasvomaalauksiin halloweenjuhlia varten. Videomme
innoittamana he ovat kayttaneet suosittelemiamme sovelluksia, kuten Ekapelia
laskemisen ja lukemisen harjoittelemisessa. Liséksi he ovat etsineet muita uusia
sovelluksia itse internetista. Suosittelemistamme toimintaehdotuksista oli kokeiltu
ainakin levyraatia. Innostuneina mediakasvatuksesta lastentarhanopettajat ovat
ostaneet Bluetooth-kaiuttimia, joita on kaytetty ruokailu- ja leikkitilanteiden
aanimaiseman monipuolistamiseen. Télla hetkella heilla on tekeilla oma elokuva
koosteena syksyn tapahtumista. Lastentarhanopettajat totesivat
mediakasvatuksen jatkuvan ryhméssa, ja ensi vuoden mediataitoviikolle on jo

ilmoittauduttu.

9.2 Oma arvio

Tuotoksemme edustaa nykyistd mediakulttuuria, silla teimme sen videon
muotoon. Videoon Kkiteytyy yksi kehittAmistyomme tavoitteista, osallisuuden
kokemus mahdollistettiin niin aikuisille kuin lapsillekin. Onnistuimme tekemé&an
videosta visuaalisesti nayttavan, vaikka meilla ei ollut varsinaista kokemusta
editoinnista. Videosta nakyi lasten riemu ja erityisesti yhdessa tekeminen, mika
olikin yksi tavoitteistamme. Videosta valittyy mediakasvatuksen tavoitteet
lisddmiemme tekstien muodossa. Vasusta lainatut tekstit tuovat merkityksen
lastentarhanopettajan mediakasvatustyon toteuttamiselle. Mielestamme se
nimenomaan heréttelee lastentarhanopettajia pohtimaan koko
mediakasvatuksen tarkeytta.

Kiinnitimme tehdessamme huomiota erityisen paljon videon kestoon, jotta
lapsetkin malttavat katsoa sen. Pituus oli mielestdmme sopiva ja kahteen
minuuttiin  sisdltyi my6s osallistava mediakasvatustehtava. Lisdksi lapsen
mielenkiinnon saamiseksi 3D-hahmot olivat toimiva valinta. Onnistuimme
tehtavan kautta tekemé&éan videosta mediakasvatusvalineen, silla katsoja paasi
katselukokemuksen ohella myds toimimaan. Vinkkien ja sovellusten avulla video

tuli entistd enemman valineeksi, jota hyddyntaa jatkossa.
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10 Pohdinta

10.1 Johtopé&éatdkset ja tavoitteiden toteutuminen

Koska media muuttuu jatkuvasti, se muuttaa myds mediakasvatuksen
synnyttdmaa ajattelua: mediakasvatuksella vastataan vallitsevan ympériston
vaatimuksiin (Merilampi 2014, 43). Tavoitteenamme oli lisdtd kasvattajien
digitaalisten valineiden kéayttdd mediakasvatuksessa. Alkutilanne oli, etta
paivakodissa oli kaytdssa vain tietokone ja alypuhelin, joita kaytettiin ainoastaan
aikuisjohtoisesti. Tuotoksen arvioinnista ilmeni, ettd paivakotiin oli hankittu
tabletti. Lisdksi he olivat innostuneet kayttdmaan toimintapaivana tutuksi tullutta
Quiver-sovellusta. Tasta voi paatelld, ettd onnistuimme innostamisessa ja

rohkaisussa mediakasvatukseen digitaalisin valinein.

Ennen toimintapaivaa kasvattajat olivat peldnneet digivalineiden rikkoutuvan
lasten kasissd, mutta paivan jalkeen kasitys oli muuttunut. Tama oli
tavoitteisimme nahden merkittava kehitysaskel. Teknologiset valineet, kuten
tietokoneet, tabletit ja alypuhelimet niihin ladattavine sovelluksineen ja peleineen,
ovat osa luontainen osa arkea. (Lahikainen& Arminen 2015, 265; Mertala 2018a,
171; Repo & Natti 2015, 80-81.) Kuten Pekka Mertalan (2018b) tutkimuksessakin
iimeni jo lastentarhanopettajaopiskelijoiden keskuudessa esiintyy eridvia
nakemyksid mediakasvatuksen tarpeellisuudesta varhaiskasvatuksessa.
Taustalla vaikuttaa kasvattajan oma mediasuhde ja mediataidot, minka

huomasimme toimintap&ivan aikana.

Osallisuuden mahdollistaminen kaikille osallistujille oli yksi toimintap&ivan
keskeinen tavoite. Osallisuus on yhteis6on liittymista ja kuulumista eli
osallistumista, mutta ennen kaikkea vaikuttamista yhteison toimintaan (Turja
2011, 29). Toimintapaiva mahdollisti kaikille ryhmalaisille osallisuuden
kokemuksen. TAma ilmeni toimintapaivan arvioinnista ja lisdksi havaitsimme itse
ujoimpienkin lasten osallistuvan toimintaan itselle ominaisella tavalla muun
ryhman mukana. Osallistavat mediakasvatuksenmenetelmat ja vélineet tarjoavat

keinoja monipuoliseen itseilmaisuun, joka puolestaan lisda osallisuuden tunnetta
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(Sintonen 2018, 90; Mediataitokoulu 2015b). Osallisuus on kasitteena
moniulotteinen ja kokemuksena subjektiivinen. Siksi koemme mahdottomaksi

taysin arvioida sen toteutumista.

Mediakasvatuksessa nahdaan tarkeana vertaisoppiminen (Mediataitokoulu
2015b). Lapset hallitsevat laitteiden kayton usein aikuista paremmin, minka
havaitsimme myds toimintapéaivassa. Lapset kasittelivat tablettia luontevasti ja
pienryhmatydskentely mahdollisti sen, etta toiminta oli vastavuoroista aikuisen ja
lasten valilla. Mediataitokoulun (2015b) mukaan lapset ja aikuiset opettavat
toisiaan ja parhaimmillaan oppivat toisiltaan, kun kullekin yksilolle tarjotaan
mahdollisuus ilmaista itsedan. Nain ollen opettajan ei tarvitse osata kaikkea
valmiiksi, vaan lahtokohtana on uteliaisuus seka tutkiva asenne aihetta kohtaan.
(Mediataitokoulu 2015b.) Voimme todeta, ettd oli hyva valinta ottaa

kehittamistyon toimijoiksi aikuisia ja eri-ikaisia lapsia.

Luonto on tarke& toimintaymparistdo paivakodille, joten oli luontevaa kayttaa
tiedonkeruumenetelména toimintapaivaa metsassa. Mielestamme
mediakasvatusta ei pida ajatella irrallisena toimintana muusta arjen
kasvatuksesta ja opetuksesta. Sen sijaan mediakasvatusta voidaan toteuttaa
missa ja milloin vain, kuten kehittdmistyollamme osoitimme: luonto
materiaaleineen tarjosi monipuolisen ympariston toiminnalle. Toisaalta metséa on
toimintaymparistona erittdin avara, mika voi antaa liikaa virikkeita lapsille.
Huomasimme tdméan toimintapaivana, kun rastien siséllon sijaan osaa lapsista
kiinnosti enemman metsédn &aanet ja luonnon materiaalit. Ymmarsimmekin
kehittdamistyon aikana, miten tarke&d& suunnitteluvaiheessa on huomioida

toimintaympariston muuttujat, kuten tassa tapauksessa sédaolosuhteet.

Videomuoto osoittautui tuotoksena hyoédylliseksi, silla se palveli niin lapsia kuin
aikuisiakin. Videot ovat nykyajan varhaiskasvatusikaisille lapsille tuttu
mediamuoto. Kuten teoriapohjassa kerroimme, nykyinen mediakulttuuri korostaa
digilaitteita sisaltdineen. Myds lapsille avattiin videon sanoma kuvan muodossa
tekstin sijaan. Siksi koimme antaneemme lapsille onnistumisen kokemuksia ja
konkreettisesti mahdollisuuden nahda omaa aktiivista toimintaa videolta. On

vaikea arvioida, mika merkitys videolla on pitkalla aikavalilla. Voimme kuitenkin
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arvion perusteella todeta videon herdttdneen kasvattajien ja lapsien
mielenkiinnon. Saimme lastentarhanopettajat tekemaan uusia hankintoja ja

kayttamaan niitd monipuolisesti arjessa.

10.2 Luotettavuus ja eettisyys

Kehittamistyon luotettavuus maaritellaan tutkimusmenetelmien,
tutkimusprosessin ja tulosten pohjalta. Kayttokelpoisuus on kehittdmistyon
luotettavuuden paamittari. Kehittdmistydssa syntyvan tiedon tulee olla hyddyllista
ja hyoédynnettavissa tyon eri vaiheissa. Kehittamistydssa kuitenkin sovelletaan
tieteelliseen  tutkimukseen liitettdvia luotettavuuden, patevyyden ja
vakuuttavuuden ka&sitteita. (Toikko & Rantanen 2009, 121-122.)

Kehittamistyon toimijoiden sitoutuminen prosessin eri vaiheissa on yksi
luotettavuuden mittareista. On tarkea tietdd, missa prosessin vaiheissa toimijat
ovat olleet aktiivisesti mukana. Jos toimijat eivat sitoudu suunniteltuihin vaiheisiin,
virheiden mahdollisuus kasvaa aineistojen, tiedonkeruumenetelmien ja tulosten
luotettavuudessa. (Toikko & Rantanen 2009, 124.) Kehittdmistydssamme olimme
itse koko prosessin aktiivisia toimijoita ja sitouduimme prosessiin. Paivakodin
toimijat olivat aktiivisessa roolissa toimintapdivan suunnittelussa, sen

toteutuksessa ja arvioinnissa seka tuotoksen arvioinnissa.

Sitoutumisessa aiheutti haastetta toimintapdivan arvioinnin viivastyminen
toimeksiantajan puolelta, mika voi heikentdd tiedon luotettavuutta. Omalta
osaltamme kesdloma keskeytti prosessin hetkeksi. Sen vuoksi tuotosvideon
tekemisen aloittaminen oli alkuun haasteellista. Tauon jalkeen jouduimme
palaamaan pitkalle alun suunnitteluvaiheeseen asti, jotta p&asimme kiinni
prosessiin ja luotettavuus sailyi. Onneksi dokumentointi valokuvaten, videoiden
ja reflektiopaivakirjan muodossa oli ollut tarkkaa yksityiskohtineen. Lisaksi
vuorovaikutus toimeksiantajan kanssa oli valilla lian vahaista, jolloin

tiedottaminen kehittamistydsta ei edennyt odotetusti.

Tiedonkeruumenetelmien luotettavuutta arvioitaessa pohdimme omien ja

ulkopuolisten resurssien vaikutusta prosessiimme. Alkuhaastattelussa saimme
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tietoa ainoastaan yhdelta lastentarhanopettajalta. Olisi ollut vakuuttavampaa
saada myds toisen kasvattajan mielipide. Suunnitteluvaiheessa lasten toiveet
valittyivat aikuisen kautta. Luotettavuus olisi lisdantynyt, jos olisimme kysyneet
mielipidetta suoraan lapsilta.

Havainnointi on toimintana subjektiivista ja tilannekohtaista, mika vaikuttaa
havainnoinnin tulokseen (Eskola & Suoranta 2014, 103). Tydssdmme
havainnoinnin luotettavuus kasvoi, silla havainnointia tehtiin seka ryhman sisalla,
ettd ulkopuolisena havainnointina. Osallistuvan havainnoinnin kautta saimme
arvokasta tietoa lapsiryhmén sisdisestd vuorovaikutuksesta, kun taas
ulkopuolinen havainnoitsija teki havaintoja lastentarhanopettajien toiminnasta.
Havaintoja dokumentoitiin monipuolisesti, videoiden, valokuvaten ja kirjallisesti,
mika teki havainnoinnista vakuuttavaa. Niihin pystyttin palaamaan helposti
myo6hemmissa vaiheissa, jolloin ne eivat jadneet vain hetkellisiksi tulkinnoiksi

paivasta.

Tietoisena valintana emme olleet mukana tuotoksen arvionkeruussa, vaan
pyysimme arviota lomakkeen valityksella lastentarhanopettajilta ja lapsilta.
Arviota analysoidessa aloimme pohtia, olisiko lasndolomme arvion kerdamisessa
vaikuttanut lasten arvion luotettavuuteen. Olisimme toivoneet enemman ja

yksityiskohtaisempaa tietoa kuin mita lomakkeen kautta saimme.

Kehittamistydssamme olemme soveltaneet ja tuoneet esiin mediakasvattajan
eettisia  periaatteita  (Mediakasvatusseura 2014). Niissa  korostuvat
yhdenvertaisuus ja tasa-arvoisuus: Kkasvattaja arvostaa lapsen omaa
kokemusmaailmaa ja taitoja. Kasvattaja ohjaa lapsia turvalliseen median
kayttoon ja on utelias tutustumaan uusiin ilmi6éihin. Han luo mahdollisuuden
lapsen osallisuudelle ja vaikuttamiselle rohkaisemalla heitd omaan
mediailmaisuun. Mediakasvattajan on tarkeaa kehittda mediataitojaan ja pohtia

omaa mediasuhdettaan. (Mediakasvatusseura 2014.)

Mediakasvattajan eettisten ohjeiden ohessa on noudatettava oman
ammattiryhmaa ohjaavia eettisia ohjeita. Sosiaalialan ammattieettisten ohjeiden

(Talentia 2017) arvoista tydssamme nakyi sosiaalinen oikeudenmukaisuus ja
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osallisuus.  Lastentarhaopettajia  ohjaa  lisédksi  lastentarhanopettajien
ammattieettiset ohjeet (Lastentarhanopettajaliitto 2004), joiden mukaan
varhaiskasvatusta toteutetaan varhaiskasvatuslain ja vasun pohjalta. Lisaksi
toimintaa ohjaavat arvot ihmisarvo, oikeudenmukaisuus, totuudellisuus ja vapaus
(Lastentarhanopettajaliitto 2004, 2, 4.)

Kehittdmistyossa eettisyyttd tarkastellaan vastuullisen kehittdmistoiminnan
toteutumisen kautta. Kehittgjien tulee valttaa virheellisid tulkintoja ja pyrkia
luotettaviin tuloksiin. (Toikko & Rantanen 2009, 128.) Olemme pyrkineet
tekemaan kehittamistydbmme eri vaiheet, menetelmavalinnat seka toimijoita
keratyt tiedot nékyvaksi raporttin mahdollisimman yksityiskohtaisesti. Olemme

perustelleet valintojamme, toimintaamme ja johtopaatdoksiamme.

Kehittamistyotd on tehty pienilla resursseilla, minka vuoksi esimerkiksi
tutkimuksellisia  menetelmid hyodynnettdessa tieteelliset vaatimukset eivat
valttamatta tayty (Toikko & Rantanen 2009, 128). Hyvan tieteellisen kaytannon
lahtokohtia ovat muun muassa rehellisyys ja huolellisuus, vastuullisuus,
aikaisemman tiedon kunnioittaminen seka tutkimuslupien hankkiminen
(Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012, 6). Toikko ja Rantanen (2009, 129)

nostavat esiin myos kohderyhman anonymiteetin suojelemisen.

Kehittamistydssamme hankimme tarvittavat tutkimusluvat, ja tiedotimme
toiminnastamme lasten huoltajia. Pyysimme luvan lapsen osallistumiselle, lapsen
kuvaamiselle ja kuvien kayttamiselle tuotosvideoon. Kasittelimme ja sailytimme
kerattya tietoa asianmukaisesti pyrkien rehellisyyteen sek& anonymiteetin
suojelemiseen toiminnan alusta aina tuotosvideon tuottamiseen asti.
Toimintapaivasta otetut kuvat ja videot on havitetty asianmukaisella tavalla.
Raportoinnissa olemme Kkasitelleet aikaisempaa tietoa sitd kunnioittaen,

viitanneet kayttamiimme lahteisiin ja kirjanneet ne myds lahdeluetteloon.

10.3  Oppiminen ja ammatillinen kasvu

Opinnaytetyoprosessi on kehittdnyt meita ammatillisesti paljon. Tydparin kanssa

tydskentely on vahvistanut tiimitaitojamme ja erilaisten ty6tapojen sovittaminen
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yhteen on ollut rikastuttavaa. Olemme oppineet toisiltamme paljon
peilatessamme omia kokemuksia ja vahvuuksia suhteessa toiseen. Tydskentelyn
eri vaiheissa olemme hyoddyntaneet molempien vahvuuksia. Toisilta saamamme

vertaistuki sai meidat toimimaan pitkgjanteisesti yhteista paamaaraa konti.

Kehittamistydskentely on ollut antoisaa ja olemme kokeneet sen tulevaa
tydelamaa ajatellen tarkeaksi, silla kehittdva tybote on ajankohtaista.
Muutosmydnteisyys ja itsensé kehittdminen ajan tasalle on tarke&é sosiaalialan
jokaisella kentalla. Lastentarhanopettajina tydskennellessamme omien
mediataitojen jatkuva kehittaminen on valttamatonta. Oman toiminnan reflektointi
ja arviointi on valttamatonta niin itsensa kuin yleisesti toiminnan kehittdmisen
onnistumiseksi. Kirjallisuuteen seké kasitteistoon perehtyminen on syventanyt
teoreettista osaamistamme tutkittaessa mediakasvatusta. Tietopohjan sisaltd
kulkee koko prosessin ajan mukana, minka olemme sisaistaneet opinnaytetyota
tehdessamme. Se on helpottanut etenkin ammatillisia johtopaéatotksia tehdessa ja

oleellisen tiedon karsimisessa turhasta.

Olemme tydskentelyn ohessa tarkastelleet vaistamatta omaa
mediasuhdettamme ja muodostaneet mielikuvaa siitd, kuinka aiomme toimia itse
tulevina  varhaiskasvattajina. Meille on vahvistunut  ammatillisen
mediakasvatuksen ydin: sen on oltava tavoitteellista ja pedagogisesti
suunniteltua. Mediakasvatuksen ja teknologian kehittyessa jatkuvasti, osoittautui
haastavaksi loytda ajankohtaista teoreettista tietoa aiheesta.  Aihe on
varhaiskasvatuksessa vielda melko uusi. Pidamme mediakasvatusta
ajankohtaisena aiheena, silla varhaiskasvatusikaiset lapset ovat tottuneet
kayttamaan mediaa jo ensimmaisistd ikavuosista lahtien. Sen vuoksi on
aarimmaisen tarkedd aloittaa mediakasvatus jo varhain turvallisen aikuisen

tukemana, niin kotona kuin paivakodissakin.

Meille merkityksellisin onnistumisen kokemus on ollut ehdottomasti se, etta
toimeksiantaja on tydmme johdosta innostunut mediakasvatuksesta ja kertonut
jatkavansa sitd tulevaisuudessa. Olemme saaneet opinnaytetyéllamme
konkreettisesti positiivista muutosta aikaiseksi, mikd on nostattanut omaa

ammatillista identiteettidmme.
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10.4 Jatkotutkimusideat

Mediakasvatus on jatkuvasti muuttuva ilmi6d, joten ideoita tutkimus- ja
kehittamistoihin on paljon. Oman kehittamistydmme pohjalta kiinnostuimme
varhaiskasvattajien oman mediasuhteen vaikutuksesta mediakasvatuksen
toteuttamisen laadukkuuteen. Pohdimme muun muassa sité, miten eri iképolvien
kasvattajat suhtautuvat mediakasvatukseen ja miten heidan henkilokohtaiset

mediataidot kohtaavat tamanhetkisen mediakulttuurin.

Ihanteellista olisi, jos ty6homme tutustuvat varhaiskasvattajat innostuisivat
kehittamaan mediakasvatustaitojaan ja hyodyntamaan digitaalisia laitteita. Yksi
idea voisi olla kehittdd lasten osallisuutta mediakasvatuksen sisallon

suunnitteluun kayttden esimerkiksi sadutusta.
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Liite 1
Tutkimuslupa

Tutkimuslupa

Haemme tutkimuslupaa koskien opinndytety6tamme, jonka teemana on mediakasvatuksen
toteuttaminen valloillaan olevan mediakulttuurin seka varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden
mukaisesti. Jarjestamme paivakotiryhmallenne toimintapaivan, jonka aikana osallistujat paasevat
ratkomaan tehtavia ja toimimaan yhdessa erilaisilla rasteilla hyédyntaen digitaalisten apuvalineiden

mahdollisuuksia.

Pyydamme lupaa keratad arviointitietoa paivakotinne lastentarhanopettajilta kyselylomakkeiden
avulla selvittadksemme Harakankellon paivakodin mediakasvatuksen toteutumista ja valmiuksia
seka toiveita toimintapdivan toteuttamiseksi. Lisdksi keradmme lomakkeen kautta arviota

toimintapaivan siséallosta ja kulusta seka sen merkityksellisyydesta paivakodillenne.

Lasten arvion saamiseksi pyydamme lupaa havainnoida ja dokumentoida kuvin paivakotiryhmaa
toimintapaivan eri tilanteissa sekd keratd lapsien ndkemys toimintapaivan mielekkyydesta
kuvakorttien avulla. Havainnointi toteutetaan ulkopuolisena toimintana opinnaytetydntekijéiden
toimesta ja havainnot dokumentoidaan kirjallisesti. Kuvaaminen tapahtuu pdivakodin
kuvauslaitteita kayttden ja kuvauslupa kysytdan myos lasten huoltajilta asianmukaisesti. Aineistoa
kaytetadn monipuolisen arvioinnin saamiseksi toimintapaivan toteutuksen suhteen sekéa

tuotoksena syntyvan videon materiaalina.
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Yhteistyoterveisin,

Venla Saukkonen ja Noora Nuutinen (Lisatietoja Noora.Nuutinen@edu.karelia.fi)
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Liite 2
Lupalomake vanhemmille

Heil

Olemme  sosionomiopiskelijoita  Karelia-ammattikorkeakoulusta  ja  teemme
opinnaytetydtamme Harakankellon paivakodissa. Aiheenamme on mediakasvatus ja
toteutamme lapsille toimintapaivan, jossa lapset saavat suorittaa media-aiheisia
toimintarasteja yhdessa aikuisten kanssa. Toimintapdiva jarjestetdan laheisella
pururadalla 18.5. ja kaiken ikéiset lapset voivat osallistua siihen. Paivan ajan tapahtumat
kuvataan ja materiaalia kéaytetaan opinnaytetydmme lopputuotoksena syntyvaan
videoon. Videossa osallistujien kasvot eivat ole tunnistettavissa. Videon kayttdoikeudet

jaavat paivakodille.

Taytetyn lomakkeen palauttaminen paivakodille on edellytys lapsen osallistumiseksi

toimintapaivaan.
Ystavallisin terveisin,
Noora Nuutinen ja Venla Saukkonen

(Lisétietoja saa halutessaan sdhkopostitse osoitteesta Noora.Nuutinen@edu.karelia.fi)

Lapseni

Saa osallistua opinnaytetyon toimintapaivaan

Kylla [] Ei []

Lastani saa havainnoida toimintapaivan aikana

Kylla |:| Ei |:|

Lastani saa kuvata toimintapéivan aikana

Kylla |:| Ei |:|

Lapseni saa esiintya tuotoksena syntyvalla videolla

Kylla |:| Ei |:|

Huoltajan allekirjoitus




Liite 3
Haastattelulomake
Talla kyselylla kartoitetaan  Harakankellon  paivakodissa toteutuvaa

mediakasvatusta ja lastentarhanopettajien mediakasvatusvalmiuksia seka

selvitetdan heidan toiveitaan tulevien toiminnallisten tuokioiden sisaltoon.

1. Miten toteutatte mediakasvatusta talla hetkella paivakodissanne?

2. Minkéalaisia mediakasvatusvalineita kaytatte?

3. Miten kuvalilisitte taman hetkista mediakasvatusosaamistanne?

4. Mita uutta haluaisitte mediakasvatukseen paivakodissanne?

5. Mita toiveita teilla on toimintapajojen sisaltéon?




Liite 4

Havainnointilomake

Ulkopuolisen havainnoitsijan havainnointilomake

Rasti 1.

Rasti 2.

Rasti 3.

Rasti 4.

Extrarasti:

Muut huomiot:




Liite 5
Toimintapéaivan arviointi

Talla lomakkeella kerataan toimeksiantajalta arviota toimintapaivasta.

1. Kokemuksenne digivalineiden kayttamisesta opetus -ja oppimisvalineené:

2. Rastien sisalto ja soveltuvuus:

3. Toimintapaivan sisallon hyddynnettavyys tulevassa mediakasvatustyossa:

4. Lapsista tehdyt havainnot ja heiddn kommenttinsa paivasta:

5. Muut huomiot:



Liite 6

Kuvia videosta

"Mediassa esiintyvia
teemoja voidaan kasitella
lasten kanssa esimerkiksi

liikunnallisissa leikeissa,
piirtamalla tai draaman
keinoin.”

(Vasu 2016.)

Kuva 2 Oppimisen osa-alueet nékyvaksi

“Varhaiskasvatuksessa
mediakasvatuksen
tehtavana on tukea

lasten mahdollisuuksia
toimia aktiivisesti ja

ilmaista itsedan
yhteisdssaan.”
(Vasu 2016.)

Kuva 2 Oppimisen osa-alueet nakyvaksi



Liite 6

Kuvia videosta

Kuva 3 Lasten tekemat tuotokset

Tehtava
-

Ofz3E

Pysdyta video ja lue QR-koodi dlylaitteella

[=]

Kuva 4 Osallistava tehtava

Vinkit
Toimintaideoita Hyddyllisia sovelluksia
* Kuvatkaa opetusvideoita arjen * Molla ABC
tilanteista « Nuottiniitty
* Kokeilkaa kuvasuunnistusta « Where is my hat
* Tehkaa Harakankellon lasten « Toontastic 3D

uutiset : ;
. . * Oppi & llo-verkkopelit
* Lisatkaa blogiinne vlioggaus-

video * Papuri, Papunet

* Pitdkaa ryhman oma levyraati

Kuva 5 Vinkkeja toimintaideoista ja sovelluksista



