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Abstrakt

Syftet med examensarbetet ar att studera jamstalldhet mellan kénen samt konsnormer inom
smabarnspedagogiken. Jag har studerat huruvida ldrarna inom smabarnspedagogiken upplever
jamstalldhet mellan kénen inom smabarnspedagogiken samt om de kanner att de far det stod de

behover for att kunna arbeta jamstallt mellan konen.

| teoridelen behandlar jag begrepp som koén och genus samt huruvida eventuella skillnader mellan
kdnen beror pd biologiska, kognitiva eller sociala orsaker. Jag behandlar d@ven normer och

konsroller. | examensarbetet tar jag upp genusmedveten pedagogik och jamstallda pedagoger.

Undersokningen ar kvalitativ och genomfordes med hjalp avintervjuer som sedan sammanstalldes
och analyserades. | undersékningen deltog fyra ldrare inom smabarnspedagogiken. Intervjuerna
har gjorts pa tva olika daghem i Osterbotten. Resultatet som framkom i undersékningen &r att
pedagogerna har viss kunskap i @amnet men att det anda finns en osdkerhet da det kommer till att
arbeta jamstallt samt vidga konsroller for barn. Osdkerheten beror pa att pedagogerna har for lite

stod frdn kommunen och darmed for lite skolning i &mnet.
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Tiivistelma

Opinndytetyon tarkoitus on tutkia sukupuolten valista tasa-arvoa seka sukupuolinormeja
varhaiskasvatuksessa. Olen tutkinut, mikali varhaiskasvatuksen opettajat kokevat sukupuolten
valista tasa-arvoa ja mikali he tuntevat saavansa tarvittavan tuen voidakseen tydskennella tasa-

arvoisesti sukupuolten kesken.

Teoriaosassa kasittelen kasitteitd, kuten sukupuoli ja genus seka sita, mikali mahdolliset
sukupuolen vdliset erot johtuvat biologisista, kognitiivisista vai sosiaalisista syista. Kdsittelen
my®&s normeja ja sukupuolirooleja. Opinndytetydssa kasittelen myos genustietoista

kasvatusoppia seka tasa-arvoisia pedagogeja.
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pdivakodissa Pohjanmaalla. Tutkimuksen tuloksessa ilmenee, etta pedagogeilla on tietoisuus ja
jokseenkin osaamista asiassa, mutta kuitenkin esiintyy epavarmuutta tasa-arvoisesti
tyoskennellessa seka sukupuoliroolien avartamisessa lapsille. Epdvarmuus johtuu siitd, ettd

pedagogeilla on lilan vahan tukea kunnalta ja taten heilld on liian véahan koulutusta asiasta.
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Abstract

The purpose of the thesis is to study gender equality and gender norms/standards in Early
Education. | have studied whether the teachers in early learning at daycares experience gender
equality in Early Education and teaching of Early Learning and whether they feel that they

receive the support they need to be able to work equally between the sexes.

In the theoretical part | report on concepts such as gender and whether any differences between
the sexes are associated with biological, cognitive or social causes. | also discuss norms and
gender roles. In the thesis project, | address gender-consciousness Early Education and equal

educators.

The survey is qualitative and was conducted with the use of interviews which were then compiled
and analyzed. Four teachers participated in the Early Education survey. The interviews were
completed at two different day care centers in Ostrobothnia. The survey revealed the following,
the educators have an awareness and some knowledge on the subject, but that there is
nevertheless an uncertainty as far as working on an equally as well as broaden gender roles for
children. The uncertainty is due to the fact that the teachers have too little support from the

community and thus lacking education on the subject.
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1 Inledning

Ord som jamstalldhet, jamlikhet och genus &r ord som alltmer florerar i vart samhélle. Att vi
har i Norden och inte minst Finland ar ett av de land som betraktas som mest jamstallt har
vi inte missat. Aven jamstallda daghem ar standigt pa tapeten kanns det som men vad innebéar
ett jamstallt daghem? Ar flickor och pojkar jamstallda pa daghem idag, hur ser konsrollerna
ut och hur upplever pedagogerna jamstalldheten?

Vart samhalle betonar jamstalldhet alltmera, dnda finns det fortfarande skillnader i hur
flickor och pojkar behandlas inom pedagogiken. Jag tanker pa stereotypa konsroller, normer
och vérderingar som beror det typiskt pojkiga och det typiskt flickiga och jag tanker pa hur
vi pedagoger stéller oss till detta. Jag vill veta om pedagogerna upplever verksamheten

jamstalld.

Syftet med detta examensarbete &r att studera jamstalldhet mellan flickor och pojkar samt
konsnormer inom smabarnspedagogiken. Dessutom kommer jag att ta upp huruvida
pedagogerna upplever verksamheten som jamstalld.

Teoridelen berdr begrepp som kén och genus samt vad de innebar. Jag diskuterar ocksa vad
eventuella skillnader mellan mén/pojkar och kvinnor/flickor kan bero pa och studerar &mnet
ur en kognitiv, biologisk och social synvinkel. Aven normer och konsroller diskuteras.
Examensarbetet behandlar ocksa en genusmedveten pedagogik och jamstallda pedagoger
samt resultat som framkommit i tidigare observationer och forskningar av pojkar, flickor och
personal pa daghem. | undersokningsdelen kommer jag genom att intervjua larare inom
smabarnspedagogiken att ta reda pa huruvida pedagogerna upplever arbetet inom
smabarnspedagogiken jamstallt. Jag kommer ocksa att undersoka ifall pedagogerna upplever
att de far det stod de behover fran ledningen och kommunen for att arbeta jamstallt samt for

att vidga konsrollerna.

Jag har valt att skriva om detta mycket aktuella &mne framst eftersom att jag anser att det &r
ett amne som inte kan diskuteras for mycket. Aven om dessa fragor lyfts fram ofta sa kanner
jag att detta d&mne behdver diskuteras mycket mera. Jamstélldhet, det vill séga lika
forutsattningar for flickor och pojkar behover lyftas fram redan i unga ar. Inom
smabarnpedagogiken behdver vi standigt tanka pa att bredda konsrollerna for vara barn. Det
skall inte ses som udda eller onormalt att rora sig utanfor de normramar som vi har i vart

samhalle, tvartom. For att vi skall bli jamstallda sa behover flickor och pojkar fa samma
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mojligheter och vi vuxna behdver vara medvetna om de traditionella kdnsnormerna och akta

oss for att utga fran dessa da vi fostrar vara barn.

Amnet har alltid intresserat mig, och eftersom att jag har bade en son och en dotter sa har
tankar kring jamstalldhet kommit att bli &nnu viktigare for mig. Man vill ju ge barnen samma

forutsattningar.

2 Skillnader mellan man och kvinnor

Huruvida pojkar/flickor och méan/kvinnor skiljer sig at beror pa biologiskt arv eller social
miljo, har diskuterats en hel del. | det pedagogiska arbetet med jamstélldhet sa spelar det
ingen roll huruvida det beror pa det ena eller det andra utan det viktiga ar att det gar att

foérédndra och vidga kénsrollerna (Henkel, 2009, s. 14).

Odenbring (2014, 2. 26) menar att var kropp ar bade biologiskt och socialt konstruerad. Det
vill sdga att kroppen i sig inte &r ett neutralt objekt, utan att kon konstrueras genom den
fysiska kroppen genom att omgivningen bedomer manniskor pa olika satt beroende pa hur

vi ser ut kroppsligt. Men detta sker ocksa genom kroppsliga handlingar.

Det har gjorts otaliga forskningar i skillnader mellan kvinnor och mén. Enligt Katarina
Hamberg (2004, s.69) finns ett sug efter biologiska forklaringar till skillnader mellan kénen
i dagens samhalle. Biologiska konsskillnader uppfattas ofta som hardvaluta, objektiva, sanna
och ofta far de stor uppmarksamhet och genomslag i vart samhélle. Kroppsliga skillnader
och sociala effekter kopplas ofta samman genom principen om egenskapens dikotomi, det
vill saga att vi delas upp i tva skilda grupper beroende pa vart kon. Det antas att kvinnor har
en uppsattning egenskaper och mannen en annan. Man antar att kvinnor &r
omhéandertagande, lattpaverkade, pratsamma, kanslosamma, intuitiva och sexuellt lojala.
Man daremot anses vara aggressiva, envisa, tystlatna, rationella, analytiska och
promiskudsa. Denna uppfattning har funnits i vart vasterlandska samhalle sedan 1800-talet.
Dé anvande man tron pa att kvinnans intellekt och omdéme var samre an mannens, som
argument for att vagra ge kvinnor rostratt och tillgang till akademiska studier. Relationen
mellan konen kan betraktas pa tva olika satt, antingen betonar man olikheterna eller
likheterna det vill séga sérstarkande eller likhetsstarkande. Med sérstarkande menar man att
méan och kvinnor i grunden &r olika och att vi i och med det skiljer oss bade i beteende och
egenskaper, dessa egenskaper ar biologiskt betingade och gar inte att &ndra pa. Detta skulle
betyda att barn pa daghem och i skola bor bemotas olika, utifran deras olika behov.
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Likhetstankande innebér daremot att det som vi anser som kvinnligt respektive manligt
istallet ar en social konstruktion och att vi i grunden &r lika (Connell, 2002 s.58; Olofsson
2007 s. 30; Risberg 2004, s 52-53; Odenbring 2014, s. 29).

Men hur ser det ut idag? Jag kommer har nedan att forsoka redogora for de kognitiva,

biologiska och sociala skillnaderna som finns mellan kénen.

2.1 Kognitiva skillnader mellan kénen

Tanker kvinnor och man pa olika sétt? Ar vi duktiga pé olika saker? Magnusson (2002,
$5.35,38-39) funderar i sin bok "Psykologi och kon” ifall det &r sant att vi kvinnor ar béttre
pa sprak och ord och man béttre pa matematik och spatiala formagor, det vill séga formagan
att forestélla sig langder och ytor. Gamla forestallningar om konsskillnader i kognitiva
formagor sa som intelligens ar gamla. Fran mitten pa 1800-talet och anda in pa 1900-talet
forsokte manga forskare bevisa att kvinnas intellekt var lagre an mannens. Senare bevisades
dessa ha fel, da rattvisa instrument togs i bruk sa kunde inga egentliga skillnader i allméan
intelligens mellan kvinnor och man pavisas. Forskare bérjade mata specifika formagor
mellan méan och kvinnor och hittade relevanta kdnsskillnader. De hade lagt marke till att man
presterade battre i matematiska och spatiala tester a&n kvinnor och att kvinnor presterade
battre i tester som rorde den verbala formagan. Dessa fynd har slagit sa hart i media att det
har varit nast intill omojligt att sla hal pa myten vartefter att nya forskningar i &mnet har visat
pa annat. Nya forskningar visar pa att konsskillnaderna haller pa att minska. Det finns ocksa
underlag som visar att det i manga fall har varit skeneffekter av undersékningsmetoderna
(Josefson 2007, s. 84).

Legato (2004, ss.35-36) skriver att vart kon éar fast och orubbligt redan vid
befruktningsdgonblicket och att konet har betydelse for alla system i vara kroppar, inklusive
hjarnan. Aven om vart kon uppvisar att vi ar man eller kvinna sa inverkar ocksa andra
faktorer under olika skeden av livet som gor att vi blir det i hogre eller l1agre grad. Gener &r
cellernas unika planritning som gor oss manniskor till de vi ar det galler ocksa
konstillhorigheten. Vid befruktningstillfallet far vi via pappan en konskromosom och det ar
den som avgor konet pa fostret. De kdnsorgan som utvecklas utsondrar konsspecifika
hormoner som fortsétter processen inte enbart i livmodern utan ocksa under livets gang, till
exempel i puberteten och klimakteriet. Man har storre hjarnor, en mans hjarna vager 10 %
mera, men storleken betyder inte allt. Kvinnor har daremot mer gra hjarnsubstans i vissa

delar av hjarnan och mer invecklade och omfattande forbindelser mellan hjarnan an maén,
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speciellt i det omrade av hjarnan som hanterar bedémning och beslutsfattande. Det finns
forskare som menar att detta ar forklaringen till att kvinnors hjarna har mera
blodgenomstrémning och att en mindre hjérna i verkligheten skulle vara mera effektiv. Detta
skulle kunna vara forklaringen till att det pastas att kvinnor klarar av att tanka och gora flera

olika saker samtidigt.

Da man diskuterar kognitiva skillnader mellan mén och kvinnor bér man kanna till att de
skillnader som pavisas mellan man och kvinnors tester ar mycket sma och ibland syns inga
skillnader alls i dessa tester. Det ar mycket storre skillnader mellan individer av samma kén

an mellan man och kvinnor pa gruppniva (Hamberg 2004 s. 70).

2.2 Biologiska skillnader

I vilken utstrackning &r skillnader i mans respektive kvinnors beteendemaonster ett resultat
av kon och av konsskillnader? | vilken man ar de beroende av olika biologiska
konsskillnader? Det finns manga olika asikter som berdr detta. Vissa menar att det ar
manniskans biologi sa som hormoner, gener och hjarnans storlek som ansvarar for
skillnaderna i mans och kvinnors beteenden. Detta ar faktorer som aterkommer oberoende
kultur, vilket skulle betyda att det ar naturliga faktorer som kan forklara de kénsorattvisor
som finns i olika samhallen. Andra forskare menar att det finns skillnader beroende pa kultur
(Giddens 2003, s 112).

I dag har forskningen gjort enorma steg framat. ldag kan vi lasa av mycket fran DNA. Den
genetiska informationen &r kodad i vart DNA och fors vidare via kromosomerna. Av den
genetiska informationen som kombineras vid en befruktning sa kommer halften fran kvinnan
och halften fran mannen. Mannens kromosomer ar ordnade parvis och det avgor ifall fostret
blir en flicka eller en pojke. Av paren har kvinnor tva X-kromosomer och mannen har en X
och en Y kromosom. Genom den genetiska informationen utvecklas vi till man och kvinnor
som har olika specialiserade organ sa som livmoder och testiklar, hormonbalansen i

blodomloppet och kvinnans menstruation (Connell 2002. S. 44).

Hamberg (2004, s. 71) menar att det finns tva biologiska forklaringsmodeller till
konsskillnader mellan man och kvinnor. For det forsta kan man forklara skillnaderna utifran
konshormoner. Hjarnan utsatts for olika méangder kénshormon redan da fostret annu &r i
livmodern men ocksa senare i livet. Detta leder till skillnader i hur hjarnan fungerar och

vilket beteende individen har. Den andra beror pa skillnader i hjarnans funktion och
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uppbyggnad. Hon konstaterar dock att dessa tva forklarings modeller delvis hanger ihop.

Konsskillnader i hjarnans struktur anses kunna uppkomma via paverkan fran kénshormoner.

Gens (2005, s. 8) menar i sin tur att det inte finns ndgonting biologiskt i hur vi idag delar upp
vad som hor till konsrollerna det vill sdga pojkigt/flickigt eller manligt/kvinnligt. Enligt Gens
sa ar kon till allra storsta delen en social egenskap och en produkt av forvantan. Vi ar kvinnor

och man endast i forhallande till varandra.

2.3 Sociala ramar kring kon

Da barnet kommer till varlden sa vet det inte vilket kon det har. Under barnets forsta levnads
ar sa intresserar det sig inte heller for vilket kon de &r av, det vill sdga de upplever sig inte
som antingen pojke eller flicka. Upplevelsen av vilket kon barnet har tillhér kommer gradvis
tillsammans med ménniskor i barnets nirhet. Aven om barnet &nnu inte vet vad som enligt
tradition hor till flickor och vad som hor till pojkar sa reagerar omgivningen pa barnets kon
och tolkar dess beteende samt sinnesstamning inom ramen for flicka eller pojke. Det
biologiska konet blir efter hand ett socialt kon (Bjerrum Nielsen & Rudberg 1991, s.28).

Man kan forklara orsaken till genusskillnader i undersokningar om koénsrollssocialisationer,
alltsa inlarningen av genus eller konsroller via socialiseringsagenter som familjen och media.
Detta synsétt innebéar enligt Giddens (2003, s. 113) att det biologiska kdnet skiljs fran sociala
konsroller. Han menar att barnet fods med ett biologiskt kon men att det efter hand utvecklar
ett socialt kon. Genus eller konsrollsskillnader ar inte biologiskt bestdmda utan kulturellt
skapade. Enligt detta synsétt &r orattvisor mellan mén och kvinnor en foljd av att de
socialiserats in i skilda roller. Teorin menar att flickor och pojkar Iar sig sina kdnsroller, det
vill saga feminint och maskulint. Detta forstarks da omgivningen belénar eller bestraffar
olika typer av beteenden. En liten pojke kan till exempel fa positiv respons for sitt beteende
som: vilken duktig pojke du &r som inte grater. Pa det har sattet lar sig barn vad som forvéntas

av dem och vilken kdnsroll som forvéantas av dem.

Att biologiskt kon blir socialt kon leder onekligen till problem i ett samhélle d&ar kénen
varderas och rangordnas ojamlikt. Det som kannetecknar olikheterna mellan kénen i vart
samhalle ar inte bara forknippat med olika egenskaper utan ocksa att kvinnan och mannen
tilldelas olika vérde. Den olika vérderingen av kon visar sig i att vi ofta godtar manliga
normer och standardmatt som &verordnade de kvinnliga bade i skola, utbildning och
arbetsliv (Bjerrum Nielsen & Rudberg, 1991, s.29).
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Under de senaste aren har sociologer riktat kritik mot teorierna om socialisation och
konsroller. Istallet for att uppfatta kon som nagot biologiskt nedarvt och genus som nagot
kulturellt inlart s& menar man att vi skall betrakta bade kon och genus som kulturellt
producerade produkter. Det &r inte bara den sociala konsrollen som &ar en social skapelse som
saknar en fast “essens” utan dven den minskliga kroppen ar utsatt for sociala krafter som

formar och férandrar den pa flera olika satt (Giddens, 2003, s. 116).

3 Kon och genus

Begreppen kdn och genus anvands flitigt i dagens samhélle. Det & amnen som far allt mera
fokus, diskuteras allt mera samtidigt som det ta allt mera utrymme i vart samhélle. Man kan
fa en kansla av att det forvantas av oss att vi skall veta vad kén och genus betyder. Vi ska
titta ndrmare pa var dessa begrepp egentligen betyder. Man kan sdga att kon star for det
biologiska konet och genus star for det sociala konet. Ordet kon refererar till biologi och
genus refererar till forstaelsen av sprak. Orden har med andra ord en kulturell anknytning
som far oss att tdnka pa kon som ett naturligt fenomen medan genus ar skapat genom spraket.
Man kan séga att genus &r det sociala kdnet (Karlsson & Piuva, 2012, s. 27). Med genus
menas de egenskaper som vart samhalle och vi ménniskor som lever i det tillskriver olika
manniskor beroende pa deras biologiska kon. Med andra ord sa kan man séga att genus ar
det som anses vara feminint respektive maskulint (Henkel s.14). Men ordet kén kan ocksa
beskrivas i termer av antingen biologiskt kon eller socialt konstruerade kon. Ifall det ror sig
om biologiskt eller socialt konstruerat kon framgar av sammanhanget. En del forskare

anvander ordet genus istéllet for socialt konstruerade kon (Odenbring 2014, s. 26-27).

Om barnet &r en flicka eller pojke har alltid varit centralt och av stor betydelse. Redan da
barnet ar i magen sa spekulerar vi om vilket kon barnet manne har. Ofta ar det forsta som
konstateras da barnet ar fott vilket kon barnet har. Rithander (1991, s. 8) skriver sahar om
kon i sin bok “’Flickor och pojkar i forskola” Vad betyder det egentligen att vara flicka eller
pojke. Handlar det om att i framtiden kunna foda barn eller att bli pappa? Handlar det om att
ibland anvénda klanning, gilla héastar och ha nara till tararna eller handlar det om att aldrig
ha klanning, gilla fotboll och vilja ta till knytnavarna da man blir arg. Kén &r inte enbart en

av dessa utan bade och.

Ordet kon avser ursprungligen det biologiska konet. Idag har man allt mera borjat anvanda
ordet for att beteckna det sociala konet ocksa (Olofsson 2007, s.119). Pa svenska forknippas

ordet kon oftast med nagot som sitter pa eller i kroppen och associeras snabbt till en viss
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kroppsdel. Man drar latt paralleller mellan kénen till det kvinnliga och det manliga. Kén
finns dverallt, inom oss, runt oss och mellan oss. | vart samhélle framkommer det tydligt vad
som &r kvinnligt och vad som ar manligt och vad som forvéntas av de olika konen. Man kan
séga att vi alla bar kulturens, historiens och det sociala sammanhangets konsglasdgon. Kon
handlar alltsa om kvinnlighet och manlighet och forknippas med ens innersta identitet.
Konsidentitet ses som nagot vi féds med som man utvecklar till en del av sin person. Elvin-
Normark och Thomsom (2003, ss. 11-12, 21) skriver att de flesta konsteoretiker menar att
manniskan inte fods kvinnlig eller manlig utan det ar efter att vi konstaterats vara pojke eller
flicka som samhaéllet paverkar oss med sina normer och darmed talar om for oss hur vi bor

vara.

Ordet genus hor man ofta idag men vad &r egentligen genus? Som jag namnt tidigare sa ar
genus en beteckning pa det sociala konet. Med andra ord de férestéallningar kring manligt
och kvinnligt som finns i vart samhélle. Man utgar ifran att genus ar nagot man skapar och
ar alltsa inte medfott. Genus ar det kulturella och det sociala konet som avgor ifall vi anser
att nagot ar kvinnligt/manligt. Vara uppfattningar om det kvinnliga och det manliga
forandras vartefter samhéllet fordndras. Darfor ser det olika ut i olika kulturer, tidsepoker
och i olika delar av varlden. Vi far kunskap i hur normer kring kon skapas genom genusteori
och genusforskning (Wedin 2014, s 45). Genus skapas alltsa hela tiden utifran vara
varderingar och attityder (Wedin 2014, S. 215; Hirdman 2007 s.11; Odenbring 2014, s. 27).

Genus ar alltsa foranderligt och synen pa vad som passar sig for respektive kon forandras
over tid. P4 1700-talet ansag man att det var manligt att visa kanslor och grata, man sminkade
sig och anvande peruk. Pa 1800-talet trodde man att kvinnornas mojligheter att fa barn
minskade ifall de studerade pa universitetet, darfor var det forbjudet for kvinnor att studera,
man trodde ocksa att kvinnors intellekt inte var tillrackligt utvecklat for att klara av studier.

Idag ser det som tur &r annorlunda ut (Helén & Granholm 2007, ss. 6-7).

Genusbegreppet anvands pa olika nivaer, samhallelig niva, symbolisk niva, mellanmansklig
niva och individpsykologisk niva. Det kan handla om hur kvinnor beméts av manniskor i sin
omgivning till skillnad fran hur man bemdts, samt hur kvinnor och man rangordnas
sinsemellan i olika sociala sammanhang. Genus kan alltsa symbolisera olika slags vardagliga
uppgifter, dar handlingar, beslut, rangordningar genomfors, detta ofta med en uppfattning
om grundlaggande konsbaserade olikheter som avgorande utgangspunkt och motivering
(Magnusson 2005, s.24-25).



3.1 Sma barn och konsroller

Vi vuxna har ofta en tydlig kénsroll, vi har alltsa en viss roll och vissa forvantningar pa oss
utifran vilket kon vi har. Vi vet att sma barn ar mycket uppméarksam pa vad som sker
runtomkring sig. Vi manniskor har ofta ett behov av att identifiera oss med nagot. Ar det
darfor som vi har ett sa starkt behov av dessa roller? Har nedan ska vi se ndrmare pa nar och

hur barn tillgodoser sig sin kénsroll.

Enligt Josefson (2007, s. 87) &r konsroller en av flera forklaringsmodeller till skillnader
mellan mén/pojkar och kvinnor/flickor. Denna teori uppdagades i mitten pa 1900-talet.
Konsroller som forklaringsmodell innebéar att vi beroende pa vilket kon vi har foljer en
uppsattning forvantningar. Dessa forvantningar far vi tidigt i livet genom den fostran vi far.
Josefson poangterar att konsroller inte forklarar varfor mén som grupp har haft mera makt
an kvinnor som grupp. Det &r orsaken till att konsroller inte anvands i sa stor utstrackning i

dagens forskning.

Det dr inget nytt att vi vuxna uppvisar olika kénsroller och att vi dverfor dem pa vara barn.
Jalmert (1981, s. 123) diskuterar i sin bok ”sma barns sociala utveckling” den biologiska
respektive sociala faktorernas effekt pa konsrollernas utveckling hos ett litet barn. Han
konstaterar att sa gott som samtliga forskare havdar att den sociala tilldelningen av konsroller
ar mycket framtradande. Han skriver att Seiden (1976) menar att da det kommer till inre
biologiska skillnader som eventuellt skulle orsaka skillnader i kénsrollen sa ar det lattare att
vilja tro pa dem &n att verkligen hitta nagot som skulle skilja sig. Detta skulle betyda att

skillnader ar konsrollsskillnader, inte konsskillnader (Hamberg 2004 s. 70).

Enligt Rutter (1976) sa ar konsrollerna fullt utvecklade i trearsaldern. Om sa ar fallet sa kan
man anta att barn kan bade skifta roller och vara inkosistenta i dessa tidigare. Sma barn &r
mycket 6ppna och lyhdrda och det tar latt modell av det de ser runtomkring sig och det &r
ofta de traditionella konsrollerna (Jalmart 1981, ss. 128-129).

Alltefter att barnen véaxer och kommer upp i lekaldern sa foljer vara forvantningar pa dem
med. Man hor ofta att pojkar &r busiga och att flickor ar duktiga. Det ar inte ovanligt att man
forknippar pojkar med brottning, brak, blamarken, tradklattring och héga ljud. Det &r heller
inte ovanligt att man drar paralleller mellan flickor och malarbdcker, rosa rosetter, pyssel,
fortroliga samtal, dockor och bésta kompisar. Det hander ofta att man tdnker och talar om de
olika kdnen i termer och stereotyper. Det finns otaliga rapporter som pavisar skillnader i
monstren fran att vi fods till att vi dor (Svaleryd 2008, s.14; Olofsson 2007, ss. 13-14).
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Det finns anda mangder av barn som inte féljer monstret. Langtifran alla pojkar vill klattra i
trad. De kanske valjer att mala i malarbocker istallet. Ocksa langtifran alla flickor vill leka i
en ombonad dockvra, utan vill kanske kasta sig in i en fotbollsmatch. Alla passar helt enkelt
inte in i dessa genusmaonster. Man bor komma ihag att om ens egna varderingar, asikter och
forvantningar pa barn som ér av olika kon framhalls sa kan man urskilja olika stereotypa
bilder av det manliga och det kvinnliga som finns. Om man &r medveten om detta sa ar det
lattare att se det som &r ojamnstillt”. Medvetenheten om vara stereotypa uppfattningar kan
finnas med som en vackarklocka och hjalper oss att synliggdra monster i var egna vardag
(Svaleryd 2008, ss. 14-15).

3.2 Att skapa kon

Vi har olika forvantningar pa oss beroende av vad vi har for kon. Flickor férvantas att vara
pa ett visst sétt och pojkar pa ett annat. Samhéllet har vissa krav pa oss beroende pa om vi
ar kvinnor eller man och det finns oskrivna regler vad som hor till vad. En liten flicka har
ofta forvantningar pa sig att vara liten, mjuk, snall och forstaende medan pojkar ofta
forvantas vara stora, starka och kunna ta for sig. Aven i vuxenvérlden finns tydliga ramar
som det forvantas att man skall halla sig inom beroende pa vilket kon man har. Enligt Elvin-
Normark & Thomsom (2003, ss. 17) &r kon inget man bara har eller ar. Kon &r nagot som vi
gor aktivt men dock inte alltid medvetet. Vi gor kon genom att vi &r en del av olika
forhandlingar hela livet. | alla relationer och méten med andra manniskor, pa daghem,
skolan, pa jobbet och aven i privatlivet s gor vi vara kon. Vart kon far oss att kla oss pa ett

visst satt, tala pa ett visst sétt och till och med intressera oss for olika saker.

Ofta tanker vi att kon &r nagot biologiskt lankat till X- och Y-kromosomer. Man tanker sig
da att varlden bestar av tva sorters manniskor, kvinnor och méan, detta pa grund av biologin.
Det ar dock inte s enkelt, det ar mycket mera invecklat &n sd. Det handlar om
konsuppdelningar som far mycket stora konsekvenser, om makt och orattvisor och
normsystem samt en vilja att vara det kén som vi ser oss vara (Elvin-Nowak & Thomson
2003, ss. 15-16).

Hur uppstar da de skilda varldar som pojkar och flickor lever i? Det handlar till stor del om
forvantningar. Vi forvantar oss helt enkelt olika saker av flickor och pojkar och darfor
behandlas de olika helt utan att vi & medveten om det (Wahlstrom 2003, s.18).
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Det har gjorts en hel del forskning kring spadbarns. Ett klassiskt experiment gjordes i USA
pa 1970 talet: ett trettiotal forsokspersoner fick lyssna pa en inspelning av ett litet barns grat.
Forsoksledaren pastod att barnet var en pojke, samtliga forsokspersoner drog slutsatsen att
barnet grat for att han var arg. Senare pastod forsoksledaren for ytterligare trettio
forsokspersoner att barnet som grat var en flicka. Det visade sig att forsokspersonerna da
trodde att barnet gréat for att hon ar ledsen. Samma forsok upprepades i Oslo 1999 med

samma resultat (Olofsson 2007, s.24).

Wahlstrom (2003, s.18) beskriver en situation med tva nyfodda barn i ett amningsrum pa bb
varav det ena barnet ar en flicka och det andra en pojke. Flickan far hora hur sét, liten och
napen hon &r. Foréldern bedyrar hennes skdnhet och anvander mjuka ord som lilla vénnen,
kéra du och sa vidare. Du kommer att bli en riktig skonhet da du véxer upp. Da flickan grater
trostas hon émt eftersom att hon ar ledsen. Det anvands manga ord och som att hon &r
omtalig, liten och ledsen. Det andra barnet som ar en pojke sa pratas till pa ett helt annat sétt.
Barnet hissas i luften och foraldern fragar, vill du ut och flyga brrrr, bruuumm. Ha ha ha,
vilken krabat du &r och vilka starka ben du har kanske det blir en hundrameters Iopare av dig
da du blir stor? Kanske det ar en OS medaljor vi ser? Da pojken efter en stund borjar grata
haller foralder upp barnet framfor sig och konstaterar, oj da vilket temperament, ar du arg?

Med pojken anvander man ord som arg, aktiv. Det anvéands inte sa manga ord utan mera ljud.

Vi vuxna kommunicerar med barn pa olika sétt samt forvantar oss olika saker av barnen
beroende pa om vi antar att barnet ar en flicka eller pojke. Detta borjar da barnen &r mycket
sma. Undersokningar har visat att dven kroppssprak och kroppskontakt skiljer sig at. Det har
genom undersokningar kunnat konstateras att sma flickors grat ofta uppfattas av
utomstaende som att flickan ar ledsen eller radd. Sma flickor far ofta sjélva signalera innan
de blir aktiverade. Da en liten pojke grater sa uppfattas det ofta som ilska av utomstaende
och de blir ofta aktiverade utan att de sjalva tar initiativ (Henkel 2009, ss. 15-16; Wahlstrom
2003 s5.18-19).

Wahlstrom gor dnnu en intressant jamforelse i sin bok “’Flickor, pojkar och pedagoger”. Hon

jamfor verserna pa dop kort varav ena versen ar tillagnad en flicka och den andra en pojke.
Valkommen lilla flicka
Nu ar det dags att sticka

med rosafargat garn.



Till en lite kicka,

Ett vackert flickebarn

Hon har kommit som en gava,
En drém en rosenknopp.
Ett nytt liv som vill lova

Oss ljus och framtidshopp.

Vi hoppas du skall smycka
Var kéra gamla jord
Med kéarlek och med lycka

Med skratt och varma ord.

Till en liten pojke
Véalkommen hit lilla gossebarn
Valkommen hit till varlden,
snart ar du stora karln

sa lycka till pa farden.

Farden langs livets spannande stig
Bjuder pa kéarlek och vanner

Allting gott vill vi 6nska dig

11
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Och ge dig att gladje vi kanner.
(Wahlstrém 2003, s. 19).

Flickan fick tre verser och pojken fick tva, Wahlstrom gor bedémningen att redan har
berbvas pojken ord och sprak. Budskapet i flickans kort ar tydligt, hon skall sprida gladje,
smycka jorden och hon skall ocksa lova sin omgivning framtidshopp. Men vad far hon sjalv?
Hon framstélls som liten och 6mtalig. Da man granskar innebdrden i texten pa pojkens kort
s bjuds han pa karlek. Stora starka karln férvantas ge sig ut i den spannande varlden
(Wahlstrom 2003, 5.19-20). Farestallningar om vara kon leder till férutfattade meningar om
hur vi beter oss beroende pa om vi ar kvinna eller man. Svaleryd (2008, s.24) ger ocksa ett
typiskt exempel pa verser tillagnad en flicka respektive pojke: Ett litet napet flickebarn har
paborjat sitt liv. Sa vacker som hon foddes sa vacker skall hon bli. Ett gossebarn har tagit
klivet ut i denna varld. Han har fatt smak pa livet och 6nskas lycka pa sin fard. Rapport efter
rapport visat att vi bemdter flickor/kvinnor och pojkar/man olika. Det kan latt kdnnas som
en Overdrift att jamfora dopverser pa detta vis men denna typ av jamforelser gor det mycket

synligt hur olika vi ser pa pojkar och flickor och hur vi ’gor kon”.

3.3 Genusordning och Kénsmaktsordning

Teorin om genusordning ar formulerad av Yvonne Hirdman som &r professor i genushistoria.
I sin forskning pavisar hon hur vi skapar osynliga normer och regler for att vi skall kunna
forhalla oss till det typiskt manliga och det typiskt kvinnliga. Detta kallar hon genusordning.
Vi delar standigt in manniskor och foreteelser i kategorierna manligt och kvinnligt.
Genusordning och genuskontrakt &r en metafor for de oskrivna sociala normerna och
forvantningarna som bade kvinnor och méan omfattas av och som préaglar vara dagliga liv
(Wedin 2014, s. 46; Odenbring 2014, s. 28).

Hon menar att genusordningen sker utifran tva principer. Den forsta principen handlar om
att det manliga och kvinnliga halls isar. Vi bekonar och genusfierar var omvarld. Det géaller
leksaker, klader, fargval, yrken, séttet att réra sig och sa vidare. Den forsta principen innebéar
att vi ser det manliga och det kvinnliga som varandras motsatser. Detta betyder att vi
tillskriver flickor och pojkar motsatta egenskaper, intressen och beteenden (Wedin 2014, s.
46).

Da man gor skillnad pa kénen genom att halla isar den sa skapas det olika normer for vad

som anses som accepterat pojkigt, manligt beteende och flickigt, kvinnligt beteende. Det
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skapas alltsa en norm for hur vi forvantar oss att flickor och kvinnor skall vara och tycka
om. P4 samma satt finns det normer som talar om hur en man skall var och vad han skall
tycka om. Som jag namnde tidigare sa halls vi isar genom olika kladkoder, kroppssprak och
sa vidare detta skapar genusramar. Genusramarna finns for att det skall bli tydligt vad som
avses acceptabelt beroende pa vilket kon vi tillnér. Ramarna uppréatthalls medvetet genom
till exempel kladval. Vi uppratthaller ocksa ramarna omedvetet och indirekt genom att ratta
till eller genom patryckningar da vi marker att nagon ror sig utanfér de ramar som réknas
som kvinnliga eller manliga. En kvinna skall var kvinnlig och man skall vara manlig avviker
man fran detta sa kallas man okvinnlig eller omanlig (Wedin 2014, s. 46; Henkel 2006, s.21—
23).

I den andra principen som utgor genusordningen menar Hirdman att det manliga vérderas
hogre an det kvinnliga. Hon menar alltsa att det mannen gor &r mera vart &n det kvinnan gor.
Hon menar att pojkar pd daghem och skolvérlden far mera av pedagogens tid &n vad
flickorna far. Enligt Hirdman sa vérderas en flicka som anses vara en sa kallad pojkflicka
hogre an en som anses som flickaktig. Pa sa satt skapas en dver- och underordning. Mannen
gors harmed till norm for ménniskan och att vara norm innebér att var ideal och kan ses som
den outtalade mattstocken som allt mats utifran. Detta bidrar till att det manliga varderas
hogre. Da mannen gors till norm sa innebér det ocksa att de manliga egenskaperna gors
konsneutrala. Detta blir tydligt i vart svenska sprak dar vi talar om maénniska, tjansteman
osv. vi talat ocksd om hockey och damhockey. Det har visat sig att flickor och kvinnor ar
mera genusflexibla &n pojkar och man. De har med andra ord bréddat sina kdnsroller mer an
mén och pojkar. Det finns en storre acceptans for flickor och kvinnor att ¢verskrida
genusramarna an vad det finns for pojkar och méan. Det anses ofta som tufft ifall en flicka
gor nagot som traditionellt anses pojkigt medan det kallas for fjolligt eller vekt ifall en pojke
skrider dver gransen (Henkel 2006, ss. 25-25; Hirdman 2007 s. 59; Wedin 2014, s.46).

Genusordningen skapas pa gruppniva i vart samhalle. Det innebér inte att alla pojkar och
man har hogre status an flickor och kvinnor. Det innebar inte heller att alla kvinnor &r
underordnade man (Wedin 2014, s.47; Risberg 2004, s. 54-55).

4 Normer

Normer &r regler for beteendet som speglar eller innefattar en kulturs varden. Normer och
varderingar formar tillsammans hur medlemmarna av en kultur beter sig i sina respektive

miljoer. Man kan séga att normer ar informella osynliga regler for hur vi skall vara och hur
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vi forvantas bete oss mot varandra. Normerna representerar det som vi anser ar normalt och
acceptabelt beteende som vi efterstravar i1 samhéllet. Vi kategoriserar in ménniskor i olika
kategorier och de olika kategorierna har ett visst beteende som anses som ritt”. Med andra
ord kan man pasta att normer ar sociala kontrollmekanismer. Vi gor normer genom vara
forestallningar om manligt och kvinnligt. Dessa forestallningar kan bli avgorande for vilka
val man ser som sjalvklara for sin egen del men de ar ocksa avgorande da det galler vad man
forvantar sig av andra. Forestallningarna beskriver inte enbart sakforhallanden utan
begréansar ocksa barn och vuxna i deras valmajligheter (Giddens 2003, ss. 37-38; Eidevald
2014, s. 12; (Wedin, 2014, ss. 43-44).

En norm synliggdrs forst nar man bryter mot den, det vill sdga att sa lange alla beter sig som
vi forvintar oss och som vi anser att det skall vara s dr beteendet "normalt”. Men dé nigot
bryter mot normen och nagot avvikande sker sa reagerar vi. Wedin (2014, s.44) tar upp ett
exempel pa detta i sin bok “Jamstilldhetsarbete i forskola och skola”. En ldrare ansag att
nagra flickor i klassen var markbart mera pastridiga och brakiga an pojkarna i klassen. Men
vid narmare observation sa kunde det konstateras att dessa flickor inte betedde sig samre an
pojkarna utan precis som de brakiga pojkarna gjorde. Flickorna betedde sig alltsa inte samre
an pojkarna. Det som gjorde att lararen reagerade som han/hon gjorde var att de avvek fran
normen for hur flickor skall bete sig. Ett annat exempel ur samma bok &r en pappa som oroar
sig for sin fyradrige son som tyckte om att kl& ut sig med prinsesskrona och hégklackade
skor pa daghem. Han lekte pa samma satt som manga andra barn gjorde pa daghem men de
ovriga var flickor. Hans lekar passade inte in i de normer som vi vanligen forknippar med

pojkar.

| vara vardagsforestallningar ingar ofta att flickor och pojkar har olika egenskaper och att de
véljer att leka med olika leksaker och olika lekar. Flickor &r och skall vara séta, snélla och
hjalpsamma. Hemma skall de vara mammas hjalpreda och pa daghemmet och i skolan skall
de agera hjalpfroknar. Pojkar daremot &r och skall vara aktiva, dominerande och
uppmérksamhetskravande. Inom forskningen talar man om flick- och pojkkulturer.
Understkningar visar att pedagoger som arbetar med barn i alder 1-3 ar behandlar flickor
och pojkar olika i linje med resonemang kring dessas olikheter. Pojkarna fick redan i denna
alder mera utrymme for eget initiativ till deltagande. Forskningar av normer och
forvantningar pa flickor och pojkar sker mestadels kollektivt da barn delar vardagstillvaro,
till exempel i daghem och i skola. Val av lek samt aktiviteter & generellt styrda av sociala
och kulturella férvantningar som ar bundna till det egna och det motsatta konet (Svaleryd
2008, ss. 15-16; Eidevald 2014, s. 68).
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Hellman (2010, s. 217) menar i sin doktorsavhandling ”Kan Batman vara Rosa” att
pedagoger och barn svarar pa handlingar som gors synliga. Det vill saga de barn som for det
forsta, bryter mot normerna, &r aktiva och &ldre barn. Hon menar att av alla handlingar som
barn gor sa gors vissa synliga och kategoriseras av andra barn och vuxna som typiskt pojkigt
och typiskt flickigt. Detta innebér att vissa satt att agera flickigt eller pojkigt betraktas som
mera ritt dn andra. Genom att inta positioner sdsom “typisk flicka” eller typisk pojke” blir
barn begripliga och synliga som koénade subjekt. De barn som provar eller tillskriver sig
andra roller riskerar att hamna utanfor och beaktas som avvikande. Risken finns att bli
oforstadd genom att agera avvikande fran det som forvantas av dem sa som att en flicka
skulle utfora destruktiva handlingar eller en pojke som angar sig at stillsamma och lagmaélda
handlingar.

Vi reagerar ofta pa avvikelser i normer som dessa eftersom det inte anses som normalt.
Avvikelser ar en forutsattning for att normer skall bli meningsfulla. En norm bestar av tva
delar det normala och det som skiljer sig fran det normala. Vi maste veta vad som beaktas
som onormalt for att kunna peka ut det som &r normalt. Denna indelning ger fordelar eller
nackdelar beroende pa om du befinner dig inom normens ramar eller utanfor. Manga hamnar
utanfor dessa ramar och behandlas ofta annorlunda. Det &r en utsatt position att inte passa

in, och det &r de som utgor normerna som har makten (Wedin 2014, s. 15; Dolk 2013, s. 27).

Jag vill avsluta kapitlet om normer med ett citat av Klara Dolk ”Aven om manniskor inte kan
sla sig fria fran normer - och hamna i ett tillstand av att vara fria, oberoende individer - ar

det mojligt att skapa fordndring genom att medvetet eller omedvetet upprepa annorlunda”

(Dolk 2013, s 240).

5 Jamstalldhet kontra jamlikhet

Det centrala i det h&r examensarbetet &r jamstalldhet, det vill séga jamstélldhet mellan kénen.
Hér nedan kommer jag att ta upp vad jamstélldhet och jamlikhet egentligen ar och vad det
innebér, for att sedan ga in pa jamstalldhetspedagogik. Dessa tva begrepp, jamstalldhet och
jamlikhet anvéands ofta huller om buller och far ofta ersatta varandra i dagligt tal. Men vad
ar egentligen vad? Med jamlikhet menar man att alla manniskor har lika varde oberoende
kon, etnicitet, sexuell laggning, religion, funktionshinder, klasstillhérighet osv. Jamlikhet &r
en mansklig rattighet. Det vill saga att jamlikhet ar rattviseforhallanden mellan alla individer
och grupper i vart samhélle. Jamstalldhet daremot innebar att kvinnor och mén skall ha

samma rattigheter, skyldigheter samt samma mojligheter inom alla vésentliga omraden i
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livet. Jamstalldhet handlar specifikt om lika villkor och méjligheter for pojkar/man och
flickor/kvinnor. Jamstalldhet ar en viktig jamlikhetsfraga. Jamstalldheten innebar att alla
manniskor ar fria att utveckla sin personliga formaga och att fatta beslut utan att begransas
av genusroller. Jamstélldhet handlar om hur individer av olika kon staller sig till varandra,
men det handlar ocksa om de vuxnas formaga att 6verfora och utéva vardiga och barande
demokratiska ideer och forhandlingsmonster som forandrar traditionella kdnspositioner.
Jamstalldhet handlar alltsa om kvinnor och man, flickor och pojkar och deras villkor i
samhallet. Da makt och inflytande delas jamt mellan kénen i samhéllslivet sa uppnar vi ett
rattvist demokratiskt samhalle (Glans 2008. S. 16, Svaleryd 2008, s. 36, Wedin 2014, s. 17;
Odenbring 2014, s. 24).

5.1 Jamstalldhetspedagogik

Vi vill uppna jamstalldhet mellan kénen i vart samhélle. Det kanns i dagens lage som nagot
sjalvklart och det ar ett amne som standigt diskuteras. For att uppna jamstalldhet sa behover
granska de normer vi har i samhéllet. Normer som redan fran att vi fods talar om for oss
vilket fack vi hor till, hur vi borde kla oss, bete oss, vad vi skall leka, men ocksa vad vi skall
jobba med i framtiden. For att kunna uppnd jamstalldhet sa behdver vi alltsa ta oss in i
smabarnspedagogikens varld och rannsaka oss sjélva, hur vi jobbar och hur vi borde jobba
for att na dit vi vill. Ett vanligt och svart hinder for att uppna jamstalldhet ar det utbredda
uppfattningen om att vart land ar jamstallt (Rithander 1991, s. 55). Inom pedagogiken finns
otroliga majligheter att paverka individer och samhallet. Men denna makt foljer ocksa
ansvar. Fragor om jamstalldhet handlar om en sjélv just nu. Jamstalldheten gar framat men
det har inte skett av sig sjalv. Enbart med medvetet, systematiskt och metodiskt arbete kan
jamstalldheten forbattras. FOr att na ett visst mal maste man agera. For att kunna agera maste
man veta vad man talar om och déarefter ta reda pa vad man vill och kan uppna inom ramen

for sina egna forutsattningar. (Lif 2008, s. 8).

Inom genuspedagogiken finns en vilja att skapa battre forutsattningar for barn att leva sina
liv utan att vara begrénsade av traditionella normer och forestallningar om koén. Man strévar
alltsa till att alla barn skall fa méjlighet att utveckla samt na sin fulla potential oberoende om
de ar flickor eller pojkar (Dolk 2013, s. 16). Enligt Henkel (2009, s.16) har vi skilda
forvantningar pa barn beroende pa om de ar flickor eller pojkar. Detta borjar tidigt och foljer
med barnen upp i aldern, ett exempel ar att vi ofta omedvetet och valment forpassar barn till
olika lekar. DA en flicka kommer till daghemmet &r det inte ovanligt att det later sa har: Oj

vilka sota tofsar du har i haret och vilken fin klanning du har, har mamma képt den? Kom
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sa gar vi och se hur dockan mar eller vill du baka en sandkaka? Flickan uppmarksammas for
sitt utseende och uppmanas att leka sadant som vi vuxna tror att hon tycker om. Da en pojke
kommer till daghemmet sa kan det lata sahar: Hej Peter! Kom sa gar vi och tittar om det
finns nagon cykel ledig eller kanske du vill leka med traktorn i sandladan? Han bekraftas
som en individ med namn och inte utgaende vad han har pa sig for klader eller hur han ser
ut. Han uppmuntras att gora sadant som vuxna tror att han vill gora. Pojkar bemots ofta med
farre ord an flickor.

I sin bok ”Anna Brakar” Tar Eidevald upp en intressant doktorsavhandling, Ylva Odenbring
2010 visar i sin avhandling att da pedagoger beskriver flickor som dominanta och kavat samt
pojkar mindre dominanta och mer sjalvstandiga an flickor sd grundar det sig pa en
traditionell syn pa kon. Till foljd av detta far flickor en omsorgsroll i skolan och féljderna
blir att flickorna begrénsas. Odenbring sammanfattar dock sin analys med att flickor och

pojkar ofta agerar mycket lika (Eidevald 2014, s. 69).

Eidevald (2014, ss. 68-69) tar ocksa upp en annan intressant studie dar forskare studerar
flickor och pojkar pa individuell niva. Studierna visar att pojkar inte ar sérskilt lika varandra.
Den statistiskt bevisade samt generella dominerande asikten om att gruppens pojkar tar
storre talutrymme och har vildare lekar berodde i nagra fall endast pa en enda individ, da
denna togs bort ur gruppen fanns det inte langre skillnader mellan grupperna pojkar och

flickor i hur mycket talutrymme de fick och hur vilda deras lekar var.

Med sig pa daghem har flickor och pojkar, liksom de vuxna, normer och varderingar om vad
som anses som rétt och fel. Barn iakttar vad som sker runtomkring dem och ofta har de oss
vuxna som forebilder. Det handlar mycket om hur kvinnor och man skall vara och vad de
skall gora, hur flickor och pojkar forvantas bete sig och vad de tycker om. Det far de flesta
barn lara sig fran forsta borjan, framfor allt genom foraldrar och syskon. Vilka sysslor hor
till vem i hemmet, vem bestammer inom vilket omrade, vilka intressen man har, vad far
barnet for klader och leksaker och vilka aktiviteter erbjuder man barnen (Rithander 1991, s.
55). Eidevald (2014, s. 21) poéangterar ocksa att pedagogernas syn pa pojkars och flickors
beteenden influeras av de varderingar som vi har i vart samhalle. Han tar mammors och
pappors roller som exempel. Detta innebér att synen pa smabarnspedagogiken ar foranderlig
och samtidigt foremal for standiga omférhandlingar kring vad smabarnspedagogiken ska ge

barnen.
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Normerna och véarderingarna forstarks ytterligare med tanke pa hur pojkar och man samt
flickor och kvinnor skildras i barnbocker, barnprogram samt i reklam. Detta aterspeglar sig
I barnens val av aktiviteter och lekar men &ven i deras forvantningar och beteenden mot
varandra pa daghem. Barn lar sig latt vad som é&r typiskt flickigt och typiskt pojkigt och vad
flickor leker med och vad pojkar leker med. Det hander latt att de som inte passar in i
monstret hamnar utanfor (Rithander 1991, ss. 55-56). Dessa normer och varderingar har ofta
ocksa ofta pedagogerna lart sig i nagot skede. Enligt Rithander (1991, s. 56) aterspeglar sig
de forvantningar vuxna manniskor har pa barnen i olika situationer och pa varandra bade

som pedagoger och som foréldrar.

Eideval menar att det ar framst tva strategier som genererar vad géaller genuspedagogik just
nu, den ena har sin utgangspunkt i genusneutralitet och den andra mojliggor
konsoverskridande med hjalp av kompensatorisk pedagogik. Inom kdnsneutrala strategier
anvander man material och miljer utan tydlig konskodning, man undviker ocksa kategorier,
rostlagen och ord som tydligt kénar sa som flicka och pojke. Inom den kompensatoriska
pedagogiken blandar man konskodat material for att mojliggora konséverskridande. Man
vill kompensera barn for vad de inte anses fa tillrackligt av da de uppfostras enligt
traditionella kdnsmonster (Dolk 2013, s.18).

5.2 En jamstalld pedagog

Det kréavs kunskap och reflektion for att se vilka omedvetna normer, krav och forvéntningar
vi har pa flickor och pojkar samt hur det paverkar barnen. Dérfor ar det av stor viktigt att
pedagoger ifragasatter och reflekterar kring det vi gor samt varfor. Hur ser vi individen utan
att forst se kon? Hur tanker vi kring flickor och pojkar? Hur gor vi da vi skapar kon i den
pedagogiska miljon? Hur kan vi gora for att undvika konsstereotypt tdnkande? Hur kan vi se
och visa for barnen att man kan vara pojke och flicka pa flera olika satt (Helén & Granholm
2007, s.7)?

Med genusarbete vill man upptécka det osynliga men anda sjalvklara. Det handlar om att se
monster och att genom reflektioner komma till insikt. Som pedagog behdver man tanka pa
att man genom sitt medvetna och omedvetna agerande, bade skapar mdjligheter och

begrénsar barns handlingsutrymme och uppfattning om sig sjalva och andra (1bid).

Eidevald (2014, s.11) menar att kvinnor och man anses vara olika varandra, detta &r inte

enbart neutrala slutsatser utan dessa antaganden om fysiska, kognitiva, sociala, sprakliga och
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emotionella olikheter far konsekvenser for hur pedagoger beméter flickor och pojkar. Han
manar att detta inte utgors utifran hur barnet ar som individ utan utifran vilket kon barnet
har. Generella olikheter far alltsa konsekvenser for individens valmojligheter. Dessa olika
forutsattningar handlar enligt Eidevald till stor del om hur pedagogerna ser pa vad som &r

kvinnligt och var som ar manligt.

Under historien har jamstalldhetsfragor ofta setts som en kvinnofraga och inte som en
demokratisk fraga som beror bade kvinnor och man. Detta lever kvar hos manga annu idag
och det finns en radsla i att ses som en manshatare om man som kvinna engagerar sig i dessa
fragor. Vise versa finns risken att man som engagerar sig ses som toffelhjéltar. Detta kan
leda till en radsla for ett arbetsteam att ta sig an jamstélldhetsfragor. Det finns en risk att
jamstélldheten kanns oseriods eller riskabel (Svaleryd 2008, s. 40).

Svaleryd 2008, menar i sin bok Genuspedagogik att det finns manga pedagoger som anser
att de inte behdver det har med jamstélldhet, att deras arbete med portfolio och individuell
planering inom smabarnspedagogiken racker gott och val for att se den unika méanniskan och
att konet inte skulle vara relevant. Det & samspel med andra barn och vuxna som barn
utvecklas. Det handlar inte om att det ena kdnet skulle gynnas utan att komma bort fran
forestallningar som ar givna om kon som vérderar kvinnor och mans egenskaper pa ett satt
som inte ar jamlikt. Det hander att personalen drabbas av konsblindhet och darmed tror att
de arbetar jamstallt &ven om det inte ar sa. Att vara konsblind innebar att man inte ser
kdnsmonstren utan istallet ser undantagen. Olofsson (2007, s. 21) menar att man ofta kan
hora att ”har gor vi ingen skillnad pa pojkar och flickor” men d& man studerar séttet att arbeta
pa sa bevisas motsatsen. Ofta dr daghemspersonalens instéllning att man redan arbetar
jamstallt, enbart ett tecken pa att det finns brister i insikten och att man inte forstar
problematiken. Hon menar att vi hela tiden & med och gor kon, inte enbart genom det verbala
utan ocksa mera subtilt genom leenden, blickar, kroppshallning, mimik och réstlage pa detta
sétt bekraftar eller bestraffar vi barns beteenden (Saleryd 2008, s. 41).

Ofta bidrar vi till ojamstalldhet mellan kénen inom smabarnspedagogiken genom att tilltala
flickor och pojkar pa olika satt. Pojkar far ofta tillségelser i form av korta kommandon som

29 99

”sluta med det dir” eller “braka inte” vad har vi sagt om...” osv medan pedagoger oftare
samtalar med flickor genom dialoger som ”Varfor gor du sadér?” ”Hur menar du?” ”Berétta
for mig...” osv. Aven tonliiget varierar beroende om pedagogen tilltalar en flicka eller en
pojke. En pojke tilltalas ofta hurtigt och rappt ”Tjena! Kul att du ar hdr!” medan flickor

tilltalas langre och med mera innehéllsrikt ordalag med ett tonfall som &r mjukare som “He;j
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pa dej, vilken fin blus du har idag, ar det mamma som har kopt den, den &r jattesct. Jag gillar
den!” (Lif 2008, s. 29). Eidevald (2014, s. 9) h&vdar dven han som Lif att pedagogernas
forvantningar pa barnen inom smabarnspedagogiken till stor del kommer att bestamma hur
barnen uppfattar sina mojligheter att vara. Barn paverkas latt och sa smaningom kan barnen
borja uppfatta dessa forvantningar som deras identitet och kanske som det enda ratta sattet
att vara. Som pedagog inom smabarnspedagogiken ar den stora utmaningen att bli medveten
om sina forvantningar, eftersom dessa ofta &r omedvetna eftersom man inte ser dem som
forvantningar utan som sjalvklarheter menar Eidevald (Dolk 2013, s. 16). Dolk (2013, ss.
114-115) ar aven hon in pa samma linje och menar att pedagoger for dver normer pa barnen
inom pedagogiken. Hon beskriver dverforingsnormer som en valment maktoverféring som
bidrar till att barn utvecklar varderingar som anses goda. Aven om det ligger goda tankar
som grund fran pedagogen att Gverfora normer sa finns det en risk med att maktrelationer
mellan vuxna och barn skapas och befasts. | dessa maktrelationer som finns mellan vuxna
och barn inom smabarnspedagogiken sa beskriver man den vuxne som subjekt och barnet
som objekt som genom dverfdringsnormer skall styras till varderingar som anses vara bra

och korrekta.

Svaleryd (2008, s.42) har erfarenhet av att forandringsarbete ofta moter motstand och da det
ar fraga om att andra arbetsrutiner sa ar de inte ovanligt att man reagerar med tveksamhet.
Forandringsmotstand grundar sig ofta pa en radsla att inte gora bra ifran sig och att inte duga.
Arbetet mot en jamstalld smabarnspedagogik far naturligtvis inte ges upp pa grund av detta.
For att man som pedagog skall kunna arbeta jamstallt med barn sa behéver man komma i
kontakt med kanslan av att ett behov av férandring for barnens skull finns. Men det behdver
ocksa finnas en acceptans i att man behdver dndra pa séttet att jobba och tanka. For att lyckas
behdvs en vilja att vaga tanka nytt och att vara nyfiken och att vilja utveckla sig sjalv. Det
ar viktigt att pedagogen forstar att den &r en del av barnens standigt pagaende process av
identitetsskapande. | det dagliga arbetet har pedagogen makt och mojlighet att inverka,

paverka och omforma barns identitet i det dagliga pedagogiska arbetet.

For att jamstalldhetsarbetet skall kunna skotas sa maste pedagogen ha vilja att forandras och
att se sin roll i ett nytt perspektiv. Arbetsteamet behdver kunskap om genus, maktsystem
och strukturer gor att hitta sin gemensamma plattform att arbeta utifran. Man behover skilja
pa strukturella varderingar pa samhallsniva och personliga asikter och vérderingar pa
individniva. Det ar viktigt att diskutera och enas om terminologi, vad star orden for pa var
arbetsplats? Man behover synliggora vad ord har for betydelse pa just den arbetsplatsen sa

som jamlikhet, flicka, pojke, duktig, busig och sa vidare. Darifran kan man sedan diskutera
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riktlinjer for hur man tillsammans onskar forstd dessa ord pa sitt daghem. For att undvika

missforstand sa behdver man utga fran noll och bygga upp en gemensam grund (1bid).

Innan man bojar arbeta medvetet med barnen sa dr pedagogens stora utmaning att se
sambandet mellan samhallsstrukturer, vara egna varderingar samt hur vi tanker och handlar,
saval medvetet som omedvetet. Det ar namligen forst da vi vagat granska oss sjalva som vi
kan forsoka bryta monster och stotta barn i det som de behodver for att de ska se, bryta eller
vidga genusstrukturerna (Svaleryd 2008, s. 43).

5.3 En genusmedveten pedagogik enligt Birgitta Olofsson

Britta Olofsson skriver i sin bok “Modiga prinsessor och Omsinta killar” om en
genusmedveten pedagogik. Hon menar att genom att ta fasta pa nagra viktiga pedagogiska
grundprinciper, som kannetecknar en bra barnverksamhet i allméanhet sa kan man uppna en

hdg kvalitet och goda resultat i jamstalldhetsarbetet.

Vi skall tillfora, inte ta ifran.
Vi ska mota barnen dar de befinner sig.
Vi skall fokusera pa det positiva och forstarka det

M wnp e

Vi skall gora inlarningen lustfylld och effektiv genom att anvanda oss av leken
(Olofsson 2007, s. 57).

5.3.1 Tillfora inte ta ifran

Enligt punkt ett sa skall vi tillfora inte ta ifran. Detta bor vara utgangspunkten da man
utformar arbetet inom den genusmedvetna pedagogiken. Vi skall inte ta ifran killarna
Batman och vi skall inte ta ifran flickorna Barbie. Daremot skall vi tillfora flickor och pojkar
bade Barbie och Batman. Det handlar om att tillfora flera farger pa paletten da barn utformar
sin personlighet. Om pojkkulturen star for egenskaper som mod, styrka och sjéalvstandighet
sa ar det inget de skall ber6vas. Flickorna skall heller inte berévas karaktarsdrag som narhet,
kommunikation och omvardnad (Olofsson 2007, s. 59).

Vad skall vi da tillfora pojkarna? Man ser ofta hur pojkar lamnas i sticket for att klara sig
sjalva da det uppstatt problem. Ofta vet pedagogerna inte vad som hander i pojkgrupper.
Manga killar har svart att havda sig i manliga hierarkier. Vi maste ta reda pa vad som hander

i pojkgrupperna och erbjuda stdd. Vi behover hjalpa for att bryta de negativa hierarkierna.



22

Vi beh6ver ge dem narhet och ge dem ett kanslosprak. Pa sa sétt forbereder vi dem pd ett liv

dar kommunikation &r viktigt for fungerande relationer (Olofsson 2007, ss. 59-60).

Vad skall vi tillfora flickorna da? Flickor behdver sjélvstandighet. Man ser ofta hur det som
star for kvinnlighet nedvarderas. Inte minst av flickorna sjélva. Flickor behover mod, styrka
och tuffhet. De skall tillforas stolthet och sjalvfortroende sa att de tar den plats de fortjanar

och slutar nedvardera sig sjalva och sitt kon (Olofsson 2007, s.60).

5.3.2 Att mota barnen dar de befinner sig

Punkt tva i Olofssons teori handlar om att méta barnen dar de befinner sig. Da man utgar
fran barnets intressen och erfarenheter samt moter barnet just dar det &r sa visar man barnet
respekt. Pa sa satt kan ni ocksa gora barnens varld storre och darmed visa dem mera
mojligheter (Olofsson 2007, s. 60).

Vi ska inte ta ifrdn pojkarna leken dar de stangt in sig i ett rum for att leka brottningslekar,
vi ska 6ppna dorren och ga in till dem. Da kan vi ge dem narhet och kroppskontakt samtidigt

som vi lar dem sadant som berér hansyn och omtanke. (Ibid)

Vi skall inte heller ta Barbieleken av flickorna. Flickor identifierar ofta sig med dockor och
Barbies och vi pedagoger ges har med ett ypperligt tillfalle att anvanda Barbie i vart
jamstalldhetsarbete. Tillsammans kan vi vidga Barbies varld, kanske vi tillsamman med
henne bildar en dventyrsgrupp dar dockorna beger sig ut pa tuffa, spannande aventyr
(Olofsson 2007, ss. 60—61).

Man kan ocksa gora som Olofsson gjorde i en sangsamling pa ett daghem. Hon bytte ut alla
han mot hon i sdngen “det var en ging en snickare”. Det drojde inte lange innan hon fick
kommentaren att ’en snickare kan inte vara en hon”. D& fick hon som pedagog forklara att
det ar ovanligt med kvinnliga snickare, och att forr i tiden kunde inte flickor vara snickare
men att i dagens lage finns det faktiskt flickor som jobbar som snickare. Det &r viktigt att
mota barnen dar de befinner sig dar, kan man fa barnen 6vertygade om alla fordelar som
finns med att utvidga begreppet manligt och kvinnligt. Man behdver alltsa utga fran barnens
varld for att uppna resultat. Den varlden kan utvidgas och tillsammans kan man hitta nya
I6sningar (Olofsson 2007, ss. 62—63).
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5.3.3 Fokusera pa det positiva

I punkt tre menar Olofsson att man skall fokusera pa det positiva och att tjata pa barnen och
fokusera pa det negativa ar ett effektivt sétt att tappa greppet och att fa dalig stamning i
barngruppen. Vill man uppna goda resultat sa behéver man satta fokus pa det positiva och
starka det. Att bli sedd ar ett primart manskligt behov. Vi upprepar gérna ett beteende som
vi fatt uppmarksamhet for, sarskilt ifall uppmarksamheten varit positiv. Aven om detta
verkar som en sjalvklarhet sa hander det latt att man glommer detta priméra behov och
hamnar i en cirkel av tjat. Istéllet for att kritisera barn for att de agerar enligt stereotypa
konsmonster sa skall vi ge positiv forstarkning da de vagar éverskrida granserna. Pa det
sattet kan vi ge pojkarna uppmarksamhet da de visar prov pa omvardnad och empati. Den
forsiktiga flickan kan fa bekréftelse da hon vagar ta plats och busa, istéllet for att starka

hennes lugna och blygsamma sida ytterligare (Olofsson 2007, s. 63).

Vi kan vilja att se det positiva eller det negativa i olika situationer, Margareta Ohman
berattar i Forskoletidningen (3/1997) om en situation da en stor klass var ut pa promenad:
Under promenaden ramlar en sexaring flicka rakt ut i gatan. En nioarig pojke &r snabb att
rycka upp henne pé trottoaren igen. Han ger henne en ilsken blick och sdger ”’Se dig for ditt
blindstyre, du kunde ju for fan ha blivit 6verkord!” Sexaringen grater och pedagogen trostar
henne samtidigt som hon ger nioaringen en rejal utskéllning for att han anvande sa fula ord.
Pedagogen namner dock inte hans hjaltemodiga insats att radda flickan. Ohman skriver att
man kan bara gissa hur den har situationen kommer att paverka niodringens

empatiutveckling (Olofsson 2007, s. 64).

5.3.4 Leken som metod

Vi vet att leken ar otroligt viktig och att den ar den basta forutsattningen for larande, detta
ar en av smabarnspedagogikens grundbultar. | den genusmedvetna pedagogiken sa arbetar
men med hela identiteten och da &r leken ett verktyg som inte gar att ersitta. Da man
anvander leken som metod sa skapar man en samvaro som ar lustfylld och positiv. Genom
leken kan pojkarna pa ett lekfullt och positivt satt forsta vinsten av att vara omtanksamma
och lata det bli en del av sin identitet. P4 samma sétt kan flickor forsta vilken kick det kan
vara att kédnna sig modig och stark. Olofsson poéngterar att positiva lekupplevelser kan

finnas kvar hela livet och paverka oss och var identitet (Olofsson 2007, ss. 64-65).
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6 Jamstalldhetsarbete i praktiken

Det mest grundldggande da man bérjar arbeta med jamstalldhetsarbete ar att ta reda pa hur
pedagoger, personal och barn tillsammans skapar kdnsmonster. Utan att vara medveten om
detta gar det inte att gora en forandring. Det géller alltsa att ta pa sig genusglaségonen for
att bli medveten och komma till insikt. Att synliggéra normer ar inte alltid sa trevligt
eftersom att det kan kannas svart for pedagogerna att bli medveten om hur man aterskapar
stereotypa normer. Tva begrepp som kommer till nytta i praktiskt arbete med jamstalldhet
ar autonomi och intimitet. Autonomi star for sjalvstandighet och intimitet for samhorighet.
Traditionellt uppfostras pojkar och flickor sa att de far tillgang till olika mycket av autonomi
och intimitet. Flickor far 6verlag lara sig mera intimitet och mindre autonomi och tvartom
for pojkar. Detta leder till att vi inte blir fullstandiga som ménniskor eftersom att vi behdver
bada for att kunna utveckla full kompetens och kapacitet. Det &r viktigt att pedagoger ar
beredda att bradda sin konsroll och visa barnen vikten av bade autonomi och intimitet i ord
och handling (Wedin 2014, s. 58; Henkel 2009, s. 32).

6.1 Positiv bekraftelse

Ett forsta och viktigt steg i jamstalldhetsarbetet &r att ge positiv bekraftelse, det vill séga inte
berdm utan positiv uppmarksamhet. Att ge positiv bekraftelse handlar om att bekrafta barnet
som person och visa att jag ser dig och du &r bra. Ett bra satt att komma igang med att handla
positivt ar att anvanda ordet inte sa lite som mojligt eller helt och hallet byta ut det. Man kan
borja mjukt med ca 10 minuter &t gangen. Stopphanden ar en annan bra metod som man kan
anvanda for att barn skall kunna vénta pa sin tur. Om nagon forsoker avbryta i ett samtal
med en annan sa markerar man med stopphanden och fortsatter att halla fokus pa den som
du samtalade med. Att anvdnda namn i positiv bemarkelse istallet for negativ &r ett bra sétt
enligt Henkel att starka bade individ- och gruppkénslan (Henkel 2009, s. 35).

6.2 Harskartekniker och bekraftartekniker

Den norska forskaren och politikern Berit As har tagit fram begreppet hérskartekniker. Det
beskriver olika sitt att utdva makt p&. Enligt As finns det fem olika harskartekniker.
Osynliggorande, forldjligande, underhallande av information, dubbelbestraffning och
paforande av skuld och skam. Henkel skriver att dessa harskartekniker anvéands for att
behalla eller skaffa sig makt 6ver andra. Dessa anvands for att havda sig sjalv och samtidigt

trycka ner andra. De anvands av vuxna, barn, kvinnor, man, flickor och pojkar for att havda
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sig sjalv och fa mera inflytande. Henkel menar att Harskartekniker ar ett sétt att behalla den
radande konsmaktsordningen (Henkel 2009, s.39; Svaleryd 2008, ss. 67-69).

Man kan anvéanda bekraftartekniker for att motverka harskartekniker. Pa det sattet andrar
man det sociala klimatet genom att skapa nya interaktionsmonster och forhallningssétt
Bekraftarteknikerna ar att synliggora, respektera, informera och inkludera, alla gor sitt bésta,
konfliktldsning istallet for skuld, bemdta alla som subjekt, respektera egna och andras nej
och gemenskap (Henkel 2009 s. 42).

6.3 Att synliggéra genom observation

For att man skall veta vad som behover forandras sa maste de ofta omedvetna
forvantningarna pa flickor och pojkar synliggoras. Eftersom det ar vuxna som sétter upp
vilka villkor och regler som géller och dven vilka roller barnen far ar det av stor vikt att fokus

ligger pa pedagogerna och att observera pedagogernas arbete (Henkel 2009, s. 50).

Vara dagliga handlingar sker ofta utan att vi tanker varst mycket pa dem. Vi gor som vi blivit
larda, sa som man gor i var kultur med vara varderingar. Syftet med systematiska
observationer ar att se om flickor och pojkar far samma mojligheter att utvecklas under
ledning av den vuxne. Innan observationerna kan bérja ar det viktigt att personalen
diskuterar forvantningar och farhagor. Det &ar ocksa viktigt att borja med att rakna ut hur
manga pojkar och hur manga flickor det finns i gruppen. Finns det till exempel tio flickor
och sex pojkar och pojkarna talar hélften av tiden sa har de mer an héalften av talutrymmet.
Man kan observera pa flera olika sétt, med papper och penna, bandspelare och videokamera.
Jag har dock valt att enbart behandla observation med papper och penna. (John & von
Sabljar, 2009, s. 32; Henkel 2009, 5.52).

6.3.1 Observation med papper och penna

Genom att gora upp ett observationsprotokoll (se tabell 1.) kan man fa reda pa en hel del
som man i vanliga fall kanske missar. Observationen kan till exempel ske vid samlingen, vid
matstunden, vilan, leken eller vid pakladningen. Ifall observationerna sker vid samlingen sa
haller en pedagog samlingen och en annan skoter sjalva observationen. Den som har som
har i uppgift att skota protokollet drar ett streck varje gang nagon pratar eller gor nagot annat
av punkterna pa schemat. Sedan sammanstaller man och analyserar resultatet (John & von
Sabljar 2009, s.33).
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Det ar viktigt att observationerna sker systematiskt, samma situation behdver alltsa
observeras flera ganger. Att det sker systematiskt ar viktigt for att verkligen synliggora de
olika konens villkor pa daghemmet. Observationen behéver inte stracka sig 6ver en lang tid
utan 15-30 minuter racker. Det kan vara svart att bearbeta langa observationer (Henkel 2009,
s.50).

Tabell 1. Exempel pa observationsprotokoll:

Antal barn Flickor | Pojkar
Taltid

Foljdfragor

Negativ uppmérksamhet
(John & von Sabljar 2009, s.33).

Efter hand kan man fylla ut protokollet med flera punkter sa som:

o Antal tilltal

o Antal tillféllen att avbryta

o Antal tillfallen for utrymme att prata spontant

e Antal ganger ett barn far hora sitt namn

e Antal tillfallen som barnen far hora kommentarer om storlek, snabbhet och styrka

e Antal ganger barnen far héra kommentarer om att de &r snalla, duktiga och visar
hansyn (John & Von Sabljar 2009, s. 33).

Da materialet analyseras behéver man ha klara fragestéllningar och ramar att utga fran for
att resultatet skall bli rattvist och visa sanningen (Henkel 2009, s. 51). Man kan utga fran
fem huvudrubriker inom varije rubrik 6kar svarighetsgraden fran det som ar latt att upptécka
till det som ar svarare att fa syn pa. Huvudrubrikerna ar néarhet, uppmarksamhet, spraket,
ansvar och leken. Man kan fundera kring vad konsekvenserna blir av att jag gor sahar? Vad
leder det till for flickor och pojkar? Genom observation och analys har du fatt en
medvetenhet om vad som héander i samspelet mellan pedagog och barn, vad det leder till och
i och med det ocksa majlighet att gora pa ett annat satt (John & von Sabljar 2009, ss. 36—
39).

6.4 Attvidga konsrollerna

Féljande steg efter att observationerna blivit analyserade och det konstaterats vilka

kdnsmonster som finns, ar det dags att vidga konsrollerna genom att arbeta konsmedvetet.
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Med en konsmedveten pedagogik avses pedagogiskt ansvar i att ha kunskap och vara
medveten om traditionella kénsmdnster ock kdnsnormer i den egna verksamheten. Det
behovs pedagogiska metoder for att motverka dessa. Malet ar en jamstalld verksamhet dar
flickors och pojkars villkor &r likadana (Wedin 2014, s. 60).

Ett forsta steg for jamstalldhet pa daghemmet ar att benamna alla barn med namn som
individer och inte som flickor och pojkar. Det hander ofta att flickor och pojkar klumpas
ihop var for sig. Det finns en risk att vissa barn aldrig blir uppmarksammade som en egen
person. Det bidrar till att skapa identitet att hora sitt namn. Att ge bade flickors och pojkars
kon ett namn bidrar ocksa till att daghemmet gar mot en jamstalld riktning. Ordet snopp
borjade anvandas pa 1960 talet medan flickornas snippor fick sitt namn 2003. Det hander
latt att flickor sanks da pojkar hojs och att pojkar sénks da flickor hojs, for att motverka detta
kan man anvanda en kompensatorisk jamstalldhetspedagogik. Denna metod innebér att barn
ges mojlighet att bredda roller och fardigheter i en enkdnad grupp, for att sedan kunna
samspela i olika forutsattningar i en gemensam grupp. Det ar dock viktigt att det ar klargjort
varfor man véljer att arbeta med enkdnade grupper annars ar risken stor att de stereotypa
konsrollerna starks (Henkel, 2009, ss. 67—69). Tanken med enkdnade grupper &r att flickor
och pojkar far mojlighet att trana olika formagor och roller utan att kanna av konkurrens fran
det andra konet. Pa ett daghem kan det vara fragan om pojkar som far trana hjalpsamhet och
flickor som far utforska tagbanan. Aven om flickor ock pojkar lar sig nya formagor i den
enkonade gruppen sa finns det risk for att gamla monster ateruppstar i den gemensamma
gruppen. Darfor ar det viktigt att arbeta med att férandra konsmonster bade i enkonad grupp

samt flickor och pojkar tillsammans (Wedin 2014, ss. 61-62).

Enligt Henkel ar det viktigt att alla barn far 6va pa att uttrycka, forsta och respektera kéanslor.
Empati ar grunden till att vi skall forsta varandra. For att framja jamstéalldheten och bredda
konsrollerna sa kan det vara bra att se éver material och miljo pa daghemmet. P4 manga
daghem har man omedvetet skapat lekhdrnor dar traditionellt flickiga och pojkiga material
skiljs at. Ett satt ar att blanda sadant material som ar kénskodat (Henkel 2009, ss. 72-73).

6.5 Handlingsplan

Handlingsplan &r en pedagogisk plan som tar sikte pa hur vardagen ser ut for elever och
personal. | handlingsplanen satter man upp sma konkreta mal som gar att méta (se tabell 2).
Efter ett tag skall man kunna utvardera och kunna se om det man tankt har fungerat eller inte

samt forsta varfor det inte fungerat i fall det visar sig vara sa. Utifran de observationer man
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gjort valjer man nagot man vill bérja med. For att lyckas &r det viktigt att avgransa sig och
ta en sak i taget. Konkreta atgarderna: Vad skall goras? Hur skall det goras? Nar skall det
goras? Av vem skall det goras? Det ar viktigt att utvardera resultatet av planen. Redan da
man gor upp planen skall man bestdmma sig for nar den skall utvarderas. Utvarderingen
ligger som grund for nasta steg. Behovs battre satt for att uppna det forsta malet, eller ar det

dags att ta nasta steg. Som stod kan man ha dessa fragor:

e Har vi uppnétt mélen under punkten ”Vad skall vi géra?”
e Om ja, vad lag bakom framgangen?
e Omiinte, varfor? Vad berodde misslyckandet pa?

e Vad &r nasta steg? Ga vidare eller hitta ett nytt satt att lyckas med samma mal?

(John & von Sabljar 2009, ss.43-44).

Tabell 2. Exempel pa handlingsplan:

Handlingsplan

ska gbra|ska vi gora

DETTA VAD HUR VEM NAR UTVARDERING

vill vi dndra pa ska vi gora? | ska vi gbra? |vad? det? hur gick det?

(John & von Sabljar 2009, s 47).

7 Grunden for planen for smabarnspedagogik

Vart framsta styrdokument inom smabarnspedagogiken i Finland idag &r grunden for planen
for smabarnspedagogik. | grunden for planen for smabarnspedagogik faller jamlikheten
under vardegrunderna. | planen tas inte jamlikhet mellan kénen destomera upp forutom att
den namns. Jag tanker anda redogdra for planens vardegrund (Grunden for planen for

smabarnspedagogik 20186, s. 20).

Vardegrunden i grunderna for planen for smabarnspedagogik baserar sig pa de allmanna

principerna i FN:s konvention om barnens rattigheter71, lagen om smabarnspedagogik och
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FN:s konvention om rattigheter for personer med funktionsnedsattning73. Enligt planen
skall barnens basta alltid komma i férsta hand, alla barn skall ha ratt att ma bra, fa omvardnad
och skydd, barnens asikter skall tas i beaktande och alla barn skall behandlas jamlikt och

likvardigt. Barn far heller inte diskrimineras (Ibid).

7.1 Barndomens egenvarde

Alla barn har ratt till en god och trygg barndom, det ar smabarnspedagogikens uppdrag att
framja detta. Smabarnspedagogiken bygger pa uppfattningen om barndomens egenvérde.
Alla barn skall fa vara precis som de &r och alla ar unika och vardefulla. Alla barn har ratt
att bli horda, sedda, tagna i beaktande och forstadda som individer och som medlemmar i

sin grupp (Ibid).

7.2 Attt vaxa som manniska

Smabarnspedagogikens grundstenar ar respekt for livet, de manskliga rattigheterna samt
manniskans okrankbarhet samt en hallbar livsstil. Det ar personalens uppgift att ge barnet
det stdd det behdver for utvecklas till humana manniskor, det vill sdga stodja barnet till att
strava efter sanning, godhet, rattvisa och fred. Smabarnspedagogiken vardesatter bildning.
Det lyfts fram genom synen pa sig sjélv, synen pa andra, omgivningen samt kunskap i och
viljan i att gora ratt. Det hor till personalens uppgift att handleda barnen att agera enligt
vardegrunden och att diskutera varderingar och ideal. Ingen form av mobbning, rasism eller

vald ska accepteras (Ibid, 21).

7.3 Barnets rattigheter

Barnen har rtt att ge uttryck for, sina tankar och asikter. De har ocksa ratt att bli forstadda
utgaende fran sina egna forutsattningar att kommunicera och uttrycka sig. Vi ar skyldiga att
ge alla barn ratt till god undervisning, omsorg och uppmuntrande respons. Alla barn skall ha
ratt att leka, lara sig genom lek, gladjas Over sitt larande och skapa sig en uppfattning om sig
sjalva, sin identitet och varlden utifran sina egna perspektiv. Social gemenskap och att vara
en del av en grupp hor ocksa till barns rattigheter. Barnen har ratt att fd& mangsidig

information, hantera kéanslor och konflikter samt préva pa och lara sig nya saker (1bid).
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7.4 Likabehandling, jamlikhet och mangfald

Smabarnspedagogiken framjar det finlandska samhéllets demokratiska varderingar sa som
likvardighet, jamlikhet och mangfald. Alla barn ska fa mojligheter att utveckla sina
fardigheter och gora sina val oberoende av forvantningar baserade till exempel pa kon,
ursprung, kulturell bakgrund eller andra orsaker som géller barnet som person. Det &r av stor
vikt att personalen skapar en atmosfar som respekterar mangfald. Var smabarnspedagogik
bygger pa en nyansrikt finlandskt kulturarv som fortsatter att formas samt omformas genom

samverkan mellan barnen, deras vardnadshavare och personalen (Ibid).

7.5 Mangfald av familjer

For att skapa forutsattningar for ett bra fostringsarbete behdvs en professionell, 6ppen,
respektfull installning till mangfald sasom sprak, kultur, askadningar, religioner, traditioner
och syn pa fostran. Varje barn behdver fa kéanna att den egna familjen ar vardefull, darfor

behover personalen stddja barnets familjeidentitet och familjerelationer (1bid).

7.6 Halsosam och hallbar livsstil

Smabarnspedagogiken har som uppgift att hjalpa barnen att lara sig halsosamma
levnadsvanor. Alla barn behdver ges mojligheter att utveckla sina emotionella fardigheter
och sitt estetiska tankande. | smabarnspedagogiken ska man félja principerna om hallbar
livsstil samt ta dessa dimensioner i beaktande: den sociala, den kulturella, den ekonomiska

och den ekologiska dimensionen (Ibid).

8 Jamstalldhetsprojektet Bjorntomten och Tittmyran

Hé&r nedan kommer jag att presentera den jamstalldhetspedagogik som Kajsa Wahlstrom har
utarbetat tillsammans med sin personal. Kajsa Wahlstrém arbetar som forskolechef i Gavle
kommun i Sverige. Ingemar Gens som var lanets jamstalldhetsexpert hade konstaterat att
manga av de projekt som ordnades for att cka jamstalldheten mellan man och kvinnor i
kommunen var bra men att de séllan gav nagra varaktiga forandringar. Han menade att
forandringarna maste ske redan i forskolan, han ville alltsa starta ett jamstalldhetsprojekt for

forskolebarn. Det var sa projektet drog igang (Wahlstrém 2003, 6-7).

Detta skulle bli borjan pa ett projekt som varade fran ar 1996-2000. Det var under de aren
som Kajsa tillsammans med sin personal pa Tittmyrans och Bjorntomtens forskola i Gavle
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skulle utveckla en jamstalldhetspedagogik for forskolans barn och pedagoger. Projektet kom
att heta: Jamstalldhet vidgade kdnsroller for flickor och pojkar pa forskolan. Malet med
projektet var att vidga konsrollerna for flickor och pojkar (Wahlstrom 2003, ss. 4-5).

Kajsa och hennes personal hade en fridfull bild av sin férskola och de upplevde att forskolan
var fantastisk och verksamheten gedigen. Men hur var det stéllt med jamstélldheten? Vid
forsta anblicken sag det bra ut liksom pa manga andra forskolor. Lugnt och skont med flickor
och pojkar sida vid sida. Det visade sig dock att ojamstalldhet ocksa fanns pa Tittmyrans
forskola. De sag att flickor berévades mojligheten att utveckla mod, egen vilja och
initiativformaga, att vara huvudrollsinnehavare och att tro pa sig sjalv. Pojkarna i sin tur
berdvades mojligheten att utveckla empati, hjalpsamhet, nérhet, positiv kroppskontakt,
relationer, sprak och mycket dar till (Wahlstrom 2003, Ss 11, 7-8).

Wahlstrom (2003, s.33) menar att det finns en tydlig rollférdelning mellan flickor och
pojkar, just for att de &r flickor och pojkar. Varje gang som vi vuxna behandlar flickor och
pojkar olika bidrar vi med att uppratthalla ett diskriminerande monster. Flickor lever och
utvecklas i en varld och pojkar i en annan. Har de nagot val eller formas de bara till flickor
som aktar sig och pojkar som ar aktiva? Det gar att vidga ramarna och dela med sig at
varandra. Vi skall inte byta rollerna utan vidga dem. Naturligtvis finns det manga flickor
som inte aktar sig liksom det finns manga pojkar som inte &r aktiva. Ofta faller de barn med
icke traditionella kdnsrollsmonster utanfor det forvantade beteendemonstret i forskola och
skola.

8.1 Observationer

Da det var dags att dra igang projektet sa varierade entusiasmen mellan pedagogerna. Nagra
var fundersamma och osakra och andra var nyfikna och entusiastiska. Uppfattningen om vad
jamstélldhet egentligen &r skiftade. For att tydliggora gick Kajsa tillbaka till den ursprungliga

projektbeskrivningen:

“Syftet ar att vidga flickor och pojkars konsroller sd att de senare i livet skall ha storre
valmajligheter, inte minst vad galler skola och yrkeslivet. Bade flickor och pojkar bér fa mojlighet
att trana samtliga de fardigheter som kravs for att bli en komplett manniska. De undersdkningar som
gjorts visar att de flesta forskolor forstarker starker de traditionella kdnsrollerna istéllet for tvartom.
Pojkar leker fri lek utan vuxenblandning medan flickorna tenderar vara dar de vuxna, kvinnorna

finns. Redan i forskolan &r monstren tydliga, hur pojkar tar for sig medan flickor star tillbaka. Om
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kvinnor och mén i framtidens Gavleborg kan bryta in pa varandras traditionella arbetsmarknader

ar det ett bra och effektivt verktyg for regional utveckling ” (Wahlstrom 2003, s.38-39).

De satte upp ett papper pa en dorr pa avdelningen, dar skulle personalen skriva ner vad de
sag. Det rackte med en eller tva meningar, det enda viktiga var att det handlade om flickor
och pojkar. Det visade sig snabbt att de flesta iakttagelserna verkade handla om pojkar och
aven i det som skrevs om flickorna sa gjorde sig pojkarna pdminda. lakttagelserna handlade
mest om konflikter. De nagra ganger som flickorna forekom i anteckningarna sa var deras
roll att ordna och fixa. Nu fick de stélla sig fragan ifall det var de vuxna som valde att
fokusera pa brakiga pojkar och snélla flickor. Anteckningarna pa dérren gav en tydlig vink
om forvantningar, tankar och attityder pedagogerna hade. Det visade sig att samma monster
uppvisade sig i alla studier de gjorde. Med de forvantningar som upptacktes sa bemottes och
styrdes barnen konstaterar Wahlstrom. Ytterligare konstaterar hon att efter de upptackt detta
sa valde de medvetet att forstarka det positiva hos barnen istéllet for att stoppa det negativa.
De satsade pa att det positiva kommer att stanga ut det negativa (Wahlstrom 2003, ss. 42—
45).

Fran att ha observerat med papper och penna kande de nu att de ville ga vidare. Vid ett
samlingstillfalle antecknades vem som fick mest uppmaérksamhet. De lade marke till att det
var pojkarna som tog for sig och som fick uppmarksamhet. Flickorna som satt snallt fick
ingen uppmarksamhet. De konstaterade att de gick miste om kontrasterna mellan barn och
pedagog i observationerna. De satte en bandspelare i tamburen pa forskolan. Da de
analyserade det som sagts sa lade de marke till att korta férmaningar och kommandon till
pojkarna var det som kom fram tydligast. Daremot hordes langa samtal med flera meningar
till flickorna, dock avbrots flickorna stdndigt av pojkarna som strackte fram en fot och sa
knyt eller stallde sig framfor den vuxne och ville ha jackan kndppt (Wahlstrom 2003, ss. 47—
48; Dolk 2013 s. 35-36).

Det fattades fortfarande nyanser i observationerna, s som kroppssprak, miner, nickningar
och sa vidare. Det var dags att observera med videokamera. Da personalen tittade pa filmerna
lade de marke till vilken typ uppmérksamhet de olika barnen fick. Vissa barn fick mangder
av tilltal och foljdfragor, vissa fick héra sitt namn ofta, andra fick ofta bekraftande blickar
med mera. Da filmerna analyserades sa upptackte de brakiga pojkar och snélla flickor. De
upplevde det som svart att losgora sig fran forvantningarna att det verkade vara sa
verkligheten var konstruerad. Just darfor blev de situationerna filmade. De konstaterade att
de satt fast i sina egna forestallningar om hur de olika konen &r. Alltsa beréattade kameran
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bara den sanning som filmaren véljer att presentera. Efter ett tag sdg de barnens beteenden

som ett svar pa pedagogernas ageranden (Wahlstrom 2003 s. 49, 56-57).

Det kravdes manga manader av observationer innan personalen var redo att slappa illusionen
om att de behandlade flickor och pojkar olika. Utan videokamera hade det varit omgjligt.
Med kameran kunde de fanga varje nyans av personalens agerande. Slutligen var de tvungna
att konstatera att de forstarkt de traditionella konsrollerna hos barnen. Oberoende om de
filmade samlingen, ute pa garden, matsituationen eller i hallen sa kom samma maénster fram.

De bidrog till att ge flickor och pojkar olika roller. Kajsa har listat rollerna sahar:

Flickor

e Leker ndra de vuxna och gors standigt beroende av vuxna
e Leker i par och har relationer till en i taget

e Tréanas till anpassning och forsiktighet

e Ovar separationer

e Ges och tar rollen som stétdampare och hjalpfroken

e Tillgodoser andras behov

e Har ett starkt rattvise- och likhetstankande

e ldentiteten baseras pa relationer och likhet till andra

e Far mycket kroppskontakt med vuxna

e Beskrivs som hjalpsamma, duktiga, lyhérda och snélla

e Tranar sprak, relationer, lyhordhet, hansyn

e Trénar finmotorik

e Undviker konflikter, tar motgangar personligt och far skuldkanslor
e Spraket anvands till kanslor, relationer och upplevelser

e Visar passivitet och lydnad istéllet for att ta egna initiativ

e Araldrig huvudpersonen inte ens i sitt eget liv
Pojkar

e Leker pa distans fran de vuxna
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e Leker i stora grupper

e Tar och ges rollen som ledare

e Har stark jaguppfattning, undviker svaghet och blir modig

e Tar forsig

e Befinner sig pa nagon position i pojkgruppens tydliga hierarki

e Identiteten baseras pa negativa kommentarer och formaningar samt avstandstagande
fran allt kvinnligt

e Undviker kroppskontakt med vuxna

e Utvecklar aggressioner

e Experimenterar och testar

e Ar tavlings och prestationsinriktad och tanjer pa regler och granser

e Agerar direkt och handgripligen vid konflikter

e Ges mycket negativ uppmarksamhet

e Tranar initiativformaga och grovmotorik, ledarskap och hierarkier i lek vuxenledda
aktiviteter

e Spraket handlar om matbara ting, helst stora och innehaller diverse ljud

e Araktiva

Detta 4r resultatet av observationerna pa Tittmyran och Kajsa vill pasta att de inte ar unika
pa nagot satt. Varje dag och har och nu hander samma sak i skolor och forskolor runtomkring
0ss (Wahlstrom 2003, ss.81-83).

8.2 Wahlstroms Jamstalldhetspedagogik kontra tidigare forskning

Nedan kommer jag att presentera pedagogiken som Wahlstrom tillsammans med sin
personal utarbetade for att framja jamstélldnet mellan flickor och pojkar. Jag kommer ocksa

att ta upp andra forskningar som gjort inom jamstélldhetspedagogiken.

Pa Tittmyran forsokte de vidga barnens konsroller genom att dndra pa vardagsbeteendet,
tyvarr verkar det fa motsatt effekt, da flickorna hojdes sa sanktes pojkarna och da pojkarna
hojdes sa i sanktes i sin tur flickorna (Wahlstrom 2003, s.133).

Det var dags att fa till stdnd en forandring i beteendemonstret. Pedagogerna bestamde sig for
att dela in i pojk- och flickgrupper vissa delar av dagen. De tankte att da skulle barnen fa 6va
pa att bredda sina konsroller i en enkénad grupp for att sedan utéva sina fardigheter i en

blandad grupp. De ville kompensera de snéva konsrollerna som barnen motte med en
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kompensatorisk jamstalldhetspedagogik. De utgick fran sina egna analyser om att flickor
och pojkar garna delar in sig i olika grupper i leken. De hade ocksa konstaterat att
pedagogerna omedvetet beméter flickor och pojkar olika. Det stod klart att da flickor och
pojkar leker i sina grupper sa beféste och 6vade de begransade kdnsrollerna som de hade fatt
larasig. Detta Okade polariseringen. En annan upptéckt var att flickor och pojkar ofta fostras
till att starka sadant som de redan kan (Wahlstrom 2003, ss. 134, 136). Olofsson (2007, s.
80) och Svaleryd (2008, ss. 61-62) delar asikt med Wahlstrom, och menar att man kan dra
slutsatsen att bade flickor och pojkar kan ha stor nytta av kompensatoriska arbetssatt och
ibland traffas i enkénade grupper. Da kan man tydligt starka flickor och pojkar inom
omraden de pa grund av omgivningens traditionella forvantningar inte fatt chans att utveckla.
Genom kénsuppdelade grupper ges barn mod att prova sadant som normalt hor till det andra
konet.

Det réckte inte att dela upp barnen i flick- och pojkgrupper. Det resulterade enbart i snavare
konsroller da barnen sjalvmant delade in sig. Med ett medvetet forhallningssatt skulle de
kombinera gruppindelningen. Eftersom att jamstalldhet handlar om att fa tillgang till ett brett
register av roller och fardigheter sa har alla ratt att fa tillgang till sadant som tidigare enbart
horde till det andra konet. Alla barn skulle fa ett positivt jag som bekraftas och att de far
ké&nna att de tillhor en gemenskap. Arbetet med kdnsuppdelade grupper kréver en tydlig
malsattning, en klar struktur, positiva forvantningar och tillitsskapande &vningar
(Wahlstrém 2003, s.137; Svaleryd 2008, s. 63).

Olofsson (2007, s. 77-78) menar att med jamstéalldhetsarbete efterstravar man inte likhet i
forsta hand, utan flera valmojligheter for bagge konen. Tanken bakom kompensatoriska
arbetssatt ar att bade flickor och pojkar som grupp betraktat behover starkas fast pa olika
sétt. Pojkar behdver mera nérhet och fortrolighet och, de behdver 6va sig i att ta hand om

samt att kommunicera. Flickor behdver i sin tur 6va pa sjalvstandighet, mod och tuffhet.

Magreét Pala Olofsdottir kand fér pedagogiken i den isldndska férskolan Hjalli jobbar framst
med enkdnade grupper, det vill sdga pojkar och flickor var for sig. Hon menar att sa kan man
ge béda konen 100 procent. Det &r enligt Olofsdottir oméjligt att ge flickor och pojkar skilda
budskap i blandade grupper utan att budskapen uppfattas fel. Att uppmana flickorna att till
exempel busa mera i en blandad grupp, skull antagligen leda till att pojkarna skulle busa
annu mera och bli &nnu tuffare (Olofsson 2007, s. 78). Lif (2008, s.9) menar i sin tur att
litteratur som ger exempel pa hur man kan arbeta jamstallt i skolor och daghem inte skall

anvandas som ett recept. Han menar att man inte kan kopiera nadgon annans metod till sin
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egna verksamhet och forvénta sig samma resultat. Man behdver bérja med att analysera sin

verksamhet och utifran resultatet utveckla sina egna metoder.

Den danska pedagogen Anne-Mette Kruse foresprakar dven hon ett kompensatoriskt
arbetssatt i enkonade grupper for att uppna jamstalldhet. Hon menar att malet med att arbeta
I flickgrupper skall vara att utveckla sjalvstandighet och i pojkgrupper att utveckla intimitet.
Hon beskriver i boken JamOs handboken om kénsmobbning fran ar 2000 en promenad med
en blandad barngrupp sa har: Pojkarna springer ivag och flickorna konkurrerar om att halla
pedagogen i handen. D& man uppmanar flickorna att springa ivag, springer pojkarna annu
langre bort. Gor man promenaden i enkdnad grupp skulle flickorna mera tydligt kunna
uppmuntras att springa ivag och pojkarna skulle av sig sjalv s6ka narhet till den vuxne
(Olofsson 2007, s.79).

Anette Hellman 2010, visar ddremot med sin doktorsavhandling att resultat av studier som
gjorts dar det framkommit att flickor och pojkar leker olika langt fran pedagogerna och
varandra, gar att ifragasatta. Hon menar att pojkar och flickor visst leker med varandra och
att kon hade mycket litet betydelse i dessa sammanhang. Hon ifragasatter alltsa pastaendet
att barn helst leker med barn av samma kon (Eidevald 2017, s. 69).

Odenbring (2014, ss. 86, 7071, 78) tar upp ett exempel pa hur vi pedagoger omedvetet
bidrar till att starka traditionella konsmonster. Pa ett daghem dar hon gjorde en undersokning
anvande sig pedagogerna ofta av stétddmpare. En stotdampare var i detta fall en flicka eller
en pedagog. Stétddmparen anvande man sig av for att skapa lugn i en situation som var eller
forvéantades bli stokig. Stotddmparen placerades ofta mellan stokiga pojkar till exempel i en
samling eller en matsituation for att stotdamparen (flickan) hade en lugnande effekt pa de
stokiga pojkarna. Detta &r ingen ny metod, det framkommer ocksa i internationella studier.
| en sadan har situation satter man ett mycket stort ansvar pa flickan det vill saga
stotdamparen. Detta innebér att flickor uppmanas vara aterhallsamma och inta en lugnande
roll, medan pojkar tar och forvantas ta mera plats. Man behéver dock stélla sig fragan ifall
flickor i fem till sex ars alder kan forvéantas axla ett sadant ansvar. Denna typ av ansvar kan
likstallas med att fa vuxenansvar. Genom att enbart tillge flickorna denna uppgift skickar
pedagogerna ut specifika signaler at barnen som berdr kon. Detta handlingssatt ar att

overfora traditionella forestallningar om kon fran pedagog till barn.

Wahlstrom formade tillsammans med personalen en metodik som var tilldgnad flickor och

pojkar. Flickornas metodik skall vidga deras konsroll och stdrka den positiva sjalvkanslan
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och identiteten. Flickorna skall starkas som individer sd att de kan erdvra en storre
sjalvstandighet samt framhalla sina behov. | en enkdnad grupp kan flickorna fokusera pa sin
egna identitet och sitt egenvarde istéllet for att agera hjalpfroknar. De kan ocksa bemotas
och valkomnas som individer samt far utrymme att skilja pa sak och person och de far ocksa
upptacka att regler inte hotar relationer. | en enkonad grupp far de plats for humor och bus,
de borjar intressera sig for naturvetenskap och matematik genom experiment och féljdfragor
om matbara ting. Wahlstrém menar ocksa att pa detta satt far flickor trana grovmotorik
genom bollévningar, att klattra, balansera och vaga, de far éva sig pa att utnyttja hela
rummet. | en enkonad grupp kan flickorna forbattra sin kommunikativa formaga och lara
sig att formulera sina tankar och kanslor men de far ocksa 6va pa att upptrada, sta i centrum
och tala infér andra. Da kon delas in pa detta vis sa kan det bli lattare for flickor att vélja
utifran egna behov istéllet for omgivningens och det blir lattare att hitta sin egen vilja, det
kan ocksa innebara att de lar sig att se det positiva i olikheter och darmed bli friare i att gora
egna val i framtiden. Denna pedagogik menar att flickor har l4ttare att gora sig hérd och sdga
ifrdn, bli synlig som sin ratta person istallet for att bli kategoriserad efter sitt utseende. Detta
och mycket dartill starker flickors sjalvkéansla och identitet. Da en flicka far kanna och
uppleva allt detta far hon en kénsla av att hon duger precis som hon ér, att hon &r unik och
har alla mojligheter att uppfylla sina drommar. Blir hon bemott pa ett satt som sarar henne
eller nedvéarderar henne sa vagar hon hogljutt protestera och saga ifran och hennes protester
kommer att tas pa allvar (Wahlstrom 2003, ss. 138-140; Olofsson 2007, ss. 82-83).

Pojkarnas metodik da? Liksom for flickorna stravar man aven har efter att vidga pojkarnas
konsroll samt att starka den positiva sjalvkanslan och identiteten. Denna metodik skall tillata
pojkar att hitta gemenskap med andra samt hitta de egenskaper som behovs i relationer till
andra, den skall ocksa bidra till att pojkarna skall bli mindre utlamnade som individer. | en
enkonad grupp kan pojkarna fa tillgang till nya normer som gor det mdjligt att soka
identifikation istéllet for avstandstagande och de skulle bemotas och vdlkomnas som
gruppmedlemmar. De skulle fa lara sig att alltid folja reglerna och att allting inte maste ske
genast, att vanta pa sin tur och att sansa sig da de haller pa att bli arga. | den enkonade
gruppen far pojkarna 6va rorelser, rytmik och balans men ocksa trana sin finmotorik. Genom
att ha sin fasta plats kan pojkarna komma ifran tavlandet i pojkgruppen. Med denna metodik
menar Wahlstrom att de skulle lara sig vikten av spraket och lara sig att uttrycka kanslor och
relationer, da skulle pojkarna forbattra sin kommunikation sa att de kan formulera tankar och
kdnslor. D& pojkarna &r tillsamman i grupp kan de trana pa konfliktlosning, trosta, visa

hansyn, empati och lara sig att se konsekvenser av det de gor. Pa Tittmyran har de erfarenhet
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av att pojkarna lattare far tillgang till narhet och positiv beréring genom denna pedagogik.
Aven handlingar som att halsa pa andra och att plocka upp efter sig faller sig mera naturligt
i enkonade grupper. De skulle fa uppleva positivt beméotande, utveckla en egen positiv
konsidentitet samtidigt som de skulle fa samma som tidigare sa som att busa, brottas, springa,
hoppa, sjunga, diskutera och hjélpas at. Pojkarna skulle helt enkelt fa kanna att de lyckas
med sin vardag. Genom att erbjuda pojkarna detta sa formedlar man att de duger bra som de
ar och att de ar unika och har alla mojligheter att férverkliga sina drommar. Da en pojke fatt
uppleva och lara sig allt detta sa ar det lattare for honom att protestera hogljutt om nagon
sarar honom eller nedvarderar honom och protesterna kommer att tas pa allvar (Wahlstrom
2003, ss. 140-141; Olofsson 2007, ss. 94-95).

Detta ar den jamstélldhetspedagogik och metod som Kajsa Wahlstrom och hennes personal
har arbetat fram genom att analysera observationer pa forskolan under flera ars tid. Det kan
kannas radikalt att i jamstalldhetssyfte dela upp barn i enkdnade grupper och Wahlstrém
bedyrar att det var en stor utmaning och att det darfor ar viktigt att stalla upp mindre delmal
och att vara medveten om vad man vill uppna, annars har uppdelningen motsatt effekt. Det
ar viktigt att komma ihag att uppdelningen skedde utvalda delar av dagen och i bestamda
situationer (Wahlstrom ss.2003, s. 142).

9 Sammanfattning av teoridelen

| det har kapitlet kommer jag att sammanfatta det mest vasentliga och centrala i teoridelen.
Redan da barnet ligger i mammas mage spekuleras det kring vilket kon barnet har och det ar
ofta ocksa den forsta fragan som stalls da barnet fods, &ar det en flicka eller en pojke? Det
finns ett sug efter forklaringar mellan mén och kvinnor i vart samhélle. Det har gjorts otaliga
forskningar och undersokningar i amnet. Beror skillnaderna mellan konen pa kognitiva
skillnader, biologiska skillnader eller &r det omvérlden och samhéllet som gor oss till dem
vi ar. Det finns biologiska och kognitiva skillnader mellan oss men manga forskare menar
dock att skillnaderna konen emellan till stor del beror pa sociala faktorer och samhallets
paverkan. Vi har olika férvantningar pa flickor och pojkar. Flickor forvantas vara forsiktiga,
forstaende och omhandertagande medan pojkar ofta betraktas som hogljudda och busiga
samt att de har lattare att ta for sig, detta leder till den ojamstalldhet som rader i samhéllet
idag. Det forvantas helt enkelt olika saker av flickor och pojkar darfor behandlas de olika
utan att vi alla ganger & medvetna om det. Darfér menar manga forskare och sakkunniga att

det ar viktigt att bredda konsrollerna inom smabarnspedagogiken. Man menar da att man
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inte tar bor nagot fran flickorna inte heller fran pojkarna, istallet tillfor man. Darmed vill
man lara flickor att det &r ok att ta for sig och sta pa sig samtidigt som man vill lara pojkar

att visa empati och vikten av att ta hand om.

Det kravs kunskap och reflektion for att se vilka omedvetna normer, krav och forvéantningar
vi har pa flickor och pojkar samt hur det paverkar barnen. For att kunna arbeta jamstallt
maste det dock finnas en medvetenhet. Man maste vaga se sig om och acceptera att det
behdvs en forandring. Problemen maste kartlaggas och analyseras innan det gar att forandra
nagonting. Innan man borjar arbeta med jamstélldhet inom pedagogiken maste man ta reda
pa hur pedagoger, personal och barn tillsammans skapar kénsmonster. Det ar viktigt att man
vet vilket mal man arbetar mot. Med genusarbete vill man uppna det osynliga men anda
sjalvklara.

| examensarbetet tar jag upp hur man blir genusmedveten inom pedagogiken. Som jag namnt
tidigare sa galler det att tillfora och inte ta ifran, samt bemota barnen dar de befinner sig. For
att kunna jobba mot malet behdver man fokusera pa det positiva. Att anvanda sig av leken

for att nd sitt mal har visat sig vara en bra metod.

Genom observationer gér man monstren synliga. Att observera med papper och penna med
hjalp av protokoll kan man lagga mérke till mycket som man kanske missar i vardagen. Det
behovs en handlingsplan for att klargéra hur man skall na malet. En utvardering av arbetet

ar ocksa viktigt for att se ifall malen uppnaddes och om inte varfor.

Jag beskriver ocksa hur Kajsa Wahlstrom tillsammans med sin personal pa ett daghem i
Sverige utarbetade en jamstalldhetspedagogik i samma kapitel namner jag ocksa andra

forskare och deras resultat i liknande undersékningar som gjorts pa faltet.

10 Understkningens genomforande

Har nedan kommer jag att ga in pa vilken metod jag har anvént i mitt examensarbete samt
varfor. Jag kommer ocksa att beskriva hur sjalva undersokningen gick till, hur jag samlade
in data samt hur jag analyserade resultaten av min undersokning. Genom intervju blir
undersokningen mera flexibel och nya insikter kan dyka upp under undersékningens gang,
darmed far man en bredare uppfattning om den enskilde respondentens uppfattning (Holme
& Solvang 1997, 79 — 80). Man kan fa fram mera nyanser och personligare svar genom

intervju.
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10.1 Undersdkningsmetod

Jag har valt att anvanda mig av kvalitativ intervju i denna undersokning. Jag valde intervju
som metod eftersom att jag ville fa fram respondenternas personliga upplevelser och asikter.
Med hjélp av denna metod far jag latt en helhetsbild som gor det mojligt att 6ka forstaelsen
for sociala processer och sammanhang. Genom intervju blir undersdékningen mera flexibel
och nya insikter kan dyka upp under undersokningens gang till exempel genom féljdfragor.
Genom intervju far respondenterna svara fritt istallet for att binda sig till vissa
svarsalternativ, darmed far man en bredare uppfattning om den enskilde respondentens
uppfattning. Eftersom att undersokningssituationen paminner om en vardaglig situation och
ett professionellt samtal vill jag tro att det ar lattare att fa tag i nyanserna i respondenternas
svar (Holme & Solvang 1997, 79 — 80, 99,Brinkman & Kvale 2009, 5.17-18).

10.2 Respondenter och datasekretess

Respondenterna bestar av fyra stycken larare inom smabarnspedagogiken. Intervjuerna har
gjorts pa tva olika daghem i Osterbotten, tva pedagoger fran vardera stalle. Jag valde att
intervjua pedagoger fran tva skilda daghem for att fa en bredd, istdllet for att alla
respondenter skulle ha arbetat pa samma arbetsplats, da skulle jag ha riskerat att resultatet
inte k&nns seridst och trovardigt (Holme & Solvang 1997, s. 101). Respondenterna deltog i
intervjuerna frivilligt och informerades om vad undersékningen handlade om, varfér den

gjordes och var jag studerar redan innan intervjutillfallet (Holme & Solvang 1997, s. 105).

Det var inte svart att fa tag i respondenter, samtliga jag diskuterade med var villiga att stalla

upp och verkade tycka att &mnet var intressant.

Jag hade pa forhand pratat per telefon med respondenterna for att sékerstalla att de var villiga
att stalla upp pa intervju. Jag hade forberett dem pa vad mitt examensarbete handlar om samt
vilket amne fragorna ror. Intervjuerna spelades in och transkriberades sedan pa dator, efter
att sammanstéliningen var gjord raderades all data. Innan jag bdrjade intervjuerna beréttade
jag om tystnadsplikten samt att enbart jag har tillgang till intervjuerna. Jag berattade ocksa
att det inte nagonstans framkommer vilket daghem de jobbar pa eller vad de heter. Jag var
noga med att poangtera innan jag borjade spela in vart samtal att varken namn eller

daghemmets plats ndmns under intervjun (Holme & Solvang 1997, s. 32).
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10.3 Data och insamlingsmetod

Jag valde att spela in intervjuerna for att lattare kunna fa ett flytande samtal och sa att jag
inte skulle ga miste om nagra viktiga detaljer. Jag transkriberade intervjuerna genast efter
intervjutillfallet eftersom att jag da hade samtalet i farskt minne. Jag valde att skriva ut exakt
ordagrant som respondenterna svarade. | resultatredovisningen har jag valt att skriva

fragorna med kursivstil for att tydliggéra dem i texten.

11 Resultatredovisning

| kapitlet nedan kommer jag att presentera det resultat som framkom ur intervjuerna. Jag har
anvant mig av kvalitativa intervjuer och kommer att redovisa resultatet i flytande textform.
Nér jag tolkar resultaten ur intervjusvaren kommer jag att anvédnda mig av teoretisk tolkning.
Da man anvander sig av teoretisk tolkning behover forskaren inte anvanda sig av stranga
analysmetoder utan kan tolka svaren friare. Teoretisk tolkning kan goras da forskaren har
kunskap i forskningsamnet (Brinkman & Kvale 2009, ss. 253-254). Intervjufragorna ar
6ppna fragor och i redovisningen kommer jag att skriva ut i texten i den ordningsfoljd som
jag stallt dem. Jag kommer att citera en del av respondenternas svar for att pa ett rattvist satt
forsoka fa fram det som respondenten menar. Jag anvander mig av kursiv stil och citattecken
nér jag skriver ut citaten. Svaren som presenteras ar mina egna tolkningar. Respondenternas
svar och mina tolkningar knyts till texten i teoridelen, jag fortydligar ofta med (se sidan ..).
Inne i texten har jag valt att anvdnda mig av hen istéllet for hon eller han for att sakra

sekretessen for respondenterna.

11.1 Arbetserfarenhet

Med de tva forsta fragorna, Hur lange har du arbetat pa den héar arbetsplatsen? Och Hur
lange har du arbetat inom smabarnspedagogiken? Ville jag veta hur lange respondenterna
arbetat pa arbetsplatsen samt inom smabarnspedagogiken helt enkelt for att fa veta vilken
erfarenhet de har samt huruvida respondenterna upplever att de fatt stod fran arbetsgivaren.
Respondenternas  arbetserfarenhet inom  smabarnspedagogiken varierar  kraftigt.
Arbetserfarenheten ar fran 2-34 ar. Pa nuvarande daghem har respondenterna arbetat mellan
7 manader och 30 ar, vilket man bor ta i beaktande i en del av fragorna. Samtliga
respondenter har arbetat inom smabarnspedagogiken pa en annan arbetsplats innan denna.

Framst i de svar som beror vilket stod som getts fran kommunen och ledningen vad galler
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att arbeta jamstallt kan man lagga marke till att det ar svart for de respondenter som arbetat

en kort tid pa daghemmet att veta vilket stod personalen fatt i jamstalldhetsfragor.

11.2 Erfarenheter fran egna arbetsplatsen

Med fragan, har jamstalldhet mellan flickor och pojkar diskuterats pa din arbetsplats? ville
jag veta ifall dessa fragor diskuteras pa daghem och darmed fa reda pa huruvida dessa fragor
ar en del av vardagen inom smabarnspedagogiken. Storsta delen av respondenterna svarade
att jamstalldhetsfragor diskuteras pa deras arbetsplats &ven om damnet inte tagits upp konkret
som amne. Respondenterna menar att jamstalldhet ar nagot som finns med och som man
jobbar med hela tiden bade medvetet och omedvetet. En av respondenter menar att &ven om
jamstalldhet ar en del av vardagen sa kan man lagga marke till att det kommer i skov, alltsa
att amnet dr mera aktuellt vissa perioder. Hen menar att detta ofta beror pa saker som
diskuterats pa daghemmet, utanfér daghemmet och i media. En av respondenterna har dock
inte upplevt att jamstalldhet har diskuterats 6verhuvudtaget pa sin arbetsplats men da maste

tillaggas att hen enbart har arbetat pa daghemmet en kort tid.

Som foljdfraga ville jag veta ifall jamstalldhet diskuterats i det egna arbetslaget? Aven dar
svarade storsta delen att de diskuterat jamstalldhet mellan konen i sitt team. En av
respondenterna svarade att jamstalldhet inte diskuterats i teamet destomera, men att de i
teamet kanske kastat nagot ord ibland med nagon kollega men da mera omedvetet. | en av
grupperna har man som rutin att ta upp jamstalldheten pa hosten da man gor upp teamavtal

tillsammans med sitt team.

Man kan dra slutsatsen att dessa fragor diskuterats pa daghemmen och att verkar som att
respondenterna vet vad jamstélldhet mellan flickor och pojkar &r. For att anknyta till
teoridelen i examensarbetet vill jag namna att ett hinder for att uppna jamlikhet ofta ar att
det finns en uppfattning i samhéllet om att vi redan &r jamstallda i vart land, detta kan leda
till svarigheter eftersom uppfattningen om vad jamstalldhet innebér i praktiken varierar (se
sidan 15). Det kravs kunskap och reflektion for att se de omedvetna normer, krav och
forvantningar vi har pa flickor och pojkar (se sidan 17). Som en av pedagogerna namner sa
ar det bra att ha en plan dér det framkommer vad man vill uppna och hur pa sa vis blir det

ocksa lattare att utvardera sitt arbete (se sidan 26-27).
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11.3 Skolning inom amnet

Jag ville veta ifall respondenterna fatt skolning i jamstalldhetsfragor. Darmed ville jag fa
reda pa ifall det finns en uppfattning i samhéllet att jamstélldhetsfragor behéver diskuteras.
Foljande fraga 16d, har ni pa din arbetsplats fatt skolning i jamstalldhetsfragor? Halften av
respondenterna svarade att det inte erbjudits skolning i d&mnet sa lange de arbetat pa
arbetsplatsenen varav en tillagger att hen dock har for sig att &mnet nog forekommer i
skolningar och foreldsningar med jdmna mellanrum, det bor dock tilldggas att dessa
respondenter enbart arbetat pa arbetsplatsen en kort tid. En av respondenterna beréattar att
hen och dennes kollega var pa en férelasning som handlade om jamstalldhetspedagogik for
ca ett ar sedan. En av respondenterna menar att det nog férekommit fortbildningsdagar med
genusinriktning men att hen sjélv inte deltagit. En av respondenterna beréttar att hens kollega
var pa en studieresa till Island dar de jobbar mycket med en genuspedagogik som kallar
Hjallis dar utgar man fran att dela upp barn i grupper enligt kon och pa sa satt vidga barns
konsroller (se sidan 35). Vid intervjutillfallet lamnade det dock oklart vem som ordnade
studieresan. Efter studieresan ordnades ett tillfalle pa daghemmet dar kollegan fick dela med

sig av sina erfarenheter till de 6vriga i kollegiet.

| teoridelen tar jag upp en pedagogik som Kajsa Wahlstrom utvecklat tillsammans med sin
personal pa en forskola i Sverige. Pedagogiken kallas kompensatorisk
jamstalldhetspedagogik och gar som jag namnde ut pa att vidga konsrollerna mellan kénen
genom att dela in flickor och pojkar i enkonade grupper dar de kan 6va pa de egenskaper
som anses svaga hos pojkar, respektive flickor. Detta skall leda till att flickor och pojkar kan
leva mera jamstallt. Hjallis pedagogiken som pedagogen ovan ndmnde arbetar enligt samma

princip (se sidan 34-35).

Enligt respondenternas svar att doma verkar det som att det finns en medvetenhet i samhéllet
om att jamstalldhetsfragor behover diskuteras inom smabarnspedagogiken och att &mnet
verkar aktuellt. Aven om bara en av respondenterna varit pa en forelasning i amnet. En stor
del av respondenter tillagger att da tva stycken av trettio slipper pa en skolning/ fortbildning
sa ar det mycket svart att delge de dvriga i personalen sin nya kunskap och sina insikter

eftersom att man ofta gar miste om viktiga detaljer och nyanser. Ofta &r tidsbrist ett problem.
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11.4 Vidgande av konsrollerna

Jamstalldhetspedagogik idag handlar till stor del om att vidga konsrollerna mellan flickor
och pojkar. En viktig del av mitt examensarbete handlar om att vidga kdnsrollerna for barn.
Jag ville veta vad respondenterna vet om att vidga konsroller sa, nasta fraga 16d, vet du ved
det innebar att vidga konsroller for barn? Samtliga respondenter visste i det stora hela vad
det handlar om da man vidgar konsroller. En av respondenterna beréttar att de till exempel
brukar forsoka visa att man kan leka pa olika séatt med dockorna och inte bara mata och natta.
| teorin tar jag upp leken som metod (se sidan 22). Samma respondent menar att hen nog
brukar forsoka tanka pa att vidga barns konsroller just genom leken. En annan respondent

berattar att:

”For mig betyder det att man inte skall ta bort en roll fran nagot av kénen utan sétta till. Att
flickor skall ha majlighet till det som man kallar typiskt pojkigt och mittemot. Pojkar kan
vara hjalpsamma, ha klanning och nagellack och vara Lucia och flickor kan halla pa med

sddant som man overlag anser pojkigt”.
En annan pedagog 4r inne pa samma linje och séger att:

“spontant kommer jag att tinka pd att sld hal pa normen att en flicka skall tycka om en sak
och en pojke om en annan. Man behdéver hjalpa barnen att forsta att vara pojke behover inte
betyda att man maste vara pa ett visst satt och samma galler for flickor, utan att barn ar

barn istdllet for just flicka eller pojke”.

En fjarde respondent poangterar att flickor och pojkar skall erbjudas samma aktiviteter och
att man ocksa erbjuder andra leksaker at flickor an dockor som till exempel

konstruktionslekar.

Enligt teorin sa vidgar man kdnsroller genom att erbjuda flickor och pojkar samma saker
utan att styra in barnen pa det som anses som stereotypt. Som en av respondenterna namnde
sa handlar det inte om att ta bort nagot av flickorna och inte att ta bort nagot fran pojkarna
utan att satta till. Pojkarna skall fa leka med Batman men kanske Batman kan fa visa kéanslor
och ta hand om i leken. Flickor skall fa leka med Barbies men kanske Barbie kan fa aka ut
pa tuffa aventyr. Pa sa satt visar man flickorna att det &r ok att ta for sig och pojkarna att det

ar ok att visa kénslor (se sidan 20-21).

En av respondenterna ndmnde leken. Leken &r otroligt viktig och ar enligt Olofsson 2007,

den béasta forutsattningen for larande. Da man arbetar med genusmedveten pedagogik sa
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arbetar man med hela identiteten, da ar leken ett verktyg som inte kan ersattas (se sidan 22).
Da jag jamfor respondenternas svar och det som framkommer i teoridelen sa ser det ut som

att respondenterna i det stora hela vet vad det innebér att vidga konsroller.

En foljdfraga var, har ni diskuterat hur man kan vidga konsroller pa din arbetsplats och i
ditt team? Storsta delen av respondenterna svarar att de har diskuterat det i sina team och pa
sin arbetsplats dven om de kanske inte tagit upp det som ett konkret &mne som sadant. En av

respondenterna svarar att:

Vi har inte tagit upp det som att nu skall vi diskutera hur vi kan vidga kénsrollerna, utan
det har blivit mera som, att man tar upp det i vardagssituationer. Eller att man funderar
efterat att varfor gjorde han eller hon sadar och hur kunde vi ha reagerat annorlunda for
att fa det just mindre typiskt pojkigt eller typiskt flickigt”.

En annan respondent ndmner att de brukar se dver leksakerna och att de férsoker undvika de
mest konsspecifika leksakerna men poangterar dock de inte tagit bort nagot helt utan enbart
minskat. En annan respondent beréattar att tidigare forsokte de blanda leksakerna sa att de
inte skulle vara sa uppdelat med bilar och dockor men att de nu atergatt till att ha en viss vra
for till exempel bilarna och en fér dockorna for att det verkar som att barnen vet vad som
forvantas av dem da och lekarna blir inte lika stokiga. Halften av respondenterna menar att
det blivit vanligare att dven pojkarnas stereotypa roller blir mindre tydliga och de allt mera
vagar ga 6ver gransen fran det typiskt pojkiga till det mera flickiga. Pojkarna leker att de tar
hand om och leker mamma och pappa. De vdljer allt mera lekar som man ténker inte &r
stereotypt. Samma respondenter menar ocksa att flickorna har borjat ta for sig mera och att
de blir allt busigare och leker att de brottas, respondenten konstaterar att roller verkar vara
vidgade i deras grupp. For att binda till teoridelen kan man lasa om forvantningar pa de olika

kdnen i teoridelen (se sidan 9).

Odenbring 2010 visar i sin doktorsavhandling att da pedagoger beskriver flickor som
dominanta och kavata samt pojkar som mindre dominanta och kavata och mera sjalvstandiga

an flickor sa grundar det sig pa en traditionell syn pa kon (se sidan 16).

Aven om respondenterna har kunskap och verkar ha reflekterat dver att bredda konsroller
bade medvetet och omedvetet s verkar det som att respondenterna ser vidgandet av
konsroller utifran val av leksaker och lekar vilket enligt teorin enbart ar en det av att just
vidga konsroller. Da man vill vidga konsrollerna och arbeta jamstéllt mellan kénen finns det

flera aspekter man bor tanka pa. Man bor tanka pa att namna barnen vid namn och inte
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klumpa ihop flickor och pojkar. Det ar viktigt att tanka pa hur man kommunicerar med barn
och att detta sker pa lika villkor for flickor och pojkar. Det &r viktigt att tanka pa att inte
sanka pojkar genom att hoja flickor och sa vidare, detta kan enligt teorin tranas genom
kompensatorisk jamstalldhetspedagogik. Alla barn skall fa mojlighet att trana pa att uttrycka,
forsta och respektera kanslor. For att kunna arbeta konsmedvetet och vidga konsrollerna
behéver man vara medveten om vilka kdnsmonster som finns i gruppen. Man behover ha
kunskap och vara medveten om traditionella kbnsmonster i den egna verksamheten (se sidan
25-26).

Enligt teorin talade kommentaren om att flickor och pojkar leker lugnare om leksakerna har
en viss kodad plats sa som en dockvra mot att bredda kénsrollerna. Enligt teoridelen &r en

del av att bredda konsrollerna just att blanda konskodade leksaker (se sidan 26).

11.5 Jamstalldheten i praktiken

Ytterligare ville jag veta huruvida respondenterna upplevde att de pa sin arbetsplats arbetar
jamstallt samt for att vidga konsrollerna. Den sjatte fragan var, arbetar ni pa din arbetsplats
med jamstalldhetsfragor samt att vidga konsrollerna fér barn? Pa den fragan svarade
samtliga att de tycker att de pa deras arbetsplats arbetar med jamstalldhetsfragor. En av
respondenterna menar att jamstalldhet har varit pa tapeten sa pass lange redan och att de pa
hens arbetsplats har arbetat jamstallt i flera ar redan och darmed inte alls upplever att de
arbetar konstypiskt mera. Hen podngterar dock att hen har varit med och arbetat inom
smabarnspedagogiken i sa pass manga ar sa att hen har upplevt férandringen. Hen menar

ocksa att:

jamstélldhetsfragor ar en del av allt annat, den &r inte en del av nagot utan den genomsyrar
hela var dag. Vi ser inte skillnaderna mera pa samma satt. Sen kanske barnen reagerar
annorlunda men det &r ju inte alltid var roll att styra barnen heller, eftersom att det hander
mycket utanfor daghemmet ocksa som kanske ar mera stereotypt. Det ar en del av vart jobb

helt enkelt, en del av vardagen .

Samma respondent berattar att de pa hens avdelning i ar har haft pojkar som kommit med
harspannen och klanningar och att ingen av barnen har reagerat pa det. Hen tillagger dock
att barnen i den gruppen &r hogst fem ar och hen konstaterar att redan i forskolan skulle
antagligen reaktionerna av de 6vriga barnen borja komma och da antagligen pa ett negativt

sétt (se sidan 14). Halften av respondenterna upplever att det &r naturligt att barn nufértiden
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inte delas in i fack beroende pa kon. En av respondenterna berattar att de forsoker filtrera in
i vardagen och vardagssituationer att det inte ar nagon skillnad vem som gor vad, inte pa

daghemmet och inte hemma i vardagen:

Vi forsoker till exempel om nagon har klottat pa sin blus saga att pappa kan tvatta, eller

om en knapp behover sys fast kan vi sdga att pappa eller mamma kan sy den”.

Enligt en av respondenterna handlar det pa hens arbetsplats om att alla skall erbjudas samma
och om att erbjuda en variation. Hen beréttar att ute pa garden har de valt att ofta inte ta fram
leksaker 6ver huvud taget eftersom att de har lagt marke till att man da ser mycket mindre

av de typiska konsrollerna da de stereotypa leksakerna inte finns tillgangliga.

Respondenterna verkar uppleva sin verksamhet som jamstalld, tva av respondenterna menar
dessutom att de upplever att de typiska konsrollerna haller pa att blekna. | teoridelen kan vi
lasa att Olofsson 2007 menar att pedagoger ofta har installningen att de jobbar jamstéllt och
att de inte gor nagon skillnad pa flickor och pojkar men att om man studerar sattet att arbeta
pa sa kan motsatsen ofta bevisas. Hon menar ocksa att ofta da daghemspersonalens
installning ar att de redan arbetar jamstallt sa beror det pa brister i insikten och att man inte
forstar problematiken (se sidan 18).

Hellman 2010 menar i sin doktorsavhandling ’kan Batman vara rosa” att pedagoger och barn
reagerar pa det som gors synligt. Det handlar enligt henne om barn som antingen bryter mot
normen, ar ofta aktiva eller dldre barn. Vissa handlingar gors synliga och kategoriseras av
andra barn och vuxna som typiskt pojkigt och typiskt flickigt. Detta gor att vissa satt att

agera flickigt eller pojkigt ses som mera ratt &n andra (Se sidan 14).

Ytterligare ville jag veta hur respondenten arbetar for att sékra jamstalldhet och for att vidga
konsrollerna. Jag fragar: Pa vilket satt arbetar du for att sakra jamstalldheten mellan flickor
och pojkar samt for att vidga de traditionella konsrollerna? En stor del av respondenterna
svarade att det ar viktigt att tinka pa att man inte omedvetet foser in barnen i olika fack

beroende pa deras kon. En av respondenterna svarar att:

” det &r viktigt att man inte automatiskt styr in pojkarna dar bilarna finns och flickorna dar

2

dockorna finns, sd ddr far man nog tinka till lite sd att man inte gar i den fdllan...

En annan respondent svarade att hen inte tanker pa det mera utan att det ar automatiserat,

hen tillagger dock att man kan medvetet ha pojkar att i leken till exempel ta hand om sjuka
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djur och hen menar att da lagger man marke till att pojkar ocksa ar mana om att ta hand om.

En tredje respondent svarar att:

“samma sak som jag skulle géra med flickorna skulle jag gora med pojkarna, det skall inte
vara nagon skillnad och man mdste anpassa enligt barn och inte enligt kon” (se sidorna 20—
23, 25-26, 34-37).

En av respondenterna menar att pojkar tar mera utrymme i till exempel en samlingssituation.
Hen menar att det ar viktigt i den situationen att ocksa lyfta fram flickorna och inte lata

pojkar avbryta utan poangtera vems tur det &r att tala. Hen tillagger att:

“6verlag tycker jag nog att pojkar tar mera éver en samling och att man ddr mdste tinka
till och slappa fram flickorna ocksa, det hander ocksa ofta att man vid pakladningen tar och
hjalper pojkar fére och hjalper honom sa att det skall bli lugnare eftersom att pakladningen
ar en bokig situation, samtidigt skall flickorna kdmpa och kdmpa och klara sig, det forsoker

vi nog tanka pa har att ingen skall slippa undan lattare”.

| litteraturen kan man lasa att varje gang en pedagog behandlar flickor och pojkar olika sa
bidrar vi med att uppratthalla ett diskriminerande monster. Observationer av barngrupper
visar att det ofta ar just sa att pojkar far ga fore for att undvika att det blir stokigt (se sidorna
27-28). Enligt litteraturen finns det dock ocksa forskningar som visar att pojkar inte ar
sérskilt lika varandra. Asikten om att pojkar tar mera talutrymme och har vildare lekar
berodde enligt denna studie som Eidevald 2014 namner pa enstaka pojkar och da dessa
utesléts ur gruppen fanns det inte mera nagon skillnad i talutrymme (se sidan 16, 32-33).

En annan respondent svarar att:

“jamstdlldhet alltid borjar med medvetenhet, men mdste vara medveten om hur man pratar
och jobbar med barnen. Man behéver vara medveten om att jamstalldhetsfragor finns, vad
dr jag av for asikt och hur jobbar vi hdr”? Hen tillagger “att man behéver prata om det tills
det finns i ryggraden. Sedan finns det perioder da det ploppar upp tydligare och det behéver
diskuteras ytterligare, ofta pa grund av manga stereotyper eller att nagon séager att en flicka
kan inte eller en pojke kan inte osv. Man kan ta upp det via sagor, bilder eller diskussioner

som ifragasatter” (se sidan 15, 17).

En respondent betonar hur hen beméter barn och vuxna. Hen poangterar att det ar viktigt att
man ser barnet och inte till exempel uppmérksammar kl&der och utseende. Hen betonar

ocksa vikten av spraket och att det &r viktigt att tinka pa hur man kommunicerar med barn.
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Enligt litteraturen havdar Lif 2018 att pedagoger ofta bidrar till ojamstalldhet mellan kénen
inom smabarnspedagogiken genom att tilltala flickor och pojkar pa olika sétt (Se sidan 18).
Hélften av respondenterna berattar att de brukar diskutera stereotypa konsroller med barnen
ofta genom att ifragasatta det som vi ofta tar forgivet som att flickor skall se ut pa ett visst
satt och pojkar pa ett annat. En av dem berattar att hen ibland tagit opp olikheter med barnen
genom att dra paralleller till sig sjalv eftersom att hen sjalv alltid varit en sa kallad
”pojkflicka”. Enligt litteraturen ar det viktigt att se barnet som person och inte
uppmarksamma efter utseende och kladval. Det hander ofta att flickor uppmérksammas for
sina klader eller for att de upplevs som sdta medan man oftare tilltalar pojkar vid namn,
ordvalen ar ofta grovre da pojkar tilltalas. Enligt litteraturen sa tilltalas ocksa flickor med
mera ord &n pojkar, pojkarna berévas alltsa ofta sprak (se sidan 10-12). Det &r viktigt att
bekrafta barnet som person genom att tanka pa hur man kommunicerar och tilltalar dem (se
sidan 23).

11.6 Daghemmets ansvar

Jag ville far reda pa ifall respondenterna upplever att daghemmet de arbetar tar gemensamt
ansvar for att barnen behandlas jamlikt. Den attonde fragan 16d darmed, anser du att
daghemmet som du jobbar pa tar ansvar for att barn behandlas jamlikt? Samtliga
respondenter svarade att de upplever att daghemmet som de jobbar pa tar ansvar for att barn
behandlas jamlikt. Samtliga respondenter uppgav ocksa att det ar svart att sdga hur det
fungerar pa andra avdelningar &n den man sjélv jobbar pa men att alla nog forsoker tanka
till. Man kan alltsa konstatera att respondenterna upplever att daghemmet tar ansvar for
jamstalldheten men egentligen visste de inte hur det var pa 6vriga avdelningar. En av
respondenterna tillagger dock att visst hander det ibland att man arbetar mot sina principer
och till exempel hjalper en pojke fore en flicka for att undvika att det blir stokigt, hen

tillagger ytterligare att:
”man borde tanka til/ mera och inte ha sa brattom, vart har man brdttom”.

En av respondenterna menar att jamstalldheten har lyfts upp till allas och medvetande pa
arbetsplatsen, hen tillagger att aven om det ar omojligt att veta hur de jobbar pa andra
avdelningar sa borde alla vara pa pass medvetna att de inte starker de traditionella
konsrollerna i alla fall (sidan 8-18). En annan respondent tycker att de pa hens arbetsplats
fatt bra stod fran chefen men tillagger att det alltid kommer att finnas olikheter kollegor

emellan eftersom att man har studerat olika ar och olika stéllen, men att det ofta inte ror sig
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om saker som man inte kan diskutera sig fram till. Respondenten ifraga har sjalv studerat i
Sverige for ett par ar sedan och menar hen har en hel del genuspedagogik med sig fran
studietiden. En annan respondent tillagger att hen upplever att de pa hens arbetsplats ar
mycket genussensitiva och att det inte framkommit pa nagot personalmate eller dylikt att det
kulle vara pa nagot annat satt. Samma respondent tillagger ocksa att chefen pa daghemmet

ofta podngterar vikten av ett gott bemgtande.

Jag tolkar respondenternas svar som att de upplever att deras arbetsplats tar ansvar for att
flickor och pojkar behandlas jamstallt. Jag tolkar det som att respondenterna &r mycket
positiva till att arbeta for att vidga konsrollerna samt for jamstalldhet. Jag upplever anda en
osédkerhet i svaren som gor att jag vill kopplar respondenterna svar till teoridelen. | teoridelen
tar jag upp vikten av att gora upp en plan fér vart man vill na med jamstalldhetsarbetet. Forst
maste man bli medveten och identifiera eventuella problem till exempel genom observation,
efter att resultatet analyserats sa kan man gora upp en handlingsplan. Pa sa satt synliggor
man lattare problematiken och man far prova sig fram till olika l6sningar for att na sitt mal.
GOr man dessutom upp en tabell 6ver héndelseforloppet &r det latt att utvdrdera och
darigenom se var som lyckades och vad som bor goras annorlunda (se sidan 26-27).

11.7 Stod fran kommunen och ledningen

For att kunna arbeta jamstallt pa ett daghem och mot ett gemensamt mal behdvs stod fran
kommun och ledning Jag ville fa reda pa ifall respondenterna upplever att de far stod fran
kommunen och ledningen. Jag fragade, kénner du att ni pedagoger far det stod ni behéver
fran ledningen och kommunen for att arbeta mot traditionella normer och jamstalldhet
mellan flickor och pojkar? Halften av respondenterna anser att de far bra stod fran
daghemsforestandaren pa sin arbetsplats, medan en anser att hen inte fatt nagot stod alls, det
bor dock tillaggas att hon inte arbetat sa lange pa daghemmet. Samtliga respondenter anser
att de inte fatt stod fran kommunen varav en tillagger att hen garna skulle ta emot mera stod.
Av svaren att doma kan man se att hélften upplever att de fatt och far stod av sin narmaste
chef.

Ytterligare ville jag fa reda pa om respondenterna skulle vilja ha mera stéd i &mnet. Min
sista fraga var, upplever du att du skulle vilja ha ett storre stod i hur du skulle kunna arbeta
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mera jamstallt mellan kénen samt vidga konsrollerna? Aven pd denna frdga svarade

samtliga respondenter att de skulle vilja ha mera stdd, en tillagger att:
det skulle vara intressant att veta hur man skulle kunna arbeta mera jamlikt”.

En annan respondent drar paralleller till den forelasning hen varit pa som ber6rde &mnet och

menar att den nog 6ppnade 6gonen, hen tillagger:

“har vi till exempel bocker som gynnar bada konen utan att forstarka traditionella

konsroller”

samma respondent menar ocksa att det ofta inte handlar om sa stora foérandringar utan om
idéer som ofta inte skulle vara sa svara att forverkliga. Av svaren kan man gora bedémningen
att respondenterna vill ha mera stod fran kommunen och ledningen i det jamstéllda arbetet
mellan flickor och pojkar.

Jag ville ocksa veta vilket stod de 6nskade sig. Samtliga respondenter svarade att de skulle
vilja ga pa forelasningar och skolning i amnet. En tyckte att ett seminarium dar man ocksa
far utbyta tankar med andra skulle vara intressant. En annan respondent tycker att

studiebesok &r givande och tillagger att:

”man kan ju inte rakna med att slippa till Island som min kollega, men man skulle kanske
kunna besdka daghem har i narheten och diskutera, ofta diskuterar man ju enbart med

personalen pa samma enhet”.

Halften av respondenterna papekar att det &r synd att man nasta enbart far ga pa skolningar
som kommunen ordnar nufortiden, eftersom att det ordnas sa mycket intressanta
forelasningar och skolningar av andra aktorer sa som Folkhalsan. Samma respondenter
tillagger ocksa att det ofta bara dr ett fatal av kollegiet som far delta da det ordnas nagonting,
vilket gor att en stor del av personalen gar miste om en hel del kunskap. Aven om de
pedagoger som var pa skolningstillfallet eller forelasningen delger de Gvriga i personalen sa
finns risken att viktiga detaljer och nyanser faller bort. En av respondenterna ndmner att de
tva senaste aren ar det mest skolningar som ror den nya laroplanen som ordnas. Hen tillagger
dock att hen upplever att detta &mne har kommit upp mera i den nya laroplanen som vi foljer
nu. | teoridelen tar jag upp grunden for planen for smabarnspedagogik. | vardegrunden tar

man upp jamstélldheten sa har:
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“Smdbarnspedagogiken frimjar det finldndska samhdllets demokratiska vdrderingar sd som
likvardighet, jamlikhet och mangfald. Alla barn ska fa méjligheter att utveckla sina fardigheter och
gora sina val oberoende av forvantningar baserade till exempel pa kon, ursprung, kulturell bakgrund
eller andra orsaker som géaller barnet som person. Det ar av stor vikt att personalen skapar en
atmosfar som respekterar mangfald. Var Smabarnspedagogik bygger pa ett nyansrikt finlandskt
kulturarv som fortsatter att formas samt omformas genom samverkan mellan barnen, deras

vdardnadshavare och personalen” (se sidan 28-29).

| planen ndamns ocksa barns egenvarde: “Alla barn har rétt till en god och trygg barndom, det
ar smabarnspedagogikens uppdrag att framja detta. Smabarnspedagogiken bygger pa uppfattningen
om barndomens egenvarde. Alla barn skall fa vara precis som de &r och alla &r unika och vérdefulla.
Alla barn har réatt att bli horda, sedda, tagna i beaktande och forstddda som individer och som

medlemmar i sin grupp” (se sidan 28).

Jag upplever att respondenterna staller sig mycket positivt till att fa mera skolning och stod
i hur man vidgar konsroller samt i jamstalldhetsarbete. De framhaller att de garna skulle ta
emot mera stéd och en av respondenterna namner efter intervjutillfallet att pa den utbildning
hon gick i Sverige fick hon mycket skolning i genusfragor och genuspedagogik, men att alla
inte har fatt detta med sig fran studietiden. For att kunna arbeta malmedvetet behovs
kunskap. | samhallet vill man uppna jamstalldhet men for att na dit behdvs kunskap. Olofson
2007, menar att genom att ta fasta pa nagra viktiga pedagogiska grundprinciper sa kan man
na en god kvalitet och goda resultat i jamstalldhetsarbetet. Hon menar att vi skall tillfora inte
ta ifran. Vi behdver mota barnen dar de befinner sig, vi behdver ta fasta pa det positiva och
stirka det och slutligen behover vi gora inlarningen lustfylld och effektiv genom att anvanda

o0ss av leken (se sidorna 20-22).

12 Slutdiskussion och kritisk granskning

I slutdiskussionen kommer jag att sammanfatta syftet med examensarbetet samt presentera
det centrala i examensarbetet. Jag kommer att gora en kritisk granskning av undersékningen

samt sammanknyta teorin med resultatet av undersékningen.

Syftet med detta examensarbete var att studera jamstélldhet mellan flickor och pojkar samt
konsnormer inom smabarnspedagogiken. Genom intervjuer med larare inom
smabarnspedagogiken ville jag ta reda pa om pedagogerna upplever jamstélldhet mellan
konen inom smabarnspedagogiken samt om de kénner att de far det stod de behdver fran

kommunen och ledningen for att kunna arbeta jamstallt med flickor och pojkar.
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Jag valde att skriva om detta aktuella &mne eftersom amnet tilltalar mig, jag anser att &mnet
ar bade intressant och viktigt! Jamstalldhet och normer som beror kon &r mera aktuellt an
nagonsin och 6verallt i samhallet blir man pamind om vad som forvéntas av oss beroende pa
vilket kon vi har. Jag har sjalv erfarenhet av att arbeta inom smabarnspedagogiken och aven
om jag alltid intresserats av dylika fragestallningar sa har jag inte i sa stor grad reflekterat
éver hur jag bemoter flickor och pojkar i mitt arbete. Eftersom att jag nu &r mamma till bade
en pojke och en flicka sa har detta amne blivit mera patagligt for mig personligen.

Intervjuerna har &gt rum pa tva olika daghem i Osterbotten. Jag har intervjuat tva pedagoger
pa vardera daghem det vill sdga sammanlagt fyra pedagoger som alla arbetar som léarare
inom smabarnspedagogiken. Jag valde att anvanda mig av kvalitativ intervju eftersom att jag
ville hora respondenternas beréattelser och inte riskera att ga miste om viktiga detaljer och

nyanser.

Enligt teorin ar det viktigt att jamstalldhetsarbete blir en del av vardagen redan inom
smabarnspedagogiken. For att vi skall kunna arbeta jamstallt och darmed ge flickor och
pojkar samma forutsattningar sa behover vi vidga konsrollerna. Det ar ndgot som vi
pedagoger standigt behdver ha med oss for att kunna uppna jamstalldhet. For att citera en av
respondenterna > man behdver prata om det tills det finns i ryggméargen” Men for att na dit
behovs medvetenhet och mod men framfor allt kunskap. Mod att se sig runt pa sin
verksamhet och hitta de rddande bristerna i sitt egna arbete. Det ar viktigt att personalen
tillsammans kartlagger normer och konsstereotypa vérderingar for att komma framat. Det
kan ofta upplevas som svart och kansligt att fa en borjan pa jamstéalldhetsarbetet samt att
komma till insikt om vad man sjalv eventuellt gér som starker de traditionella konsrollerna
istallet for tvartom. Darfor skulle det vara viktigt att fa skolning i amnet av en sakkunnig.
Teorin pavisar ocksa att det finns en uppfattning om att man inom smabarnspedagogiken

arbetar jamstallt men att vid narmare granskning av arbetssétt sa kan motsatsen bevisas.

Min undersokning visar att det finns kunskap i &mnet och intresse hos pedagogerna vad
galler jamstalldhetsfragor. Jamstalldhetsfragor &r inte nagot nytt fenomen for
respondenterna. Storsta delen av dem visste vad jamstélldhet &r och vad det innebdr att
bradda konsroller. Jag upplever anda att det finns en osékerhet som pavisar att dven om
respondenterna vet vad begreppen innebér sa betyder inte det att de i alla lagen vet var det
innebar i praktiken att arbeta jamstallt mellan flickor och pojkar. Aven om pedagogerna
framholl att de visste vad dessa fragor innebar sa kom det ocksa fram att det hander att man

genom sina handlingar i bland starker de traditionella kdnsrollerna istéllet for tvartom. Det
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var fa av respondenterna som forknippade jamstalldhetsarbete med medvetenhet, vilket i

teorin &r grundstenarna i ett jamstallt arbete med barn.

Enligt teorin finns det flera olika aspekter att ta i beaktande for att arbeta med att vidga
konsrollerna och for att arbeta jamstallt. Det handlar om att bli medveten om hur man arbetar
och vad man vill uppna, att beméta och se barnet som individ just déar barnet befinner sig,
att tillféra och inte ta ifran, att lara genom lek, det handlar om bekréftelse och att synliggora

genom observation.

| undersdkningen kan man se att det ar da det kommer till att vara medveten det fallerar. Det
framkommer mycket tydligt i min undersokning att respondenterna har intresse, viljan att
utveckla sig i dessa fragor men att de inte upplever sig fa stéd i form av skolning i amnet.
En av respondenterna ndmner just det att flera av hennes kollegor har studerat under en tid
da dessa fragor inte var aktuella och far man inte skolning i &mnet sa kan man ju inte veta
hur man skall arbeta. Samtliga respondenter vill ha mera stod fran kommunen i form av
skolningar, forelasningar, seminarium och studiebesok. De poéangterar ocksa att de ofta inte
far ga pa skolningstillfallen som andra aktorer 4n kommunen ordnar och att kommunen
mycket sallan ordnar skolning som inte beror laroplanen eller andra program som behévs i

verksamheten.

I undersokningen framkommer att en del av pedagogerna upplever att pojkar far mera
utrymme an flickor och att det hander att man hjalper pojkar framfor flickor for att undvika
att en viss situation skall bli stokig, medan flickorna far klara sig sjalva. Detta stodjer resultat
som framkommer i forskningar i teoridelen. Det framkommer ocksa i min undersokning att
en del av pedagoger anser att gransen mellan det typiskt flickiga och det typiskt pojkiga
alltmera borjar suddas ut och en del av respondenterna upplever att jamstalldheten nufortiden
ar sa sjalvklar att man inte langre tanker pa det sa mycket, men att det kommer perioder da
det kommer upp till ytan och behover diskuteras med barnen. Det tyder pa att en del av

pedagogerna upplever att de lyckats med att vidga konsrollerna i deras barngrupp.

Da jag granskar mitt arbete kritiskt anser jag att syftet star klart genom hela undersokningen.
Det gick bra att koppla teorin till undersokningen enligt mig. Under intervjuerna lade jag
marke till att mina fragor gick in i varandra vilket gjorde det svart for respondenterna att
halla sig till just den fragestallning som jag menade just for tillfallet. Nyanserna mellan
fragorna blev svaga och det resulterade i att respondenten ibland svarade pa fragor jag annu

inte stallt. Eftersom att det inte fanns stora nyansskillnader i fragorna kande jag att det var
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viktigt att fortydliga vad det var jag ville fa ut av just den aktuella fragan. Jag upplevde anda

att det gick bra att sammanstélla resultatet och kunde halla isér svaren.

Slutligen kan jag konstatera det har varit mycket larorikt att skriva detta slutarbete. Jag har
lart mig mycket om jamstalldhetsarbete inom smabarnspedagogoken och fatt manga insikter
om hur just jag vill arbeta. Det var intressant att anvanda intervjuer som metod eftersom det
var en helt ny erfarenhet for mig. Det uppstod manga fina méten och viktiga diskussioner.
Jag vill tacka alla som hjalpt mig att forverkliga detta examensarbete inte minst min familj

och mina handledare.
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