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Pedagogisen dokumentoinnin tydpajat toteutettin Mantsalaldisessa Anttilan
paivakodissa. Kaksi tunnin mittaista tydpajaa oli suunnattu varhaiskasvatuksen
opettajille. Tavoitteena oli kehittda pedagogisen dokumentoinnin kayttéa paiva-
kodissa. Pedagoginen dokumentointi tarkoittaa sita, etta dokumentoidaan var-
haiskasvatuksen toimintaa ja hydédynnetaan dokumentteja toiminnan suunnitte-
lussa ja arvioinnissa.

Varhaiskasvatuksen opettajat haastateltiin ja haastattelut analysoitiin teoriaoh-
jaavasti. Taman analyysin tuloksia kaytettiin suunniteltaessa pedagogisen do-
kumentoinnin ty0pajoja. Haastattelujen perusteella dokumentointi oli tuttua kai-
kille, mutta pedagogisen dokumentoinnin kasite ei ollut paivakodissa yhtenéi-
nen.

TyOpajoissa tutustuttiin ensin pedagogisen dokumentoinnin teoriaan ja mene-
telmiin. Vertaisoppimista hyddynnettiin pajoissa luomalla tilaisuuksia ajatusten
jakamiselle. Varhaiskasvatuksen opettajat kertoivat omia kokemuksiaan peda-
gogisesta dokumentoinnista. Ensimmaisessa tytpajassa osallistujat saivat teh-
tavakseen miettid pedagogisen dokumentoinnin kehittdmistd omassa ryhmas-
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laute. Sen mukaan osallistujat kokivat saaneensa ammatillista hyétya pedago-
gisen dokumentoinnin pajoista. Erityisesti pedagogisen dokumentoinnin mene-
telmiin tutustuminen ja yhteiset keskustelut koettiin ammatillisuutta kehittavina.
Varhaiskasvatuksen opettajat kiinnostuivat lisdd pedagogisesta dokumentoin-
nista ja aikovat kayttad menetelmia jatkossa.
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Workshops of pedagogical documentation were implemented in Anttila day care
centre in Mantsala. There were two workshops, both one hour long and they
were held for teachers of early childhood education. The aim of the workshops
was to develop pedagogical documentation in the day care centre. Pedagogical
documentation means that early childhood education work is documented and
these documents are used in planning and appraise activities.

Teachers of early childhood education were interviewed and the interviews
were analyzed by using guiding theory. Results of the analyses were used for
planning workshops of pedagogical documentation. Based on the results,
documentation was known for everybody, but the concept of pedagogical
documentation was not coherent.

Workshops began by getting to know the theory and methods of pedagogical
documentation. Peer learning was used in workshops by giving opportunities to
share ideas. Teachers of early childhood education shared their experiences of
pedagogical documentation. In the first workshop the participants got a task to
think how to develop pedagogical documentation in their own group. In the
second workshop they showed their ideas to others.

Feedback was asked from the teachers by a questionnaire. According to that
feedback, participants felt that they got professional benefits from the workshop.
Especially getting to know different methods of pedagogical documentation and
the conversations were considered professionally developing. Teachers of early
childhood education were more interested in pedagogical documentation. They
were planning to use new methods at their work.

Keywords: Pedagogical documentation, Early Childhood Education, Peer
Learning, Participation

Diakonia-ammattikorkeakoulu



SISALLYS

[0 ] 10 AV I 4
2 PEDAGOGINEN DOKUMENTOINTI VARHAISKASVATUKSESSA........... 5
2.1 VarhaiSKaSVALUS.........ccoviiiiiiiiee et 5
2.2 DOKUMENTOINTE ..o 6
2.3 Pedagoginen doKumentoiNti............ccuuuuiiiiiieeeeiieiiiicce e 7
2.4 Dokumentoinnin eettisyys ja haasteet.............cccceeeeei 9
3 HAASTATTELUISTA TYOPAJOIHIN......oooieeieeeee e 11
3.1 Teemahaastattelu ........cooooeeeeiiiiieee 11
3.2 Vertaisoppiminen tyOP@JOISSA ......cceveeeeeeeeeieeeeeeeee e 11
4 HAASTATTELUT VARHAISKASVATUKSEN OPETTAJILLE.................. 13
4.1 HaastatteluKySymMyKSet .........ccooiiiiiiiei e 13
4.2 Haastattelujen tUlOKSEL...........ccooriiiiiiic e 14
5 YHTEISTA OPPIMISTA TYOPAJOISSA ....coooiiveeeeeeeee e 19
5.1 Pedagogisen dokumentoinnin ty6pajan teoria ja vertaisoppiminen..... 19
5.2 Pedagogisen dokumentoinnin menetelmia ................oeeevevvviiiieneeeennn. 21
5.3 Pedagogisen dokumentoinnin kehittdmisideat ryhmissa..................... 23
6 PAJOJEN HYOTY VARHAISKASVATUKSEN OPETTAJILLE ................. 26
A O L 151\ 1 28
7.1 ProSesSin SUJUMINEN ....ccooeieiieeeeeeeeeee e 28
7.2 Eettinen pondinta.........cooooiiiiiiiiii e 29
7.3 Oma ammatillinen KasvU..........coooiiiiiiiiiiiii e 29
I o = SRR 31
LIITE 1. Pedagogisen dokumentoinnin tydpajojen materiaali ...................... 34

LIITE 2. Pedagogisen dokumentoinnin tydpajojen palautelomake............... 37



1 JOHDANTO

Vuonna 2016 julkaistun ja 2018 paivitetyn varhaiskasvatuksen perusteiden
myota pedagoginen dokumentointi on nostettu merkittavasti esiin ja sita tulee
toteuttaa varhaiskasvatuksessa mahdollistamassa lasten ja vanhempien osalli-
suutta. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on laadittu tukemaan ja ohjaa-
maan varhaiskasvatuksen jarjestamistd, toteuttamista ja kehittamista, jotta laatu
olisi maanlaajuisesti tasokasta ja yhdenmukaista. (Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet 2018, 7, 37.)

Tutkimusten mukaan dokumentointia on kaytetty Suomessa valineena paran-
tamaan yhteistyota vanhempien kanssa seka jakamaan informaatiota ja osoit-
tamaan, mitd on tehty. Dokumentointia kaytetdan vahan toiminnan suunnitte-
lussa, jolloin se ei etene pedagogiseksi dokumentoinniksi. (Paananen & Lippo-
nen 2016.) Mantsalalaisessa Anttilan paivakodissa toivottiin lisda tietoa peda-
gogisesta dokumentoinnista, jotta varhaiskasvatuksen opettajat ottaisivat sen
ryhmissaan laajemmin kayttoon. Kaytdssa olevan dokumentoinnin toivottiin ke-
hittyvan pedagogiseksi dokumentoinniksi. Syksylla 2018 Anttilan paivéakodin
varhaiskasvatuksen opettajat olivat perehtyneet paivakodin johtajan ohjaamana
lasten osallisuuteen. Pedagogisen dokumentoinnin ty6pajat olivat hyva jatkumo
yhteiselle tyoskentelylle.

Selvittaakseni pedagogisen dokumentoinnin tietoa ja arjen kayttéa haastattelin
paivakodin varhaiskasvatuksen opettajat. Naista haastatteluista saamani tiedon
perusteella toteutin kaksi pedagogisen dokumentoinnin tyopajaa Anttilan paiva-
kodin varhaiskasvatuksen opettajille. Ohjasin tunnin mittaiset pedagogisen do-
kumentoinnin tyopajat tammikuussa 2019. Pajat sisélsivat teoriaa pedagogises-

ta dokumentoinnista ja vertaisoppimista yhteisten keskusteluiden muodossa.



2 PEDAGOGINEN DOKUMENTOINTI VARHAISKASVATUKSESSA

Pedagoginen dokumentointi on rantautunut Suomeen 1990-luvulla Reggio Emi-
lia — pedagogiikan myo6ta. Dokumentointi omaksuttiin Suomessa silloin 1&hinna
kasvunkansioiden muodossa ja kuvataiteellisen tytskentelyn metodiksi. Vasta
viime vuosien aikana dokumentoinnin pedagogiset ulottuvuudet ovat alkaneet
kiinnostaa laajemmin varhaiskasvatuksessa, eika vain yksittaisia lastentarhan-
opettajia. Dokumentointia voidaan jakaa kahteen osaan, dokumentoinnin sisal-
toéon ja prosessiin. Sisallolla tarkoitetaan dokumentteja, kun naita dokumentteja
reflektoidaan oman tiimin, lasten ja vanhempien kanssa yhdessa, puhutaan do-
kumenttien prosessoinnista. Prosessi vie sisallon analysoinnin kautta pedagogi-

seen dokumentointiin. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 10.)

Varhaiskasvatuksen perusteiden (2018) mukaan pedagoginen dokumentointi on
varhaiskasvatuksen suunnittelun, toteuttamisen, arvioinnin ja kehittamisen kes-
keinen tydmenetelm&. Dokumenttien kautta voidaan tutkia lapsen kanssa yh-
dessd hanen oppimistaan ja kehitystaan sekad selvittaa hanen ajatuksiaan ja
kiinnostuksen kohteita. Pedagogisen dokumentoinnin prosessissa nakyvaksi
tulevat lasten kiinnostuksen kohteet ja oppimisen vaiheet hyodynnetaan toimin-

nan suunnittelussa. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 37.)

2.1 Varhaiskasvatus

Suomalaista varhaiskasvatusta ohjaavat asiakirjat ovat YK:n lapsen oikeuksien
sopimus, varhaiskasvatuslaki ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Rinta-
korpi & Vihmari-Henttonen 2017, 30). YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen pe-
rusperiaatteita ovat lapsen etu, yhdenvertaisuus ja syrjinnan kielto, lapsen oi-
keus elamaan, kehittymiseen ja henkiinjagdmiseen sek& lapsen nakemyksen

kunnioittaminen (Lapsen oikeuksien sopimus).

Varhaiskasvatusta jarjestetadn paivékodeissa, perhepdaivahoidossa ja avoimes-

sa varhaiskasvatustoiminnassa. Varhaiskasvatuslaissa maéaaritellaan varhais-



kasvatus opetuksen, kasvatuksen ja hoidon muodostamaksi kokonaisuudeksi,
joka on suunnitelmallista, tavoitteellista ja pedagogisesti painottunutta. Varhais-
kasvatus on saatavilla lapsille, jotka eivat ole viela oppivelvollisuuden piirissa tai
eritysten olosuhteiden vaatiessa myods vanhemmille lapsille. Koko maassa jar-
jestettavan varhaiskasvatuksen tasaisuuden edistdmiseksi on tehty varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet, jossa maarataan keskeisista sisalloistd, yhteis-

tyosta ja lapsen varhaiskasvatussuunnitelman sisallosta. (L 540/2018 § 2.)

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa ollaan siirtymassa aikuisten ohjaamista
toimintatuokiopainotteisesta toiminnasta kohti lasten osallisuutta tukevaa peda-
gogiikkaa. Lapset ovat aktiivisia ja aloitteellisia toimijoita, jotka rakentavat ym-
marrystadn vuorovaikutuksessa ymparistonsa kanssa. Lasten tulisi voida olla
mukana ideoimassa, suunnittelemassa ja arvioimassa varhaiskasvatuksen toi-
mintaa. (Turja 2016, 45, 50.) Osallisuudella on tavoitteena antaa lapsille koke-
mus siitd, etta heidan ideoillaan ja valinnoillaan on merkitysta yhteistéssa. Osal-
lisuuteen perustuvassa pedagogisessa toiminnassa yhdistetddn opetussuunni-
telman mukaiset tavoitteet sek&d lasten yksilolliset tavoitteet ja mielenkiinnon
kohteet. (Turja 2018, 69.) Pienten lasten osallisuus varhaiskasvatuksessa ra-
kentuu lapsen ja aikuisen seka ryhman ja yksilon valisessa vuorovaikutuksessa,
jokapaivaisissa pienissa kohtaamisissa, valintatilanteissa ja yhteiseen toimin-

taan vaikuttamisessa. (Leinonen 2014, 18.)

2.2 Dokumentointi

Yleisesti dokumentoinnilla on tarkoitettu toiminnan, lapsen kehityksen ja oppi-
misen tallentamista seka nakyvaksi tekemista. Tama voidaan toteuttaa esimer-
kiksi lasten piirrosten, valokuvaamisen ja aikuisten tekemien muistiinpanojen
avulla. Dokumentointi on sisaltdjen tuottamista ja muistojen tallentamista tule-

vaisuutta varten. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 10.)

Erityisesti pienten lasten arjesta on merkityksellista valittad tietoa vanhemmille
dokumentoimalla. Vanhemmille voidaan tehda nakyvéaksi lapsen leikin tai paiva-

kodin juhlan tunnelmaa valokuvin tai videoimalla. Lapsia voidaan havainnoida ja



kirjata havaintoja ylos seka haastatella. Varhaiskasvatuksessa on yleisesti kay-
tossa kasvunkansiot tai portfoliot, joiden sisallot kuitenkin vaihtelevat suuresti.
Kasvunkansoihin kerataan lapseen liittyvia dokumentteja, kuten piirustuksia ja
haastatteluja. Kasvunkansion ei tulisi jaada pelkastaan muistopankiksi toteutta-
en vain dokumentoinnin nakokulmaa, vaan dokumentit tulisi ottaa kaytt66n
konkreettisiksi tyovalineiksi pedagogiseen dokumentointiin. (Ahonen 2017, 140—
150.)

2.3 Pedagoginen dokumentointi

Valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa maarataan, etta
varhaiskasvatuksen keskeisend tydmenetelméana tulee olla pedagogista doku-
mentointia. Se tukee varhaiskasvatuksen suunnittelua, toteuttamista arviointia
ja kehittamista. Havainnot, dokumentit ja niiden vuorovaikutuksellinen tulkinta
muodostavat parempaa ymmarrysta pedagogisesta toiminnasta. Taméa jatkuva
prosessi mahdollistaa lasten ja huoltajien osallistumisen varhaiskasvatuksen
suunnitteluun ja kehittamiseen. Lasten elamasta, kiinnostuksen kohteista, ajat-
telusta, oppimisesta ja tarpeista saadaan hyvin tietoa pedagogisen toiminnan
kautta. Lasten kanssa voidaan yhdessa seurata heidan kehitystaan ja oppimis-
taan tarkastelemalla yksittaisia dokumentteja. (Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet 2018, 37.)

Reggiolaisten pedagogien kaytdssa on pedagoginen dokumentointi oppimisen
tukemista ja tyon kehittamista varten. Lasten leikkeja, keskusteluja ja muuta
toimintaa dokumentoidaan kirjoittamalla, nauhoittamalla, valokuvaamalla ja vi-
deoimalla. Taté aineistoa voidaan hytdyntad pedagogisten projektien suunnitte-
lussa, opettajien tutkimustyossa ja jatkokoulutuksessa sek& vanhempien kans-
sa tehtavassa yhteistyossa. Tarkoituksena pedagogisella dokumentoinnilla on
tehd& oppiminen nakyvéaksi. Lapset ovat mukana tarkastelemassa dokumentte-
ja, jolloin he tulevat tietoisemmiksi oppimisprosessista. Opettajan ei tarvitse pe-
rustaa tyotaan siihen, mitd han haluaa opettaa, vaan siihen, mita lapset halua-

vat oppia. (Heinimaa 2011, 280.)



Kun dokumentteja hyddynnetadn pedagogisen ja lapsilahtbisen toiminnan
suunnittelussa, kehittyy dokumentointi pedagogiseksi dokumentoinniksi (Rinta-
korpi & Reunamo 2017). Esimerkiksi kasvunkansiota voidaan hyddyntaa peda-
gogisesti, kun sielta selvitetddn lapsen kiinnostuksen kohteita, mielekkaitd op-
pimistehtavid, sosiaalisia suhteita ja mahdollisia kasvun ja oppimisen haasteita
(Ahonen 2017, 150).

Dokumentoinnin tavoitteita ovat toiminnan tallentaminen ja nakyvaksi tekemi-
nen, mutta pedagogisessa dokumentoinnissa on laajemmat tavoitteet. Naita
ovat demokratian lisddminen varhaiskasvatuksessa, tukea vanhempien ja las-
ten osallisuutta ja toimijuutta, toiminnan suunnittelu, arviointi ja kehittdminen
seka yhtenainen néakemys varhaiskasvatuksen tarkeista ja olennaisista asioista.
(Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 10.) Lasten nakokulma on tarkoitus
saada esiin ja pedagogisia toimintatapoja on mahdollista arvioida dokumenttien

avulla (Paananen & Lipponen 2016).

Lasten tekemiéa tuotoksia voidaan kayttda pedagogisina dokumentteina, vaikka
tuotosten tarkoitus on myds tarjota lapselle mahdollisuuden erilaisten taitojen
harjoitteluun. Tuotokset voivat toimia dokumentteina kynan kayttotaidoista, kie-
lellisista taidoista, matemaattisista taidoista, tarkkaavaisuudesta yms. Nama
tuotokset voivat antaa tietoa kasvattajille taidoista ja lapsen mahdollisista tar-
peista tukitoimiin. (Koivunen & Lehtinen 2015, 79.) Kuvataiteessa prosessin
dokumentoiminen on myds tarkeaa, etta saadaan selvitettyd oppimisen vaihei-
ta, kuten tydskentelyn sisaltamia tunteita, motorisia ponnisteluja, keskittymista
ja siihen tarvittuja keskusteluja (Rusanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki 2014,
66).

Kun havainnoidaan ja dokumentoidaan systemaattisesti tekijoista, jotka vaikut-
tavat lapsen tuen tarpeisiin, voidaan loytaa keinoja tehda pedagogisia ratkaisuja
lapsen tilanteeseen liittyen. Pedagogisia toimia voi olla oppimisympéariston, toi-
mintatavan tai opetuksen muokkaaminen. Parhaat lahtokohdat onnistua on sil-
loin, kun kasvattajat pystyvat kartoittamaan olosuhteet ja tuen tarpeen, jolla lap-

si oppii parhaiten, onnistuu ja voi hyvin. (Heiskanen 2018, 100.)



Pedagogisen dokumentoinnin toteuttaminen vahvistaa pedagogisia toiminnan
alueita, kuten toiminnan syvallistd suunnittelua, arviointia ja lasten varhaiskas-
vatussuunnitelmien kayttéd suunnittelussa. Lasten nakemyksia huomioidaan
paremmin ja leikillisia toimintatapoja on enemman kaytdéssa. Lapset ovat sitou-
tuneempia toimintaan ja heidan tunneilmaisunsa on myonteisempaa. Pedago-
ginen dokumentointi vaikuttaa positiivisesti myos turvallisen kiintymyssuhteen
kehittymiseen, mika on erityisen tarkeaa pienemmille ja paivahoitoaan aloittavil-
le lapsille. (Rintakorpi 2018, 51, 54.)

Vaikka dokumentointi on erittéain kayttokelpoinen menetelma, se on myaos todel-
la vaativa. Pedagogisen dokumentoinnin toteuttamisessa toiminnan tulee olla
hyvin suunniteltua ja vuorovaikutuksen lasten kanssa tulee olla toimivaa. Do-
kumentointi vaatii my6s mediaosaamista, joten tyontekijdiden tulee olla tekni-
sesti ajan tasalla. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 50.)

2.4 Dokumentoinnin eettisyys ja haasteet

Dokumentointi on usein aikuislahtoista ja aikuiset hallitsevat dokumentteja. On
tarkeaa pohtia, mita, miten ja milloin dokumentoidaan seka mihin naita doku-
mentteja kaytetaan. Onko vanhemmilla oikeus antaa lupa lapsensa kuvien kayt-
t6on esimerkiksi blogissa? Lain ja YK:n lapsen oikeuksien sopimuksen mukaan
lapsella on oikeus omiin kuviinsa, heilla on sama yksityisyydensuoja kuin aikui-
sellakin. Toissa on kaytettava tyon tarjoamia valineitd. Omalla puhelimella ei voi
ottaa lapsista kuvia, silla ne tallentuvat usein automaattisesti pilvipalveluihin tai
voivat muuten joutua helposti ulkopuolisten nahtavéaksi. (Rintakorpi & Vihmari-
Henttonen 2017, 52.)

Tutkimustulosten mukaan dokumentoiva aikuinen muuttuu helposti vuorovaiku-
tussuhteesta lasten kanssa etdisemmaksi tarkkailijaksi. Dokumentoiva aikuinen
tuo vuorovaikutukseen helposti omat kasityksensa ja olettamuksensa, eikd ota

huomioon lasten ndkemyksia. (Emilson & Pramling Samuelsson 2014.)
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Dokumentoinnin kohdistuessa vain huipputuloksiin prosessin tutkimisen sijaan,
saattaa dokumentointi vahvistaa suorituskulttuuria. Se saattaa my0ds vieda pal-
jon aikaa ja muodostua kontrollin vélineeksi. Toiminnasta ei tule automaattisesti
laadukkaampaa runsaalla dokumentoinnilla. On tarke&a miettia dokumentoinnin
tavoite ja nakokulma. Arvioidaanko lapsen taitoja ja osaamista vai onko tarkoi-
tuksena ennemmin ymmartaa lasta ja hanen kokemusmaailmaansa? Opettaja
VOi seurata omaa ajatteluaan ja kehitystaan ja arvioida toimintaansa dokument-
tien avulla. Haasteena dokumenttien reflektoimiseen on usein ajan puute. (Rin-
takorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 50.)
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3 HAASTATTELUISTA TYOPAJOIHIN

Tiedon keruuta varten kaytin menetelmana teemahaastattelua. Haastatteluista
kerasin tietoa pedagogisen dokumentoinnin ty0pajoja varten. Tydpajoissa kes-

keisena menetelméana oli vertaisoppiminen.

3.1 Teemahaastattelu

Yksi tiedonhankinnan perusmuotoja on haastattelu. Se soveltuu moniin tarkoi-
tuksiin ja sen avulla voidaan saada syvaéllista tietoa. Keskustelu on luonnollinen
tapa kerata tietoa ja kuulla, miten ihmiset arvottavat ja kokevat tapahtumia.
Haastattelu voidaan toteuttaa monin eri tavoin ja monista l&ahtokohdista kasin.
Vuorovaikutus korostuu keskustelunomaisissa haastatteluissa, jolloin tutkija saa
mahdollisuuden lahestya vaikeitakin tutkittavia asioita. (Hirsjarvi & Hurme 2000,
11.)

Strukturoimattoman ja lomakehaastattelun valimuodosta puhutaan puolistruktu-
roituna tai teemahaastatteluna. Teemahaastattelussa kysymykset ovat samat
kaikille, mutta haastateltavat voivat vastata omin sanoin. Haastattelu etenee
tiettyjen keskeisten teemojen varassa, mikd vapauttaa haastattelijan tutkijan
nakokulmasta ja tutkittavien aani tulee kuuluviin. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 47—
48.)

3.2 Vertaisoppiminen tydpajoissa

Pedagogisen dokumentoinnin ty6pajoissa tavoitteena oli syventaa pedagogisen
dokumentoinnin tuntemusta ja tuoda kaytannon ideoita sen toteuttamiseen.
Varhaiskasvatuksen opettajilla oli jo tuntemusta asiasta, joten paatin hyddyntaa
vertaisoppimista menetelmana. Vertaisoppimisessa pyritaan yhteisesti syven-
tymé&an ja ymmartamaan jotain tiettya aihetta (Koskinen 2013, 74). Perehdyin
pedagogiseen dokumentointiin ja toin tydpajassa aluksi esille tieteellisessa kay-

toésséa olevan pedagogisen dokumentoinnin maaritelméan, etta kaikilla olisi asias-
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ta sama kasitys. Vertaisoppimisessa vuorovaikutus on vahvempaa ja vuorovai-
kutuksen kautta tapahtuu paljon oppimista (Koskinen 2013, 75). Tasta johtuen
itse esittamani tiedon ja kaytannon ideoiden lisaksi ohjasin osallistujat jakamaan

omia kaytantdja ja kokemuksia toisille.

Tybelamassa vertaisoppiminen on suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa.
Saman ammattiryhman asiantuntijat jakavat omaa osaamistaan ja antavat toisil-
leen palautetta, apua ja tukea. Toimintaa kehitetdan kollegan antaman palaut-
teen my6ta. Tunteet ja toiset ihmiset ovat tarkeité oppimisen prosessissa. Eri-
tyisesti vertaisoppimisessa vastavuoroisuus ja omien kokemusten jakaminen
ovat merkityksellisid. Kun ajatuksista voi keskustella ja niitd voi peilata toisten
kokemuksiin turvallisessa ymparistossa, omia tulkintoja on helpompi muuttaa.
(Haténen 2011, 79.)
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4 HAASTATTELUT VARHAISKASVATUKSEN OPETTAJILLE

Kavin keskustelua mantsalalaisen Anttilan paivakodin johtajan kanssa pedago-
gisesta dokumentoinnista. Johtajan mukaan se ei ollut viela varhaiskasvatuksen
opettajien kaytdssa niin laajasti kuin sen tulisi olla, joten sovimme yhteistyosta.
Sain itse suunnitella, miten perehdytan varhaiskasvatuksen opettajia aihee-
seen. Toiminnallisen opinnaytetydn tavoitteena voi olla esimerkiksi kaytannén
toiminnan ohjaus (Kohti tutkivaa ammattikaytantéd 33). Toteutin opinnaytetyon
toiminnallisena niin, etta tein alustuksen kahteen yhteiseen pedagogisen doku-
mentoinnin tybpajaan, jossa pdaivakodin kaikki varhaiskasvatuksen opettajat
ovat paikalla. Naita pajoja varten haastattelin jokaisen Anttilan paivakodin var-
haiskasvatuksen opettajan selvittddkseni miten pedagogista dokumentointia
talla hetkella paivakodissa toteutetaan.

4.1 Haastattelukysymykset

Aloitin opinnaytety6n kaytadnnon toteutuksen tekemalla kartoituksen pedagogi-
sen dokumentoinnin kaytosta ja tuntemuksesta Anttilan paivakodissa. Valitsin
kartoituksen menetelméksi puolistrukturoidun haastattelun eli teemahaastatte-
lun. Haastattelin kaikki paivakodin varhaiskasvatuksen opettajina ja erityisopet-
tajana toimivat henkil®t, joita oli syksylla 2018 yksitoista. Haastatteluin keratyn
materiaalin pohjalta suunnittelin kaksi pedagogisen dokumentoinnin ty6pajaa
paivakodin varhaiskasvatuksen opettajille ja erityisopettajalle, ndissd pajoissa

keskeisend menetelm&na oli vertaisoppiminen.

Teemahaastattelussa haastattelukysymykset on etukdteen laadittu, mutta ky-
symysten ei tarvitse olla sanamuodoiltaan samat ja kysymysten jarjestys voi
vaihdella (Ojasalo, Moilanen & Ritalahti 2014). Tama tuo joustavuutta ja luonte-
vuutta haastattelutilanteeseen. Haastattelulla tulee olla tietty paamaara (Ruusu-
vuori & Tiittula 2005, 23), tdss& opinnaytetytssa tavoitteena oli saada tietoa
pedagogisen dokumentoinnin kaytosta ja asiantuntemuksesta Anttilan paivako-

din varhaiskasvatuksen opettajien keskuudessa. Muotoilin haastattelukysymyk-
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set selvittaakseni, onko pedagogisen dokumentoinnin kéasite yhtenéinen paiva-
kodin sisélla ja teoreettisen tutkimustiedon kanssa. Kysymysten kautta oli tavoit-
teena saada tietoa, minkalaisena tyovalineena pedagoginen dokumentointi koe-
taan. Tiedon pohjalta aloin suunnitella pedagogisen dokumentoinnin tydpajoja,

jotka vastaisivat paivakodin tarpeeseen.

Haastattelukysymyksia oli nelja: Miten maarittelet pedagogisen dokumentoin-
nin? Miten pedagogista dokumentointia toteutetaan ryhméassanne? Miksi peda-
goginen dokumentointi on tarke&a? Mika pedagogisessa dokumentoinnissa tun-
tuu helpolta tai haasteelliselta?

Dokumentoin haastattelut nauhoittamalla ja litteroimalla koko aineiston. Nauhu-
rilla saa tarkan verbaalisen kasityksen haastattelutilanteesta, nonverbaalinen
jaé siina nakymatta (Alasuutari 2011, 85). Haastattelutilanteessa nonverbaali-
sen viestinnan tallentamattomuuteen Kkiinnitin huomiota |&hinn& silloin, kun
haastateltu teki kasillaan lainausmerkit. Nama lainausmerkit jaivat litteroinnissa

pois.

Haastattelujen analysointi alkoi luokittelusta. Luokittelu on valivaihe kohti sy-
vempaa analyysia (Hirsjarvi & Hurme 2000, 149). Kirjasin yldés, mita asioita
haastatteluista kavi ilmi ja kuinka moni oli vastannut samoja asioita. Luokittelun
jalkeen analysoin haastattelumateriaalin teoriaohjaavasti. Teoriaohjaavassa
siséllénanalyysissa teoreettiset kasitteet tuodaan valmiina ja liitetddn aineistoon
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 117). Vertasin pedagogisen dokumentoinnin teoriatie-
toa haastatteluin keradméaani aineistoon ja selvitin miten yhdenmukainen vas-

taajien nakemys on suhteessa teoriaan.

4.2 Haastattelujen tulokset

Haastattelun ensimmaisena kysymyksena oli, mitd pedagoginen dokumentointi
tarkoittaa. Kysymyksen kautta selvitin, miten varhaiskasvatuksen opettajat maa-
rittelevat pedagogisen dokumentoinnin ja mita heille tulee siitd ensimmaisena

mieleen. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018) mukaan pedagogis-
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ta dokumentointia tulee kayttdd varhaiskasvatuksessa, joten varhaiskasvatuk-
sen opettajien tulisi osata maaritella, mita se tarkoittaa.

Haastatteluissa nousi hyvin esille se, ettd dokumentointi on kaikille tuttua. La-
hes kaikki kasvattajat mainitsivat kuvaamisen ja kirjaamisen osaksi pedagogista
dokumentointia. Lahes puolet haastatelluista lisasi, etta dokumenttien kautta
tulee arvioida toimintaa. Muutama mainitsi erityisesti, ettd dokumentointi ei ole
pedagogista, ellei sitd hyddynneta kehittdmisen ja suunnittelun valineena tai
toiminnan muokkaamisessa. Toiminnan nakyvaksi tekeminen koettiin osaksi

pedagogista dokumentointia.

Etta dokumentoidaan valokuvin, lasten haastatteluin, piirustuksin
mité lasten arjessa tapahtuu. (Haastattelu 2)

Se on aika monipuolinen kasite, et ajattelen, ettd se on tammosta
lasten péaivakotielaman dokumentoinnista erilaisin keinoin sita var-
ten ettd sen dokumentin pohjalta voi sitte rakentaa jatkoa meille tai
jakaa tietoa et mitd me on tehty. (Haastattelu 7)

Pedagoginen dokumentointi se on lasten tdiden dokumentointia

kasvunkansioon, se on kuvin ottoa ja niiden laittamista seinalle las-

ten kanssa yhdessa myds valkataan kuvia. (Haastattelu 9)
Tutkimuksessaan Rintakorpi ja Reunamo maarittelevat pedagogisen dokumen-
toinnin niin, ettd varhaiskasvatuksessa kerataan monenlaista dokumentaatiota:
muistiinpanoja, kuvia, videoita, piirustuksia yms. Naita dokumentteja hyddynne-
taan sitten pedagogisen ja lapsilahtéisen toiminnan suunnittelussa. (Rintakorpi
& Reunamo 2017). Taman maaritelmdn mukaan pelkka toiminnan nakyvaksi
tekeminen ei riitd, vaan dokumentteja tulee my6s hyddyntaa toiminnan suunnit-
telussa. Vastausten perusteella pedagogisen dokumentoinnin maaritelma tuli

kayda yhdessa lapi tydpajassa.

Haastattelun toisena kysymyksena oli, miten pedagogista dokumentointia toteu-
tetaan ryhmassanne. Kysymyksen tarkoituksena oli selvittdd, kuinka laajasti
pedagogista dokumentointia toteutetaan ryhmissa ja milla eri tavoilla. Onko kay-

téssa monia erilaisia menetelmia ja onko asiaan perehdytty.
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Ryhmissé toteutetaan dokumentointia monin tavoin ja lasten ik& vaikuttaa tahan
jonkin verran. Esikouluikaisilla oli enemman otettu lapsia mukaan dokumentoin-
tiin, lapset olivat saaneet itse ottaa kuvia ja videoita. Kuvaaminen oli jollain ta-
valla mainittu kaikissa haastatteluissa. Hieman yli puolet mainitsivat kasvunkan-
siot ja arjessa otettujen kuvien laittamisen johonkin seinalle tai ilmoitustaululle
vanhempien néhtavéaksi. Kaksi vastasi, etta toimintaa suunnitellaan dokumen-
toinnin pohjalta, jolloin dokumentointi kehittyy pedagogiseksi dokumentoinniksi.
Muutama mainitsi myds haluavansa paremmin kayttdaa dokumentteja kehittami-
sen ja arvioinnin vélineend seka saada toimintaa sen kautta nakyvammaksi.
Yhdesta kahteen vastaajan mainitsemia olivat projektien vaiheiden dokumen-
tointi, projektista syntyneistd dokumenteista erillinen kansio, jota lapset voisivat

selailla ja lasten mahdollisuus kertoa kuvista, mita niissa tapahtuu.

Kasvunkansioihin laitetaan kuvia ja kertomuksia ja lapsen haastat-
telut. (Haastattelu 2)

Mielestani vois toteuttaa enemman, just tulostin kuvia esimerkiks,
mutta ku sitdhan se ei pelkastaan niitd kuvia, vaan sehan on myds
puhetta. (Haastattelu 4)

Meil on semmonen taulu siiné seindlla, et siina se ehk& nakyvimmin
on, etta siihen jos laitetaan valokuvia ja jos on vaikka jotain jump-
paa ollu ni saatetaan loruja laittaa. (Haastattelu 6)

Kolmannessa kysymyksessa selvitin, miksi kasvattajat kokevat pedagogisen
dokumentoinnin tarkeana. Tassa itsellani oli olettamus, ettd kasvattajat pitavat
pedagogista dokumentointia tarkedna. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
maarittelee sen varhaiskasvatuksen keskeiseksi tydomenetelmaksi (Varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet 2018, 37). Pedagoginen dokumentointi koettiin
vastaajien kesken tarkeaksi useista eri syistd. Noin puolet vastaajista koki pe-
dagogisen dokumentoinnin tarkeéksi menetelméksi arvioida toimintaa, saada
tietoa lapsesta ja hdnen kehityksestdan seka saada toiminta nakyvaksi van-
hemmille. Kahdesta kolmeen vastaajaa mainitsi tarkeiksi toiminnan kehittami-
sen ja suunnittelun, seka lasten kiinnostuksen kohteiden selvittdmisen. Kaikki

vastaajat kokivat pedagogisen dokumentoinnin tarkeaksi.
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Ettd saa nékyvaksi toiminnan ja sitten mydskin niin ku auttaa sii-
hen arvioinnissa. (Haastattelu 3)

Jotta me saadaan tietoa lapsen arjesta, yleensékin oppimisesta,
missa ollaan menossa ja mydskin niistéd oppimisen tavoista ja muu-
tenkin siita lapsen tota kehityksen kulusta. (Haastattelu 5)

Just sita toiminnan suunnittelua varten ni saa ne havaintoja ja van-
hemmille myds ettd nékee sen lapsen kasvun ja kehityksen. (Haas-
tattelu 10)
Neljannen kysymyksen kautta selvitin tietoa siité, kokevatko vastaajat pedago-
gisen dokumentoinnin helpoksi vai haasteelliseksi. Lahinn& halusin tietdd, min-
kalaisia ovat aiheeseen liittyvat haasteet. Tulevissa pedagogisissa pajoissa voi-
simme pohtia yhdessa ratkaisuja haasteellisiksi koettuihin asioihin.

Suurimpina haasteina vastaajat kokivat sen, miten aika riittda pedagogisen do-
kumentoinnin toteuttamiseen ja miten siita saisi rutiininomaisen tydtavan. Ajan
puute ilmenee siing, ettd valokuvia ei ehdita tulostaa saman paivan aikana ja
dokumentteja ei ole aikaa analysoida. Jotkin kokivat oman ryhman dokumen-
tointivalineet puutteellisiksi ja aikaa kuluu myds siihen, kun pitaa siirtya ryhmati-
loista etsimdan vapaata tietokonetta tai varitulostinta. Vastauksista nousi haas-
teiksi dokumenttien pohjalta arviointi ja kehittdminen seké& lapsen mukaan otta-
minen. Erilaiset omaan toimintaan liittyvat asiat koettiin myos haasteeksi, kuten
muistaa itse ottaa dokumentointivdlineet mukaan, muistaa dokumentoida ja
kasvattajan omat puutteelliset tekniset taidot. Dokumentointi koettiin helpom-
maksi kuin pedagoginen dokumentointi. Muutamia vastaajia mietitytti, miten
pedagogista dokumentointia kaytannossa toteutetaan.

Siina on aika paljon haasteita, et se on sun pitda olla tosi vahvasti
l&nd&, sun pitaa kereta myoskin sitten dokumentoida. (Haastattelu 1)

Se haasteet on niin ku ehka just se etta tulis sellanen rutiini. (Haas-
tattelu 8)

Et ei 0o pelkastaan se dokumentointi, et vaan ett, et sa arvioit sita
myos. (Haastattelu 11)

Haastattelujen kautta selvisi, ettd pedagoginen dokumentointi on kasitteena

jollain tapaa tuttu kaikille Anttilan paivakodin varhaiskasvatuksen opettajille. Do-
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kumentoinnin ja pedagogisen dokumentoinnin ero ei ollut vield taysin selva.
Monet kasvattajat toteuttavat dokumentointia, mutta pedagoginen dokumentoin-
ti jad vahemmalle. Pedagogisen dokumentoinnin kasitteen merkitys oli kaytava

l&pi pajoissa.

Pedagogisen dokumentoinnin eri menetelmia olisi tarpeellista esitelld, jos niita
esittelisi selkeasti ja ne kuulostaisivat kohtalaisen helpolta toteuttaa, se innos-
taisi kokeilemaan niitd. Menetelmien yksinkertaisuus tukisi myds sitd, etta mo-
net kokivat pedagogisen dokumentoinnin vievan paljon aikaa ja sitéd ei muilta
toiltad tuntunut jadvan. Vastaajat kokivat haasteiksi arvioinnin ja lapsien mukaan
ottamisen pedagogisen dokumentoinnin prosessiin, joten menetelmien tulisi olla
nailtakin kannalta hyodyllisia. Kaikki vastaajat kokivat pedagogisen dokumen-

toinnin tarkeaksi, joten en painottanut pajoissa sen merkitysta.
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5 YHTEISTA OPPIMISTA TYOPAJOISSA

Haastatteluiden perusteella rakensin kaksi tunnin mittaista pedagogista ty6pa-
jaa. Molempiin pajoihin osallistui samat henkilot, ndiden pajojen valisséa oli ai-
kaa kaksi vilkkoa. Ensimmaéisessé pajassa oli enemman teoriaa ja toisessa oli

enemman keskustelua

5.1 Pedagogisen dokumentoinnin ty6pajan teoria ja vertaisoppiminen

Ensimmaisessa tydpajassa avasin lyhyesti pedagogisen dokumentoinnin maari-
telmaa. Taman jalkeen annoin varhaiskasvatuksen opettajille aikaa pohtia kol-
men hengen ryhmissa, mitd dokumenttia he ovat kayttaneet toiminnan muok-
kaamisessa ja kehittdmisessa. Pienryhméakeskustelun jalkeen ryhmat jakoivat
ajatuksiaan yhteisesti. Keskustelu kaantyi yleisesti ryhmien pedagogisen doku-
mentoinnin muotoihin. Dokumentoinnista puhuttiin valilla pedagogisena doku-
mentointina, joten muutaman kerran kysyin dokumentoinnin vaikutusta ryhman
toimintaan tai kehittamiseen, jolloin todettiin kyseesséa olleen dokumentointia.
Kaikki ryhmat olivat kayttdneet dokumentointimenetelmina valokuvausta. Kuvia
oli laitettu seinille nakyviin vanhemmille ja lapsille. Haastatteluja oli tehty mo-
nessa ryhmassa ja osa oli suunnitellut rynmén toimintaa niiden pohjalta. Monet
varhaiskasvatuksen opettajat olivat havainnoineet paljon, osa ei kuitenkaan ollut
dokumentoinut havaintojaan. llman dokumenttia ei voi olla pedagogista doku-
mentointia. Muutamassa ryhmassa oli ollut syksyn aikana projekti, johon lapset
olivat paasseet vaikuttamaan dokumentoinnin kautta. Varhaiskasvatuksen opet-
tajat jakoivat hyvin ajatuksiaan ja oli mielenkiintoista kuulla ryhmien erilaisia

toimintatapoja.

Esittelin pajassa opetushallituksen pedagogisen dokumentoinnin tukimateriaa-
lista perhosmallin, joka esittelee pedagogisen dokumentoinnin prosessin vaihei-
ta (Opetushallitus). Mallin mukaan ensin mietitdan, mitd halutaan lapsista tai
lapsiryhmé&sta tietdd ja mihin kysymykseen halutaan vastaus, taman jalkeen

valitaan tapa, jolla keratdan ja dokumentoidaan tarvittava tieto. Kun tarvittava
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tieto on saatu kerattya, tulee tata tietoa reflektoida ja pohtia, miten tietoa kayte-
taan toiminnan kehittdmiseen. Esimerkiksi voidaan haluta tietaa, mista asioista
lapset ovat kiinnostuneita, paatetaan keratd tietoa haastatteluilla, huomataan
jonkun lapsen olevan kiinnostunut autoista, hyddynnetaan autoteemaa jumppa-
tuokiossa, ettda kyseinen lapsi olisi motivoituneempi osallistumaan. (Tarkka
2018, 10:56.)

Pajan seuraavan vaiheen, jossa tarkoituksenani oli ohjata keskustelu pedagogi-
seen dokumentointiin ryhmissa, jatin valiin aikaisemman keskustelun laajennut-
tua kyseiseen aiheeseen. Seuraavaksi esittelin mistd asioista voidaan haluta
saada dokumentoinnin kautta tietoa. Esimerkiksi lapsen mielenkiinnon kohteet,
mité lapsi haluaa oppia, mita lapsi osaa, mita lapsi tarvitsee, huoltajien toiveet ja

arvot seké lasten véliset suhteet (Rintakorpi 1:05 ja 8:57).

Toisessa pedagogisen dokumentoinnin tyopajassa puhuin siitd, miten taitee-
seen liittyvaa dokumentointi voisi tehda niin, etta sité voisi paremmin hyodyntaa
pedagogisesti. Pelkdstaan taiteen tuotos esim. askartelu ei valttamatta riita do-
kumentiksi jota voi hyodyntdd pedagogisesti, vaan merkittdvampaa on itse pro-
sessi ja sen tallentaminen (Rusanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki 2014, 66).
Kavin lapi lyhyesti lapsen vasua pedagogisena dokumenttina. Pohdimme mita
negatiivista dokumentointi voi tyéhon tuoda, keskustelussa nousi esille hyvan
hetken menettdminen, kun ldhtee etsim&&n dokumentointivalineitd, aikuisen
vuorovaikutuksen heikentyminen lapsen kanssa, lapsen vaivaantuminen Kku-
vaamisesta tai toiminnan lopettaminen dokumentoinnin takia. Keskustelussa
eettisista kysymyksista dokumentointiin liittyen esille nousi missa tilanteissa voi
lapsia kuvata esim. vessa? Ja minka verran lapsella tulee olla paalla esim. vesi-
leikit pihalla. Jotkut lapset eivat halua ollenkaan tulla kuvatuksi. Voiko toisen
lapsen kasvunkansiossa olla sellaisia kuvia, joita mahdollisesti my6hemmin

kaytetaan kiusaamisvalineena lasta vastaan?

Lopuksi pyysin osallistujia tayttamaan kirjallisen palautelomakkeen. Tahéan va-
rasin aikaa noin 10 minuuttia. Kaikki osallistujat tayttivat lomakkeen ja palautti-

vat sen.
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5.2 Pedagogisen dokumentoinnin menetelmia

Esittelin ensimmaisessa pajassa erilaisia kaytannonlaheisia pedagogisen do-
kumentoinnin menetelmida. Osa menetelmistd oli ryhmissa jo kaytdéssa doku-
mentoinnissa, mutta toin esiin nakokulmia, joissa tutusta dokumentoinnista ke-

hittyy pedagogista.

Valokuvaaminen on hyva ja helppo tapa tallentaa tapahtumia. Tilanteet vaihtu-
vat usein nopeasti, joten kameraa tulisi pitda helposti saatavilla. Kun valokuvia
katsellaan lapsen kanssa yhdessa, niista tulee merkityksellisid. Kuvasta kay-
daan lasten kanssa keskustelua, eri nakemykset voidaan kirjata ylés valokuvan
viereen. Nain valokuvien ja niihin liitettyjen tekstien sisallon perusteella voi arvi-
oida tai suunnitella toimintaa. Valokuvaaminen voi toimia pedagogisena doku-
mentointina seka aikuisen, ettd lapsen ottamina valokuvina. Lapsen paastessa
kuvaamaan, han saa oman ndkemyksensa paremmin esille. (Rintakorpi & Vih-
mari-Henttonen 2017, 126.)

Lasten haastattelut voivat olla hyva tapa saada tietoon lasten mielipiteita, toivei-
ta ja kasityksia eri asioista. Haastatteluista voi saada paljon hyddyllista tietoa
toiminnan suunnitteluun ja kehittdmiseen. Haasteena tdssd menetelmassa on
lasten vaihtelevat tavat ilmaista itsedéan puheella. Lapset eivat valttamatta en-
simmaisella haastattelukerralla osaa vastata kysymyksiin. Lapsen tottuessa
siihen, ettd hanen mielipiteitddn kuunnellaan ja kirjataan ylds, he rohkaistuvat

kertomaan enemman. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 140-141.)

Sadutuksessa lapsi saa kertoa oman tarinansa ja aikuinen kirjaa sen ylos juuri
niin, kuin lapsi on sen kertonut. Aikuinen lukee sitten kertomuksen lapselle ja
lapsi saa tehda siihen viela korjauksia halutessaan. Pedagogisena dokumentti-
na tarinaa voi hyodyntaa kehittelemalla leikkeja, naytelmia tai leikkiymparistoja
tarinan ymparille. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 149.) Lasten tarinoista
saa tietoonsa heidan mielenkiinnon kohteitaan ja heita mietityttévid asioita ja

IImioita.
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Kasvunkansiot ovat olleet paljon kaytossa paivakodeissa. Niihin on keratty las-
ten piirustuksia, haastatteluja, kuvia, askarteluja ja muita dokumentteja. Kas-
vunkansion on saanut paivakodista kouluun siirtyessa vieda kotiin muistoksi.
Kun kasvunkansiosta halutaan hyotya pedagogisesti, taytyy miettia miten kas-
vunkansiota rakennetaan ja miten sen dokumentteja kaytetaan hyoédyksi toimin-
nan arvioinnissa, suunnittelussa ja kehittdmisessad (Rintakorpi & Vihmari-
Henttonen 2017, 130).

Tuumaustauot voivat olla lapsen kanssa kahdestaan, ryhman kanssa tai tiimin
kesken. Pajassa keskustelimme ldhinn& lapsen kanssa toteutettavasta tuu-
maustauosta, jossa kasvattaja juttelee tai tekee jotain toiminnallista lapsen
kanssa kahden kesken. Tuumaustauolla nousseet asiat dokumentoidaan ja nii-
hin voidaan palata seuraavalla tuumaustauolla. (Rintakorpi 2018, tuumaustau-
ko.)

Lapsilta kysymalla, sekd vanhempien ja kasvattajien havainnoinnin perusteella
voidaan tehd& sosiogrammi, jonka avulla saadaan selvitettya lasten valisia suh-
teita. Sosiogrammiin laitetaan lasten nimet ja merkitddn kenet ryhmén lapsista
he kokevat kavereikseen. Nuolilla merkitddn vastavuoroiset ja yksisuuntaiset
kaverisuhteet ja lopulta ndhdéaan onko kaikilla vastavuoroisia kaverisuhteita.
(Tast 2018, 1:57.)

Videointia voi kayttdd hyodyksi tilanteissa, jotka eivat suju ryhmassa hyvin.
Kasvattajat voivat kuvat omaa toimintaa esimerkiksi siirtymatilanteessa ulos ja
katsoa, miten ymparistda tai kasvattajan omaa toimintaa voisi kehittda tilanteen

sujumiseksi paremmin. (Smeds 2018, 2:47.)

Havainnoinnin aikana tulee kirjoittaa muistiin esiin tulevia asioita (Koivunen &
Lehtinen 2015, 78). Havainnointia varten voi olla tavallista paperia, havainnoin-
tivihko tai havainnointiiomake. Ennen havainnointitilannetta tulee pohtia, miksi
ja mitd haluaa havainnoida sekad miettid miten nama havainnot dokumentoi-
daan, ettd niista olisi hyttyd pedagogisen toiminnan suunnittelussa ja toteutuk-
sessa (Ahonen 2017, 144-145).
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Lasten esittamia kysymyksia voi laittaa esille seinalle. Kun kysymykset ovat n&-
kyvilla, niiden aarelle on helpompi pysahtya. Monesti kysymykset voivat liittya
toisiinsa ja niita voidaan pohtia laajemmin lasten kanssa. Lasten tunteita voi-
daan selvittéda pyytamalla lasta laittamaa tunnepurkkiin helmen. Lapsi saa valita
laittaako helmen purkkiin, jossa on kuva iloisesta, surullisesta vai neutraalista
ihmisesta. (Smeds 2018, 8:34, 12:35.)

Erityisesti pienten lasten paivakotiin tutustumisvaiheessa viuhka toimii hyvana
pedagogisen dokumentoinnin valineena. Viuhka muodostuu kartongin paloista,
jotka on kiinnitetty narulla yhteen viuhkamaiseksi. Kartongeille laitetaan kuvia
paivakodin leikeista ja kirjoitetaan opittuja asioita ja lapsen mielenkiinnon koh-
teita. Vanhemmat laittavat vastaavasti lapsen kotona tapahtuvista leikeista ja
tarkeista ihmisista kuvia ja kirjaavat lapselle merkittdvia asioita. Viuhka kulkee
lapsen mukana paivéakodin ja kodin valilla, nain tieto kulkee vanhempien ja kas-
vattajien valilla ja kasvattajat voivat ottaa viuhkasta aineksia suunnitellessaan
toimintaa. (Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017, 22—-26.)

Dokumentoinnista voi saada hyvin lapsilahtoisia projektien aiheita, kun on selvi-
tetty lasten kiinnostuksen kohteita. Kun idea on lahtdisin lapsilta, se sitouttaa ja

innostaa lapsia paremmin kiinnittymaan projektiin. (Smeds 2018 2:47).

5.3 Pedagogisen dokumentoinnin kehittamisideat ryhmissa

Ensimmaisen tydpajan lopuksi annoin osallistujille tehtavaksi miettia oman ryh-
man pedagogista dokumentointia ja jakaa kehittamisideoitaan toisille varhais-
kasvatuksen opettajille. Toinen tyopaja alkoi silla, ettd varhaiskasvatuksen opet-
tajat kertoivat, miten heidan ryhméssaan pedagogista dokumentointia lahdetaan
jatkossa toteuttamaan tai mité on jo pajojen valissa kuluneen kahden viikon ai-

kana alettu toteuttamaan. T&han meni aikaa hieman yli puoli tuntia.

Tybpajojen valissa olleen kahden viikon aikana ryhmissé oli pohdittu pedagogi-
sen dokumentoinnin kehittdmista. Toisessa tyOpajassa kavi ilmi, ettd varhais-

kasvatuksen opettajat olivat ottaneet kayttéon joitain edellisella toimintatuokiolla
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esittelemiani pedagogisen dokumentoinnin menetelmia. Heilla oli myos erilaisia
soveltavia menetelmia ja ideoita. Tiimeissa oli suunniteltu ja alettu toteuttaa
seuraavia asioita. Kasvattajat ovat laittaneet lasten kanssa seinélle kuvia toi-
mintakaudesta vuodenaikojen mukaan, he ovat tutkineet kuvia yhdessa lasten
kanssa ja arvioivat, millaista toiminta on ollut. Arvioinnin pohjalta on tarkoitus
kehittdd ryhman toimintaa. Paivakodin vasuprosessin osana on toimintakauden
alussa haastattelut lapsille paivakodissa ja vanhempien tekemind, seka van-
hempien ja kasvattajien havainnointilomake. Naitd lomakkeita muutamat ryhmat
suunnittelivat tayttavansa pian uudestaan ja ottavansa niista aineksia toiminnan
suunnitteluun. Yhdessa ryhmésséa on pidetty lastenkokous ja sen perusteella
ryhmassa pidetaan kevaalla lasten suunnittelemat juhlat. Vanhemmilta on ky-
sytty toiveita paivakodin toimintaan liittyen viestilld, mutta vain yksi vastaus on
saatu. Yhdessa ryhméssé pidetddn perheiltapaiva, jossa vanhempien ja lasten
tehtavand on suunnitella yhdessa unelmien paivakoti, naiden tuotosten perus-

teella on tarkoitus kehittdd ryhmén toimintaa.

Kysymysseind on otettu kayttoon ja siihen on saatu jo kaksi kysymysta, pikku-
hiljaa kysymyksia tulee lisdé ja tavoitteena on poimia tutkittavaksi lapsia kiin-
nostava aihe. Muutamassa ryhméssa aletaan panostaa enemman leikin ha-
vainnointiin. Ryhmissa, joissa on jo havainnoitu, on tarkoitus vieda sita eteen-
pain dokumentoimalla havainnointeja, dokumentteja hyédynnetddn leikin rikas-
tuttamisessa. Yhdessa ryhmassa on lahtenyt k&yntiin matkustamisprojekti, siel-
l& on rakennettu lentokone ja lapset ovat miettineet minne voidaan matkustaa.
Matkakohteita on kirjattu ylos ja he ovat lahteneet ensimmaiselle mielikuvitus-
matkalle Lappiin. Toinen ryhm& on lahtenyt tutkimaan maapalloa ja rakentavat
sen puitteissa mahdollisesti tulivuoren rikastuttamaan leikkia. Ryhméassé on ol-
lut suunnittelua siita, ettd viikon lapsi voisi dokumentoida tabletilla oman paivan
ja sita kautta selvitettaisiin, miten paiva nayttaytyy lapsen silmin. Tuumaustau-
koja pidetddn parissa ryhmassa, naissa selvitetaan lapsen toiveita ja kiinnos-

tuksen kohteita.

Hymynaama-merkkeja on ollut kaytossa siten, ettd lapset ovat voineet merkata
kuvista hymynaamoilla, mika on ollut mieluista. Perheiltapaivassa vanhempia

on pyydetty kirjoittamaan isolle paperille toiveita varhaiskasvatuksen suhteen.
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Vanhempien toiveet olivat sellaisia, joita oli jo toteutettu, joten samoja asioita
toteutetaan myos jatkossa. Edellisella toimintakaudella oli erddssad ryhmassa
toteutettu lilkuntakortti, johon oli merkitty, mita liikunnallisia taitoja lapsi jo osaa.
Nyt heidan on tarkoitus tehda kortit uudestaan ja suunnitella ryhmén lilkunnallis-
ta toimintaa niiden pohjalta. Kuukauden syntymapaivasankarit saavat yhdessa
suunnitella yhden paivan yhteisen toiminnan péaivakodissa. Suunnitelma kirja-
taan ylos ja yhdessa lasten kanssa mietitdén, miten ne voitaisiin toteuttaa. Yh-
dessd ryhméssa suunnitellaan, etta leikkipaikoista voisi ottaa kuvia ja pyytaa
lasta nayttamaan, mistéa leikkipaikasta tama pitda. Lapset ovat olleet innoissaan
videosta, joka on otettu lasten hiihtamisesta, tAma on tuonut mietintd&n vide-
oinnin hyddyntamisen. Ryhmissa on tarkoitus kehittda ja rikastuttaa niita leikke-
ja, joista lapset ovat innoissaan. Leikkeihin on tavoitteena sisallyttaa jatkossa
enemman pedagogisia toimintoja. Tunnepurkkien avulla selvitetaan lasten tun-
teita. Lapset voivat laittaa oman lokeromerkin siihen purkkiin, jonka kuva vastaa

hanen tunnetilaansa.
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6 PAJOJEN HYOTY VARHAISKASVATUKSEN OPETTAJILLE

Toisessa pedagogisen dokumentoinnin tydpajassa varhaiskasvatuksen opetta-
jat kertoivat ottaneensa kayttéon monia menetelmia, joita olin esitellyt edellises-
sa tyopajassa. Tama viittaa siihen, ettd menetelmien esittely on ollut hyddyllista
ja tukenut Anttilan paivakodin varhaiskasvatuksen opettajien pedagogien do-
kumentoinnin kehittdmistd. Pedagogisen dokumentoinnin kehittamista oli sel-

vasti mietitty tiimeissa ja asiaan oli paneuduttu.

Palautteesta kavi ilmi, ettd pedagogisen dokumentoinnin tydpajoista oli varhais-
kasvatuksen opettajille ammatillista hyotya. Tybpaja tarkensi pedagogisen do-
kumentoinnin kéasitettd ja antoi uusia ideoita kadytdnnon toteuttamiseen. Oppi-
mista koettiin tapahtuneen seka toisilta ammattilaisilta, ettd minun keraamastani
aineistosta.

Tuli lisaa ajatuksia ja ideoita kehittdé ko. aihetta.

Sai uusia tapoja ja nakokulmia seka vetajalta, etta kollegoilta. He-
ratteli ajattelemaan asiaa muiltakin kuin omasta nakdkulmasta.

Oman ryhmén taman hetkisen dokumentoinnin toimivuuden pohti-
minen yhdessa tiimina loi uusia ideoita ja kehittdmista.

Ajatuksia heréttava, laittoi tietoisesti asiaa pohtimaan ja kehitta-
maan omassa ryhmassa. Oli kiva kayda keskustelua muiden kans-
sa ja kuulla ideoita.
Teoriatieto ensimmaisessa pajassa koettiin hyodylliseksi ja molemmilla kerroilla
oli sopivasti keskustelua ja diojen katselua. Kaksi viikkoa ty6pajojen vélissa an-
toi aikaa pohtia ja syventyd pedagogiseen dokumentointiin omatoimisesti ja

miettia, miten sita voi ottaa kayttdon omassa ryhmassa.

Oli tosi antoisaa ja avartavaa. Oli tosi hyddyllistd tarkentaa peda-
gogisen dokumentoinnin maaritelmia ja heratella pohdiskelemaan,
mik& on ped. dokumentointia.
Osallistujat mainitsivat, etta olisivat halunneet syventyd enemman siihen, miten
dokumentointia voisi tehda arjen kiireessa viela monipuolisemmin sek& miten

valokuvia ja videointia voisi hyddyntaa enemman. Joitain osallistujia jai mietityt-
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tamaan etiikka kuvauslupien osalta, millaisissa tilanteissa lupia tulisi kysella.
Pedagogisen dokumentoinnin arviointiin tiimissa olisi toivottu jonkinlaista mene-
telmaa. Dokumenttien arviointiin perehtyminen jai pajoissa vahalle. Taiteeseen
littyvaan dokumentointiin ei ehditty syventya joidenkin osallistujien mielesta tar-
peeksi hyvin. Toiveena esitettiin lahitulevaisuuteen kokemusten ja ajatusten
jakaminen uudelleen. Tyopajojen palaute oli kokonaisuudessaan positiivista

arvostaen keskustelua, asiapitoisuutta ja hyvaa tunnelmaa.
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7 POHDINTA

Oli erittdin mielenkiintoista tutustua pedagogiseen dokumentointiin, silla aihe oli
itselleni hyvin vieras. Olen tutustunut varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin
aiemmin, mutta pedagoginen dokumentointi on ollut vaikeasti lahestyttava. Olin

tyytyvainen aiheeseen liittyvasta yhteistydsta Anttilan paivakodin kanssa.

7.1 Prosessi

Haastattelut veivat prosessissa paljon aikaa. Ensiksi sovin varhaiskasvatuksen
opettajien kanssa haastatteluajat, sitten toteutin haastattelut ja litteroin haastat-
telumateriaalin. Haastatteluista sai kuitenkin hyvan pohjan ty6pajojen suunnitte-
luun, joten koin ne erittain hyodyllisiksi. Pedagogisen dokumentoinnin tydpajoja
olisi voinut olla kolme, jotta aiheeseen olisi voitu perehtya viela paremmin. Kaksi
tunnin mittaista pajaa ei antanut aikaa syventya aiheeseen paremmin. Ensim-
maisen ja toisen pajan valissa olleen kahden viikon koin sopivaksi ajaksi. Tassa
ajassa varhaiskasvatuksen opettajilla oli aikaa tutustua aiheeseen omatoimises-
ti ja miettia omaan ryhmaan sopivia pedagogisen dokumentoinnin toimintatapo-

ja.

Pedagogisen dokumentoinnin pajat toimivat erityisen hyvin siing, etta aihe nousi
enemman esille paivakodissa ja varhaiskasvatuksen opettajat kiinnostuivat ai-
heesta. Maaritelma pedagogisesta dokumentoinnista tuli varmasti tutummaksi.
Olisi ollut mielenkiintoista saada kirjallista palautetta tydpajoista myds paivako-

din johtajalta, mutta en uusintapyynnosta huolimatta sitd saanut.

Jos pedagogiseen dokumentointiin ei ole jossain toisessa paivakodissa viela
tutustuttu, tyopaja olisi itselleni helppo toteuttaa samoilla materiaaleilla. Siina
tapauksessa oletettaisiin, ettd pedagogisen dokumentoinnin haasteet olisivat
samantapaisia kuin Anttilan paivékodissa. Tutustumista pedagogiseen doku-
mentointiin voisi jatkaa Anttilan paivakodissa, kdymalla keskustelua kaytt6on

otettujen menetelmien kokemuksista. Jatkotutkimuksena olisi mielenkiintoista
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selvittdd, miten pedagogista dokumentointia toteutetaan ryhmissa esimerkiksi

puolen vuoden kuluttua.

7.2 Eettinen pohdinta

Tallensin haastattelumateriaalin omalle laitteelleni ja kirjasin vain haastattelun
numeron ilman nimed. En halunnut haastattelumateriaalia kaytettdvan missaan
tilanteessa tuomalla esiin haastateltavan nimen. Haastateltavat kokivat tilanteen
muutenkin hieman jannittavaksi, eivatka halunneet omia nimia nakyviin. Peda-
gogisen dokumentoinnin tyopajoissa en tuonut suoraan haastateltavien sano-
misia yksityiskohtaisesti esiin. Viittasin haastatteluihin yleisesti ja suurpiirteises-
ti, etteivat vastaajat olisi tunnistettavissa. Palautteen pyysin nimettdmana, etta

osallistujat uskaltaisivat antaa mahdollisimman rehellisen palautteen.

Pedagogisen dokumentoinnin tydpajoissa pyrin antamaan puheenvuoron kaikil-
le tasapuolisesti ja arvostamaan heidan nakemyksiaan ja kokemuksiaan. Niissa
tilanteissa, kun dokumentoinnista puhuttiin pedagogisena dokumentointina, py-
rin ohjaamaan ajatukset naiden eroavaisuuteen. Halusin luoda keskusteluun

kannustavan ilmapiirin.

7.3 Oma ammatillinen kasvu

Opin prosessin aikana paljon teoriaa erilaisista pedagogisen dokumentoinnin
menetelmista ja hyddyista varhaiskasvatuksessa. Olen oppinut, mita pedagogi-
nen dokumentointi tarkoittaa ja miten tarkedd se on. Pedagogisen dokumen-
toinnin kautta lasten aani paasee kuuluviin ja toiveet nakyviin. Lapset sitoutuvat
toimintaan paremmin, kun siind on vahvasti mukana lasten kiinnostuksen koh-
teita. Pedagoginen dokumentointi on merkittdva osa lapsen osallisuuden toteut-
tamista. Tavoitteenani on saada prosessin aikana oppimani teoria kayttooni

ammattilaisena varhaiskasvatuksen arjessa.

Aluksi jannitin tydpajojen ohjaamista ja esilla olemista. Pohdin omaa asemaani
opiskelijana vetdmassa tyopajaa ammattilaisille. Aiheeseen perehtyessani sain

itseluottamusta ja sain erittdin positiivisen kokemuksen pedagogisen ty6pajan
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ohjaamisesta. Opinnaytetyd toi minulle esiintymisvarmuutta, mielessani kavi
jopa mahdollisuus kouluttajan tyosta. Jalkeenpain ajateltuna tyOpajat olisivat
voineet olla hieman paremmin jasenneltyja ja hiottuja, mutta olen tyytyvainen

omaan tyohoni opinnaytetydn suhteen.
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https://www.youtube.com/watch?v=-3q1-JUo0jM&list=PLsBm4tVhwD2E1FalGZARjJihDPjN8RDnR&index=4
https://www.youtube.com/watch?v=-3q1-JUo0jM&list=PLsBm4tVhwD2E1FalGZARjJihDPjN8RDnR&index=4
https://www.youtube.com/watch?v=dzhaqEf_T5E&list=PLsBm4tVhwD2E1FalGZARjJihDPjN8RDnR&index=11
https://www.youtube.com/watch?v=dzhaqEf_T5E&list=PLsBm4tVhwD2E1FalGZARjJihDPjN8RDnR&index=11
https://www.oph.fi/download/195244_Varhaiskasvatussuunnitelman_perusteet19.12.2018.pdf
https://www.oph.fi/download/195244_Varhaiskasvatussuunnitelman_perusteet19.12.2018.pdf
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LIITE 1. Pedagogisen dokumentoinnin tydpajojen materiaali

Pedagoginen dokumentointi

e Varhaiskasvatuksessa kerdtaan monenlaista
dokumentaatiota. Naitad dokumentteja hyédynnetdan
pedagogisen ja lapsildahtdisen toiminnan
suunnittelussa. (Rintakorpi & Reunamo 2016)

e "Dokumentointi syvenee pedagogiseksi vasta, kun
toimintaa suunnitellaan ja kehitetddn yhdessa
vanhempien ja lasten kanssa.” (Rintakorpi & Vihmari-
Henttonen 2017, s. 21.)

o Lasten kiinnostuksen kohteita on usein selvitetty,

) p y mutta ne eivat ole tuoneet muutosta ryhman
Viena Koponen 14.1. ja 28.1.2019 toimintaan (Lipponen & Paananen 2016)

Pedagoginen
dokumentointi

Pedagogisen dokumentoinnin
Keskustelu prosessi

- | o

e Mitd dokumentoinnin avulla kerattya tietoa on
kaytetty ryhmanne toiminnan muokkaamisessa tai
kehittamisessa? Mikd kyseinen dokumentti oli?

EFLEKTOl
...,,.‘_’._.,.-"

@

ol

¢ Opetushallitus

Kuvat: Pixabay.com, pxhere.com, pixnio.com

Mista haluamme tietoa

e Lapsen kiinnostuksen kohteet

e Mita lapsi osaa
e Miten pedagoginen dokumentointi on teilld kdytossa? * Mitd lapsi haluaa oppia
Mita menetelmid? Onko ollut projekteja? e Mita lapsi tarvitsee
e Mita lapsi haluaa kertoa
e Huoltajien ndakemykset lapsesta
e Huoltajien arvot
e | asten valiset suhteet

e Mita muuta?

Kaytannon mahdollisuuksia

¢ Valokuvaaminen e Videointi - lasten ja aikuisten
o Haastattelut ® Kirjoitetut muistiinpanot

e Sadutus ¢ Havainnointivihko

e Kasvunkansiot e Havainnointilomakkeet

e Tuumaustauot: Ryhmdn, lapsen e Piirustukset

® Sosiogrammi ® Kysymysseind

® Tunnepurkit e Aarrekartta-unelmien paivakoti

e Viuhka



Projektit
o Lapsildht6inen aihe

¢ Yhteinen suunnittelu

® Tutkimis- ja toteutusvaihe

e Arviointi ja jakaminen toisille, esim. lehti, naytelmag,
ndyttely, video, laulu, toimintatuokio
o Kaikkien vaiheiden dokumentointi

Dokumentoinnin toinen puoli

® Mitd negatiivisia asioita dokumentointi voi tuoda?

Eettista dokumentointia

o Mitd eettisid asioita pedagogisessa dokumentoinnissa
tulee ottaa huomioon?

'P'alaute pedagogisen
dokumentoinnin tydpajasta

KIITOS! ©

Dokumentointi taiteessa

® Askartelu/maalaus/taiteen tekeminen on
oppimisprosessi, jota voi dokumentoida

¢ Arvioidaanko lopullista tuotosta vai prosessia?

® Joskus taiteellinen lopputuotos ei sdily, jos ei
dokumentoida esim. seinddn maalaaminen vedelld tai
jadtaideteokset

® Prosessia dokumentoitaessa voidaan arvioida, miten
ndmd materiaalit innostivat? Miten lapsi hallitsee
ty6skentelyyn vaadittavia taitoja?

Lapsen vasu

o Tarked pedagoginen dokumentti, mutta tulee
pedagogiseksi dokumentiksi vasta, kun kirjatut asiat
siirtyvat kdytantoon

e Lapsen, kasvattajan ja vanhemman nakemykset
saadaan vuorovaikutukseen

® Lapsesta tehtyja muita dokumentteja voi kdyttad
vasussa lapsen ndkékulman esille saamiseksi

e Dokumentti on vain pieni osa todellisuutta

¢ Dokumentoijan henkil6kohtaiset arvot,
dokumentointi ei siis ole objektiivista

e Lapsen oma yksityisyys, miten lapsi kokee
dokumentoinnin

* Hienovaraisuus TARKEAA!
* Asenne ja katse dokumentoinnissa MYONTEINEN!

® Lapsen, vanhemman ja kasvattajan tulkinnat samasta
dokumentista voivat olla hyvin erilaiset

Lahteet:

® Opetushallituksen videosarja pedagogisesta
dokumentoinnista
https://www.youtube.com/playlist?list=PLsBm4tVhwD2E1
FalGZARjJihDPjNSRDnR

e Rintakorpi & Vihmari-Henttonen 2017. Tdd on meiddn
maailma! Pedagoginen dokumentointi
varhaiskasvatuksessa

¢ Rintakorpi, K., & Reunamo, J.
(2017). Pedagogical documentation and its relation to every
day activities in early years. Early Child Development &
Care, 187(11), 1611-1622. d0i:10.1080/03004430.2016.1178637
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® Paananen, M., & Lipponen, L.
(2018). Pedagogical documentation as
alens for examining equality in early childhood educat
ion. Early Child Development & Care, 188(2), 77-87.
do0i:10.1080/03004430.2016.1241777

o Lastentarhanopettajaliitto. Teema - Lapset opettajina
Valtakunnallinen varhaiskasvatuspdiva 17.3.2016.

e Rusanen, Kuusela, Rintakorpi & Torkki 2014. Musta
tuntuu punaiselta.
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LIITE 2. Pedagogisen dokumentoinnin tydpajojen palautelomake

PALAUTE PEDAGOGISEN DOKU -
MENTOINNIN TYOPAJOILISTA

MINKALAISTA AMMATILLISTA HYOTYA TYOPAJASTA
OLI?

OLIKO TYOPAJAN RAKENNE HYVA?

MIHIN PEDAGOGISEEN DOKUMENTOINTIIN LIITTY-
VAAN AIHEESEEN OLISIT HALUNNUT SYVENTYA ENEM -
MAN?

MITA MUUTA PALAUTETTA HALUAT ANTAA?



