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koituksena oli selvittdd huoltajien osallisuutta englanninkielisen kielirikasteisen var-
haiskasvatuksen jarjestamisessa. Selvityksen kohteena oli kaksi seindjokelaista
kielirikasteista varhaiskasvatusryhmaa. Opinnaytety6 toteutettiin yhteistydssa Sei-
najoen kaupungin varhaiskasvatuksen Let’s learn — englannin ensiaskeleita —hank-
keen kanssa.

Tutkimuskysymyksia olivat: Millaisena huoltajat nédkevat oman osallisuutensa kieli-
rikasteisen varhaiskasvatuksen suunnittelussa, toteutuksessa, arvioinnissa ja kehit-
tamisessa? Millaista kielirikasteista toimintaa huoltajat toivoisivat varhaiskasvatuk-
seen ja miten he tahtoisivat olla siina osallisena?

Opinnaytety6n aineistonkeruu toteutettiin Webropol-kyselylld, joka lahetettiin 34:lle
perheelle. Kysymykset olivat strukturoituja, avoimia ja monivalintakysymyksia. Ana-
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sena kehityksena. Osallisuutensa kielirikasteisessa varhaiskasvatustoiminnassa
huoltajat kokivat vield véhaiseksi ja myonteisyys oman osallisuuden kasvami-
seen oli vaihtelevaa. Kielirikasteisen varhaiskasvatustoiminnan ansiosta lapsen toi-
vottiin oppivan englanninkieltéa jo varhaisessa vaiheessa. Kielirikasteiseen varhais-
kasvatuksen toteutukseen huoltajat toivoivat eniten lauluja ja loruja seka arkitilan-
teissa englanninkielen kayttamista.
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This thesis is a quantitative research. The aim of this thesis was to find out the in-
volvement of parents in English language enriched early childhood education. This
thesis was done in cooperation with the City of Seingjoki early childhood education
and the project “Let’s Learn — first steps of English”.

In this thesis there were two research questions: How did the parents see their own
involvement in the planning, implementation, evaluation and development of lan-
guage enriched early childhood education? What kind of language enriched activi-
ties would the parents bring to early childhood education and how would they like to
be involved?

The research was conducted as a quantitative survey which was sent to 34 families
by using Webpropol. The survey had structured, open ended and multiple-
choice questions. Because of the quality of material, the survey was analyzed by
using both qualitative and quantitative research methods. The theoretical frame of
reference dealt with early childhood education, language enriched early childhood
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The results of this research show that the language enriched early childhood edu-
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1 JOHDANTO

Huoltajien osallisuutta ja vaikuttamismahdollisuuksia on alettu ottamaan yha enem-
man huomioon varhaiskasvatuksen jarjestamisessa. Osallisuutta ja vaikuttamis-
mahdollisuuksia  koskevat saannokset lisattin  varhaiskasvatuslakiin (L
19.1.1973/36 luku 1 7a8) vuonna 2015. Seuraavana vuonna osallisuudesta alettiin
velvoittaa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016, 30). Huoltajien ja var-
haiskasvatushenkiloston yhteinen tavoite on lapsen turvallisen kasvun, kehityksen
ja oppimisen edistdminen. Huoltajien osallisuus varhaiskasvatuksen jarjestami-
sessa tukee lapsen hyvinvoinnin toteutumista seka varhaiskasvatuksen laadun séi-

lymista. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 34.)

Sosiaalisessa mediassa on uutisoitu Suomessa vuonna 2017 kaynnistyneesté Uusi
peruskoulu —karkihankkeesta. Sen tavoitteena on ollut varhentaa, kehittaa ja lisata
kieltenopetusta niin varhaiskasvatuksessa kuin esi- ja perusopetuksessakin. Han-
ketta on toteutettu paikallisina kokeiluina, ja naistd saadut kokemukset seka uudet
toimintamallit auttavat kuntia ja kouluja valmistelemaan seké toteuttamaan vuoden
2020 alussa alkavaa varhennettua kieltenopetusta. Talldin Suomessa kaikki lapset
paasevat aloittamaan vieraan tai toisen kotimaisen kielen opiskelun viimeistaan en-
simmaisen luokan kevaalla. (Opetus- ja kulttuuriministerié & Opetushallitus 2018.)
Lapsen tutustuttaminen varhain vieraisiin kieliin antaa heille rohkeutta kommuni-
kointiin ja uskotaan, ettd he ovat my6hemmassa elamassa motivoituneempia opis-
kelemaan kielia (Inha, [viitattu 23.1.2019]).

Seinajoen kaupunki on mukana vuoden 2018 syksylla kaynnistyneessa Opetushal-
lituksen rahoittamassa Let’s learn - englannin ensiaskeleita hankkeessa, joka osal-
taan kehittdd varhennettua kieltenopetusta varhaiskasvatuksessa. Hankkeen tavoit-
teena on kehittéda englanninkielista kielirikasteista varhaiskasvatusta Seingjoen alu-
eella ja luoda vahva jatkumo varhaiskasvatuksesta esi- ja perusopetukseen. Opin-
naytetydmme toimi yhteistydssa Let’s learn -hankkeen kanssa ja meidan roolimme
oli selvittdd kahden varhaiskasvatusryhman huoltajien osallisuutta ja osallistumis-

mahdollisuuksia kielirikasteisen varhaiskasvatuksen jarjestdmisessa.

Kielirikasteinen varhaiskasvatus on osa suppeampaa kaksikielista varhaiskasva-

tusta. Kielirikasteinen varhaiskasvatus tarkoittaa varhaiskasvatusta, jossa alle 25



prosenttia toiminnasta on toteutettu saanndllisesti ja suunnitellusti jollain vieraalla
kielelld. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 52.) Kielirikasteinen var-
haiskasvatus on suomalaisille viela suhteellisen uusi kéasite, joten teoriaosuudessa
avaamme tarkemmin tdman maaritelman ja lahtokohtia. Muita teoriaosuuden ai-

heita ovat varhaiskasvatus ja huoltajien osallisuus.

Aiheemme oli monin tavoin ajankohtainen ja tarked. Koko maassa on tapahtumassa
merkittava kehitys lasten kieltenopetuksessa seka huoltajien osallisuuteen ja osalli-
suuden mahdollistamiseen on ryhdytty kiinnittdmé&&n enemman huomiota varhais-
kasvatuksessa. Globalisaatio, likkuvuuden lisdantyminen ja teknologian kehittymi-
nen ovat tuoneet kaksi- ja monikielisyyden yh& suuremmissa maarin osaksi arke-
amme. Nama yhteiskunnalliset kehityskulut ovat haastaneet kehittdmaan uudenlai-
sia ratkaisuja, jotka tukisivat monipuolisen kielitaidon ja kulttuurituntemuksen kehit-
tamista, esimerkkina kielirikasteinen varhaiskasvatus sen nykyisessd muodossaan.
(Kalliokoski, Mard-Miettinen & Nikula 2016, 5.)

Selvityksellamme pyrittiin saavuttamaan tietoa kyselyyn osallistuneiden huoltajien
nakemyksista heidan omasta osallisuudestansa ja siitd, millaisena huoltajat toivoi-
sivat kielirikasteisen varhaiskasvatustoiminnan toteutuvan ja miten he voisivat olla
siina itse osallisina. Uskomme, ettd tukemalla huoltajien osallisuutta voidaan kehit-
taa lasten kielirikasteista varhaiskasvatustoimintaa. Opinnaytetyon tavoitteena oli
huoltajien nakemysten selvittamisen liséksi tuottaa ideoita ja vinkkeja siihen, miten

huoltajien osallisuutta voitaisiin liséta kielirikasteisessa varhaiskasvatuksessa.



2 VARHAISKASVATUS

2.1 Varhaiskasvatuksen maaritelma

Varhaiskasvatuslain (L 540/2018) 1 luvun 28:n mukaan varhaiskasvatus muodostuu
suunnitelmallisesta ja tavoitteellisesta kasvatuksen, opetuksen ja hoidon kokonai-
suudesta, joiden lisdksi pedagogiikalla on erityinen painotus. Kunnat ovat velvollisia
jarjestamaan lain maarittamaa varhaiskasvatusta kunnan tarpeiden edellyttamalla
laajuudella ja vaadittavin toimintamuodoin (L 540/2018, 2 luku, 58). Varhaiskasva-
tustoimintaa voidaan jarjestaa paivakodissa, perhepaivakodissa tai avoimessa var-
haiskasvatustoiminnassa. Huoltajilla on paatantéoikeus lapsen osallistumisesta var-
haiskasvatukseen. Esiopetus on osa varhaiskasvatusta ja sita sadatelevat perusope-
tuslaki ja Opetushallituksen maarayksend annettu Esiopetuksen opetussuunnitel-
man perusteet. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 7, 14.) Keskitymme
vain paivakodissa jarjestettyyn varhaiskasvatukseen, silla selvityksen kohteemme

sijoittuu sinne.

Pedagogiikalla tarkoitetaan kasvatus- ja varhaiskasvatustieteelliseen perustuvaa
suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa lapsen hyvinvoinnin ja oppimisen toteut-
tamiseksi. Varhaiskasvatuksen opettajilla ja erityisopettajilla on varhaiskasvatuk-
sessa pedagoginen vastuu. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018,
22.) Karilan (2013, 9-10) mukaan pedagogiikan muuttuminen ja rakentuminen ta-
pahtuvat eletyn ajan haasteiden ja vaatimuksien mukaan. Rakentumiseen vaikutta-
vat ajanjaksojen erot siind, miten varhaiskasvatuksessa tydskentelevien asema pe-
dagogisina toimijoina ja vaatimukset heidan koulutuspohjastaan maaritellaan. Alila
ja Ukkonen-Mikkola (2018, 76—79) sen sijaan kuvaavat varhaiskasvatuksen peda-
gogiikan olevan institutionaalistaja ammatillista toimintaa, joka on suunnitelmal-
lista ja tavoitteellista lapsen hyvinvoinnin ja oppimisen tukemiseksi. Toimintaa toteu-
tetaan varhaiskasvattajan ja lapsen keskeisella vuorovaikutuksella ja yhteisella ko-

konaisvaltaisella toiminnalla.

Varhaiskasvatus kuuluu suomalaisen koulutusjarjestelman kokonaisuuteen ja se on
tarkea ajanjakso lapsen kasvussa ja oppimisessa. Lapsen kokonaisvaltainen kas-

vun, kehityksen ja oppimisen tukeminen ja edistdminen ovat varhaiskasvatuksen
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tehtavia. Varhaiskasvatus suoritetaan yhteistygssa lapsen huoltajien kanssa. Huol-
tajilla on ensisijainen vastuu lapsen kasvatuksesta ja varhaiskasvatuksen rooli on
auttaa ja tukea huoltajien kasvatustehtavdd seka vahvistaa lapsen hyvinvointia

omalla toiminnallaan. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 7,14.)

2.2 Varhaiskasvatusta ohjaavat lait ja saadbkset

Varhaiskasvatusta maarittaa eritysesti varhaiskasvatuslaki, jossa saadetaan lapsen
oikeudesta varhaiskasvatukseen, varhaiskasvatuksen jarjestamisesta ja tuottami-
sesta seka varhaiskasvatuksen tietovarannosta (L 540/2018, 1 luku, 18). Varhais-
kasvatuslaki selkiytyi uuden lain tullessa voimaan 1.9.2018. Merkittavimmat erot uu-
distuneessa laissa koskivat varhaiskasvatuksen henkildston koulutustason nosta-
mista ja tehtavanimikkeiden selkiyttamista seka varhaiskasvatuksen tiedontuotan-
non kehittdmista. Selkiytymisen lisaksi muutoksien my6ta laki tuli edeltavaan var-
haiskasvatuslakiin verrattuna ajanmukaisemmaksi ja sen sisaltamat kasitteet tar-

kemmiksi. (Opetus- ja kulttuuriministerio, [viitattu 23.1.2019].)

Varhaiskasvatuslain (L 540/2018) henkilostoa ja kelpoisuusvaatimuksia kéasittele-
van kuudennen luvun liséksi varhaiskasvatuksen henkilostosta on saadetty valtio-
neuvoston asetuksessa varhaiskasvatuksesta (A 753/2018). Valtioneuvoston ase-
tus varhaiskasvatuksesta (A 753/2018) sisaltaa saannokset paivakodin ja perhepai-
vakodin henkildstdon mitoituksesta, varhaiskasvatuksen lastenhoitajan kelpoisuuden
tuottavista opinnoista sekéa perhepéaivahoitajan kelpoisuudesta varhaiskasvatuksen

lastenhoitajan tehtaviin.

Opetushallitus on laatinut varhaiskasvatuslain perusteella valtakunnallisen oikeu-
dellisesti velvoittavan Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Sen tarkoituksena
on tukea ja ohjata varhaiskasvatuksen jarjestamistd, toteuttamista ja kehittamista.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteilla pyritdan edistamaan, etta varhaiskasva-
tus voisi toteutua koko maassa laadukkaana ja yhdenvertaisena. Lisaksi siind maa-
ritellaan varhaiskasvatuksen toteuttamisen keskeisimmista tavoitteista ja sisalldista,
varhaiskasvatuksen jarjestéjien ja lasten huoltajien valisesta yhteistydsta, monialai-
sesta yhteistyostéa seka lapsen yksilollisen varhaiskasvatussuunnitelman siséallosta.

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 7-8.)
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Varhaiskasvatuksen jarjestamista ohjaa valtakunnallisen Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteiden lisdksi paikallinen sek& lapsen yksilollinen varhaiskasvatus-
suunnitelma. Varhaiskasvatuksen jarjestajan on laadittava toimintaa velvoittava pai-
kallinen varhaiskasvatussuunnitelma, jolla voidaan tarkentaa valtakunnallisia perus-
teita. Paikallisella varhaiskasvatussuunnitelmalla voidaan maaritelld, ohjata ja tukea
paikallisen varhaiskasvatuksen jarjestamista. Suunnitelmassa huomioidaan paikal-
lisesti maaraytyvat erityispiirteet, mahdolliset pedagogiset painotukset, lasten tar-
peet sekd varhaiskasvatukseen liittyvat arviointitiedon ja kehittamistyon tulokset.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 7-9.) Paikallisen suunnitelman laa-
timinen tulee tapahtua monialaisessa yhteistydssa paikallisen opetus seka sosiaali-
ja terveydenhuollon viranomaisten kanssa. Liséksi varhaiskasvatuksen huoltajilla ja
lapsilla tulee olla mahdollisuus osallistua sen laatimiseen, arvioimiseen ja kehittami-
seen. (Ahonen 2017,17-18.)

Varhaiskasvatuslaissa on taattu, ettd jokaiselle paivakodissa tai perhepdaivahoi-
dossa olevalle lapselle laaditaan henkilokohtainen varhaiskasvatussuunnitelma. Se
laaditaan huoltajan kanssa lapsen aloittaessa paivakodin tai perhepaivahoidon ja
taman jalkeen sita tarkennetaan saanndllisesti, vahintaan kerran vuodessa. (Aho-
nen 2017, 22, 25.) Lapsen varhaiskasvatussuunnitelman padosassa ovat lapsen
etu ja tarpeet. Suunnitelmassa selvitetdan ja huomioidaan lapsen mielipiteet ja toi-
veet. Lisaksi siihen kirjataan tavoitteet pedagogiselle toiminnalle, jotka otetaan huo-
mioon suunniteltaessa ja toteuttaessa lapsiryhméan toimintaa seka kehittdessa op-
pimisymparistéja ja toimintakulttuuria. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2018, 9-10.) Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmalla turvataan lapsen oikeutta
saada laadukasta ja yhdenvertaista hoitoa, opetusta ja kasvatusta Suomessa asuin-

paikasta riippumatta (Salminen & Poikonen 2017, 64).

2.3 Kaksikielinen varhaiskasvatus

Suomessa kaksikielistéa toimintaa esiintyy varhaiskasvatuksen tahoilla eri muo-
doissa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kaksikielinen varhaiskasvatus
jaetaan laajamittaiseen ja suppeampaan toimintaan. Laajamittaisessa kaksikieli-

sessa varhaiskasvatuksessa pyritddn luomaan enemman valmiuksia lapselle toimia
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monikielisessa ymparistdéssa, kun suppeamman tavoitteena on heratella lapsen
mielenkiintoa eri kielid ja kulttuureita kohtaan. Pohjimmiltaan kaksikielisen varhais-
kasvatuksen tavoitteena on hyodyntaa lapsen varhaisen kielenoppimisen herkkyys-
kautta tarjoamalla tavanomaista monipuolisempaa kielikasvatusta. (Varhaiskasva-

tussuunnitelman perusteet 2018, 51-52.)

Laajamittainen kaksikielinen varhaiskasvatus voi Suomessa tarkoittaa suomenkieli-
sessa varhaiskasvatuksessa toteutettavaa ruotsinkielista kielikylpya tai vastaavasti
ruotsinkielisessé varhaiskasvatuksessa suomenkielista kielikylpya. Kielikylpya on
mahdollista jarjestad myds saamenkielella. (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2018, 51.) Kielikylvylla tarkoitetaan varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen toteut-
tamista padasiassa kielikylpykielella tarkoittaen, etta kielikylpykielta kaytetd&n suun-
nitelmallisesti kaikessa toiminnassa. Kielikylvylle ominaista on sen jatkuminen pe-
rusopetuksessa, mutta varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen poiketen perusope-
tuksessa kaytetaan kielikylpykielen lisdksi lapsen kotikieltd. Toiminnalle olennaista
on, etta kielikylvyssa jokainen henkilost6on kuuluva kayttad johdonmukaisesti vain
yhta tiettya kielta. (Mard-Miettinen, Palviainen & Palojarvi 2016, 9.) Kielikylvyn li-
saksi voidaan toteuttaa muuta laajamittaista kaksikielista varhaiskasvatusta. Kaksi-
kielinen varhaiskasvatus katsotaan laajamittaiseksi, kun vierasta kielta kaytetaan yli

25 prosenttia toiminnasta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 51-52.)

Kielipesatoiminta ja kielirikasteinen varhaiskasvatus kuuluvat suppeampaan kaksi-
kieliseen varhaiskasvatukseen eli enintddn 25 prosenttia toiminnasta toteutetaan
vieraalla kielella. Kielipesatoiminnassa pyritdan toiminnalla vahvistamaan lapsen
tietdmysta omasta kulttuuristaan. Lisaksi toiminnalla voidaan tarjota mahdollisuutta
oppia uhanalaista vahemmistokielta tai alkuperaiskansan kielta, joka on lapsen per-
heessa tai suvussa puhuttua. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 52.)
Opinnaytetyémme aiheen rajauksen vuoksi keskitymme kaksikielisen varhaiskas-
vatuksen aihepiirista vain kielirikasteiseen varhaiskasvatukseen, silla se on huolta-

jien osallisuuden lisaksi opinnaytetydomme keskiossa.
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3 KIELIRIKASTEINEN VARHAISKASVATUS

3.1 Kielirikasteinen varhaiskasvatus Suomessa

Suomessa muulla kuin aidinkielella toteutettavasta toiminnasta varhaiskasvatuksen
seka esi- ja perusopetuksen kentélla voidaan kayttaa monia eri nimikkeita riippuen
toiminnan toteutustavasta. Suomessa kaytettavia nimikkeitéa ovat muun muassa kie-
likylpy, CLIL (Content and Language Integrated Learning), kielisuihkutus, kielipesa,
kielirikasteinen opetus, varhennettu kieltenopetus ja kaksikielinen opetus. Vaikka
nimikkeiden kirjo on laaja, yhteista kaikelle kaksikieliselle toiminnalle on toiminnalli-
nen kielenkayttd todellisissa arjen tilanteissa, pohjan luominen elinikaiselle kie-

lenoppimiselle seka eri kulttuurien arvostaminen. (Peltoniemi ym. 2018, 17.)

Kaksikielisen toiminnan laajuutta on selvitetty Suomessa, ja vuonna 2017 tehdysta
selvityksessa kay ilmi, ettéd suppeamman kaksikielisen toiminnan tarjonta on selke-
asti kasvanut Suomessa vuoden 2011 jalkeen. Laajamittainen kaksikielinen toiminta
sen sijaan ei ole ottanut laajempaa asemaa vaan enemmankin vakiinnuttanut ase-
maansa kunnissa, joissa sita on tarjottu aiemmin. Kunnat, joissa ei ole aiemmin tar-
jottu kaksikielista toimintaa, ovat laajamittaisen toiminnan sijaan keskittyneet sup-

pean kaksikielisen toiminnan tarjoamiseen. (Peltoniemi ym. 2018, 30-35.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2018, 51-52) jaottelun mukaan kieliri-
kasteinen varhaiskasvatus kuuluu suppeampaan kaksikieliseen varhaiskasvatuk-
seen, jota tdssa kappaleessa tarkastellaan tarkemmin. Kielirikasteisuus on suhteel-
lisen uusi kasite Suomessa, joten tutkimustietoa aiheesta on viela melko vahan.
Kielirikasteinen varhaiskasvatus on nykyisessa muodossaan ensimmaisen kerran

mainittu Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa vuonna 2016.

Kielirikasteinen varhaiskasvatus on muulla kuin yleisella opetus- tai kasvatuskielella
tapahtuvaa toimintaa lapsen kanssa (Pirnes 2016). Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa on maaritelty, etta kielirikasteisessa varhaiskasvatuksessa toiminnasta
enintdan 25 prosenttia jarjestetddn saannollisesti ja suunnitellusti vieraalla kielella.

Kielirikasteisen varhaiskasvatuksen tavoitteena on kieltenoppimisen tukeminen,
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lasten motivoiminen ja kielivalintojen monipuolistaminen. (Varhaiskasvatussuunni-
telman perusteet 2018, 51-52.) Se antaa myos hyvaa pohjaa tulevalle kielenoppi-
miselle ja kansainvalistymiselle (Pirnes 2016).

Kielirikasteisessa varhaiskasvatuksessa lapsi on keskidssa ihmetteleméssa, kysy-
massa, tutkimassa seké oppimassa uutta muulla kuin omalla aidinkielellaan. Lap-
sen vieraskielistd sanavarastoa kehitetadn nimeamalld asioita ja toimintaa seké
hyodynnetddn esimerkiksi lauluja, loruja ja yksinkertaisia tervehdyksia rohkaise-
malla lasta kayttamaan kielta myds itse. (Pirnes 2016.)

Kaytannossa kielirikasteinen varhaiskasvatus on lapsen tavalliseen ja jokapaivai-
seen arkeen nivoutuvaa toimintaa. Sen tarkoituksena ei ole antaa kasvatusta pel-
kastaan vieraalla kielella, vaan se on mukava lisa paivakodin arjessa. (Voutilainen
2012, 9.) Esimerkiksi kauppaleikin lomassa voidaan nimetd kauppatavaroita seka
lapsen aidinkielella ettd vieraalla kielella. N&in lapselle tehd&éan kielen rikastuttami-
nen mielekkaaksi ja hantéd kannustetaan kayttamaan vierasta kielta arkisissa tilan-

teissa ja toiminnoissa. (Kielistrategia 2018, 36.)

Kielirikasteisuus antaa luontevia mahdollisuuksia eri kulttuurien kohtaamiseen kie-
liin tutustumisen lisaksi (Pirnes 2016). Vieraan kielen oppimisen tavoin myds kult-
tuureihin tutustuminen voidaan toteuttaa lapselle mielekkaalla toiminnalla. Lapsen
mielenkiintoa eri kulttuureja kohtaan voidaan heratella esimerkiksi leikin kautta seka
tutustumalla eri kulttuurien juhliin ja tapoihin. (Diversity in Education, [viitattu
5.4.2019].) Kulttuureihin tutustumisessa voidaan kayttaa hyodyksi konkreettisia ti-
lanteita, joissa lapsi kohtaa eri kulttuuritaustaisia ihmisia. Kohtaamisia voidaan jar-
jestaa esimerkiksi eri maista tulevien vaihto-opiskelijoiden kanssa. Lapset saavat
mahdollisuuden tutustua eri kulttuureihin vaihto-opiskelijoiden tullessa paivakotiin
opettamaan omasta kotimaasta ja kulttuurista. Paivakodit voivat tehda kansainva-
listd yhteistydta myods esimerkiksi osastumalla eri maiden hankkeisiin tai etsimalla
yhteisty6paivakodin ulkomailta. (Opetushallitus 2017, 3, 5.) Rikastamalla kielta vie-
raskielisyydella ja tutustumalla kulttuureihin lapsen suvaitsevaisuus eri kielia, kult-

tuureja ja ihmisia kohtaan kasvaa (Pirnes 2016).
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3.2 Kielen kehitys varhaislapsuudessa ja vieraan kielen oppiminen

Lapsen kielen kehityksen vaiheiden avaaminen on oleellista, jotta ymmarramme,
miksi jo varhaiskasvatuksessa vieraan kielen ottaminen mukaan arkipaivaiseen toi-
mintaan on hyodyllista lapselle. Lapsen kehitykseen kuuluu erilaisia herkkyyskau-
sia, jolloin lapsella on erityinen alttius oppia tiettyja asioita helpommin kuin muulloin
(Krongvist & Pulkkinen 2007, 50-51). Montessori jakaa kehityksen neljaén eri kehi-
tyskauteen, joista ensimmaiselle kaudelle 0—6 ik&vuoteen sijoittuu kielen kehityksen
herkkyyskausi. Talloin kielet tarttuvat lapselle vaivattomammin. (Montessori 1984,
121-140, 194.)

Tyypillisesti lapsen kielellinen kehitys tapahtuu luonnostaan, joskin ympariston tuki
on merkittavassa roolissa. Lapsen kieli alkaa kehittyd vuorovaikutuksessa hanta
hoitaviin henkilGihin. Aluksi aantely on kokonaisvaltaista, mutta vahitellen noin puo-
len vuoden idssa aantely kehittyy monipuoliseksi jokelteluksi. Téssa vaiheessa lap-
sen viestinnan merkitys syntyy vield ymparistén tulkintojen kautta. Ennen ensim-
maista syntymapaivaansa lapsi alkaa tapailemaan sanoja ja tuottaa ensimmaiset

sanansa. (Lyytinen 2014, 65.)

Kaksi-kolmivuotiaana lapsi oppii ilmaisemaan itseddn puheen avulla. Sanavarasto
vaihtelee yksil6llisesti muutamista sanoista yli 200 sanaan. Lapsi ymmartaa tyypilli-
sesti sanoja enemman kuin mita itse pystyy kayttamaan. Lapsi opettelee innokkaasti
uusia sanoja ja niiden taivutusta. (Lyytinen 2014, 65.) Puhe on viela tdssa vaiheessa
sidoksissa ymparistoonsa. Lapsen kolme ensimmaista elinvuotta ovatkin kielen op-
pimisen kannalta herkké vaihe, silla lapsi oppii ndina vuosina kayttamaan aidinkiel-

taan varsin virheettémasti. (Hakamo 2011, 14-15.)

Nelivuotiaana lapsen puhe on jo melkein ymmarrettavaa ja lapsi osaa kayttaa sa-
noja kaikista eri sanaluokista. Puheessa esiintyy eri aikamuotojen lisdksi kasky-,
kielto- ja kysymyslauseita. (Siiskonen, Aro & Lyytinen 2014, 130.) Nelivuotiaana lap-

sesta on tullut taitava kertoja, kyselija ja keskustelija (Hakamo 2011, 15).

Viisi-kuusivuotiaan puhe vastaa aikuisen arkipuhetta. Lapsi taitaa sanojen taivutta-
misen ja lauseiden muodostamisen perussdannot. Kuudenteen ikdvuoteen men-

nessd sanavarasto on laajentunut yli 10 000 sanaan. (Lyytinen 2014, 65.) Tassa
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vaiheessa lapsi kiinnostuu kirjoitetusta tekstista sek& oppii tunnistamaan ja nimea-

maan kirjaimia (Hakamo 2011, 15).

Varhaiskasvatuksen tehtavana on vahvistaa lasten kielellisten taitojen kehittamista
ja kiinnostusta kieliin. Lapset voivat omaksua useita kielia samaan aikaan ja on mer-
kittavaa, ettd varhaiskasvatuksessa kielellista kehitysta tuetaan monipuolisella op-
pimisymparistolla sekd yhteistyolla huoltajien kanssa. (Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteet 2018, 40-41.)

Varhainen tutustuminen vieraaseen kieleen kielenkehityksen herkkyyskautena aut-
taa sen oppimista ja omaksumista. Varhaislapsuudessa vieraskielinen virike aidin-
kielen liséksi luo vankkaa perustaa kielitaidolle, jota kartutetaan koko ihmisen ela-
man ajan. Kielen oppimisen jatkumo voidaan nahda helpompana mita varhemmin
oppimisen aloittaa. (Pakarinen 2017.) Kielitaidon kehittyessa voidaan mahdollisuuk-
sien eri kulttuurien kohtaamiseen nahda paranevan, silla kieli on merkittavassa roo-

lissa eri kulttuurienvélisessa vuorovaikutuksessa (Kielistrategia 2018, 5).

Peltoniemen ym. tekeman selvityksen (2018, 50-53) mukaan kaksikielisella toimin-
nalla ei ole vain yksilétason hyotyja, vaan myés kuntatasolla nahtiin positiivisia vai-
kutuksia. Selvityksen aikana kuntien kaksikielinen toiminta lissi kansainvalisyytta

ja toi kouluihin varikkyytta ja monipuolisuutta.

3.3 Monikulttuurisuus kielirikasteisuuden kontekstissa

YK:n lapsen oikeuksien sopimukseen artiklaan 30 on kirjattu, ettd vahemmistoéryh-
maan tai alkuperaiskansaan kuuluvalla lapsella on oikeus omaan kulttuuriin, uskon-
toon ja kieleen (Convention on the Rights of the Child 1989, 9). Varhaiskasvatuslain
(L 540/2018) 1 luvun 38:n mukaan varhaiskasvatuksen tavoitteena on kunnioittaa
kulttuuriperinteita seké jokaisen lapsen kielellista ja kulttuurista taustaa. Kielirikas-
teista varhaiskasvatusta voidaan kayttaa kieli- ja kulttuuritaustan yllapitavana toi-
mintana, jos lapsella ei ole saatavilla varhaiskasvatusta omalla aidinkielellaan.
Tama tukee lapsen oikeutta oman kulttuuritaustan sailymiseen ja edistaé koko kie-

lirkkasteisen lapsiryhman kulttuurista osaamista.
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Suomi on kehittynyt globaalimmaksi maaksi eik& muutos esiinny vain aikuisille vaan
se nakyy myos lasten arjessa. Medialla ja matkustelulla on ollut osaltaan vaikutus
muutoksessa lasten globaalimpaan elaméaan, mutta siihen on vaikuttanut myos li-
saantynyt maahanmuutto. Maahanmuuton kasvu on rikastuttanut Suomen vaestén
kulttuurista monimuotoisuutta, joka nakyy myo6s varhaiskasvatuksessa maahan-
muuttajataustaisten perheiden yleistymisena. Kulttuurisesti muuntautuvan ja moni-
muotoisen yhteiskunnan vuoksi lapset saavat kohdata arjessaan kulttuurista moni-

naisuutta. (Eerola-Pennanen 2017a, 236.)

Varhaiskasvatuksessa pidetaan kulttuurien kirjoa rikkautena ja voimavarana. Var-
haiskasvatus noudattaa periaatetta, jossa yksil6lla on perusoikeuden mukaisesti oi-
keus omaan kieleen, kulttuuriin, uskontoon ja katsomukseen. Kulttuurien moninai-
suuden lisdksi monikielisyys tunnistetaan tarkeaksi. Lasten kehitysta kulttuurisesti
rikkaassa maailmassa tuetaan tekemall& monikielisyys nékyvéksi. Varhaiskasva-
tushenkilosto tiedostaa toimivansa lapsille kielen kayttamisen esimerkkina ja henki-
|6ston tavoite on tukea lapsia kielen rohkeaan monipuoliseen kayttamiseen. (Var-

haiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 31.)

Eerola-Pennasen (2017b, 221) mukaan monikulttuurisuutta on tarkeda tuoda lap-
sille esille nykyajan globaalissa maailmassa. Kulttuurisesta monimuotoisuudesta
opettaminen ei ole vain monikulttuuristen paivakotien edellytys vaan kulttuurinen
kasvatus tulee kuulua myo6s paivakoteihin, joiden lapset ovat valtavaestoéén kuulu-
via. Syrjimistd on mahdollista vahentaa kulttuurisesti vastuuntuntoisella opetuksella

ja kasvatuksella.
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4 HUOLTAJIEN OSALLISUUS VARHAISKASVATUKSESSA

4.1 Osallisuuden maaritelméaa

Osallisuus on Terveyden ja hyvinvoinnin laitoksen maaritelman mukaan yksilén
tunne johonkin yhteis6on kuulumisesta. Yhteisd voi 16ytya esimerkiksi opiskelun,
tyon tai harrastuksien avulla. Osallisuuden muodostumiseen kuuluvat oleellisesti
tunteet omista mahdollisuuksista paattaa ja vaikuttaa yhteison asioissa tasavertai-
sena jasenena. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2018.) Kokemus osallisuudesta
on tarkeaa lapsuudesta vanhuuteen, silla jokaisella on iasta riippumatta halu tulla
kuulluksi ja nahdyksi (Kataja 2018, 55-56). Osallisuutta voidaan pitda syrjaytymisen
vastakohtana, silla osallisuuden ndhdéaan ennaltaehkéaisevan sosiaalista syrjayty-
mista ja osattomaksi jaamista (Hill ym. 2004, 78). Osallisuudella on huomattava
merkitys hyvan elaméanlaadun saavuttamisessa ja yhteiskunta pyrkii tukemaan sen
saavuttamista muun muassa erilaisilla sosiaali- ja terveyspalveluilla seka koulutuk-

sen ja tyollistymisen tukemisella (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2018).

Lapselle osallisuus merkitsee samoja asioita kuin aikuiselle eli mahdollisuutta vai-
kuttaa itseddn koskeviin asioihin, tunnetta johonkin yhteis66n kuulumisesta ja vai-
kuttamismahdollisuutta yhteisdssa. Lapsen osallisuus vaatii aikuisen osallisuuden
ja vastuun. Aikuisen luodessa turvalliset puitteet, on lapsella mahdollisuus toteuttaa
avoimesti omaa osallisuuttaan. (Kataja 2018, 55.) Kasitykset lasten toimijuudesta
seka heidan oikeutensa kuulluksi tulemisesta ja yhteisdissa osallisena olemisesta

ovat ajan mittaan vahvistuneet varhaiskasvatuksessa (Turja 2017,44.)

Saarisen artikkelissa Costiander on todennut vapaaehtoisuuden ja erilaisten per-
soonien huomioimisen olevan osallisuuden toteutumiselle olennaista. Costiander
kuvaa, ettd osallisuus ei nayttaydy jokaisen kohdalla samalla tavalla. Yksil6 voi ko-
kea suurta osallisuutta esimerkiksi tarkkailemalla tilanteita sivusta, vaikka toisen
mielesta henkild ei ole osallisena toimintaan. Jokainen kokee osallisuuden yksil6lli-

sesti, josta johtuen osallisuus voi nayttaytya monin eri tavoin. (Saarinen 2018, 27.)



19

Varhaiskasvatuslaissa (L 540/2018) 4 luvun 208:ssa on sdadetty osallisuudesta ja
vaikuttamisesta varhaiskasvatuksessa. Lapsen mielipide ja toivomukset tulee sel-
vittda ja ottaa huomioon hanen ikansa ja kehityksen mukaisesti varhaiskasvatusta
suunniteltaessa, toteutettaessa ja arvioitaessa. Lasten vanhemmille tai muille huol-
tajille on annettava mahdollisuus osallistua ja vaikuttaa lapsensa varhaiskasvatuk-
sen suunnitteluun, toteuttamiseen ja arviointiin. Toimipaikan on jarjestettava lapsille
ja heidan vanhemmilleen tai muille huoltajille s&&nndéllisesti mahdollisuus osallistua
varhaiskasvatuksen suunnitteluun ja arviointiin. (L 540/2018, 4 luku 208.) Osallisuus
kasittdd varhaiskasvatuksessa lapsen, huoltajan seka varhaiskasvattajan osallisuu-
den. Keskitymme kuitenkin tdssé opinnadytetydssa tutkimuksemme aiheen mukai-
sesti kasittelemaan padasiassa huoltajien osallisuutta varhaiskasvatuksen jarjestéa-

misessa.

4.2 Osallisuus huoltajien nak6kulmasta varhaiskasvatuksessa

Puhuttaessa osallisuudesta kaytetdén usein myos sanaa osallistaminen. Osallista-
misella tarkoitetaan toimintaa, jossa esimerkiksi varhaiskasvatushenkildsté suuntaa
huoltajiin sellaista toimintaa, joka auttaa huoltajien ohjaamista osallisiksi. Osallista-
minen sanassa nahdaan kuitenkin ongelmia, silla se kuulostaa auktoritaariselta,
vaikka lahtokohtana tulisi olla subjektin vapaaehtoisuus aktiiviseen toimintaan. On-
kin mielekkaampaa puhua huoltajien osallisuuden mahdollistamisesta tai osallisuu-
teen kutsumisesta. (Turja 2017,44-45.) Tassa opinnaytetytssa kaytamme termeja
osallisuus seka osallisuuden mahdollistaminen, silla koemme niiden soveltuvan par-

haiten aiheeseemme.

Osallisuus on ollut viime vuosina paljon puheenaiheena varhaiskasvatusta koske-
vissa keskusteluissa. Keskustelut ovat aiemmin paaasiassa painottuneet tarkaste-
lemaan vain lasten osallisuutta. (Heinonen ym. 2016, 229.) Huoltajien osallisuus on
noussut esille, kun uudessa varhaiskasvatuslaissa on aiempaa lakia enemman pai-
notettu heidan osallisuuttansa ja vaikuttamismahdollisuuksia (Rantala & Uotinen
2018, 125). Aiemmin huoltajilla on ollut mahdollisuus vaikuttaa varhaiskasvatuk-
sessa vain oman lapsen asioihin, kun nykyaan huoltajilla on oikeus vaikuttaa myos

siihen, millaisena varhaiskasvatus toteutetaan koko yksikdssa. Varhaiskasvatuksen
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toteuttamiseen vaikuttaminen on mahdollista muun muassa osallistumalla paikalli-

sen varhaiskasvatussuunnitelman laatimiseen. (Heinonen ym. 2016, 230.)

Seingjoen kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa Meiran vasussa (2017, 59)
kerrotaan huoltajien osallisuuden toteutuvan lapsen varhaiskasvatussuunnitelman
arviointi- ja palautekeskusteluissa. Keskusteluissa huoltajat arvioivat varhaiskasvat-
tajien kanssa yhdessa asetettujen tavoitteiden toteutumisesta varhaiskasvatuk-
sessa. Seingjoen varhaiskasvatusyksikoisséa toimii vanhempainryhmia, joissa osal-
lisena on seka henkilostod etta huoltajia. Vanhempainryhmassa on mahdollisuus
suunnitella yksikon toimintaa, ideoida tapahtumia ja tilaisuuksia seka keskustella
pedagogiikan toteuttamisesta. Huoltajilla on lisaksi ollut mahdollisuus osallistua pai-
kallisen varhaiskasvatussuunnitelman laatimiseen vanhempainryhmén kautta.
(Meirén vasu 2017, 28-29.)

Huoltajien aktiivisuudesta, tahdosta ja tarpeesta osallistua lastensa varhaiskasva-
tuksen jarjestamiseen on olemassa valitettavasti vain vahan tutkimustietoa (Mykka-
nen & Book 2017, 84). Suomessa on kuitenkin tehty joitakin tutkimuksia ja opinnay-

tet6ita, jotka kasittelevat huoltajien osallisuutta varhaiskasvatuksen jarjestamisessa.

Venninen, Leinonen, Rautavaara-Hamalainen ja Purola tutkivat vuonna 2011 kyse-
lyn avulla huoltajien ja varhaiskasvatushenkildston osallisuutta paakaupunkiseudun
paivakodeissa. Huoltajien osallisuutta koskeviin kysymyksiin keréttiin vastauksia
sekad varhaiskasvattajien ettd huoltajien nékokulmasta. Seké varhaiskasvattajien
ettd huoltajien vastauksista ilmeni, ettd huoltajat olivat tehneet aloitteita eniten
tuonti- ja hakutilanteissa seka varhaiskasvatussuunnitelmakeskusteluissa. Varhais-
kasvattajien ja huoltajien mielesta huoltajien osallisuuden esteiksi nousivat paaasi-
assa huoltajien kiire ja asenteet, tietamattomyys varhaiskasvatuksen sisallosta ja
rohkeuden puute muutostoiveiden esittamiseen. Varhaiskasvattajien vastauksien
mukaan huoltajat eivét olleet kiinnostuneita varhaiskasvatuksen toiminnasta. Huol-
tajat puolestaan vastasivat osallisuuden olevan pitkalti kiinni omasta aktiivisuu-
desta. Osa varhaiskasvattajista kertoi huoltajien toiveiden toteuttamisen olevan vai-
keaa toiveiden yksilollisyyden vuoksi. (Venninen ym. 2011, 3,11-12, 37-38, 55-57.)



21

Lankisen (2016) haastattelussa Karila kertoo huoltajien vaikuttamismahdollisuuk-
sien toteuttamisen olevan varhaiskasvatuksen ammattilaisille haastavaa. Haasta-
vuus seuraa huoltajien tulemisesta instituution reviirille seka huoltajien moninai-
sesta ja monikulttuurisesta joukosta. Jotta huoltajien osallisuus voisi tulevaisuu-
dessa toteutua paremmin, taytyisi varhaiskasvatushenkiléston toimintaa kehittaa
esimerkiksi taydennyskoulutuksen avulla. Kalliala (2012, 173) puolestaan kertoo
suomalaisten olevan tyytyvaisia jo siitd, kun lapsi ei vastustele paivakotiin menoa.
Huoltajat nakevat tarkeana, ettd lapseen ei kohdistu kiusaamista, lapsi ulkoilee ja
sy0 riittavasti. Kalliala kertoo tunnistavansa myos huoltajien suuret ja haastavat vaa-
timukset. Vaatimukset eivat kuitenkaan hdnen mukaansa kohdistu varhaispedago-

giikkaan vaan muihin asioihin.

Hyddyt huoltajien osallisuudessa nahdaan etenkin lasten hyvinvoinnin turvaami-
sessa. Varhaiskasvatusyksikkd on kodin lisdksi toimintaympaéristd, jossa osa lap-
sista viettda paljon aikaa. Molemmissa on erilaiset toimintatavat ja sosiaaliset ym-
paristdt, mutta seka kotona etta varhaiskasvatuksessa kaytossa olevien arvojen ja
nakemysten on tarkeaa olla yhtenevat. Yhtenevat arvot ja ndkemykset lapsen
edusta luovat lapselle turvallisen ja hyvinvointia tukevan oppimis- ja kasvamisym-
pariston. (Ahonen 2017, 123.) Huoltajien osallisuudella ei ole merkitystéa vain lapsen
hyvinvointiin vaan se voi tukea myds varhaiskasvatushenkiléston tyéhyvinvointia.
Lisaksi huoltajien osallisuus voi parantaa paivakodin toimintakulttuurin yhteisolli-
syytta, varhaiskasvattajien ja huoltajien valistd yhteistyota seka huoltajien aktiivi-

suutta ja tietoisuutta varhaiskasvatuksen arjesta. (Heinonen ym. 2016, 229-230.)

4.3 Huoltajien ja varhaiskasvattajien valinen yhteistyo

Yhteistyd huoltajien ja varhaiskasvattajien valilla vahvistaa huoltajien osallisuuden
toteutumista (Jarvinen & Mikkola 2015, 10). Yhteistydn muodostumiseen vaikuttavat
erilaiset sdadokset, varhaiskasvatusyksikkdjen omat toimintatavat seka kunkin var-
haiskasvattajan, huoltajan ja lapsen oma toiminta (Rantala & Uotinen 2018, 125).
Perheiden erilaisten tilanteiden vuoksi varhaiskasvattajien ja huoltajien valiselle yh-

teisty6lle ei voida kuvata jokaiselle sopivaa ja yhtenéista toimintamallia. Yhteistyon
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rakentumiseen vaikuttavat elaméntilanteiden lisaksi huoltajien omat ndkemykset yh-
teistyon tarpeellisuudesta. (Martinez 2005, 138-139.) Huoltajien valinen verkostoi-
tuminen ja yhteinen toiminta vahvistavat varhaiskasvatuksen yhteisollisyytta ja tu-
kevat varhaiskasvattajien ty6ta. Liséksi huoltajien osallistuminen toiminnan suunnit-
teluun, toteuttamiseen ja arviointiin vahvistaa heidan osallisuutta varhaiskasvatuk-

sen jarjestamiseen. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa 2018, 34.)

Varhaiskasvatuslaissa ja Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa on méaaritetty
varhaiskasvattajien ja huoltajien valisesta yhteistydsta. Varhaiskasvatuslain (L
540/2018) 1 luvun 38:n mukaan varhaiskasvatuksen tavoitteena on toimia yhdessa
lapsen seka lapsen vanhemman tai muun huoltajan kanssa lapsen tasapainoisen
kehityksen ja kokonaisvaltaisen hyvinvoinnin parhaaksi sekéa tukea lapsen vanhem-
paa tai muuta huoltajaa kasvatustydssa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2018, 34) varhaiskasvattajien ja huoltajien valisen yhteistydn on kerrottu voivan olla
monimuotoista. Keskidssa kuitenkin on aina lapsen hyvinvoinnin turvaaminen, jota
pyritdan tukemaan esimerkiksi jakamalla havaintoja lapsesta huoltajien ja varhais-

kasvatushenkiloston valilla.

Kallialan (2012, 90-92) mukaan laissa maaritelty huoltajien tukeminen kasvatus-
tydssa merkitsee lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen kokonaisvaltaista tuke-
mista. Varhaiskasvattajilla on hyvat lahtokohdat tukea esimerkiksi oppimistaitoja,
silla he toimivat suorassa vuorovaikutuksessa lapsen kanssa. Huoltajien ja varhais-
kasvattajien valisen yhteistyon on tarkoitus jatkua myds ongelmatilanteissa. Toimi-
van yhteistyén myoéta lapsen mahdollinen tuen tarve on helpompi havaita ja siihen
voidaan reagoida nopeammin. Yhteistyd huoltajien kanssa on tavoittelemisen ar-

voista, silla se on osa laadukasta varhaiskasvatusta.

Luottamus, kunnioitus ja vastavuoroinen vuorovaikutus ovat edellytyksia varhais-
kasvattajien ja huoltajien valisen yhteistyon rakentumiselle (Heinonen ym. 2016,
225; Ahonen 2017, 123). Luottamuksen ja yhteistydn syntyminen vaativat aina tasa-
arvoista kohtaamista ja aitoa halua (Ahonen 2017,124). Luottamussuhde rakentuu
progressiivisesti eli asteittain ja sen syventyessa huoltajien ja varhaiskasvattajien
valinen vuorovaikutus paranee seka keskustelujen siséallét monipuolistuvat. Luotta-
muksen rakentamisen tavoitteena on avoin vuoropuhelu lapsen elamantilanteesta

varhaiskasvattajan ja huoltajan valilla. (Heinonen ym. 2016, 226.)



23

Meiran vasussa kerrotaan varhaiskasvattajien ja huoltajien valisen yhteistyon alka-
van jo ensimmaisesta tutustumiskaynnista. Tarkoituksena on luoda lapselle ja huol-
tajille mielek&s ja rauhallinen varhaiskasvatuksen aloitus. Huoltajilla on jo ennen
hoidon aloitusta mahdollisuus kertoa lapsesta sekd perheen tavoista ja toiveista.
Yhteys huoltajiin n&hdaén alusta asti tarkeana, ja se esiintyy esimerkiksi henkildstén
tiiviilla yhteydenpidolla huoltajiin lapsen ensimmaisten hoitopéaivien aikana. Myo-
hemmin huoltajien osallisuus mahdollistetaan esimerkiksi tarjoamalla vaikutusmah-
dollisuuksia varhaiskasvatuksen arjen kaytantoihin, jarjestamalla erilaisia juhlia ja
tapahtumia, tiedottamalla aktiivisesti tulevasta toiminnasta ja arvioimalla jo toteutu-

nutta toimintaa. (Meiran vasu 2017, 28.)
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5 MENETELMALLISET LAHTOKOHDAT JA TOTEUTUS

5.1 Opinnaytetydn lahtokohdat ja tavoitteet

Opinnaytetydbmme on tehty yhteistydssa Let’'s learn — englannin ensiaskeleita -
hankkeen kanssa, joka on kaynnistetty Opetushallituksen rahoittamana Seinéjoella
vuonna 2018. Hankkeella tuetaan kielirikasteisen varhaiskasvatuksen kehittdmista
Seingjoen alueella. Paatavoitteina ovat kulttuurisen osaamisen, vuorovaikutuksen
ja ilmaisun vahvistaminen seka oppimisen alueiden tukeminen kielirikasteisen var-
haiskasvatuksen kautta. Kaytannéssa tama tarkoittaa halua lisata lasten, perheiden
ja varhaiskasvatushenkildston kulttuurien ja kielien tuntemusta seka vahvistaa vuo-
rovaikutusta ja ilmaisua. Lapsen kiinnostusta heratellaén seké puhuttua etta kirjoi-
tettua kielta kohtaan. Kielirikasteisessa varhaiskasvatustoiminnassa halutaan tukea
lapsen yksildllisia vahvuuksia ja hanen kiinnostuksensa kohteita useiden oppimisen

alueiden kehittdmisen kautta.

Maarallisella selvityksella selvitimme huoltajien osallisuutta englanninkielisen kieli-
rikasteisen varhaiskasvatuksen jarjestamisessa yhteistydtahomme tarpeiden mu-
kaisesti. Selvityksen kohteeksi valikoitui kahden kielirikasteisen varhaiskasvatus-
ryhman huoltajat, joilta selvitimme, miten he kokevat oman osallisuutensa toteutu-
neen Kkielirikasteisen varhaiskasvatuksen jarjestamisessa. Lisdksi opinnaytetyolla
selvitettiin, millaista kielirikasteista toimintaa huoltajat toivoisivat lapsensa paivako-
tiin seka miten huoltajat tahtoisivat osallisuutensa toteutuvan siind. Tavoitteena oli,
ettd opinnaytetydn avulla voitaisiin tuoda varhaiskasvattajille lisda ideoita ja vinkkeja
siihen, miten naiden kahden varhaiskasvatusryhman huoltajien osallisuutta voitai-
siin tulevaisuudessa lisata ja mahdollistaa kielirikasteisen varhaiskasvatuksen jar-

jestamisessa.
Tarkennetut tutkimuskysymyksemme ovat:

1. Millaisena huoltajat ndkevat oman osallisuutensa kielirikasteisen varhaiskasva-

tuksen suunnittelussa, toteutuksessa, arvioinnissa ja kehittamisessa?

2. Millaista kielirikasteista toimintaa huoltajat toivoisivat varhaiskasvatukseen ja mi-

ten he tahtoisivat olla siina osallisena?
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5.2 Kvantitatiivinen selvitys ja kysely

Kvantitatiiviselle eli maarélliselle selvitykselle on tyypillistda hyddyntaa maaralli-
syytta, joka voi selvityksesta riippuen tarkoittaa maarien jakaumia, muutoksia tai
eroja. Kvantitatiivisen selvityksen tarkoituksena on tarkastella ja kuvata selvitetta-
vaa ilmiota seka siina esiintyneita yhteyksia ja vaikutussuhteita. Tilastojen muodos-
taminen tutkimustulosten pohjalta on tyypillinen tapa analysoida suuria aineistoa.
(Ronkainen ym. 2013, 83.) Vallin (2018, 248) mukaan lahes kaikki keréatty tieto on
mahdollista muuntaa numeeriseen muotoon, mutta se ei ole jokaisessa tapauk-

sessa tutkimuksen edun mukaista.

Opinnaytety6 on kvantitatiivinen selvitys, jolla ei pyritty selvittdmaan tilastollisia to-
dennéakdisyyksia tai muuttujien valisia suhteita. Tavoitteena oli selvittaa kahden sel-
vityksen kohteena olevan varhaiskasvatusryhman huoltajien nakemyksia omasta
osallisuudestaan kielirikasteisessa varhaiskasvatustoiminnassa. Selvityksella ei ol-
lut tarkoitus yleistaa, silla tulokset koskivat vain kyseista aineistoa. Muiden varhais-
kasvatusyksikdiden huoltajien voidaan silti ajatella samaistuvan opinnaytetydmme

tuloksiin.

Selvitykset eivat aina ole selvasti kvantitatiivisia tai kvalitatiivisia vaan selvityksen
piirteiden vuoksi voi olla hyddyllistd kayttdd molempia menetelmia rinnakkain (Al-
kula, Pontinen & Ylostalo 1994, 118; Kananen 2011, 130). Koska kysely sisélsi seka
kvantitatiiviselle etta kvalitatiiviselle selvitykselle ominaisesti muotoiltuja kysymyk-
sid, aineiston analyysissa kaytettiin seka maarallista etta laadullista analyysimene-

telmaa.

Huoltajien osallisuuden selvittamiseksi kaytettiin séahkdista kyselya. Vilkan (2015,
94) mukaan maarallisessa selvityksessa tyypillisin aineistonkeruumenetelma on ky-
sely, jossa vastaaja lukee ja tayttaa kyselylomakkeen itsendisesti omalla ajallaan.
Ronkainen ym. (2013, 113-114) puolestaan kertovat, etta kyselyt voidaan jaotella
niiden toteuttamistavan mukaan puhelimitse, sahkoisesti tai kyselylomakkeella ke-
rattyyn aineistoon. Toteutustavasta riippuen vastaaminen voi tapahtua vastaajan

itse tai tutkijan tayttamana. Laadukkaan kyselyn laatiminen vaatii tekijan laajaa tut-
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kimusilmiodn teoreettista tuntemista. Kaytimme testivastaajia, silla huolelliseen laati-
miseen kuuluu kyselyn testaaminen ennen sen lahettamista valikoidulle selvityksen
kohteelle (Vilkka, 2015, 108).

Puhumme opinnaytetydssamme selvyyden vuoksi selvityksen kohteesta perusjou-
kon sijaan. Tassa opinnaytetydssa selvityksen kohde koostui kahden paivakodin
kielirikasteisen varhaiskasvatusryhman huoltajista. Selvitys toteutettiin kokonaistut-
kimuksena, joka tarkoittaa otannan olleen kokonaisotanta selvityksen kohteesta.
(Vilkka 2015, 98). Kokonaisotanta valittiin, koska kyseessa oli pieni selvityksen
kohde. Lisdksi valintaan vaikutti tiedostaminen melko pieneksi jaavéasta vastauspro-
sentista, silla vastaaminen tapahtui itsenéisesti. Koimme kotona vastattavan sah-
kdisen kyselyn kuitenkin olevan sopiva aineistonkeruumenetelma tarkoitukseen
nahden, silla huoltajat pystyivat vastaamaan siihen helposti ja nopeasti omalla ajal-

laan.

Aineiston analysointi tapahtui aineiston tarkastelulla ja suppealla sisallonanalyysilla.
Sisallénanalyysi on sopiva menetelma kaytettavéksi, silloin kun aineisto vaatii jonkin
verran tulkintaa. Sisallonanalyysisséa aineistoa analysoidaan systemaattisesti ja ob-
jektiivisesti. Analyysissa aineisto rajataan vastaamaan selvityksen tutkimuskysy-
myksiin ja talla tavoin aineistosta rajautuu pois selvityksen kannalta epaoleellista
tietoa. Objektiivisuudella tarkoitetaan, sita ettd aineistosta saadut tiedot ja havainnot
ovat tutkijasta riippumattomia. (Schreier 2012, 1-8, 23.) Saaranen-Kauppisen ja
Puusniekan (2009, 97) mukaan sisadllonanalyysissa aineistoa tiivistetaan keskitty-
malla aineistosta |0ytyviin yhtaldisyyksiin ja eroihin, jotka voidaan eritella vastaa-

maan tutkimuskysymyksiin.

5.3 Selvityksen kulku, aineistonkeruu ja analysointi

Selvityksen alkuvaiheessa tapasimme yhteisty6tahomme, jonka kanssa ideocimme
ja rajasimme tutkimuksen aiheen kasittelemaéan huoltajien osallisuutta kielirikastei-
sen varhaiskasvatuksen jarjestamisessa Seingjoella. Tutkimuskysymyksien pohdin-
nan jalkeen kokosimme lahdemateriaalia erilaisista luotettavista lahteista ja tut-
kimme aiheeseen liittyvia edeltavia tutkimuksia. Tata vaihetta seurasi teoriaosuuden

Kirjoittaminen, jonka tarkoitus oli toimia tutkimuksen tukena ja tietoperustana.
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Talven 2018 aikana olimme sahkopostitse yhteydessa seka vierailimme yhteenséa
kahdessa julkisen ja yksityisen sektorin varhaiskasvatusyksikon kielirikasteisessa
varhaiskasvatusryhmassé kertomassa selvityksen toteutuksesta ja tavoitteista. Sel-
vitykseen osallistuneet tarkoituksenmukaiset varhaiskasvatusryhmét oli valittu yh-
dessa yhteisty6tahomme kanssa. Aluksi tarkoituksenamme oli lahettdd kysely vain
yhteen paivakotiin, mutta paadyimme ottamaan selvitykseen mukaan molempien
paivakotien kielirikasteisten varhaiskasvatusryhmien huoltajat. Suuremmalla selvi-
tyksen kohteella pyrimme varmistamaan paremman vastausprosentin. Tutkimuslu-
van Seingjoen kaupungilta saimme joulukuussa 2018 (liite 1), jonka jalkeen aloimme
laatia kysymyksia huoltajille suunnattua kyselya varten. Kyselyn valmistuttua ja yh-
teistydtahon hyvaksymisen jalkeen, siirryimme tutkimuksen toteutusvaiheeseen.

Kaytimme aineistonkeruumenetelmané sahkaoista kyselya. Kyselyn selvityksen koh-
teena olivat kahden varhaiskasvatusyksikon kielirikasteisten varhaiskasvatusryh-
mien huoltajat. Kysely l&hetettiin yhteensa 34 huoltajalle ja vastauksia saimme 14,
tarkoittaen, etta vastausprosentiksi tuli 41. Tiedostimme jo ennalta verkkokyselyiden
mahdollisen vastausprosentin pienuuden. Vastausprosentin pienuus oli oletetta-
vissa etenkin, kun vastaajia oli vain kahden varhaiskasvatusryhman huoltajien ver-
ran. Opinndytetydmme pienesta selvitysjoukosta huolimatta valitsimme kyselyn ai-
neistonkeruumenetelmaksi, silla koimme, ettd vapaaehtoisten huoltajien I6ytaminen

esimerkiksi haastateltavaksi olisi ollut heikkoa.

Kysymyksia oli sdhkoisessa kyselyssa 14 ja ne olivat strukturoituja, avoimia ja mo-
nivalintakysymyksia. Avoimien kysymyksien tarkoitus oli taydentaa strukturoituja ky-
symyksia. Avoimia kysymyksia pyrittiin kuitenkin kayttamaan mahdollisimman va-
han, silla tiedostimme vastauksien saamisen ja tuloksien arvioinnin olevan niissa
haastavaa. Kyselyn kysymykset laadittiin niin, ettéd ne tukivat tutkimuskysymysten
selvittamista. Lisaksi kysymykset pidettiin selkeina ja kysely sopivan pituisena, jotta

vastaaminen olisi mielekasta.

Toimitimme helmikuussa 2019 saatekirjeen (liite 2) ja séhkdisen Webropol-kyselyn
(liite 3) linkin ennalta sovitun kaytanndn mukaisesti varhaiskasvatusyksikdiden yh-
teisty6tahoille, jotka puolestaan lahettivat kyselyn sahkopostitse kielirikasteisten

varhaiskasvatusryhmien huoltajille. Toimintatavan tarkoituksena oli se, ettd emme
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joutuneet itse kasittelemaan tai kerddmaan vastaajien henkilétietoja missaan vai-

heessa ja talla pystyimme varmistamaan anonymiteetin sailymista.

Saatekirjeessa esittelimme itsemme, selvityksen ja kyselyn tavoitteet seka ker-
roimme kyselyyn osallistumisen vapaaehtoisuudesta. Muistutimme kyselyyn osal-
listumisen vapaaehtoisuudesta kyselyn alussa. Yhdessa varhaiskasvatusyksikoi-
den yhteyshenkildiden kanssa paadyimme asettamaan kyselyn vastausajaksi vii-
kon. Viikon kuluttua pyysimme varhaiskasvatushenkilostoa muistuttamaan huoltajia
kyselyyn vastaamisesta. Tutkija joutuu usein muistuttamaan kyselyyn vastaami-
sesta. Vastausprosentti voi talldin nousta 30—40 prosentista 70—-80 prosenttiin.
(Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2009, 196.) Tassa selvityksessa kyselyyn vastaami-
sen muistuttaminen ei kuitenkaan tuottanut lisda vastauksia ja suljimme kyselyn sen

oltua kaksi viikkoa avoinna.

Analysointi tapahtui Webropol-kyselyty6kalun esittdmien kuvioiden ja frekvenssien
kautta. Aineiston tarkastelun ja suppean siséallonanalyysin avulla kasittelimme kyse-
lyn vastauksista koostuvan aineiston. Kyselyn strukturoituja kysymyksia tarkaste-
limme aineistolahtdisesti ja koska avoimet kysymykset olivat kvalitatiivista aineistoa
tuottavia, analysoimme ne sisallonanalyysia hyddyntaen. Sisallonanalyysilla avoi-
mien kysymysten vastauksista koottu aineisto pystytaan jarjestamaan johtopaatok-

sid varten paremmin tulkittavaan muotoon (Grénfors & Vilkka 2011, 94).

5.4 Eettisyys ja luotettavuus

Selvityksien toteuttamiseen liittyy aina monia eettisyyteen ja luotettavuuteen vaikut-
tavia kysymyksia. Eettisyys koskee muun muassa selvityksen laatua, jonka varmis-
taminen on aina selvityksen tekijan vastuulla. Eettisyytta ovat laadukkaan tutkimus-
suunnitelman laatiminen, tutkimusasetelman sopivuus ja hyvin tehty raportointi.
(Tuomi & Sarajarvi, 2009. 125-127.) Selvitysaiheen valinta on aina eettinen kysy-
mys, aihe tai muu sisélto ei saa loukata tai vaarantaa ketaan. Ihmisoikeudet toimivat
eettisena perustana ihmisiin kohdistuvissa selvityksissa. (Tuomi 2007, 145.) Selvi-
tyksen sisallon taytyy olla luottamuksellista, mika tulee huomioida aineistonke-
ruussa henkil6llisyyden salassa pysymisella. Selvitykseen osallistumisen tulee olla

vapaaehtoista. (Tuomi & Sarajarvi, 2009. 125-127.) Opinnaytetydssamme emme
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tuo esille selvitykseen osallistuneita paivakoteja. Tieto ei ole selvityksen lopputulok-
sen kannalta oleellista ja samalla varmistamme kyselyyn osallistuneiden anonymi-
teetin. Selvityksen kohteen ollessa pieni on erityisen tarke&a, ettei vastaajat ole tun-

nistettavissa.

Opinnaytetdiden luotettavuutta voidaan tarkastella eri tavoin. Selvityksen reliabili-
teetin ja validiteetin tarkastelu ovat yleisia tapoja siihen. Reliabiliteetti tarkoittaa saa-
tujen mittaustulosten toistettavuutta eli kykya antaa luotettavia tuloksia. Reliabilitee-
tin toteutuminen voidaan paatella esimerkiksi siitd, jos kaksi tutkijaa ovat tutkimuk-
sillaan tulleet samaan johtopaatokseen. (Hirsjarvi ym. 2009, 231.) Validiteetilla puo-
lestaan tarkoitetaan tutkimusmenetelman patevyytta eli kykya mitata valittua asiaa
tai ilmiota (Wilson & Gochyyev 2013, 23).

Selvityksemme reliaabeliutta on vielad vaikea tarkastella, silla selvitys on kohden-
nettu tiettyyn pieneen valikoituun ryhméaan, jonka osallisuutta ei ole aiemmin selvi-
tetty. Vastaajat ovat vastanneet kyselyyn omien kasityksiensé pohjalta ja tarkoituk-
sena on ollut tuottaa tietoa naiden kahden varhaiskasvatusryhméan huoltajista. Opin-
naytetydomme luotettavuuteen vaikuttavia tekij6éitd olivat aineiston vahaisyys seka
vastausten tilannesidonnaisuus. Tilannesidonnaisuudella tarkoitetaan sita, etta

emme pysty vaikuttamaan siihen, missa tilanteessa huoltajat ovat vastanneet.

Pohdimme aluksi suuntaavamme kyselyn huoltajien liséksi lapsille, mutta paa-
dyimme rajaamaan lapset pois. Lapset ovat haavoittuvassa asemassa ja selvityk-
sen eettisyyden kannalta koimme hyvaksi keskittya aikuisiin selvityksen kohteena.
Selvityksen luotettavuutta tukee osallistumisen vapaaehtoisuus. Huoltajia ei houku-
teltu tai painostettu vastaamaan kyselyyn palkitsemista tehokeinona kayttaen.
Koimme sen sijaan, etta hyvalla saatekirjeellda voimme vakuuttaa ja motivoida huol-
tajia osallistumaan selvitykseemme ja vastaamaan laatimaamme kyselyyn (Vilkka
2015, 189-190).

Selvityksen kohteella on aina oltava saatavilla tietoa keratyn aineiston kaytosta. Ta-
man johdosta laadimme kyselyn yhteyteen saatekirjeen, jossa esittelimme itsemme
ja selvityksemme tarkoituksen ja tavoitteet. (Tuomi 2007, 145.) Varhaiskasvatus-

henkildsto toimitti saatekirjeen ja kyselyn linkin vastaajille, jonka vuoksi emme itse
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keranneet missaan vaiheessa osallistujien henkilGtietoja. Talla toimintatavalla pys-
tyimme suojaamaan kyselyyn vastanneiden anonymiteettia. Kyselyssa ei myoskaan
pyydetty taustatietoja, joten vastauksia oli mahdotonta yhdistaa vastaajiin.

Aineistojen sailytys tapahtui Webropol-sivustolla. Kyselyn vastauksien tutkiminen
vaati kayttajatunnukset, jotka l6ytyivat vain meiltd. Velvollisuutenamme oli hallita
kayttajatunnuksia niin, ettei asiaankuulumattomilla ollut paasya kayttdymparistéon
ja siella sijainneeseen kyselyyn. Aineisto kasiteltiin luottamuksellisesti ja tutkimuk-
sen eettisten periaatteiden mukaisesti. Selvityksen tulosten analysoinnin jalkeen ha-
vitimme asianmukaisesti kaikki kappaleet kyselyn vastauksista. Hyvan tieteellisen
kaytannon edellyttamalla tavalla kunnioitimme kayttamiamme kirjallisia lahteita mer-
kitsemalla lahteet oikein ja valttddksemme plagiointia esitimme omat seka toisten
tutkijoiden tulokset rehellisesti (Vilkka 2015, 41-42).
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6 TULOKSET

Saatekirje ja linkki Webropol-kyselyyn lahetettiin 34 perheeseen. Tulosten analy-
sointiin saimme 14 vastauslomaketta, jolloin vastausprosentiksi tuli 41. Kyselys-
samme emme kysyneet taustoittavia kysymyksia, silla vastaajien taustatiedot kuten
sukupuoli, huoltajuussuhde ja asuinpaikka eivat olleet olennaisia selvityksen tulos-
ten kannalta.

Koska vastauksia oli maarallisesti vahan, emme tarkastele aineistoa prosentuaali-
sesti. Kuvioita on kaytetty strukturoitujen ja monivalintakysymysten vastauksien ha-
vainnollistamisen apuna. Avoimet vastaukset ovat kirjattu kuten huoltajat ovat ne
vastanneet. Kun olemme kayttdneet laadullista aineistoa, olemme ilmoittaneet in-
formantin vastauksen lopussa.

6.1 Huoltajien tietoisuus kielirikasteisesta varhaiskasvatuksesta

Kyselyn alussa selvitimme huoltajien yleista tietoisuutta kielirikasteisesta varhais-
kasvatuksesta eli mita he ymmartavat kasitteen tarkoittavan ja millaista toimintaa se
pitaa sisallaan. 11 vastaajaa 14:sta oli taysin tai osittain samaa mielta siita, ettd he
tietavat, millaista toimintaa kielirikasteinen varhaiskasvatus tarkoittaa. Kolme vas-
taajaa vastasi olevansa osittain eri mieltéa. Vastauksista paatellen suurin osa kyse-
lyyn vastaajista oli siis tietoisia kielirikasteisen varhaiskasvatuksen merkityk-

sestd. (Kuvio 1.)

Taysin samaa mielta
Osittain samaa mielta
Osittain eri mielt
Taysin eri mielta

Kuvio 1. Huoltajien kokemus omasta tietoisuudesta koskien kielirikasteista
varhaiskasvatusta (N=14)
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Siitd, miten huoltajat olivat saaneet tietoa kielirikasteisesta varhaiskasvatuksesta
lapsensa paivakodissa (Kuvio 2), kysyttiin strukturoidulla kysymyksell&, joka sisalsi
yhden avoimen vastausvaihtoehdon tarkentaakseen vastausta. Kysymyksessa pys-
tyi valitsemaan useita vaihtoehtoja. Puolet vastaajista (7) vastasi saaneensa tietoa
lapsensa paivakodin tiedotteista ja paivittaisistd keskusteluista varhaiskasvattajien
kanssa. Tietoa kerrottiin saaneen myds vanhempainilloissa ja omalta lapselta. Kaksi
vastaajista eivat ollut saanut ollenkaan tietoa kielirikasteisesta varhaiskasvatuk-
sesta.

Tiedotteista

“Yanhempainiloizza

Paivittizissd keskusteluissa
kagvattajien kanssa

Lapselani

Muuten, miten’?

En ole saanut tistoa

Kuvio 2. Kielirikasteisen varhaiskasvatuksen tiedotuskanavat (N=14)

6.2 Huoltajien mahdollisuudet osallisuuteen

Suurin osa kyselyn kysymyksista koski huoltajien osallisuutta ja osallistumismah-
dollisuuksia kielirikasteisen varhaiskasvatuksen suunnitteluun ja toteutukseen. Yli
puolet (9) vastaajista koki olevansa taysin eri mielta siita, etta he olisivat saaneet
mahdollisuuden osallistua kielirikasteisen varhaiskasvatuksen suunnitteluun. Kolme
vastaajaa vastasi olevansa osittain eri mieltd. Kaksi vastaajaa koki saaneensa mah-
dollisuuden osallistua jollain tapaa, silla he olivat vastanneet olevansa taysin tai osit-

tain samaa mielta. (Kuvio 3.)
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Taysin samaa mielta
Csgittain samaa mieltd
Dsittain eri mielta

Taysin eri mielta

Kuvio 3. Paivakodin tarjoama mahdollisuus huoltajien osallisuuteen kielirikasteisen
varhaiskasvatuksen suunnittelussa (N=14)

Huoltajat, jotka olivat kokeneet saaneensa mahdollisuuden osallistua suunnitteluun
ja toteutukseen, kertoivat osallisuuden tapahtuneen paaasiassa kaymalla keskus-

teluja varhaiskasvatushenkildston kanssa.

Hoitohenkilokunta jutellut meidan kanssa, seka vasu keskuteluissa on
asiasta juteltu. (V3)

Vanhempain illassa kysyttiin mielipiteitd. (V11)

Suurin osa (9) vastaajista oli taysin eri mielta siita, etta he olivat saaneet mahdolli-
suuden olla osallisia kielirikasteisen varhaiskasvatuksen toteutukseen. Nelja vas-
taajaa oli osittain eri mieltd asiasta. Yksi vastaaja oli tdysin samaa mielta ja oli ko-

kenut saaneensa mahdollisuuden osallistua toteutukseen. (Kuvio 4.)
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Taysin samaa mieltd
Csifttain samaa mislti
Csiftain eri miglta

Taysin eri mielta

Kuvio 4. Paivakodin tarjoama mahdollisuus huoltajien osallisuuteen kielirikasteisen
varhaiskasvatuksen toteutuksessa (N=14)
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Yksik&an huoltajista ei vastannut tahtovansa osallistua kielirikasteisen varhaiskas-
vatuksen toteutukseen. Vastaus oli kuitenkin ristiriitainen, silla myohemmassa ky-
symyksesséa hieman alle puolet vastaajista kertoi toivovansa enemman koko per-
heen tapahtumia seka lapsen ja huoltajan kotitehtavid. Hieman yli puolet (8) vas-
taajista olivat halukkaita osallistumaan kielirikasteisen varhaiskasvatustoiminnan
jarjestamiseen, mutta heilld oli kasitys, ettei heilla ole talla hetkella siihen mahdolli-
suutta. Kaksi huoltajaa tahtoi osallistua kielirikasteisen toiminnan arviointiin ja kehit-
tamiseen. Kaksi huoltajaa vastasi, ettei tahdo osallistua kielirikasteisen varhaiskas-

vatuksen jarjestamiseen. (Kuvio 5.)

Suunnitteluun
Toteutukseen

Arvioirtin ja kehitt3mizeen

Haluisin osallistua, mutta minulla i
ole t3llE hetkelld mahdolisuutta

En halua

Kuvio 5. Huoltajien kiinnostus ja mahdollisuus osallisuuteen kielirikasteisessa var-
haiskasvatuksessa (N=14)

Kuviossa 6 selvitettiin huoltajille mieleisia tapoja olla osallisina kielirikasteisen var-
haiskasvatuksen suunnitteluun. Enemmist6 (9) vastaajista toivoi huoltajien osalli-
suuden suunnittelussa toteutuvan lapseen liittyvissa tapaamisissa ja keskuste-
luissa. Puolet (7) kannatti suunnittelua vanhempainilloissa keskustelemalla. Hieman
alle puolet (5) tahtoi suunnitella toimintaa jakamalla ideoita varhaiskasvattajille kas-
votusten ja osa (4) toivoi yhteydenpitoa sahkopostitse. Pari (2) vastaajista osoitti
kiinnostusta tapahtumien suunnitteluun, kun taas kaksi vastaajaa ei tahtonut osal-

listua kielirikasteisen varhaiskasvatuksen suunnitteluun.
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vanhempainilloissa keskustelemalla
lapseen littyvissa tapaamisissa ja
keskusteluizsa

olemalla mukana tapahtumien
suunnittelussa

ideoita jakamalla kasvattajille
kasvotusten

ideoita jakamalla =ihkipostitze tai
puhelimitse kasvattajille

muLten, miten?

en halua osallistua kielirikasteisen
varhaizskasvatuksen suunniteluun

Kuvio 6. Huoltajille mieleiset osallisuuden toteutumismuodot kielirikasteisen var-
haiskasvatuksen suunnittelussa (N=14)

Kuvio 7 kertoo huoltajien nakemysta siitd, pitaisikd varhaiskasvatuksen henkilokun-
nan osallistaa heitd enemman kielirikasteisen varhaiskasvatuksen jarjestamiseen.
Yli puolet vastaajista (11) vastasi kylla, joista seitsemén ei osannut kertoa, miten
heita voitaisiin ottaa mukaan jarjestamiseen. Vahemmisto (3) ei kokenut, ettéa huol-

tajia pitaisi osallistaa aikaisempaa enemman.
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Fylla, miten

kylla, mutta en osaa sanoa
miten

Ei

Kuvio 7. Huoltajien nakemys siita, pitaisiké heitd omasta mielestaan osallistaa
enemman kielirikasteisen varhaiskasvatuksen jarjestamiseen (N=14)

Huoltajat toivat esiin seuraavia asioita, joilla heita voitaisiin tukea osallisuuteen kie-

lirkkasteisen varhaiskasvatuksen jarjestamisessa.

tuomalla sitd enemman arkikielesséa esille suomenkielen lisaksi, katso-
malla englanninkielisia videoita/lauluja esim youtube (V5)

Vaikka pienia kotilaksyja tai infoa kasitellyista aiheista/sanastoista joita
mahdollisuus kotona jatkaa ja rikastuttaa (V10)
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Vaikka lasten hakemisen yhteydessa joku asia kaytaisiin englanniks
mitd on harjoiteltui. How are you? Food was good today. X like the
food.. (V9)

6.3 Kielirikasteinen varhaiskasvatustoiminta

Huoltajilta selvitettiin kuviossa 8, miten he tahtoisivat kielirikasteisen toiminnan to-
teutuvan lapsensa varhaiskasvatusryhmassa. Kysymykseen sai vastata useita eri
vaihtoehtoja seka kertoa omia ehdotuksia. Huoltajat toivoivat eniten lauluja ja loruja,
leikkejd seka arkitilanteissa kuten pukemisen yhteydessa englanninkielen kaytta-
mista. Padasiassa vastauksissa toivottiin sellaisia toteutustapoja, jotka tapahtuvat
lapsen hoitopéaivan aikana. Muutamat huoltajat toivoivat koko perheen tapahtumia
ja niin sanottuja kotitehtavia, joita lapsi ja huoltaja voivat yhdessa harjoitella ko-
tona. Kukaan vastaajista ei kertonut omia ideoita tai vastannut, etta ei toivo min-
k&anlaista toimintaa lisaa.

lauluja ja loruja

leikkeja

pelejd

arkitilarteita (pukeminen, ruokailu,
Yms.)

kansainvalistd yhteisty&td (esim.
yhteistydpaivakoti ulkomaita)

koko perheen tapahtumia

tieto- ja viestintateknologian
hydcyritamistd (esim. Kahoot!)

lasten ja huolajien yhteisia
Yotitehtdvid”

eri kulttuureibin tutustumista

erilaisia projekteja

muuta, mita7

en toivo mitdan liséa

Kuvio 8. Huoltajien toiveet kielirikasteisen varhaiskasvatuksen toteuttamisesta
(N=14)
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Suurimmalla osalla (10) vastaajista oli kokemus, etta heidan lapsensa ei ole saanut
mahdollisuutta vaikuttaa kielirikasteisen varhaiskasvatustoiminnan jarjestamiseen.
Nelja huoltajaa oli sitd mielta, ettéd lapselle on annettu vaikuttamismahdolli-
suus. Vastausta oli halutessaan mahdollisuus tarkentaa. (Kuvio 9.)
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kyll&, kuvaile miten

En

Kuvio 9. Huoltajien nakemys lapsen vaikuttamismahdollisuuksista kielirikasteisen
toiminnan jarjestamiseen (N=14)

Huoltajien tarkentavista vastauksista selvisi, ettd heidan lapsensa toiveita oli kuun-
neltu kielirikasteisen toiminnan jarjestamisessa esimerkiksi opettelemalla lasten toi-
veiden mukaisia sanoja. Yhdella huoltajalla ei ollut varmuutta siité, onko lapsi saanut

vaikuttaa toimintaan, mutta uskoi nain tapahtuneen.

en tied&, mutta uskoisin etté lapsilta on kyselty mika tekeminen kiinnos-
taa heita. (V6)

kuunnellan lasten toiveita (V5)

Lapsi kertonut, ettd ovat saaneet opetella vareja, seka numeroita omien
toiveiden mukaisesti. (V3)

6.4 Huoltajien toiveet ja odotukset

Toiveita ja odotuksia koskien kielirikasteisen varhaiskasvatuksen jarjestamista sel-
vitettiin huoltajilta kahdella avoimella kysymyksella. Huoltajat toivoivat kielirikastei-
sen varhaiskasvatustoiminnan ansiosta lapsen oppivan englanninkielta jo varhai-
sessa vaiheessa. Odotuksena oli lisaksi mahdollisuus englanninkielen kayttoéon lap-

sen kanssa.

Lapsi oppisi englannin kielen perusteita jo ennen esiopetuksen alkua.
(V1)
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Englannin kielen lisddminen ja sen kayttdminen arkisissa tilanteissa
lasten kanssa. (V3)

Innolla odotan lapsen kielellista kehittymista. (V7)

Huoltajien antamat kielirikasteista varhaiskasvatusta koskevat palautteet olivat paéa-
asiassa positiivisia ja kielirikasteinen varhaiskasvatus koettiin hyvaksi asiaksi. Yh-
desta vastauksesta ilmeni, etta huoltaja ei ollut tietoinen lapsensa ryhman kielirikas-
teisesta varhaiskasvatustoiminnasta. Vastaaja ei ndhnyt hyotya englanninkielen
opettamisesta varhaisessa iassa, mutta totesi kulttuureihin tutustumisen olevan
hyddyllista. Han pohti vieko kielirikasteinen toiminta resursseja muista varhaiskas-
vatuksen tarkeistd tehtavistd. Vastaaja koki tarkedmmaksi, etta varhaiskasvatus

keskittyisi perustehtavan hoitamiseen.

Todella hyva juttu (V7)

Tama on erinomainen suunta ja kehitys! (V3)

Onko tallainen kielirikasteinen varhaiskasvatus kaytdssa lapseni ryh-
massa? En ollut vanhempainillassa (puoliso oli) ja ensimmaista kertaa
asia tulee vastaan. Heti en nae kielen opettelusta paivakoti-idssa mi-
taan hyotya. Mielestani paivakodin tulisi keskittya ohjaamaan niukat re-
surssit arkisiin tehtaviin, ryhmassa toimimisen oppimiseen seka ihan
tavalliseen lastenkasvatukseen ja vaikkapa omaan aidinkieleen. Noissa
kaikissa on tdna paivana lapsilla tekemista enemman kuin kielitaidossa
(varsinkaan englanti). Muista kulttuureista on kylla hyva saada ja antaa
tietoa nykypaivan globaalissa maailmassa, mutta ei missaan nimessa
muiden kasvatustehtavien kustannuksella. (V13)
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7 JOHTOPAATOKSET

Opinnaytetyolla haluttiin pddasiassa selvittaa, millaisena huoltajat ndkevat oman
osallisuutensa kielirikasteisen varhaiskasvatuksen jarjestamisessa ja miten osalli-
suutta on mahdollistettu varhaiskasvatushenkiloston toimesta. Kielirikasteisen var-
haiskasvatuksen jarjestamisella tarkoitamme téssa yhteydessa suunnittelun, toteu-
tuksen seka kehittdmisen ja arvioinnin muodostamaa kokonaisuutta. Opinnaytetydn
toisena tarkoituksena oli selvittd&, millaista kielirikasteista toimintaa huoltajat toivoi-
sivat lapsensa paivakotiin ja miten he itse voisivat olla osallisina siind. Taman joh-
topaatosluvun tarkoituksena on tulkita kyselyn tuloksia peilaten niitéa tutkimuskysy-

myksiin ja teoriaan.

Kielirikasteinen varhaiskasvatus esiintyy Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
(2018, 52), josta voidaan todeta toimintaa pidettavan tarkedna yhteiskunnallisesti.
Opetus- ja kulttuuriministerié (2018) on nostanut varhennetun kieltenopetuksen
esille ja tavoitteena on aloittaa vuonna 2020 ensimmaisen vieraankielen opiskelu
koko Suomessa jo peruskoulun ensimmaisella luokalla. TAman yhteiskunnallisen

muutoksen kautta korostuu myds kielirikasteisen varhaiskasvatuksen merkitys.

Opinnaytetyon kyselyssa kielirikasteinen varhaiskasvatus koettiin huoltajien nako-
kulmasta varhaiskasvatuksen positiivisena kehityksend. Toiminnan hyddyt nahtiin
etenkin lapsen varhaisessa vieraan kielen oppimisessa. Vastauksista nousi esiin
kysymys siita, vieko kielirikasteinen varhaiskasvatustoiminta resursseja varhaiskas-
vatuksen perustehtavan toteuttamisesta. Kaikki eivat myoskaan pitdneet englannin-
kielen opettamista varhaiskasvatuksessa tarpeellisena ja tarkedmmaksi koettiin esi-
merkiksi ryhmassa toimimisen opettelu ja lapsen hyvinvoinnin tukeminen. Kielirikas-
teisesta varhaiskasvatustoiminnasta eri kulttuureihin tutustuminen kuitenkin koettiin

tarkeana.

Kielirikasteinen varhaiskasvatustoiminta ei horjuta varhaiskasvatuksen laatua vaan
rikastuttaa ja monipuolistaa toimintaa. Kielirikasteisen varhaiskasvatustoiminnan
tarkoituksena ei ole vahentad huomiota pois muista varhaiskasvatukselle tarkeista
aiheista kuten lapsen kasvun ja kehityksen tukemisesta. Kielirikasteinen varhais-

kasvatus luo kielenoppimisen jatkumoa perusopetukseen. Kielen rikastuttamisen li-
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séksi lapselle opetetaan kulttuurien moninaisuudesta. Monikulttuurisuus on Suo-
messa kasvussa aktiivisen maahanmuuton kautta ja siksi se on tarkeaa huomioida
varhaiskasvatuksen jarjestamisessa (Eerola-Pennanen 2017a, 236). Suomen kan-
sainvéalistyessa ja kehittyessa monikulttuurisemmaksi maaksi, lapsille tulee opettaa
kulttuurieroista ja erilaisuudesta. Aiheista puhumalla voidaan kehittaa lapsen taitoja
monikulttuurisuuden kohtaamiseen. Kulttuureihin tutustuminen jo varhaisella ialla

auttaa lapsia ymmartdmaan ja kunnioittamaan kulttuurien moninaista rikkautta.

Kyselyn vastauksista ilmeni, ettd huoltajat eivat ole viela saaneet mahdollisuutta olla
osallisena kielirikasteisen varhaiskasvatuksen jarjestamisessa. Tahan saattaa liit-
tya, se etta Let’s learn -hanke ja taman kautta kielirikasteisuus on uusi kokonaisuus
Seingjoen alueen varhaiskasvatuksessa. Uuden toimintamallin sisallyttaminen pai-
vakodin arkeen voi asettaa haasteita varhaiskasvatushenkilostolle. Kielirikasteisen
varhaiskasvatustoiminnan vakiinnuttua uskomme, etta varhaiskasvattajilla on mah-
dollisuus tukea huoltajien osallisuutta enemman. Vennisen ym. (2011, 37) selvityk-
sessa kerrottiin, ettd huoltajien osallisuuteen vaikuttaa my6s huoltajien oma aktiivi-

Suus.

Osalla huoltajista oli vastausten perusteella mielenkiintoa osallistua kielirikasteisen
varhaiskasvatuksen jarjestamiseen. Huoltajilla oli mydnteisyytté olla osallisina suun-
nittelussa seka arvioinnissa ja kehittdmisessa. Vastauksista ilmeni, ettei kaikilla
huoltajista ole osallisuuteen télla hetkella mahdollisuutta, vaikka heilla olisi siihen
halua. Analysointivaiheessa kiinnitimme huomiota edella mainittuun vastausvaihto-
ehtoon. Pohdimme, miten huoltajat ovat mahdollisesti kasittaneet vaihtoehdon “ha-
luaisin osallistua, mutta minulla ei ole talla hetkella mahdollisuutta”. Kyselya laa-
tiessa tarkoitimme vastausvaihtoehdolla sita, etta huoltajalla ei ole mahdollisuutta
osallisuuteen henkildkohtaisten syiden vuoksi. Vastauksia analysoitaessa havait-
simme mahdollisuuden, etta osa huoltajista on kasittanyt vastausvaihtoehdon tar-

koittavan, ettei paivakoti ole mahdollistanut osallisuutta.

Tulosten analysoinnissa havaitsimme kahden saman aihealueen kysymyksen vas-
tauksien olevan ristiriidassa keskendan. Yksikéan vastaajista ei tahtonut osallisuu-
den tapahtuvan toiminnan toteuttamisen kautta, mutta kuitenkin huoltajat tahtoivat

osallistua kielirikasteiseen varhaiskasvatukseen lapsen ja huoltajien yhteisten koti-
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tehtavien ja tapahtumiin osallistumisen kautta. Nait& asioita nousi esille my6s avoi-
missa vastauksissa. Yksi syy siihen, miksi huoltajat eivat ilmaisseet tahtoaan osal-
lisuuteen toteutuksessa saattaa olla se, etta he eivat kdytdnndssa tienneet mita se
tarkoittaisi. Osallisuuden toteutumisen voisi ajatella tarkoittavan suuria tekoja, mutta
emme itse koe sitd niin. Osallisuus voi muodostua monin eri tavoin, eika se aina
vaadi suuria tekoja, silla osallisuus on yksilén henkilokohtainen kokemus yhteis66n
kuulumisesta (Saarinen 2018, 27). Toinen mahdollinen syy siihen, etté huoltajat ei-
vat vastanneet haluavansa osallistua toteutukseen, saattoi johtua kysymyksen vir-
heellisesta tulkinnasta. Mahdollinen epaselvyys kysymyksen asettelussa olisi tayty-

nyt havaita kyselylomakkeen laatimisvaiheessa.

Huoltajat kokivat, ettéa varhaiskasvattajilta saatu informaatio kasitellyista asioista on
erittain tarke&da. Informaation jakaminen antaa huoltajille paremman mahdollisuu-
den paastd mukaan lapsen kielirikasteiseen varhaiskasvatustoimintaan. Naemme
taman toiveen oleellisena ja toivomme varhaiskasvattajien tarttuvan siihen. Ranta-
lan ja Uotisen (2018, 126—-128) mukaan informaation jakamisella voidaan vahvistaa
yhteisty6téa varhaiskasvattajien ja perheiden vélilla, joka voi osaltaan tukea huolta-

jien osallisuutta.

Yhteisty0 perustuu luottamukseen ja vuorovaikutukseen, mika vaatii seka huoltajien
ettd varhaiskasvattajien aktiivisuutta. Mielestamme esimerkiksi tapahtumien jarjes-
tamisella ja niihin osallistumalla huoltajat osoittavat kiinnostustaan lapsensa var-
haiskasvatusta kohtaan. Tapahtumiin osallistumisen kautta huoltajat ja varhaiskas-
vattajat voivat myds tutustua toisiinsa paremmin, joka osaltaan tukee yhteistyon
muodostumista. Heinonen ym. (2016, 225-226) toteavat, etta tutustumisen ansiosta
on huoltajien helpompi tuoda varhaiskasvatushenkildstélle esille omia toiveitaan ja
kehittda keskinaistda vuorovaikutusta. Luottamuksen syntymisen ja tiivimman yh-
teistydon kautta varhaiskasvattajat voivat kokea huoltajien tukemisen osallisuuteen

olevan helpompaa.

Varhaiskasvattajien kanssa kaydyt keskustelut lapseen liittyvissa tapaamisissa ja
vanhempainilloissa olivat huoltajille mieleisimpia tapoja osallistua toiminnan suun-
nitteluun. Esimerkiksi lapsen hakutilanteissa varhaiskasvattajien toivottaisiin vaihta-
van pari sanaa englanninkielell& huoltajan kanssa. Varhaiskasvatushenkil6sto toimii

tallaisissa tilanteissa mallina lapsille, josta lapsi saa myodnteisid kokemuksia vieraan
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kielen kaytdsta (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2018, 25). Osallisuuden
kannalta tarkeana nahtiin se, etta varhaiskasvattajat kertoisivat hakutilanteissa, mil-
laisia sanoja lapsi on tanaan oppinut englanniksi. Tama auttaisi huoltajaa tukemaan

ja vahvistamaan lapsen englanninkielen oppimista kotona.

Vastausten perusteella pystyimme todeta, millaista kielirikasteista toimintaa huolta-
jat toivoisivat paivakotiin. Pdaasiassa huoltajat toivoivat toteutustapoja, jotka tapah-
tuvat varhaiskasvattajien toimesta lapsen hoitopaivan aikana. Laulut ja lorut sekéa
leikit ja arkitilanteissa kielen k&yttaminen saivat eniten kannatusta. Lisaksi eri kult-
tuureihin tutustumista toivottiin. Huoltajien mukaan kielirikasteinen varhaiskasvatus
ei vaadi mitd&n suurta ja ihmeellistd, vaan kielenkaytt arkisessa toiminnassa nah-
daan riittdvana. Huoltajat olivat itse valmiita olemaan mukana koko perheen tapah-
tumissa ja osallistumaan lapsen kanssa tehtaviin "kotitehtaviin”. Valmius osallistua

kotitehtaviin esiintyi myds avoimissa vastauksissa huoltajien toivoessa niita.

Mietimme kyselyn vastauksiin perustuen ideoita ja vinkkeja varhaiskasvattajille sii-
hen, miten huoltajia saataisiin aktiivisemmin mukaan kielirikasteiseen varhaiskas-
vatustoimintaan. Lahtbkohtana on oleellista ja tarkeada, etta jokainen huoltaja tie-
taisi, mita ja millaista toimintaa kielirikasteinen varhaiskasvatus tarkoittaa oman lap-
sen varhaiskasvatusryhméassa. Toiminnan selkiytymisen jalkeen huoltajien on hel-
pompaa olla osallisia sen jarjestamisessa seka varhaiskasvattajien on helpompaa
mahdollistaa huoltajien osallisuus. Huoltajien ja varhaiskasvattajien vélisella luotta-
mussuhteella on suuri merkitys ja sen luominen edellyttaa tiedon kulkua molempiin

suuntiin.

Kielirikasteisesta varhaiskasvatuksesta on keskusteltu vanhempainilloissa, mutta
koska toiminta ei viela ole selkiintynyt osalle huoltajista, tulisi kielirikasteisesta var-
haiskasvatustoiminnasta jakaa enemman tietoa. Kun huoltajien tietoisuus liittyen
kielirikasteiseen varhaiskasvatukseen on kasvanut, on heidan paremmat mahdolli-
suudet olla toiminnassa enemman osallisina. Huoltajien osallisuuden toteutuminen
ei ole ainoastaan varhaiskasvatushenkiloston vastuulla. Varhaiskasvatushenkils-
ton tehtdvana on tukea ja mahdollistaa huoltajien osallisuutta, mutta myds huoltajilla
on vastuu oman osallisuuden toteutumisesta. Huoltajien tulee olla aktiivisia ja oma-
aloitteisia, jotta osallisuus voisi toteutua kielirikasteisen varhaiskasvatuksen jarjes-

tamisessa.
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8 POHDINTA

Opinnaytetyoprosessi on ollut sekd mielenkiintoinen ettd haastava. Aihe itsessaan
on ollut molempien mielesta ajankohtainen, merkittava ja meille mieleinen. Haasta-
vaksi prosessin aikana olemme kokeneet kielirikasteista varhaiskasvatusta koske-
van tutkimus- ja teoriatiedon vahyyden, mik& on toisaalta myos merkki siita, etta
aihetta on hyva tutkia. Huoltajien osallisuutta koskevaa tietoa varhaiskasvatuksen
jarjestamisessa loytyy laajasti, mutta heidan osallisuutensa kielirikasteisessa var-
haiskasvatustoiminnassa on aiheen tuoreuden vuoksi ollut vield selvittamatta.
Olimme opinnaytetyOprosessin eri vaiheissa yhteydessa Let’s learn —hankkeen yh-
teistydtahojen kanssa ja saimme heilta tukea tarvittaessa. Aikataulu oli ajoittain tii-
vis, mika auttoi tydbmme etenemista ja tybhon motivoitumista. Tiiviista aikataulusta

huolimatta opinnaytetyd valmistui suunnitelmien mukaisesti.

Paritydskentelyn koimme meille mieleiseksi tyoskentelytavaksi, silla se antoi eri né-
kokulmia opinnaytetydhon, mika helpotti esimerkiksi tulosten analysointia. Proses-
sin kaikissa vaiheissa toisen tuen tarkeys korostui ja ongelmanratkaisu yhdessa toi
parempaa tulosta kuin yksin pohtiminen. Opinnaytetydn tekeminen parin kanssa ke-
hitti useita tybelamassa vaadittavia taitoja. Paritydskentely kehitti muun muassa
joustavuutta, vuorovaikutustaitoja, vastuun jakamista seka tiimitydskentelytaitoja.
Olemme tyytyvaisia seka valintaamme tehda opinnaytetyd yhdessa etta yhteis-

tydmme tulokseen.

Aihevalintamme on saanut positiivista palautetta ja huoltajien osallisuuden selvitta-
minen kielirikasteisessa varhaiskasvatuksessa on herattanyt kiinnostusta ulkopuo-
lisissa. Selvitykseen osallistuneiden paivakotien henkilékunta on ollut opinnayte-
tyota kohtaan myonteinen, mika on tukenut tydskentelyamme. Tuloksista paatellen

huoltajatkin pitavat aihetta tarkeana.

Koska selvityksessamme oli seka laadullisen ettd maarallisen tutkimuksen piirteita,
saimme monipuolista tietoa molempien tutkimusmenetelmien kayttamisesta. Selvi-
tyksen eri vaiheet vaativat suunnitelmallisuutta, aikatauluttamista ja vastuun jaka-
mista. Koemme onnistuneemme n&issa asioissa ja tyon lopputulos on saavutettu
tasapuolisella tydpanoksella. Opinnaytetyon tekeminen kokonaisuudessaan kehitti

meidan omaa monipuolista ammatillista osaamistamme ja laajensi tietouttamme
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varhaiskasvatuksesta. Prosessi tarjosi myds mielenkiintoista oppimista kyselytutki-

muksen ja sen analyysin tekemisesta.

Analysoitaessa aineistoa havaitsimme kyselylomakkeessa joitakin puutteita ja muo-
toseikkoja, jotka olisimme tahtoneet tehda toisin jalkikateen. Puutteet eivat olleet
suuria, joten emme koe niiden horjuttaneen kyselymme laatua ja luotettavuutta. Ha-
vaitsimme, kuinka tarkeaa on perehtya aiheen teoriaan sek& paneutua kyselylomak-
keen laatimiseen. Td&ma oli meille molemmille ensimmainen laatimamme kysely ja
tulevaisuudessa osaamme tarkastella kyselyd monipuolisemmin sen laatimisvai-

heessa.

Kielirikasteista varhaiskasvatusta on tutkittu vasta melko vahan, mika asetti haas-
teita teoriaosuuden kirjoittamisessa. Huoltajien osallisuutta kielirikasteisessa var-
haiskasvatuksessa koskevia tutkimuksia tai opinnaytetdita emme |6ytaneet laisin-
kaan. Naemme monia mahdollisuuksia ja tarpeita jatkotutkimuksille. Tutkimusai-
heita voisivat olla esimerkiksi kielirikasteisen varhaiskasvatustoiminnan maarittely
ja sen toteuttaminen seka osallisuuden tutkiminen lasten ja varhaiskasvattajien na-
kokulmasta. Toiminnan laajentuessa ja kehittyessé olisi mielestimme hyva uusia
selvitys huoltajien osallisuudesta, jolloin toiminnan kehittymista voitaisiin tasta na-
kokulmasta vertailla. Myds koko maan laajuisista tutkimuksista nakisimme olevan
hyotya. Kielirikasteisen varhaiskasvatuksen tilasta ja alueellisista eroista Suo-

messa, voitaisiin saada arvokasta tutkimustietoa toiminnan kehittamista varten.
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Asia Tutkimuslupa / Maki-Kuutti Virpi ja Sahaviita Henna

Virpi Maki-Kuutti ja Henna Sahaviita opiskelevat Seingjoen ammattikorkea-kou-
lussa ja anovat tutkimuslupaa opinnaytety6téaén varten.

Tutkimuksen aihe: Huoltajien osallistuminen kielirikasteiseen varhaiskasvatukseen
Tutkimuksen tavoitteena on kartoittaa lasten huoltajien osallisuutta ja osallistumis-
mahdollisuuksia kielirikasteisen varhaiskasvatuksen kehittamiseen, suunnitteluun
ja toteutukseen. Tutkimus liittyy Let’s learn — englanninkielen ensiaskeleita hank-
keeseen.

Tutkimus toteutetaan lasten huoltajiin kohdistettavan kyselyn avulla.

Opinnaytetydn arvioitu valmistumisaika huhtikuu 2019.

Paatds Paatan myontaa tutkimusluvan edellyttéaen, etta:

- tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista

- tutkimuksessa saatujen tietojen osalta noudatetaan
salassapitovelvollisuutta

- tutkimuksessa yksittaiset henkilot eivat saa olla tunnistettavissa

- yksi kappale valmiista tutkimuksesta luovutetaan maksutta
varhaiskasvatukselle

- tutkijat antavat luvan julkaista tutkimuksensa sahkoisessa muodossa
Seindjoen kaupungin kotisivuilla

- tutkijat sitoutuvat esittelemaén tutkimuksensa

Allekirjoitus

Aija-Marita Naséanen, varhaiskasvatusjohtaja, p. 06 416 2151, aija-marita.nasa-
nen@seinajoki.fi

Paatokseen tyytymatdn voi tehda kirjallisen oikaisuvaatimuksen osoitteella:

Oikaisu- [ Kasvatus- ja opetuslautakunta, Kirkkokatu 6, PL 215, 60101 Seinajoki, neljantoista (14) péi-
vaatimusohje | van kuluessa paatoksen tiedoksisaannista. Kunnan jasenen katsotaan saaneen paatoksesta tiedon
seitseman (7) paivan kuluessa siit kun paatds on asetettu nahtéville kaupungin internetsivuille. Asi-
anosaisen katsotaan saaneen tiedon paatoksesta seitsemantena (7) paivana kirjeen lahettamisesta,
saantitodistuksen osoittamana aikana tai erilliseen tiedoksiantotodistukseen merkittyna aikana ja sil-
loin kun p&étds on annettu tiedoksi séhkdisesti kolmantena (3) paivana viestin lahettamisesta. Oikai-
suvaatimuksesta on kaytava ilmi vaatimus perusteluineen ja se on tekijan allekirjoitettava.

Julkisesti
nahtavand | y/arhaiskasvatustoimisto 17.12.2018
Tiedoksianto | Kenelle Paivamaara
Virpi Maki-Kuutti, Henna Sahaviita, aluejohtajat, 14.12.2018
Merja Suolahti
Miten
[ ] Lahetetty postitse [ ] Lahetetty postitse [ ] L&ahetetty sisdisessa
saantitodistusta vastaan tavallisena kirjeena postissa

[ ] Luovutettu

Vastaanottajan allekirjoitus

[ x ] Lahetetty sdhkdpostissa

Tarja Siik, toimistosihteeri
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Liite 2. Saatekirje

Hei!

Olemme kaksi Seindjoen Ammattikorkeakoulun sosionomiopiskelijaa. Teemme opin-
naytetyoté huoltajien osallisuudesta englanninkielisessa kielirikasteisessa varhaiskasva-
tuksessa. Toteutamme tutkimuksen kyselyn avulla, johon toivomme teidan osallistu-
van.

Kyselyyn vastaaminen on vapaaehtoista ja se toteutetaan anonyymisti lyhyella s&hkai-

sella kyselylla. Vastaaminen vie noin 5-10 minuuttia. HenkilGtietoja ei kerata ja vastauk-
set kasitellaan luottamuksellisesti. Vastaamalla kyselyyn autat kehittamaan kielirikastei-
sen varhaiskasvatuksen toteuttamista Seinajoen alueella. Opinnaytety6 toteutetaan yh-
teistydssa Seingjoen kaupungin Let’s learn — englanninkielen ensiaskeleita —hankkeen

kanssa.

Vastaathan mahdollisimman pian, kuitenkin viimeistaan 03.02.2019.
Voit olla meihin yhteydessa sahkodpostitse, mikali jokin kyselyssé jaa mietityttdmaan.
Y hteistyo6terveisin,

Henna Sahaviita henna.sahaviita@seamk.fi
Virpi Maki-Kuutti virpi.maki-kuutti@seamk.fi
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Liite 3. Kysely huoltajille koskien englanninkielista kielirikasteista varhaiskasva-
tusta

Kysely huoltajille koskien englanninkielista kielirikasteista varhaiskasva-
tusta

Kyselyn avulla kartoitetaan huoltajien osallisuutta ja osallistumismahdol-
lisuuksia kielirikasteisen varhaiskasvatuksen suunnitteluun, toteutuk-
seen, arviointiin ja kehittamiseen.

Kyselyyn osallistuminen on vapaaehtoista ja se vie noin 5-10 minuulttia.

Kiito tutkimukseen osallistumisesta!

1. Tieda&n mita kielirikasteinen varhaiskasvatus tarkoittaa ja millaista toi-
mintaa se on.

Taysin samaa mielta
Osittain samaa mielta
Osittain eri mielta

Taysin eri mielta

2. Miten olet saanut tietoa kielirikasteisen varhaiskasvatuksen toimin-
nasta?

Tiedotteissa

Vanhempainillassa

Paivittaisissa keskusteluissa kasvattajien kanssa
Lapseltani

Muuten, miten?

En ole saanut tietoa

3. Olen saanut mahdollisuuden osallistua kielirikasteisen varhaiskasva-
tuksen suunnitteluun paivakodissa.

Taysin samaa mielta
Osittain samaa mielta
Osittain eri mielta

Taysin eri mielta
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4. Mikali olet saanut osallistua suunnitteluun, miten osallistuminen on
tapahtunut?

5. Olen saanut mahdollisuuden osallistua kielirikasteisen varhaiskasva-
tuksen toteutukseen péaivakodissa.

Taysin samaa mielta
Osittain samaa mielta
Osittain eri mielta

Taysin eri mielta

6. Mikali olet saanut osallistua toteutukseen, miten osallistuminen on
tapahtunut?

7. Haluaisitko osallistua enemman kielirikasteisen varhaiskasvatuksen...
(voit valita useita vaihtoehtoja)

() Suunnitteluun

() Toteutukseen

() Arviointiin ja kehittdmiseen

() Haluisin osallistua, mutta minulla ei ole talla mahdollisuutta

() En halua

8. Milla tavoin haluaisit osallistua suunnitteluun?

() vanhempainilloissa keskustelemalla

() lapseen liittyvissa tapaamisissa ja keskusteluissa

() olemalla mukana tapahtumien suunnittelussa

() ideoita jakamalla kasvattajille kasvotusten

() ideoita jakamalla sahkdpostitse tai puhelimitse kasvattajille
() muuten, miten?

() en halua osallistua kielirikasteisen varhaiskasvatuksen suunnitteluun
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9. Tulisiko huoltajia mielestasi osallistaa enemman kielirikasteisen var-
haiskasvatuksen jarjestamiseen?

Kylla, miten
Kyll&, mutta en osaa sanoa miten

Ei

10. Millaista toimintaa toivoisit paivakotiarkeen liittyen kielirikasteisen
varhaiskasvatuksen toteutukseen? (voit valita useita vaihtoehtoja)

() lauluja ja loruja

() leikkeja

() peleja

() arkitilanteita (pukeminen, ruokailu, yms.)

() kansainvélista yhteistyota (esim. yhteistyopaivakoti ulkomailta)
() koko perheen tapahtumia

() tieto- ja viestintateknologian hyédyntamista (esim. Kahoot!)
() lasten ja huoltajien yhteisia “kotitehtavia”

() eri kulttuureihin tutustumista

() erilaisia projekteja

() muuta, mita?

() en toivo mitdan lisaa

11. Koetko, etté lapsellasi on ollut mahdollisuus vaikuttaa kielirikastei-
seen varhaiskasvatustoimintaan?

Kylla, kuvaile miten

En
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12. Seuraava kysymys koskee vain Paivakoti ****** |asten huoltajia,
muussa tapauksessa siirry kysymykseen 13. Vaikuttiko kielirikastei-
nen varhaiskasvatustoiminta paivakotivalintaasi?

Kylla
Ei
Hieman

En osaa sanoa

13. Millaisia toiveita ja odotuksia sinulla on koskien lapsesi paivakodin
kielirikasteista varhaiskasvatusta?

14. Anna palautetta koskien kielirikasteista varhaiskasvatusta.



