KASITYON LUKIODIPLOMISTA
VESTONOMIKOULUKSEEN

Paivi Niemela
Opinnaytetyo

Tammikuu 2006

2|
[/ "W

W)
=
JYVASKYLAN
AMMATTIKORKEAKOULU

Kulttuuriala / Vaatetus

N




JYVASKYLAN KUVAILULEHTI

AMMATTIKORKEAKOULU Paivamaara
4.1.2006
Tekija(t) ) Julkaisun laji
NIEMELA, Paivi Opinnaytety®
Sivumaara Julkaisun kieli
48 suomi

Luottamuksellisuus

D Salainen saakka
Ty6n nimi

KASITYON LUKIODIPLOMISTA VESTONOMIKOULUTUKSEEN

Koulutusohjelma

Vaatetusalan koulutusohjelma

Ty6n ohjaaja(t)
RAJAKANGAS, Leena

Toimeksiantaja(t)

Tiivistelméa

Tavoitteena oli pohtia, miten kasityon lukiodiplomin suorittaminen on vaikuttanut opis-
kelun sujuvuuteen Jyvaskylan ammattikorkeakoulussa vaatetuksen vestonomikoulutuk-
sessa. Tyossa pohdittiin lukiodiplomin portfolion suorittamisen hyotyd ammattikorkea-
koulun projektimuotoiseen opiskeluun.

Tietopohjaksi kartoitettiin lukion kasityddiplomin siséaltoéd seka projektiopiskelua am-
mattikorkeakoulussa. Tutkimustehtavana oli selvittda ja pohtia tietopohjaksi keratyn
materiaalin ja oppilaiden haastattelun pohjalta, miten oppilaiden aikaisemmat kéasi-
tybopinnot lukiossa ja kasityon lukiodiplomin suorittaminen ovat auttaneet oppilaita
mieltdmaan projektiluonteisen opiskelun ammattikorkeakoulussa vestonomikoulutuk-
sessa. Tyossa pohdittiin kasitydn lukiodiplomin suorittamisen antamia evaita opiskeluun
ammattikorkeakoulussa ja parannusehdotuksia haastattelu materiaalin perusteella.

Tutkimusotteena kaytettiin kvalitatiivista tutkimusta ja aineistonkeruumenetelméana ol
haastattelu. Haastattelu suoritettiin teemahaastatteluna. Ty6hon haastateltiin vestonomi
opiskelijoita, jotka olivat suorittaneet kasityon lukiodiplomin. Haastattelussa kysyttiin,
miten he olivat kokeneet diplomin suorittamisen, ja ovatko he kokeneet saaneensa
diplomin suorittamisesta ja siihen liittyvan portfolion tekemisesta hyotya ves-
tonomikoulutuksen projektiluonteiseen opiskeluun. Haastattelun ja tietopohjaksi keratyn
aineiston perusteella pohdittiin yhtenevaisyytta lukiodiplomin haasteisiin ja ammattikor-
keakoulun vestonomiopintoihin.

Haastattelussa oppilaat olivat sitd mieltda, etta kasityon lukiodiplomin suorittamisesta oli
heille hyotya vestonomiopinnoissa. Tyon tulosten perusteella voidaan todeta, etta ka-
sityon lukiodiplomin suorittaminen ja portfolion tekeminen antavat oppilaalle valmiuksia
projektimuotoiseen opiskeluun. Parannettavaa oli tiedotuksessa, oppilaat eivat mieles-
taan saaneet tarpeeksi tietoa diplomin suorittamisesta jatko-opintojen kannalta.

Avainsanat (asiasanat)
kasityon lukiodiplomi, ammattikorkeakoulu, vestonomi, projektiopinnot

Muut tiedot




JYVASKYLA POLYTECHNIC DESCRIPTION

Date
4.1.2006
Author(s) Type of Publication
NIEMELA, Paivi Bachelor”s Thesis
Pages Language
48 Finnish

Confidential

D Until
Title

FROM HIGH SCHOOL DIPLOMA TO FASHION AND CLOTHING STUDIES

Degree Programme in Fashion and Clothing

Tutor(s)
RAJAKANGAS, Leena

Assigned by

Abstract

The objective of this thesis was to study what effect handicraft high school diploma
has on VESTONOMI (Fashion and Clothing) studies at Jyvaskyla Polytechnic. This
study concentrates on the benefits the high school diploma portfolio studies have on
project based studies in the higher level studies.

The content of high school handcraft diploma and project based studies at polytechnic
was studied. This thesis concentrated on the benefits received from high school di-
ploma regarding polytechnic studies and on proposals of improvement basis of re-
search material.

The empirical part of this study is based on qualitative analysis of customised inter-
views. Interviews were carried out as theme interviews. The questionnaire has spe-
cifically been targeted to Fashion and Clothing studies students who have acquired
high school handicraft diploma. During the interview it was asked how the students
felt the handicraft high school diploma affected their project natured Fashion and
Clothing studies. Based of theoretical information and answers received from the in-
terviews it was considered the congruent between challenges of high school diploma
and Fashion and Clothing studies in polytechnic.

Based on interviews the students felt that high school handicraft diploma benefited
them on their Fashion and Clothing studies. The interviewed students felt that portfo-
lio creation as part of diploma has given them better base for project based studies.

Based on this research it can be stated that it was beneficial to have a handicraft high
school diploma for the studies based to project oriented studying. Need for remedia-
tion was in information flow from high school regarding the benefits of the diploma for
their further studies. During interviews it was also revealed that different high schools
had different methods in organizing their handicraft studies.

Keywords
Handicraft diploma of high school, polytechnic, VESTONOMI (Fashion and Clothing

student), project base studies




SISALTO

1 JOHDANTO ..ot e e s 3
1.1 TULKIMUSONGEIMAL . ... it e e e 4
1.2 Tutkimusmenetelma.............ccociiiiiii e 5

1.3 TULKIMUSAINEGISTO ... e e e

1.4 TUtKIMUKSEN KUIKU. ..ot s 8
1.5 MAANTEIMAL..........oi e 9
1.6 Oma KOKEMUSPONJA........cuviiiiiiiiiiiii e 10
2 LUKION TIETOPOHUJIA. .. ... e e e e e 11
2.1 KASItYOKASVATUS.......coviiiiiiii i e 11
2.2 Lukion kasitydopetuksen tavoitteet ja diplomin suorittaminen.............. 12
2.3 Lukiot joissa voi kasityon lukiodiplomin suorittaa..............c.cccceeveiiiinnnen 16
2.4 Lukiodiplomeja koskeva opetushallituksen selvitys.............ccccccoeeniinn. 17
3 AMMATTIKORKEAKOULUN TIETOPOHJA........ccco i 19
3.1 Jatkuvasti kehittyva ammattikorkeakoulu...................ccco oo 19
3.2 ProjektityOSKeNtelY.........cooiiiiii i e 21
3.3 Vestonomitutkinnon rakenne............cooooviiiiiiii e 23
3.4 AmmattikorkeakouluetiikKa...............coooiiiiiiiiii 25
3.5 Aluepolitiikka opintojen rakenteessa...........cccuvvvvviiiiiiiiiieni e 26
4 TUTKIMUSAINEISTON KASITTELY ...oovvivii et 27
4.1 AINEGISTON KEIUUL ..ot e e 27
4.2 AINEISTON @NAIYYSI.......oiiiiiiii i i e 28
5 TUTKIMUSTULOKSET .....ooit i e s e e 38
5.1 Portfolio ja projektiopiskelu.............ccccoiiiiii i 38
5.2 Lukiodiplomin tutkimuKSet...........ccoooiiiiiiiiii e 39
5.3 Lukiodiplomi ja opiskelu ammattikorkeakoulussa.....................ccoeeeeen 41

6 POHDINTAA . e 42



LAHT EE T ..o e e e e e et et ettt e e e 45
[ O I I = = TP 47
Lilte 1. HAaaStattelUtEEMIAL. .......v v e e e et ettt e e e ee s 47

Liite 2. Saatekirje opiskelijoille.............ccooo i 48



1 JOHDANTO

Taman tyon tarkoituksena on selvittad, miten oppilaiden aikaisemmat kasi-
tydopinnot lukiossa ja kasityon lukiodiplomin suorittaminen ovat vaikuttaneet
Jyvaskylan ammattikorkeakoulun vestonomiopiskelijoiden projektimuotoisten

opintojen suorittamiseen ja sujuvuuteen.

Jyvaskylan ammattikorkeakoulun vaatetusalan koulutusohjelmassa opinnot
ovat suureksi osaksi itseohjautuvaa projektiopiskelua, jonka avulla opiskelija
voi perehtya vaatetusalan eri osa-alueille. Haastattelemalla neljaa lukiodiplo-
min suorittanutta vestonomiopiskelijaa saadaan tietoa, jonka perusteella voi-
daan pohtia, onko lukiodiplomin suorittaminen antanut evaita projektiluontei-

seen opiskeluun Jyvaskylan ammattikorkeakoulun vestonomikoulutuksessa.

Oppilailla on varsin erilaiset lahtotasot aloittaessaan vaatetusalan opinnot.
Vestonomikoulutuksessa on otettu tama huomioon jarjestamalla lukion suo-
rittaneille ja vaatetusalan ammatillisen koulutuksen kayneille vaihtoehtoiset
perusopinnot. Vaihtoehtoiset perusopinnot valitaan pohjakoulutuksen perus-
teella ja ndiden opintojen tarkoituksena on tasata osaamisen erot, eri pohja-

koulutuksen saaneiden oppilaiden valilla.

Kasitybn opetus lukioissa on viime vuosina lisdantynyt ja niin myds kasityon
lukiodiplomin suorittaneiden oppilaiden lukumaara. Kasityon lukiodiplomin
suorittaminen on projektiluonteinen tehtava ja siind punnitaan oppilaan itse-
naisen tydskentelyn taitoja, niin kadentaitojen osa-alueella kuin itsendisen
tiedonhankinnan taidoissa. Itse olen toiminut kansalaisopiston tuntiopettajana
kasityon lukiodiplomin parissa ja haluan selvittaa lukion kasityokurssien ja
diplomikurssin merkityksen vaatetusalan jatko-opinnoissa, jotta voisin kehittya

kurssin pitdjana ja kehittdd kurssien sisaltoa.

Tyo6ssa kasitellaan tietopohjaa kasityon lukiodiplomista ja opiskelun luonteesta
ammattikorkeakoulussa. Tutkimusaineistona ovat ne oppilaat, jotka ovat suo-
rittaneet lukion kasityddiplomin. Tutkimusmenetelmana on haastattelu, jossa

kysytdan oppilaiden omia kokemuksia kasityon lukiodiplomin suorittamisesta
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ja mita hyotya se on tuonut heille nykyisissa vaatetusalan opinnoissaan. Kasi-
tyon lukiodiplomi on suhteellinen uusi asia lukioissa. Kasity6 ei kuulu lukion
perusopetukseen vaan se on valinnainen aine. Kaikissa lukioissa ei ole mah-

dollista opiskella kasitoita.

1.1 Tutkimusongelma

Opiskelu ammattikorkeakoulussa on suureksi osaksi projektiluonteista ja se on
uusi opiskelumuoto monelle opiskelijalle. Opiskelijoilla ei valttamatta ole tietoa
etukateen opiskelun luonteesta ja projektiopiskelusta. Projektiluonteinen opis-
kelu on lisdantynyt ja se tulee esille my6s kasityon lukiodiplomin suorittami-
sessa. Projektiopiskelu on itsenaisyytta ja itsendista tyoskentelya vaativa ko-

konaisuus.

Opetushallitus on maaritellyt yleiset ohjeet kasityon lukiodiplomin suorittami-
selle. Opetushallituksen yleisissa suoritusohjeissa, lukuvuonna 2005- 2006,
sanotaan, etta jokainen lukio voi jarjestad opetuksen haluamallaan tavalla ja
kasityon opetuksen jarjestamisessa voidaan kayttdd myos muita yhteistyo-
kumppaneita. Lukiolain mukaan voidaan kasity6n lukiokurssiksi hyvaksya
myo6s muualla suoritettuja kasityokursseja. Kurssien sisaltd ja tavoitteet ovat
oltava lukion opetussuunnitelman mukaisia ja noudatettava yleisia opetuksen
tavoitteita. Ohjeiden noudattaminen on lukion omalla vastuulla. Itse kasityon
kurssit noudattavat lukion yleistéa opetussuunnitelmaa. (Opetushallitus 2005.

Lukiodiplomin yleiset suoritusohjeet.)

Kasityon lukiodiplomin suorittaminen edellyttaa, ettd oppilas on osallistunut
vahintaan kahdelle eri kasityokurssille lukiossa. Oppilas voi myos hakea kor-
vaavuutta suorittamistaan muiden oppilaitosten kasityéopinnoista. Kasitytn
kurssit ja diplomikurssi kdyvat lukion kursseina. (Opetushallitus 2005. Lukio-

diplomi. Kasityd.)

Tutkimusongelmat ovat seuraavanlaisia: 1) Onko kasityon lukiodiplomin suo-

rittamisesta ollut hydtya projektimuotoisessa opiskelussa? 2) Onko kasityon
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lukiodiplomin suorittamisesta ollut hydtyd vestonomikoulutuksessa? 3) Ovatko
eri lukioiden oppilaat eriarvoisessa asemassa? 4) Miten oppilaat ovat saaneet

tietoa diplomia tehdessdan sen antamasta hyddysta jatko-opintoja ajatellen?

Téassa tyossa tutkitaan kasityon lukiodiplomia ja ammattikorkeakoulun projek-
tiluonteista opiskelua ja pohditaan muun muassa sita valmistaako lukiodiplo-
min suorittaminen opiskelijaa vaatetusalan jatko-opintoihin ammattikorkea-
koulussa. Liséksi pohditaan minkalaisia kehitysideoita 10ytyy diplomin tarkas-
telulla ja haastatteluiden perusteella. Tassa tydssa pohditaan myods opetushal-
lituksen vuonna 2003 lukiodiplomeista tekeméan selvityksen tuloksia. (Opetus-
hallitus 2003. Lukiodiplomeita koskeva opetushallituksen selvitys.) Selvityksen
tuloksista pohditaan sita, mitd epakohtia ja parannusehdotuksia selvityksesta
Ioytyy kasityon lukiodiplomin suorittamisella ja jarjestamiselle ja tuleeko ves-

tonomiopiskelijoiden haastattelusta esille samoja asioita.

1.2 Tutkimusmenetelma

Lukiodiplomiin ja vestonomikoulutukseen vaikuttavat monet eri tekijat, kuten
esimerkiksi koulutuspolitiikka ja opetussuunnitelmat, oppisisallot, yksittaiset
koulut ja niiden sijainti. Tarkedna osana ty6ta ovat oppilaiden omat kokemuk-
set kasityon lukiodiplomin suorittamisesta ja omasta oppimisesta. Nama eri
tekijat vaikuttavat aiheen moninaiseen tutkiskeluun ja luonteva valinta tutki-
musmenetelméksi on laadullinen tutkimus ja tutkimusaineistoksi valittiin oppi-

laiden haastattelu.

Laadullisessa tutkimuksessa on luonteenomaista tutkittavan asian tarkastelu
useasta eri ndkdkulmasta ja toisaalta aineiston tarkastelu kokonaisuutena.
Kvalitatiiviselle aineistolle on ominaista etta se on monitasoista. Aineistosta ei
suoraan etsita tarkkoja muuttujia, vaan aineiston perusteella voidaan analy-
soida tutkittavaa asiaa moneltakin eri kantilta. (Alasuutari 1999, 83- 84.)
Laadullisen eli kvalitatiivisen tutkimuksen maarittelemisessa kaytetaan usein
vertaamista kvantitatiiviseen tutkimukseen, mutta ne eivat kuitenkaan ole tay-

sin vastakohtia toisilleen. On helpompi esittéaa laadulliselle tutkimukselle tiet-



tyja tunnusmerkkeja, joita on muun muassa: "Aineistonkeruumenetelma, tut-
kittavien nakokulma, harkinnanvarainen tai teoreettinen otanta, aineiston laa-
dullis-induktiivinen analyysi, hypoteesittomuus, tutkimuksen tyylilaji ja tulos-

ten esitystapa, tutkijan asema ja narratiivisuus” (Eskola & Suoranta 1998, 15).

Tiedonhankintamenetelmien valinnassa tulee ottaa huomioon, millaista tietoa
etsitdan ja mista se saadaan (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2002, 172). Va-
linnassa tulee ottaa huomioon myo6s aika ja tutkimuksen luonne, mik&a on pa-
ras tapa saada haluttua tietoa. Tassa tydssa tutkimusmenetelmaksi valitulla
haastattelulla saadaan parhaiten tutkittavasta asiasta tietoa, kun tutkitaan

oppilaiden omia kokemuksia kasityon lukiodiplomin suorittamisesta.

Haastattelun kulkua voidaan ohjata tiettyyn suuntaan, tai motivoida haasta-
teltavaa tilanteeseen mukaan. Haastattelua kaytetaan, kun halutaan saada
tietoa ihmisesta itsestdan tai hanen omista kokemuksista tai tuntemuksistaan.
Haastattelussa ollaan suorassa vuorovaikutuksessa haastateltavan kanssa.
Etuina tassa ovat joustavuus aineiston keraamisessa. Haastattelu voidaan
nahda keskusteluna, jossa haastattelijan osuus on merkittava. Haastattelija
johtaa tilannetta ja ohjaa sité oikeaan suuntaan, jotta saadaan oikeaa tietoa.
(Eskola & Suoranta 1998, 86.)

Oppilaiden haastattelu menetelméana kaytettiin teemahaastattelua. Teema-
haastattelussa ovat aihepiirit tiedossa ja haastattelija on ne etukateen maari-
tellyt. Kysymyksilla ei valttamatta tarvitse olla tarkkaa muotoa tai niille ei ole
maaritelty jarjestysta. Haastattelijan tehtava on pitéaa huolta, etta kaikki aihe-
piirit kdydaan lapi. Teemahaastattelussa tutkija voi tehda lisakysymyksia tai
tarvittavia tarkennuksia haastateltavan vastauksista. (Eskola & Suoranta 1998,
87.)

Haastattelun vuorovaikutukselle on tyypillista, ettd se on ennalta suunniteltu
ja tutkijan alulle panemaa ja ohjaavaa toimintaa. Haastattelijan on pidettava
ylla haastattelun kulkua ja motivoitava haastateltavaa. Haastateltava ei saa

tuntea oloansa epamukavaksi tai uhatuksi. Itse haastattelutilanne on luotava



rauhalliseksi ja luotettavaksi. Haastattelijan tehtéava on huolehtia naista asi-
oista ja olla oman asiansa asiantuntija, tietda mita kysyy ja miksi. (Eskola &
Suoranta 1998, 86-87.)

1.3 Tutkimusaineisto

Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara (2002) kirjoittavat aineiston hankinnan suun-
nittelun tarkeydestéa. Aineiston keruusta on paatettava kerataanko se itse, vai
kaytetadnko valmiita aineistoja. Suunnittelussa on paatettava, mika tai ketka
ovat tutkimuksen kohteena ja miten asiaa tai heita tutkitaan. Aineiston ke-
radmista varten valitaan metodi, jolla aineisto kerataan. Valittua metodia on
osattava kayttaa ja tulkita, ja siihen on hankittava tarpeellinen tietotaito. Ai-
neiston suunnittelussa paatetddn miten tutkittavat valitaan ja kuinka monta
heitéd on, valinta on perusteltava. On muistettava pyytaa tutkittavilta suostu-
mus tutkimukseen. Tutkimuksessa tarvittava materiaali tai laitteet on hankit-
tava ja mietittava etukateen. Ajankayton hallinta on myos téarked asia suun-

nittelussa. (Mts. 164- 166).

Aineiston koko ja edustavuus

Aineiston koon valinnan méaarittelylle ei ole tarkkoja maarallisia rajoja, vaan on
mietittdva mita tutkitaan ja missé aikataulussa. Laadullisessa tutkimuksessa
aineistona voi olla yhdenkin ihmisen haastattelu tai yksi tapaus. Aineisto voi
myos kasittdd muutaman henkilén haastattelun samasta aiheesta. Aineiston
kokoa ei voida maaritella tarkasti, koska laadullisessa tutkimuksessa ei ole
tarkoituksena etsia tilastollisia saédannénmukaisuuksia. Laadullisessa tutkimuk-
sessa on tavoitteena ymmartaa ja tutkia tutkittavana olevaa asiaa tai koh-

detta. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2002, 168.)

Tassa tydssa haastatellaan neljda opiskelijaa, ja heidan esille tuomat koke-
mukset lukiodiplomista voivat vaikuttaa tyon tutkimusongelman tai tutkimus-
suunnitelman uudelleen tarkasteluun. Saatavan aineiston luonne maaraa myaos
tutkimuksen kulkua. Aineiston koko on suhteellisen pieni ja tutkimuksen

luonne on tapauskohtainen tutkimus. Aineiston tehtavana tassa tutkimuksessa



on toimia apuna pohdittaessa sitd, antaako projektiluonteinen kasityon lukio-
diplomin suorittaminen evaita jatko-opintoihin ammattikorkeakoulussa. Ai-
neistosta on tarkoitus etsid vastauksia opiskelijoiden omista kokemuksista néai-
hin kysymyksiin. Aineistoa tulkitaan siten, etta aineistoa kaytetaan apuvali-
neend ja lahtdékohtana tulkinnoille. Laadullisessa tutkimuksessa tutkimussuun-
nitelmaa tai tutkimusongelmaa voidaan joutua tarkastelemaan uudestaan tut-
kimusprosessin aikana, koska aihe voi muuttua ja eldd tutkimuksen mukana.
(Eskola & Suoranta 1998, 15- 16.)

Aineiston maara ei ole laadullisen tutkimuksen kriteeri vaan laatu. Pientakin
aineistoa analysoidaan mahdollisimman tarkasti. Harkinnanvaraisuus otannan
koossa tai maarassa tarkoittaa sitd, etta tutkijan on osattava asettaa teoreetti-
set perusteet aineiston hankinnalle ja miettid, mita tietoa on hakemassa, tal-

I6in voi tarkentaa aineiston hakua tai maaraa. (Emt. 18.)

1.4 Tutkimuksen kulku

Tyohon on koottu tietopohjaa lukiosta, lukiodiplomista ja ammattikorkeakou-
luopinnoista. Yhteinen lanka néille kolmelle on projektimuotoinen opiskelu.
Tata lankaa lahdetaan kerdamaan analysoimalla tietopohjaa ja haastattele-
malla niitd vestonomiopiskelijoita, jotka ovat lukiossa suorittaneet lukion kasi-
tyodiplomin. Oppilaille tehdéén teemahaastattelu, jossa on maaritelty teemat
etukateen ja jotka kdydaan kaikkien kanssa lapi. (Haastatteluteemat liite 1.)

Lisdkysymyksia tehddan sen mukaan, mitd kokemuksia haastateltava kertoo.

Haastattelun avulla etsitddn pohjaa olettamukselle, etta kasityon lukiodiplomin
suorittamisesta olisi hyotya vestonomikoulutuksessa, koska oppilaat ovat luki-
ossa kasityon lukiodiplomin suorittamisen mydtéa tutustuneet portfolion teke-
miselld itsendiseen tydskentelyyn ja projektimuotoiseen opiskeluun. Opiskeli-
joiden olisi nain helpompi sisdistdd ammattikorkeakoulussa projektimuotoinen

opiskelu.



Kasityon lukiodiplomin suorittamiseen annetut ohjeistukset ovat hyvin laajoja,
diplomin suorittamiseen on vaikuttanut hyvin paljon jarjestavan opettajan per-
soonallisuus, ammattitaito ja oma mielenkiinto asiaa kohtaan. Tydssa pohdi-
taan sita, miten edella mainitut asiat vaikuttavat diplomin suorittamiseen.
Haastattelun perusteella odotetaan l16ytyvan parannusehdotuksia, ja etta lu-

kion kasityodiplomin suorittamisesta olisi konkreettista hyotya oppilaalle.

1.5 Maaritelmat

Lukiodiplomi

Lukiodiplomi voidaan suorittaa taito- ja taideaineissa lukiossa ja se lukion
yleissivistavan koulutustehtavan mukaista toimintaa. Lukio voi itsenaisesti
jarjestad ja paattad kurssien jarjestamisesta ja se on vapaaehtoista lukioille,
kuin osallistuminen opiskelijalle. Opetushallitus antaa valtakunnalliset ohjeet,
ja niiden noudattaminen on lukioiden vastuulla. (Opetushallitus 2003. Lukio-

diplomin yleiset suoritusohjeet.)

Ammattikorkeakoulu

”Ammattikorkeakouluissa suoritetaan ammatillisiin asiantuntijatehtéaviin ja nii-
den kehittdmiseen valmentava korkeakoulututkinto.” Ammattikorkeakoulut
ovat jatkuvassa yhteistyossa tydelaman kanssa ja opinnoissa korostuu tyo. ja
elinkeinoelaman vaatimukset. (Opetushallitus. Ammattikorkeakouluopinnot
2003- 2005, 15.)

Vestonomi

Vestonomitutkinto on vaatetusalan ammattikorkeakoulututkinto. Koulutuksen
tavoitteena on antaa valmiudet toimia vaatetusalan erilaisissa ammateissa.
Opintojen siséltdé muodostuu muun muassa vaatetuksen ammattitaidosta, ku-
ten suunnittelusta, kaavoituksesta ja valmistuksesta ja tietotekniikasta, tuo-
tannosta, kulttuurista sek& markkinoinnista. (Opetushallitus. Ammattikorkea-
kouluopinnot 2003- 2005, 26.)
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1.6 Oma kokemuspohja

Opinnaytetyota tehdessani olen pohtinut toimenkuvaani kasityon lukiodiplomin
parissa. Toimin kansalaisopistossa tuntiopettajana ja lukio on tehnyt kansa-
laisopiston kanssa yhteistydta. Lukion kasityokursseja jarjestettaessa tuli esille
lukiodiplomin ohjeistuksen suurpiirteisyys ja laajuus. Tavoitteet ja arviointikri-
teerit olivat laajoja ja vaativia. Kasityon lukiokurssi on kestoltaan 38 tuntia ja
silhen on mahdoton sisallyttaa niin paljon aineistoa, mitd ohjeistukset pitivat

sisallaan.

Valmiita kurssimateriaaleja ei ollut. Opettajan oma aktiivisuus ja mielenkiinto
vaikuttavat lukion kasityokurssien sisaltoon ja vaativuuteen. Kasitydkurssit
jarjestettiin koulupaivien jalkeen, raskaan koulupaivan jalkeen oli oppilaiden
motivoiminen tarkeda. Kurssien sisaltoa tuli muuttaa joustavammaksi ja yrit-
taa niista tehda mielekasta vastapainoa muulle opiskelulle. Oppilaat, jotka
osallistuivat kursseille, olivat erittain kiinnostuneista kasitoista ja valmiita op-

pimaan uusia asioita.

Oppilaiden motivoimisessa oli tarkeda painottaa enemman oppilaan omaa
suunnitelmallisuutta ja ideointia kasityo6llisen tuotteen valmistamisessa. Tietoi-
sesti pyrittiin pois siita, ettei toita tehda valmiin mallin mukaan, vaan oma ide-
ointi ja kehittely olivat tarkeita. Kasitydn opettamisessa voi olla hankala tuoda
esille uutta kasityotekniikkaa tai ideaa, ellei ole ndyttaa valmista tuotetta.
Nakemisen kautta hahmottaminen on helpompaa ja innostavampaa, mutta
valmiiden mallien esittdmisessa voi kayda niin, etta oppilas kopioi tuotteen ja
oma ideointi ja suunnitelma unohtuvat. Oppilaiden motivoiminen ja omaan

suunnitteluun innostaminen ovat tarkeitd asioita lukiodiplomin tekemisessa.

Portfolion tekeminen oli oppilaille uutta ja sita harjoiteltiin tekemalla pieni-
muotoinen portfolio peruskurssien aikana kurssien materiaalista, paivakirja tai
naytekansio. Portfolion tekeminen ja sen ohjaaminen oli hankalinta. Suurim-
maksi kysymykseksi nousi se, minkalainen portfolion tulee olla. Oppilaat odot-

tivat valmiita malleja erilaisista portfolioista. Toinen pohdittava asia oppilailla
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oli, etta mitd varten portfolio taytyy tehda. Portfolion merkityksen kasittami-

nen oli oppilaille hankalaa.

Diplomin tekemisen myd6ta oppilaille selvisi portfolion merkitys. Portfolio oli
oppilaan taidonnayte omasta osaamisestaan ja oppimisestaan. Onnistumisia
tuli esille oppilaiden itsearvioinnin osuudessa. Oppilaiden suurimpia oivalluksia
olivat, ettd kadentaidot eivat tarkoita sita, ettd osaa tuottaa tuotteen mahdol-
lisimman tarkasti ohjeen tai mallin mukaan. Portfoliossa tulee esille omaa ide-
ointia ja luovuutta kasittava kasityollinen prosessi. Portfolioissa nakyi myos
epavarmuus, portfolion ulkonakdon oli kaytetty enemman aikaa kuin itse si-

saltoon.

2 LUKION TIETOPOHJA

2.1 Kasityokasvatus

Suomen peruskoulussa on kasitydkasvatuksella vahvat perinteet. Uno Cygna-
eus vaikutti omalla toiminnallaan kasitydopetuksen tuomiseen kouluun. Kasi-
tyonopetus kouluissa tapahtuu enimmaéakseen konkreettisella tyon tekemisella.
Tyo6ta tehdessdan ihminen oppii my6s omasta itsestadn, oman tyoskentelyn
kehittdmisesta. Kasityon tekemiselle ja opettamiselle on keskeista, ettd se vai-
kuttaa oppilaan psyykkisiin prosesseihin ja oppimisstrategioihin. (Suojanen
1992, 8.)

Suojanen (1992) jatkaa, ettd uudet oppimis- ja tietokasitykset ovat luoneet
koulutukselle haasteita. Han ndkee tarkedna osana tassa kehityksessa opet-
tajan ammattitaidon. Ammattitaitoinen opettaja pystyy yhdistamaan teorian ja
kaytannon, pelkka toiminnan opettaminen ei enda riitd. Koulun on tarkeaa
tarkastella omia tydmenetelmiaédn. Padmaarana on, etta oppilaat oppivat ot-

tamaan vastuuta omasta oppimisestaan.
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Kasityollisen tuotteen tai tuotoksen tuottamisen takana on aina prosessi, joka
on saanut tuotoksen aikaan. Kasitydllinen prosessi on sidoksissa moniin teki-
JOihin; kulttuuriymparistdon, sosiaaliseen ymparistoon, luonnonymparistoon,
taloudelliseen ymparistoon ja tuotannolliseen ymparistoon. Nama alueet ovat
vuorovaikutuksessa keskendan. Tahan kasityoprosessiin vaikuttaa myds opis-
kelijan tiedot ja taidot, ja asenne. Kaikki ndma tekijat yhdessa ovat se pro-

sessi, joka kasityollisen tuotteen syntymisen takana on. (Mts. 21-24.)

Lukion kasityodiplomin ohjeistuksessa painotetaan oppilaan omaa kasityopro-
sessia ja sitd, ettd oppilas osaa ottaa vastuuta omasta tyostaan. Lukiodiplomin
tekemisen luonne on itsendista tyoskentelya. Opettajan rooli on tassa olla oh-

jaavana. (Opetushallitus 2005. Lukiodiplomi. Kasity0).

Lukiolaiselle projektitydskentely voi olla hankala asia hahmottaa, ja opettajan
tehtdvana on avustaa oppilasta omassa kasityoprosessissaan. Oletetaan, etta
diplomin tekemisen tarkoituksena on, ettd oppilaalle on siitéa hyotya. Kasityon
suunnittelu ja valmistusprosessi voitaisiin tuoda lukion kasityoopetuksessa

esille, jotta myds oppilaan on helpompi hahmottaa omaa kasitydnprosessiaan
siten, etta diplomin tekemisesta olisi jotain hyotya oppilaalle ja diplomia teh-

dessaan oppilas olisi tietoinen mita hyotya diplomin tekemisesta on.

2.2 Lukion kasitybopetuksen tavoitteet ja diplomin suorittaminen

Lukioissa kasityon opetus ei ole pakollista, se ei kuulu perusopetukseen. Kasi-
tyon opetuksen jarjestaminen on vapaaehtoista ja lukiot voivat jarjestaa ope-
tuksen itse tai kayttaa yhteistyokumppaneita. Kasityon opetukselle ei lukion
opetussuunnitelmalle ole asetettu omia vaatimuksia, vaan perusteina kayte-

tdan samoja tavoitteita kuin lukion yleiset opetuksen tavoitteet ovat.

Opetushallitus on antanut yleiset ohjeet lukiodiplomin suorittamiselle, ne an-
netaan lukuvuosittain ja nykyiset ohjeet ovat lukuvuodelle 2004-2005. Oh-
jeissa annetaan yleista tietoa opettajille ja opiskelijoille diplomin suorittami-

sesta, tavoitteista, sisallosta ja arvioinnista.
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Kéasityon opiskelu toteutuu lukiossa projektien muodossa tai teemoittain yh-
teisty6ssd muiden oppiaineiden tai koulun ulkopuolisten tahojen kanssa. Ko-
kemuksellisen késityon opiskelun tarkoituksena on syventaa opiskelijan omaa
ajattelua ja nain kehittda opiskelijan kykya kayttaa ja soveltaa opittuja tietoja
ja taitoja my6s muissa tilanteissa tai oppiaineissa. Tarkeana pidetaan opiske-
lijan omaa ideointia ja kehittelya kasityollisessa prosessissa. Samoin painote-
taan tuotteen visuaalista ja teknisen suunnittelun taidon harjoittamista. Naihin
sisdltyen tarkeda on myos oppilaan itsenainen tiedonhankinta ja tutkiminen,
erilaiset tekniset kokeilut ongelmanratkaisuineen ja taitojen harjoittaminen.

(Opetushallitus 2005. Lukiodiplomin yleiset ohjeet.)

Ennen diplomikurssille osallistumista tulee oppilaalla olla vahintaan kaksi suo-
ritettua lukion peruskasityokurssia. Lukio voi itse suunnitella ja toteuttaa ka-
sityokurssien aihekokonaisuudet. Naiden edeltavien kurssien tulee kuitenkin
antaa opiskelijoille hyvat tiedot ja taidot kasitydalasta kokonaisvaltaisena
alana. Tarkoituksena on antaa oppilaalle tiedot ja taidot itse diplomin suorit-
tamiseen. Kursseilla tulee myds harjoitella raportointia ja itsearviointia. Kurs-
sien sisalto ja tydskentelytapojen tulee olla yhtendisid, ja antaa opiskelijalle
valmiuksia omaan ideointiin, ongelmanratkaisuun ja tiedonhankintaan. Perus-
kursseilla tulee opetella myos integroinnin taitoja muiden oppiaineiden kanssa.

(Opetushallitus 2005. Lukiodiplomi. Kasity6.)

Lukiodiplomi

Vuosittain opetushallitus antaa valtakunnallisesti aiheet diplomityéhdn. Opis-
kelija valitsee itse yhden toteutettavan aiheen ja han suunnittelee ja valmistaa
aiheesta tuotteen ja analysoi ja arvioi tydskentelyprojektiaan portfoliossa.
Opettaja antaa kurssin alkaessa oppilaille yleiset ohjeistukset kurssin suorit-
tamisesta ja tyon arvioimisesta. Tarvittavat materiaalit ja valineet opiskelija
valitsee ja hankkii itse, materiaalien soveltuvuus ja hankinta ty6hdén on osa
arviointia. Opettaja voi neuvoa hankintapaikoissa ja lahdemateriaalien etsimi-
sessd. Itse kurssi jarjestetddn paaasiassa koulun tiloissa ja koulun koneita

kayttden. Oppilas voi suorittaa myds itsenaisesti tyohon liittyvid rutiininomaisia
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suorituksia ja itsendista tyéhon perehtymista ja tiedonhankintaa. (Opetushal-

litus 2005. Lukiodiplomi. Kasityd.)

Diplomity6n arvioi kaksi opettajaa, joista toisen taytyy olla muodollisesti pa-
teva. Ensin kumpikin arvioi itsendisesti oppilaiden tyot ja lopullinen arviointi
annetaan yhdessa. Toisen arvioijan tutustuminen oppilaiden ty6skentelyyn
kurssin aikana on suotavaa, jotta hanelle tulee tutuksi oppilaan kasityollisen
projektin kulku kokonaisuudessaan. Lukiodiplomi todistuksessa ovat arvosanat
suunnittelusta, valmistusprosessista, valmiista tuotteesta ja yleisarvosana.
Suunnittelun ja valmistusprosessin osuudet arvosanasta ovat kumpikin 25 %

ja valmiin tuotteen 50 %.

Opetushallituksen ohjeistuksessa on lueteltuna tavoitteet lukion kasitybope-
tukselle ja diplomin suorittamiselle. Tavoitteita opiskelijalle on muun muassa:
- kasitydbmateriaaleihin tutustuminen ja niiden kayton ja taloudellisuuden
arvioiminen
- kasityon kasitteistdon perehtyminen ja oman aihealueensa
kasitydtekniikoihin ja tydvalineiden kayttamiseen
- kayttda alan lahteitda, hyddyntaa tieto- ja viestintatekniikkaa ja pyrkii
luomaan kansainvalisia suhteita
- oppii kayttamaan erilaisia visuaalisen ja teknisen suunnittelun tyovali-
neita
- tutustuu eri kulttuureihin
- 0saa arvioida ja analysoida omaa toimintaansa ja sen tuloksia, perus-
tella omia ratkaisujaan
(Emt.)

Portfolio

Diplomin suorittamiseen kuuluu my6s kirjallinen osuus, portfolion tuottaminen.
Portfoliosta tulee nakya tyon teema, tyon suunnittelu ja ndiden lopputulos.
Portfolioon sisdltyy myds tietoa idean kehittymisestd, tietoa tyohon valituista
materiaaleista ja tekniikkaratkaisuista. Tarke&aa portfoliosta on nakya myos

ongelmien ratkaiseminen ja arvioiminen. Portfolion ja itse tuotteen tulee so-
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veltua yhteen niin, etta se itse tuotteen kanssa muodostavat kokonaisuuden.
Portfolioon voi kirjoittaa my0s tutkielman, jos aihe antaa siihen mahdollisuu-
den. Tutkielma voi olla esimerkiksi historiallinen katsaus aiheeseen tai kasi-

tyotekniikan selventdmiseen. Tutkielman tulee myds kuulua yhteen tyon ko-

konaisuuteen. (Opetushallitus 2005. Lukiodiplomi. K&sity6.)

Portfolissa tulee ndkya oppilaan koko kasitydllisen prosessin eri osa-alueet.
Tarkeda osuus portfoliossa ja koko tydssa on itsearvioinnin osuus, oppilaan tu-
lee osata arvioida itsedan kasityontekijana ja arvioida omaa prosessiaan.
Portfolion ulkonadlle ei ole asetettu vaatimuksia, se voi olla monen muotoinen
ja taiteellisesti toteutettu ja suunniteltu, itse tybhon sopivaksi, kuitenkaan se

ei saa haitata portfolion kasittelya ja luettavuutta. (Emt.)

Teoriaa portfoliosta

Mik&a on portfolio? Niikko (2000, 13- 20) kirjoittaa, etta perinteisesti portfolio
ymmarretaan erilaisten kirjoituksen kokoelmana. Portfolio kokoelmana kasittaa
erilaisista kirjoituksista, tutkielmista, aineistosta koostuvan kokoelman, jotka
littyvat portfolion aiheeseen. Porfolioon voidaan koota erilaista aineistoa ja
tietoa aiheesta eri muodoissa. Aineistoa kerataan tietyn suunnitelman mu-
kaan, esimerkiksi kasityddiplomissa valitun aiheen mukaan. Tassd muodossa

portfolio on oppilaan osaamisen esittdmisen kansio, tuotos. (Mts. 13- 20.)

Portfolio vélineend, keinona ja menetelméana on ymmarretty tekijansa ammat-
titaidon ja osaamisen kehittdjana. Talléin portfolion avulla voidaan arkistoida
tekijansa ammattitaitoa. Portfolio on apukeino esimerkiksi silloin kun taytyy
osoittaa omaa ammattitaitoaan esimerkein. Portfolioista voidaan ndhda myos
henkilén ammatillinen kehitys. Portfolio on hyva keino kehittda omaa oppi-

mista ja ajattelua. (Emt. 13-20.)

Tuotoksena portfoliosta ndkee henkilon osaamisen ja ammattitaidon. Sitd on
kaytetty todistamaan omaa patevyyttddn ja osaamista esimerkiksi tyopaikan
hakemisessa tai kouluun pyrkimisessa. Prosessina portfoliosta voidaan maa-

rittdd miten on tapahtunut oppimista tai kehittymista. Portfoliossa tekija voi
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asettaa itselleen padamaaria tai tavoitteita, ja myos pohtia portfolion kautta

niiden toteutumista tai onnistumista. (Emt. 13- 20.)

Niikko (2000, 88) kirjoittaa Portfolion ulkoistamisesta eli lopullisesta muo-
dosta, etta tekija maarittelee sen mita han portfoliolla haluaa osoittaa itselleen
ja tai muille. Kasityon lukiodiplomin portfolion maarittelyssa sanotaan, etta
portfolio voi olla monen muotoinen ja sen tekemisessa voi kayttaa eri teknii-
koita, hyodyntéaen erilaisia tietoteknisia mahdollisuuksia (Opetushallitus 2005.

Lukiodiplomi. Kasity0).

2.3 Lukiot joissa voi kasityon lukiodiplomin suorittaa

Opetushallitus on tehnyt tutkimuksen lukuvuosilta 2001- 2003, jossa on kar-
toitettuna ne lukiot, joissa on ollut mahdollista suorittaa kasityon lukiodiplomi.
Suomenkielisia lukioita on yhteensa 50, ja mukana on yksi ruotsinkielinen lu-
kio. Tutkimuksesta nakyy kasityon lukidiplomin suorittaneiden oppilaiden lu-
kumaara lukuvuosittain ja tassa tutkimuksessa ovat mukana myos teknisten
toiden diplomin suorittaneet oppilaat. Oppilaat ovat eriteltynd sukupuolittain,

tyttdjen ja poikien lukumaarana.

Tutkimuksesta ndhdaéan, etta tyttdjen maara on poikiin verraten huomatta-
vasti suurempi. Lukuvuosien 2001- 2003 aikana kasityon lukiodiplomin on
suorittanut 21 poikaa ja 143 tyttéa. Myos diplomin suorittamisen suosio on
noussut, kun lukuvuonna 2001- 2002 kasityon lukiodiplomin suorittaneita ol

44 oppilasta, oli maara lukuvuotena 2002- 2003 jo 63 oppilasta.

Kasityon lukiodiplomin on voinut suorittaa lukuvuosien 2001- 2003 aikana 50
eri lukiossa. Kuitenkaan 22 lukiossa ei ole kukaan kasityddiplomia suorittanut,
vaikka se on ollut mahdollista. Tasta taulukosta ei ndhda sita, etta onko kui-
tenkin noissa lukioissa jarjestetty kasityoopetusta. Tutkimus kertoo vain dip-
lomin suorittaneiden maaran. (Opetushallitus. Vuosina 2001-2003 suoritetut

lukiodiplomit.)
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Kasityon lukiodiplomi on vasta viidenneksi suosituin diplomi suorittaneiden

oppilaiden lukumaarassa. Eniten lukioissa on suoritettu kuvataiteen ja liikun-
nan diplomeita. Seuraavina tulevat teatteri ja musiikki. Kasityon jalkeen tule-
vat vield media, tanssi ja kotitalous. (Opetushallitus. Vuosina 2001-2003 suo-

ritetut lukiodiplomit.)

2.4 Lukiodiplomeja koskeva opetushallituksen selvitys

Opetushallitus on teettanyt vuonna 2003 kyselyn lukioille lukiodiplomin suo-
rittamisesta. Selityksessa tuodaan esille, kuinka monessa lukiossa voi eri oppi-
aineissa lukiodiplomeita suorittaa ja kuinka moni oppilas on diplomin kussakin
aineessa suorittanut eri vuosina. Selvityksessad on myos tietoa diplomin suo-

rittamisen arvioinnista ja kehittAmisesta.

Kyselyyn vastasi yhteensa 383 lukioita, joista 79 ilmoitti, ettei lukiossa ole
mahdollista suorittaa lukiodiplomeita ollenkaan. Suomessa on suomenkielisia
lukioita 442 ja ruotsinkielisia 37. (Oppilaitostilastot 2003, Tilastokeskus: Kou-
lutus 2003:5)

Lukiodiplomisuoritukset lukuvuosina 2000-2003

Opetushallituksen teettdmassa kyselyssa kerrotaan, kuinka monessa lukiossa
on diplomi suorituksia vuosina 2000- 2003, ja lukioiden maara missa suoritta-
minen on mahdollista. Suomenkielisista lukioista kuvataiteen diplomin voi
suorittaa 253:ssa lukiossa. Seuraavana tulee liikunnan diplomi, jonka voi suo-
rittaa 189:ssé lukiossa. Sitten tulevat musiikki, 135:ss@ lukiossa ja kasityo
61:ssa lukiossa. Seuraavina tulevat teatteri 60:ssa lukiossa, tanssi 30:ssé luki-
ossa ja kotitalous 18:ssa lukiossa. (Opetushallitus 2003. Lukiodiplomeita kos-

keva opetushallituksen selvitys.)

Suomenkielisissa lukioissa on lukuvuosien 2000- 2003 aikana ollut eniten dip-
lomien suorituksia kuvataiteessa, yhteensa 2802 oppilasta, joista tyttja on
ollut 70 %. Seuraavina tulevat liikunta 798 suoritusta, joista tyttdja 63 %o, te-

atteri 548 suoritusta, joista tyttéja 79 %, musiikki 237 suoritusta, joista tyttoja
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69 %, kasityt 183 suoritusta, joista tyttdja 88 %, tanssi 85 suoritusta, joista

tyttoja 92 % ja kotitalous 10 suoritusta, joista tyttdja 9 %. (Emt.)

Vertailemalla suorittaneiden lukumaaréaa ja lukioiden lukumaéaraé, missa dip-
lomi voidaan suorittaa, voidaan todeta ettd, ylivoimaisesti suosituin on kuva-
taiteen lukiodiplomin suorittaminen. Lukiodiplomisuoritusten maara on nous-
sut myo6s lukuvuosittain joka aineessa paitsi teatterissa, eniten on noussut

likunnan lukiodiplomin suorittaneiden maara. (Emt.)

Vastaajien kommentteja arvioinnista ja selkeydesta

Arvioinnin kayttokelpoisuus ja selkeys saivat kritiikkia. Diplomin ohjeistusta
toivottiin selkeammaéksi ja helpommin tajuttavaksi. Ohjeet todettiin olevan
yleiset ja suuntaa antavat, jotka ovat vaikeuttaneet arviointia. My0ds selkeat
yksityiskohdat arvostelun jarjestamisesta ja sen sadnnoista puuttuvat. Samoin
arvosanojen kriteerit ovat melko laajoja ja vaativia, jotka vaikeuttavat arvioi-
jan tyota. Ne ovat hyvin yleisid, nain ollen opettaja tulee helposti luoneeksi
itse omat kriteerinsa, joka ei taas vastaa valtakunnallisia saadoksia arvioin-

nista. Diplomitehtaviin toivottiin myods kehitysta. (Emt.)

Ongelmat lukiodiplomin toteuttamisessa vastaajien mielesta
Vastaajat toivat esille omia kokemuksiaan ongelmista. Yhtena naista on luku-
jarjestyksen koordinointi. Useat aineet joissa voi diplomin suorittaa ovat ns.
ylimaaraisia tai vapaaehtoisia, ne on hankala sisallyttdd koulun lukujarjestyk-
seen, joka on muutenkin tiukka. Oppilaiden paivat pitenevat, joka voidaan
kokea hankalaksikin asiaksi eri lukioissa. My0s opettajien ja tilojen puute tuo-

tiin vastauksissa esille ja koulujen pienet resurssit. (Emt.)

Yksi tarked asia, joka esiintyy vastauksissa, mitd hyotya on lukiodiplomin suo-
rittamisesta on tarked ja kehittamisen kelpoinen asia. Opiskelija voi saada li-
sapisteitd suorittamastaan lukiodiplomista hakiessaan jatkokoulutukseen,

mutta tdma ei tule mistaan yleisesti selville. (Emt)
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Téata asiaa olisi tarkemmin pohdittava, ettda mik& on lukiodiplomin suorittami-
sen hyoty oppilaalle my6s sen lisépisteen lisdksi, jonka voi saada diplomin

suorittamisesta hakiessa jatko-opintoihin.

Vastaajien ehdotuksia lukiodiplomin kehittamisesta

Kaikissa naissa parannusehdotuksista nakee diplomin kehittdmisen puutteet,
tai uudet tavoitteet. Suoritusohjeita toivottiin selkeimmiksi ja yhtendaisemmiksi.
Tiedotusta ja opettajien koulutusta toivottiin lisda. Toivottiin ohjeita siita, mi-
ten kirjallisen osuuden ja tekemisen suhde painottuvat. Naistd kommenteista
nakee yhtendisen ja suurpiirteisen ohjeistuksen puutteellisuuden. Tassa toi-
vottiin valtakunnallista todistusmallia, joka onkin nyt kayt6ssa. Mietittavaa
vield olisi miten diplomitdita voitaisiin verrata valtakunnallisesti. (Opetushalli-

tus 2003. Lukiodiplomeita koskeva opetushallituksen selvitys.)

3 AMMATTIKORKEAKOULUN TIETOPOHJA

3.1 Jatkuvasti kehittyvd ammattikorkeakoulu

Ammattikorkeakoulu tutkinto on ammatillisesti suuntautunut korkea-asteen
tutkinto, ja koulutuksessa otetaan huomioon muuttuva tyéyhteiskunta. Nain
ollen ammattikorkeakoulu ja yritysmaailma ovat jatkuvassa yhteistyossa, ke-
hittden tulevien tyontekijéiden asiantuntijuutta eri yritysmaailman osa-alueilla.
Opiskelussa painotetaan tiivistéa vuorovaikutusta elinkeino- ja kulttuurielaman

kanssa. (Jyvaskylan ammattikorkeakoulu. Opinto-opas yleisosa 2004-2005.)

”Ammattikorkeakouluopintojen taviotteena on kouluttaa asiantuntijoita, jotka
toimivat muuttuvassa yhteiskunnassa alansa suunnittelu, kehittdmis-, neu-

vonta-, koulutus- ja esimiestehtavissa seka yrittajind” (Emt. 10).

Yksi ammattikorkeakoulujen tavoitteista on alueellinen vaikuttaminen. Am-
mattikorkeakoulujen tehtdvana on myos vahvistaa alueellista elinkeinoelamaa,

vastattava tydelaman tarpeisiin kouluttamalla tyontekijoita. Tavoitteena on,
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ettd alueelle syntyy asiantuntisuuden kautta uusia alallaan patevia tyonteki-
JOita ja he ovat vaikuttamassa osaavina tyontekijoina alueensa elinkeinoela-
masséa. Opiskelun luonne ammattikorkeakoulussa on projektiluonteista, jossa
tehdaan yhteistyota alueen elinkeinoelaman kanssa. (Stenstrom, Laine & Val-
konen 2005, 12-13.)

Stenstrom, Laine ja Valkonen (2005, 14- 15) kuvaavat tutkimuksessaan "Am-
mattikorkeakoulut vaylana tydelamaan” ammattikorkeakouluja metaforien
erilaisiksi tyévoimapumpuiksi, jotka toimivat eri tavoin. Suihkukaivo on oppi-
laitos, joka kouluttaa oman alueensa oppilaita ja nama oppilaat mydskin jaa-
vat alueelle valmistumisen jalkeen t6ihin. Tyontopumppu on oppilaitos, joka
kouluttaa my6s oman alueensa oppilaita, mutta tyontaa opiskelijat muualle
téihin. Rikastamo oppilaitoksessa opiskelee myds muualta tulleita opiskelijoita
ja koulutuksen jalkeen opiskelijat palaavat omalle kotipaikkakunnalleen, he
ovat nain ollen rikastuttaneet taitojansa. Imupumppu oppilaitos taas keraa
opiskelijoita muulta alueelta ja tyollistaa heita koulun jalkeen omalle alueelle.
Siirtopumppu oppilaitos kouluttaa muualta tulleita oppilaita ja edelleen nama

oppilaat siirtyvat tydelamaan taas uudelle alueelle. ( Mts. 14-15.)

Stenstrom, Laine ja Valkosen (2005) tutkimuksessa on tutkittu hallinnon ja
kaupan, tekniikan ja liikenteen seka sosiaali- ja terveysaloilta valmistuneiden
tybelamaan sijoittumista ja tydelamataitoja. He toteavat, etta siirtyminen am-
mattikorkeakoulusta ty6elamaan on tapahtunut kohtalaisen sujuvasti ja val-

mistuneiden tydmarkkina-asema nayttaa suhteellisen vakaalta (Mts. 89).

Kuitenkin opiskelijoiden tuomassa kritiikissa tulee esille se, etteivat kaikki
tybnantajat ole valttamatta tietoisia siitd, mitd ammattikorkeakoulussa opis-
kellaan, ja mita ammattinimikkeet pitavat sisallaan. Opiskelijat ovat myos sita
mielta, ettei AMK- tutkinnon asema ole tyomarkkinoilla viela selva. Naiden eri
tutkintonimikkeiden tuntemattomuus vaikuttaa tyéomarkkinoilla siihen, etta
palkkauksessa on epéaselvyyksid, kun tydnantajalla ei ole tietoa tutkinnon laa-
juudesta. Opiskelijoiden mielesta he eivat ole valttamatta saaneet tarpeeksi

koulutusta kaytannon alueella, vaan teoreettinen puoli on mennyt kaytannon
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edelle. Toisaalta oppilaat ovat olleet sitd mielta, ettéa vaikka itse tyopaikassa
he tuntevat etteivat ole saaneet konkreettista ammattitaitoa tarpeeksi omalta
alaltaan, niin heidan ammattikorkeakoulussa oppimansa yleiset tiedon han-
kinta taidot ovat edesauttaneet heita selviytymaan tydelamassa. Itse tyotaito

on tullut vasta kokemuksen kautta. (Emt. 89-92.)

Tutkimuksessa todetaan, etta koulutuksen aikana tulleet yhteydet tytelamaan
ovat jatkossakin pysyneet, ja auttaneet tyon hankinnassa. Nain ollen koulun
tulisi panostaa ty6harjoitteluun ja yhteisty6hon tytelaman kanssa, jos halu-
taan etta oppilaat sijoittuvat paremmin ty6elamaan. Opiskelu ammattikorkea-
koulussa on my6s innostanut oppilaita elinikdiseen oppimiseen, monet oppi-

laat olivatkin valmiita jatkamaan opintojaan. (Emt. 14- 15.)

3.2 Projektityoskentely

Projektityoskentely on tarkea opiskelumuoto ammattikorkeakoulussa. Alati
muuttuva tyoelama vaatii jatkuvaa tiedonhankintaa ja ajan tasalla pysymista.
Tama vaatii koulutuksen ja tydelaman yhteistydta ja nain oppimisymparisté on
muuttunut siten, ettd se ulottuu koulujen ulkopuolelle. Ammattikorkeakoulun
yhtend tavoitteena on opettaa oppilaalle projektitydskentelyn taidot, joita tar-
vitaan tydeldmassa. Opiskelun pedagoginen luonne onkin ammattikorkeakou-
lussa projektiluonteista, valmistaen néin oppilasta kohtaamaan nykyajan tyo-

elaman haasteet.

"Projektityoskentely on yksi ndkyva ja yha laajemmin kaytetty pedagoginen
ratkaisu koulutuksen ja tydelaman yhteisty6lle ammattikorkeakoulussa. Pro-
jekteilla vastataan tydeldman tarpeisiin. Se on samanaikaisesti opetusmene-
telma, opiskelumenetelmad, opiskelun substanssi seka tybelaman ja tyoela-

mayhteistyon kehittdmisen valine.” (Vesterinen 2001).
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Projektioppimisen haasteet ja mahdollisuudet

Projektioppiminen on tullut vastauksena koulutuksen Kkritiikkiin, jossa on Kriti-
soitu sita, ettd koulutusymparisto poikkeaa luonnollisesta ymparistosta ta-
pahtuvasta oppimisesta. Projektiopiskelussa oppiminen tapahtuu mielekkaassa
ja motivoivassa ymparistossa ja on arkielama&n kanssa vuorovaikutteista, nain
ollen oppiminen on tasta toiminnasta tapahtuva sivutuote ja on mielekasta.
Projektiopiskelun kayttoonotolle on esitelty perusteena oppimisen motivaati-
oon liittyvat nakdkohdat. Toisena perusteena on ammattitaidon asiantunti-
juutta ja tietojen hallintaa koskevat asiat, myds uusien tietojen ja taitojen no-
pea kehittyminen ja uusiutuminen tarvitsee koko ajan jatkuvaa tiedon proses-
sointia. Nama& oppimisen asiat eivat ole uusia keksintja yhteistoiminnallisesta
oppimisesta, ne on perusteltu uudella tavalla. (Etelapelto ja Rasku-Puttonen
1999, 181- 205).

Etelapelto ja Rasku-Puttonen (1999) pohtivat projektiopiskelun haasteita ja
tavoitteita: Miten itse oppiminen tulisi ymmartaa ja mista siind on ensisijaisesti
kyse? Oppimisen tavoitteena nahtiin kaksi puolta eri oppimisndkdsuuntien
mukaan, ensisijaisesti yksilon oppiminen ja oman padoman hankkiminen, toi-
sella puolella ajateltiin, ettd oppimisessa paatavoitteena on tieto- ja taito yh-
teisOjen rakentaminen. Nama kaksi nakemyssuuntaa ajoivat samaa asiaa op-
pimisen kannalta, teoreettiset vastaukset ja nakemykset olivat erilaisia. Kor-
keakouluissa kaytetty projektioppimisen muoto on ongelmalahtéinen oppimi-
nen. Sitd on perusteltu ty6elamassa tarvittavan asiantuntisuuden taidon
vuoksi. Projektimuotoista oppimista on pidetty opiskelijaa motivoivana ja sopi-
vampana, kuin opettajalahtoista oppimista. Oppimiselle lAhtékohtana ovat to-
dellisen elamé&n ongelmat ja tilanteet, nain opiskelija saa konkreettisen tunnun
sithen, mihin han on valmistumassa, tyontekijaksi tydmaailmaan. (Mts.

181- 205).

Opiskelun luonne ammattikorkeakoulussa, projektityoskentely
Pirkko Vesterinen raportissa 2001 "Ammattikorkeakoulun projektiopiskelu ja —
oppiminen” (Kever 1/2003, ISSN 1795-0430) kirjoittaa "SYTKE = syty kehit-

tymaan ja kehittymaan” -projektista. Projekti oli tehty yhteistydsséa sosiaali- ja
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terveysalan seka elinkeinoelaman kanssa. Yhtena projektin osa-alueena oli
edistaa pk- yritysten tyo- ja toimintakykyd muuttuvassa tydmaailmassa. Ta-
voitteena oli, etta tyoyhteisoja opetettaisiin itseohjautuvaksi tydymparistoksi,

jossa pystyttaisiin itse ratkomaan ongelmia, oppivaksi organisaatioksi.

Ammattikorkeakoulussa kaytetdan yha enemman projektitydskentelya peda-
gogisena menetelméana, se on ratkaisu koulun ja tyéelaman yhteistyoélle. Pro-
jektitydskentelyn tarkoituksena on vastata tydelaman kehittamistarpeisiin.
Pirkko Vesterinen on vaitoskirjassaan tutkinut projektitydskentelyn ongelmia
opetuksen ja ohjaamisen kannalta. Paatuloksena tutkimuksesta on luotu pro-
jektipedagogiikan malli, avuksi ammattikorkeakoulujen opetukselle. (Vesteri-
nen 2001).

Projektioppiminen on sidoksissa tydelamaan, ja se on lahtenyt tyoelaman tar-
peista. Projektiopiskelua voidaan kayttaa tydelaman kehittdmisen valineena ja
tarkoituksena on, etta opiskelija oppii ndma keinot jo opiskeluaikana, joten
han on ammattitaitoinen tyontekija valmistuessaan. Tama vastaa yhteiskun-
nan nopeaan muutokseen, tyontekijoilta tarvitaan nopeaa reagointia ja omaa
ongelmanratkaisu kykya ja toimintaa kohdatessaan tydelaméassa uusia haas-

teita tai ongelmanratkaisu tilanteita. (Emt. 2001).

Projektiopiskelu ei ole pelkastaan toimimista tydelaman hyvaksi, vaan se on
myo6s oppimisen keino. Vesterinen (2001) on tutkimuksessaan todennut, etta
projektiopiskelulla on mahdollista yhdistaa oppiminen, tyd ja kehittdminen.
(Emt. 2001).

3.3 Vestonomi tutkinnon rakenne

Jyvaskylan ammattikorkeakoulun vaatetusalan koulutusohjelmassa valmistuu
vestonomiksi. Koulutus on laajuudeltaan 160 ov, 240 opintopistetta. Koulutus
kestaa nelja vuotta. Jyvaskylan ammattikorkeakoulussa vaatetusalalla ei ole
“varsinaisia suuntautumisvaihtoehtoja, kuitenkin valinnaisilla opinnoilla on

opiskelijalla mahdollisuus erikoistua vaatetusalan tuotekehityksen, tuotanto
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toiminnan tai markkinoinnin alueilla.” (Jyvaskylan ammattikorkeakoulu.
Opinto-opas 2004- 2005, 112).

Opintojen rakenne

Koulutus muodostuu perusopinnoista, pakollisista ja vaihtoehtoisista ammat-
tiopinnoista, vapaasti valittavista opinnoista, harjoittelusta ja opinnaytetyosta.
“Opinnoissa toteutetaan projektiopintoja, jossa kurssien ja projektitavoitteiden
kanssa paneudutaan tytelamalahtoiseen opiskeluun. Projektit muodostavat
tuotekehityksen, tuotantotoiminnan, yrittdjyyden ja markkinoinnin seka kult-
tuuritoiminnan laaja-alaiset kokonaisuudet.”

(Jyvaskylan ammattikorkeakoulu. Opinto-opas 2004- 2005, 112).

Perusopinnot

Perusopinnot ovat laajuudeltaan 45 opintopistetta ja muodostuvat viestinnan-,
kieli-, tutkimus- ja vaihtoehtoisista perusopinnoista. Perusopintojen tarkoituk-
sena on antaa oppilaalle valmiuksia itse opiskeluun ja projektiluonteiseen
opintojen suorittamiseen ammattikorkeakoulussa. Vaihtoehtoiset perusopinnot
ovat laajuudeltaan 12 opintopistetta ja valitaan pohjakoulutuksen mukaan,
sen perusteella onko oppilaalla lukio vai ammatillinen pohjakoulutus. Naiden
opintojen on tarkoitus tasata lukio- tai ammattikoulu pohjakoulutuksen saa-

neiden oppilaiden eroja vaatetusalan opinnoissa. (Emt. 113- 114.)

Ammattiopinnot

Ammattiopinnot ovat laajuudeltaan 105 opintopistetta ja ovat luonteeltaan
projektimuotoisia opintoja. Opiskelija voi valita projektikohteen oman kiin-
nostuksen mukaan, suoritettavia kokonaisuuksia ovat toiminta vaatetusalalla,
tuotetietous, tuotannonhallinta, markkinointi ja yrittdjyys ja kulttuuri. Nama
kokonaisuudet yhdistetédan suoritettaviin projektiaiheisiin. Vaihtoehtoiset am-
mattiopinnot ovat laajuudeltaan 30 opintopistettd, niistd opiskelija voi valita

suoritettavakseen omaan projektiinsa sopivia opintoja. (Emt. 114-117).
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Vapaasti valittavat opinnot

Vapaasti valittavat opinnot ovat laajuudeltaan 15 opintopistetta, ne antavat
opiskelijalle mahdollisuuden perehtya tiettyyn alaan, syventaakseen omaa
osaamistaan. Naita opintoja voi valita oman koulutusalansa ulkopuolelta.

(Emt. 117).

Harjoittelu

Harjoittelu on laajuudeltaan 30 opintopistetta. Harjoittelun aikana opiskelija
tutustuu erilaisiin yrityksiin ja niiden toimintatapoihin tytskentelemalla yrityk-
sissd. Harjoittelu suoritetaan yleensa kahdessa eri osassa opintojen aikana.

(Emt. 118).

Opinnaytetyo

Opinnaytety0 on laajuudeltaan 15 opintopistetta. "Opinnaytetydn avulla opis-
kelija kehittda kokonaisuuksien ymmartamis- ja kehittdmis- sekd ongelman-
ratkaisukykydan, luovaa ajatteluaan ja perehtyy syvallisemmin ammattialansa

iimisihin. (Emt. 118.)

3.4 Ammattikorkeakouluetiikka

Opetusministerion julkaisussa (2004) "Ammattikorkeakouluetiikka” sisaltaa
artikkeleita, joissa kasitelladn ammattikorkeakoulun arvoperustaa ja eettista
vastuuta tytelamaan. Kirjan johdannossa kasitelladn ammattikorkeakoulun
asemaa Suomen koulutusjarjestelmassa ja eettisia ulottuvuuksia ja haasteita.
Johdannossa todetaan, ettd ammattikorkeakoulujen vastuulla on korkeampi
ammattisivistys. Talla tarkoitetaan sitd, etta yliopistolla ja ammattikorkeakou-
lulla on kummallakin sama perustehtava, antaa opiskelijalle valmiudet toimia
tybelamassa, niin silti nAma kaksi oppilaitosta toimivat eri lahtokohdista. Am-
mattikorkeakoulujen tehtdvana on antaa opiskelijoille korkeampi ammattisi-
vistys. Jatkuva yhteiskunnan kehittyminen ja muuttuminen vaatii tyontekijoil-
tdan kykyd muuntautua tyotehtavissdan ja olla niiden kehittgjing, asiantunti-

joina. Tama vaatii myds koulutuksen jatkuvaa kehittymista.
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Ammattikorkeakouluissa opinnoissa suoritetaan projekteja yhteistytssa

elinkeinoelaméan kanssa. (Mts. 10.)

Vuonna 2003 asetetussa ammattikorkeakoululaissa sanotaan muun muassa,
ettd koulutuksen tulee "perustua tutkimukseen ja toisaalta ammattikorkea-
koulun tehtavana on harjoittaa ammattikorkeakouluopetusta palvelevaa seka
tybelamaa ja aluekehitysta tukevaa ja alueen elinkeinorakenteen huomioon
ottavaa soveltavaa tutkimus- ja kehitystyota.” (Emt. 11). Tama tarkoittaa, etta
koulun perustehtavana on tutkimus ja sisainen opettaminen. Tarke&dd on sopia

elinkeinoelaman kanssa eettisista periaatteista.

Ammattikorkeakoulu tekee paljon yhteistyota elinkeinoelaméan kanssa, ja
useat projektiopinnot on toteutettu yhteistydssa, opetuksellista tavoitetta ei
tule kuitenkaan unohtaa. Ammattikorkeakoulu on itsendinen oppilaitos, eika

se ole elinkeinoelaman hallittavissa, vaan tarkeinta on eettinen yhteistyo.

3.5 Aluepolitiikka opintojen rakenteessa

Vestonomiksi voi Suomessa opiskella kolmessa eri ammattikorkeakoulussa,
Keski-Pohjanmaan ammattikorkeakoulussa, Jyvaskylan ammattikorkeakou-
lussa ja Helsingin ammattikorkeakoulussa Stadiassa.

Ammattikorkeakouluilla on omat opetussuunnitelmat ja tavoitteet, niihin vai-
kuttaa koulun sijainti ja ympaérilla oleva talous ja aluepolitiikka. Koulutus on

erittain tarkeaa kunkin alueen elinkeinoelamalle.

Koulutuspolitiikka

Lehtisalo ja Raivio (1999) toteavat kirjassaan ettd ammattikorkeakoulu ol
1990- luvun merkittavin uudistus koulumaailmassa. Ammattikorkeakoulujen
tavoitteiksi asetettiin ammatillisen ja teoreettisen ammattitaidon kohottami-
nen. Tavoitteena oli kouluttaa asiantuntijoita tyoeldmaan ja etta tutkinnot oli-
sivat rinnastettavissa kansainvalisesti. Ammattikorkeakoulujen perustamisessa
oli koulutuspoliittisia ongelmia ja siksi Suomeen ammattikorkeakoulujarjes-

telma tuli myéhemmin kuin muuhun Eurooppaan. Kuitenkin paineet uusille



27

opiskelupaikoille kasvoivat lukiosta valmistuneiden ylioppilaiden runsaalla lu-
kumaaran kasvulla. Tarvittiin ylioppilaille opiskelupaikkoja. Ammattikorkea-
koulut toimivat yliopistojen rinnalla, vaikka ammattikorkeakoulujen tulo siihen
asemaan ei ollut helppo, koska korkeakoulu- ja tiedejaosto pitivat aluksi hal-

linnollisista reviireistdan huolen. (Mts. 150- 151).

Ammattikorkeakoulujen tulo tapahtui rytinalla, se ei ollut ihan itsestaan sel-
vyys. Kuitenkin ammattikorkeakoululain voimaan tulon jalkeen ammattikor-
keakoulujen asema ja toiminnan kehittaminen vakiintui. Ammattikorkeakou-
lututkinnot tahtaavat asiantuntijuus-, suunnittelu-, kehittdmis- ja osittain esi-

miestehtaviin, ja ndille tydelaman asettamiin vaatimuksiin. (Emt. 150- 154).

4. TUTKIMUSAINEISTON KASITTELY

4.1 Aineiston keruu

Tutkimus tehtiin teemahaastatteluna. Tutkimuskohteeksi valittiin Jyvaskylan
ammattikorkeakoulu, koska itse opiskelen siella. Haastateltavaksi valittiin
vaatetuksen opiskelijoista ne oppilaat, jotka ovat suorittaneet kasityon lukio-
diplomin. Tutkimusaineiston keradminen aloitettiin l|Ahettamalla ves-
tonomiopiskelijoille sdhkopostiviesti (liite 2), jossa tiedusteltiin, ketka oppilaat

ovat suorittaneet lukiossa kasityddiplomin.

Sahkdpostiviestiin vastasi nelja opiskelijaa, jotka ovat suorittaneet kasityon
lukiodiplomin. Heihin otettiin uudelleen yhteytta sdhkdpostitse ja kerrottiin
tyosta ja haastattelusta ja he kaikki lupautuivat haastateltaviksi. Haastattelu-
aika sovittiin kolmen opiskelijan kanssa ja haastattelu tehtiin puhelimitse.
Neljas haastateltava halusi vastata kysymyksiin sahkopostitse ja hanelle lahe-
tettiin kysymykset. Sahkopostitse vastannut opiskelija ei vastannut kaikkiin

kysymyksiin ja hdnen vastauksensa olivat lyhyita.
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Haastatteluteemat (liite 1) kasittelevat lukiodiplomin suorittamista. Haastatel-
tavalta kysytaan lukiodiplomin aiheesta ja itse tyon ja portfolion tekemisesta.
Haastateltavilta kysytaan myos heidan mielipiteita lukiodiplomista ja sen suo-
rittamista ja projektiopiskelusta ammattikorkeakoulussa vestonomin koulutuk-

Sessa.

Haastattelussa kaytiin kaikkien kanssa ennalta valmistellut teemat lavitse. Li-
sakysymyksia esitettiin jos haastattelun aikana tuli jotain mielenkiintoista

esille. Haastattelut litteroitiin ja analysoitiin. Kaikki haastateltavat antoivat lu-
van kayttaa haastattelussa tulleita tietoja, kuitenkin niitd kaytetaan nimetto-

mana.

4.2 Aineiston analyysi

Haastatteluteemojen (liite 1) alle on keratty niita asioita, mitd haastateltavat

toivat esille. Haastateltavat on numeroitu yhdesta neljaan.

Mika oli kasityon lukiodiplomi aiheesi? Min&a vuonna sen teit ja missa
lukiossa? Mita kasityon peruskursseja suoritit? Tarkoituksena on he-
rattaa haastateltava muistelemaan aihetta ja diplomin tekemisen
tilannetta.

Haastateltava numero yksi oli tehnyt vuonna 2003 lukion kasityddiplomin ai-
heesta "EU- yhteinen kotimme.” Han oli suorittanut lukiossa nelja kasityon
peruskurssia: lankatekniikat, kirjonta kasin ja koneella, pukuhistoria ja vaate-
tus. Han kertoi kdyneensa Lahdessa Tiirismaan lukiota, joka on elokuvataide-
painotteinen lukio. Han kertoi myds, etta kurssit olivat sisélletty lukion opetus-

suunnitelmaan, eli tunnit pidettiin lukujarjestyksen puitteissa.

Haastateltava numero kaksi oli tehnyt lukidiplomin Kaarion lukiossa Tampe-
reella lukuvuonna 1997- 98. Haastateltava kertoi, ettd valitsemansa aihe oli
elokuvasta tai musiikista. Han oli valinnut "Vivaldin sinfoniasta Nelja vuodenai-
kaa, Kevat.” Kaarion lukiossa jarjestettiin viisi kasityon lukiokurssia ja varsinai-

nen diplomikurssi oli neljantena kurssina. Neljannelle kurssille oli oppilailla



29

mahdollisuus osallistua myos siten ettei tehnyt diplomia, vaan osallistui pel-
kalle kurssille. Peruskurssien aiheina olivat muun muassa: ompelukurssi,

vanhojenpaiva puku ja neulekurssi. Kaarion lukio oli Tampereella ainut lukio
missa jarjestettiin kasityon kursseja, lukio on painottunut kuvaamataitoon ja

kasityohon.

Haastateltava numero kolme kertoi tehneensa diplomin Laukaan lukiossa lu-
kuvuonna 1999- 2000, aiheena oli "Onneksi olkoon.” Laukaan lukiossa on
kaksi kasityon peruskursseja ennen diplomikursseja. Kahdella peruskurssilla
haastateltavan mukaan ei tehty minkdan muotoista kirjallista tyota tai portfo-
liota. Portfolion tekeminen oli vain varsinaisella diplomikurssilla. Han kertoo,
ettd peruskursseilla valmistettiin kasityollinen tuote. Haastateltava muistaa
my6hemmin ettéa yhdella peruskurssilla, jonka aiheena oli huovutus, oli vapaa-

ehtoisena tehtavana tehda huovutuksesta sivun mittainen selostus.

Haastateltava numero nelja, joka vastasi kyselyyn sahkopostitse, kertoi etta
han suoritti Perhon lukiossa kasityon lukiodiplomin vuonna 2004. Han valmisti
seindvaatteen aiheesta "Lumi - kaunis katsella vai hyva harrastaa”. Haasta-

teltava kertoi osallistuneensa kolmelle kasityokurssille ennen diplomikurssia.

Mielipiteita diplomin aiheiden luonteesta, oliko vaikea vai helppo va-
lita aiheista?

Haastateltava numero yksi kertoi, ettd kaksi muuta diplomin aihetta koskivat
luontoa ja monet oppilaat tekivat niista tyonsa. Han halusi olla erilainen, eli
han ei halunnut tehda samalla tavalla kuin muut. Oikeastaan tdma oli yksi
kriteeri aiheen valinnalle. Tyon aiheen han oli aluksi kokenut hankalaksi. Han
kertoi aiheen suunnittelun ja miettimisen lahteneen alulle siita, ettd han oli
tarvinnut tulevaksi kesaksi juhla-asun. EU:sta hanelle tuli mieleen parlamentti
ja ihmiset kayttavat siella jakkupukua. Han oli valmistanut jakkupuvun, johon
han kaytti usealle EU-maalle perinteisesti ominaisia materiaaleja ja kasityotek-
niikkaa. Jakkupuvun materiaalina han oli kayttanyt pellavaa ja koristeeksi han
oli tehnyt reikhiommel kirjontaa, materiaali ja kirjonta kuuluvat monen EU-

maahan kasityoperinteeseen.
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Haastateltava numero kaksi kertoi aiheen valinnan olleen helpon. Han kertoi
aiheen laajuuden olleen helpottava asia, koska aiheeseen voi sisallyttda mita
vaan. Han teki juhla-asun, tummavihreasta satiinista lyhyen mekon ja tum-
manvihreasta sifongista jakun. Tyon aihe oli "Kevat ja Vivaldi”, han kertoi
kankaan kuvioinnista ja materiaalista ja koristeena oli vihreasta nauhasta
tehtyja lehtikuviollisia kirjailuja, jotka kuvasivat kevatta. Portfolioon han kertoi
tehneensa luonnoksia ja tyOvaiheita varsinaisesta tyosta. Musiikista han ol

tehnyt kuvailevan kertomuksen, jossa han oli kuvaillut tuntemuksia musiikista.

Haastateltava numero kolme kertoi alkuun aiheiden miettimisen ja tyén muo-
don valitsemisen olleen hankalaa, koska aiheet olivat niin laajat. Han kertoi
kuitenkin paasseensa hyvin alkuun, kun oli saanut paatettya aiheen. Aiheen
laajuus antoikin mahdollisuuden valita mink& tahansa tekniikan, koska sita ei
oltu rajattu. Han kertoi valmistaneensa ryijyn, joka koostui neljasta eri palasta,
palat oli punottu yhteen paperinarulla. Tyon aihe oli "Onneksi olkoon” ja han
antoi tyon syntymapaivalahjaksi. Han oli tydssaan ryijyn eri osioissa kuvannut

lahjan saajan elamanvaiheita lapsuudesta lahtien.

Haastateltava numero nelja ei vastannut tdhan kysymykseen ollenkaan.

Mita mielt& haastateltava on portfoliosta? Saiko tarpeeksi ohjausta?
Mita oppilas tunsi oppineensa uutta portfoliota tehdessaan? Ja mika
oli hankalaa? Oliko portfolion tekeminen kenties uusi asia?
Haastateltava numero yksi kertoi, ettd he olivat harjoitelleet peruskurssien
aikana erittain pienimuotoisesti portfolion tekemista. Itse diplomitytssa port-
folio oli kuitenkin suuritdisempi. Han kertoi, ettei kokenut portfolion tekemista
ollenkaan vaikeana. He olivat saaneet mielestédn hyvan ohjauksen portfoliosta
kurssin alussa. Han kertoi, etta portfolion tekeminen oli kuitenkin ihan uusi
asia, eika ollut aikaisemmin siihen tutustunut. Portfolioon han oli tehnyt tut-
kielman, jossa oli tutkinut EU-maiden kasityoperinteita ja reikdommel teknii-

kan historiaa.
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Haastateltava numero yksi kertoi oppineensa, etta portfoliota tehdessa piti
etsia itse teoriaa ja tietoa tyoskentelyn pohjalle. Aikaisemmin oli tehty kasi-
toita kadesta pitaen, opettaja naytti mita ja miten tehdaan. Nyt piti itse etsia
teoriatietoa ja perehtya siihen ja itse opetella valitsemansa tekniikat. Ty0s-
kentely oli enemman itsendista, ei ollut valmiita malleja. Haastattelussa pu-
huttiin peruskoulun kéasity6n luonteesta ja siité, kuinka opettaja on nayttanyt
konkreettisesti opettaen eri tekniikoiden tekemista. Haastateltava sanoi, etta
tama uusi kasityon tekemisen opettelun vaihe tuli oikeaan aikaan, lukion toi-

sella luokalla. Han oli mielestaéan kypséa opettelemaan itsenéista tyoskentelya.

Haastateltava numero kaksi kertoi portfolion tekemisen harjoittelusta, perus-
kursseilla harjoiteltiin portfolion tekemista ja ne olivat pienimuotoisia. Han
kertoi saaneensa tarpeeksi ohjausta portfolion tekemiseen. Han kertoi myas,
ettd omasta portfoliosta oli tullut liilankin laaja ja oli tehnyt tydta oman mie-
lensa mukaan. Portfolio kasitteena ja tekniikkana oli ollut hanelle tuttu asia
tyon alkaessa, koska he olivat harjoitelleen portfolion tekemista pienimuotoi-

sesti peruskursseilla.

Haastateltava numero kaksi kertoi portfolion tekemisesta oppineensa proses-
simaista tydskentelytapaa, portfolioon oli koottu luonnoksia ja esitelty teko-
prosessia, eika pelkastaan lopullisia suorituksia. Kysyttdessa mikéa oli hanka-
linta portfolion tekemisessd, han vastasi ettei oikeastaan muista tekovaihetta
hankalaksi, ainoastaan sen etta tytt tahtovat jadda viime tippaan ja aikataulu

menee tiukaksi. Tyon aikatauluttaminen oli hankalaa.

Haastateltava numero kolme kertoi, ettéa on hankala muistaa mita tuolloin lu-
kioaikana ajatteli portfolion tekemisesta, koska nyt sen tekeminen on niin it-
sestadn selva asia. Han kertoli, etta he olivat saaneet ohjeistuksen ennen dip-
lomikurssin alkamista, mik& portfolio on ja mita se voi pitaa sisallaan. Han
kertoi, ettei portfolion tarvinnut olla A4 muotoinen, vaan muoto sai olla
muunlainenkin ja siihen annettiin vapaat kadet. Haastateltava kertoi, ettei
opettajan saanut ohjata tyota kovin paljoa, koska sen piti olla oppilaan oma

tuotos. Opettaja ennemminkin antoi vinkkeja tyon sujuvuuden kannalta.



32

Haastateltava oli tehnyt portfoliosta puunmuotoisen paperimassan avulla. Han
oli koonnut ja lisannyt puun eri osiin paperia rullalle, papereihin oli kirjoitettu

tekstid muun muassa tyon tekniikoista.

Haastateltava numero kolme vastasi oppineensa portfolion tekemisesta tyon
laadintaa ja miten teoriaa pitaa etsia ja suunnittelu prosessia, ja sen kuvaa-

mista, ideointia. Kasityon termien ja asioiden selittdmista.

Haastateltava numero nelja kertoi portfoliostaan, ettei mielestaan ollut kes-
kittynyt sen tekemiseen kunnolla. Han oli littdnyt omaan portfolioon luonnok-
sia ja koonnut ty6paivakirjaa. Han ei ollut mielestdan oppinut portfolion teke-

misesta mitaan uutta verraten muiden aineiden portfolioihin.

Mita tuntemuksia opiskelijalla on yleensé kasityon lukiodiplomin
suorittamisesta? Saiko tarpeeksi ohjausta?

Haastateltava numero yksi oli tyytyvainen ohjaukseen ja lukiodiplomin suorit-
tamiseen, han kertoi oman luonteensa olevan sellainen, etta kaikki jaa viime-
tippaan, ja taman tyon kanssa oli tullut kiire. Mutta valmiiksi han oli tyon saa-

nut.

Haastateltava numero kaksi kertoi tyon tekemisesta kuluneen jo niin pitkan
ajan, ettei tarkasti muista, mutta negatiivisesti ei tyon tekeminen ole jaanyt
mieleen. Han oli sitd mielta, ettd diplomin suorittaminen oli ollut hanelle kan-
nustin. Han oli saanut hyvan arvosanan ja tunteneensa sen antaneen vahvis-

tusta hakea vaatetusalalle.

Haastateltava numero kolme kertoi olleensa tyytyvainen ohjaukseen, héan
muisti sen, ettei opettajan saanut kovin ohjata heidan tytskentelyaan, opet-
tajalta kuitenkin sai kysya neuvoa tarvittaessa. He olivat kurssilla valilla kay-

neet kaikkien oppilaiden tdita yhdessa lavitse.

Haastateltava numero nelja kertoi etta heidan lukiossa kasityon diplomikurssi

jarjestettiin oikeastaan siksi, koska muutama opiskelija halusi vaatetusalalle
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lukion jalkeen. Han kertoi ettei opettajan saanut puuttua oppilaiden tydsken-
telyyn, mutta apua ja mielipidetta sai kysyd. Haastateltava kertoi, etta han oli

oppinut ryijytekniikan tadiltdan, oma opettaja ei sitd osannut.

Mit&a hyotya tunnet saaneesi kasityon lukiodiplomin suorittamisesta
ajatellen nykyisia vestonomiopintojasi?

Haastateltava numero yksi kertoi jo aikaisemmin sen, ettd nykyisessa ves-
tonomikoulutuksessa portfolion tekeminen on todella paljon laajempaa kuin
lukiodiplomia tehdessa. Han oli kuitenkin sita mielta, etta oli saanut lukiossa
portfolion tekemisesta hyvaa harjoittelua nykyisiin opintoihin. Tyon tekeminen
antoi varmuutta siihen, etta pystyy itse etsimaén tietoa ja tyoskentelemaan
niiden pohjalta. Han kertoi lukiodiplomin tekemisen valmistaneen hanta ajat-

telemaan asioita vahan laajemmin.

Haastateltava numero kaksi muisteli ensimmaista opiskeluvuottaan Jyvasky-
lassa. Oli ollut hyva asia, kun oli tehnyt portfolio muotoisia kansioita lukion
kasitydopinnoissa, koska ne olivat hanen mielestdan samantyylisia kuin am-
mattikorkeakoulussa. Han vertasi tuntemuksiaan muihin oppilaisiin, jotkut oli-
vat olleet ihmeissdan mika portfolio on ja mita sen tekeminen tarkoittaa. Han
oli sitd mielta, etta lukion kasityokursseista ja portfolion tekemisesta oli hyotya
ammattikorkeakoulun projektiluonteisten opintojen kiinni paasyyn, koska ne

olivat hanen mielestddn saman luonteisia.

Haastateltava numero kolme kertoi, kun ammattikorkeakoulussa oli aloitettu
tekemaan ensimmaista projektia, ei hanella ollut rimakauhua tydn suhteen,
koska oli jo lukiossa tehnyt portfolion. Vaikka tavoitteet ja ohjeistukset olivat
erilaiset, niin kuitenkin hanelld oli jonkinlainen tietdmys ja kokemus minkalai-
nen se voisi olla ja mita se vaatii. Pelkotilaa ei ollut ensimmaisen projektin
aloittaminen suhteen.

"Projektin kulku ei oo se ensimmainen idea mika sulta syntyy
mika on se lopullinen. Vaan just sita niinku miten se kehittyy se
idea, niinku se suunnitteluvaiheessa ja mita vaikeuksia matkan
varrella tulee etta se ei ole mitaan sellasta yksoikosta ja selitteista
se homma, se tekeminen.”



Han oli sitd mieltd, etta myots muiden aineiden diplomin suorittamisesta ja

portfolion tekemisesta on hyotya, tekemisestd saaman kokemuksen kautta.

Haastateltava numero nelja ei vastannut tdhan kysymykseen, han kertoi ettei
hanella ole viela kokemusta asiasta kun opiskelee ensimmaista vuottaan am-

mattikorkeakoulussa.

Tiesitko diplomia tehdessasi mihin jatko-opintoihin olit hakemassa?
saitko mielestasi tietoa diplomin suorittamisesta, etta mita hyotya
siité olisi sinulle jatkossa?

Haastateltava numero yksi kertoi halunneensa opiskella vaatetusalalla, ja sen
vuoksi valinneensa lukiossa kasitydopintoja. Lukion kolmannella luokalla
opinto-ohjauksessa oli keskusteltu asiasta, ja esille oli tullut vestonomintutkin-
non suorittaminen. Han kertoi saaneensa tietoa sen verran lukiodiplomin suo-
rittamisen hyodysta, etté joissain jatko-opinnoissa siitd on hyotya, saa lisa-
pisteita tai paasee suoraan haastatteluun. Muuta tietoa han ei mielestaan

saanut.

Haastateltava numero kaksi vastasi tahan, ettei han tiennyt diplomia tehdes-
sdan olevan siita varsinaista hyotya. Hanella kuitenkin oli ollut tulevaisuuden
suunnitelmissa toisena vaihtoehtona jatko-opinnot vaatetusalalla ja sen vuoksi

valinnut lukiossa kasityoopintoja.

Haastateltavalta kysyttiin, ettd oliko hdn saanut diplomia suorittaessaan tietoa
siita, mita hyotya hanelle diplomin suorittamisesta olisi. Haastateltava numero
kaksi kertoi ettei muista saaneensa tietoa diplomin suorittamisen hyddysta,
eikd han muista saaneensa tietoa, mita hyotya diplomin suorittamisesta olisi

jatko-opintojen kannalta.

Haastateltava numero kolme kertoi tienneensa jo lukion alussa, etta haluaisi
vaatetusalalle, ja sen vuoksi han valitsi lukiossa kasitydopintoja. Haastatelta-
valta kysyttiin oliko hdn mielestéddn saanut tietoa siita, mitad hyotya itse diplo-

min tekemista on. Han vastasi heidan saaneen opetushallituksen ohjeistuksen
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monisteena. Ohjeissa ei kuitenkaan kerrottu varsinaisesti, mitd hyotya diplo-
min suorittamisesta voisi olla jatko-opintojen kannalta tai mihin diplomia voisi
suoraan kayttaa. Han kertoi oman kasityon opettajan kertoneen heille diplo-
min tekemisen hyodysta ja kannustaneen heitd. Haastateltavalla ei ollut tie-
toa, ettd diplomin suorittamisesta voisi saada lisapisteita jatko-opintoihin haki-
essa. Han ei ollut edes ajatellut asiaa, eikd osannut itse ottaa asiasta selvaa.
Han oli sitd mielta, etta olisi hyva, jos diplomia pitdva opettaja tietdisi missa

kouluissa saa lisapisteitd tai muuta hyotya diplomin suorittamisesta.

Haastateltava numero nelja kertoi, ettd han tiesi diplomia tehdessaan hake-
vansa vaatetusalalle Jyvaskylan ammattikorkeakouluun. Han kertoi suoritta-
neensa diplomin osaksi sen takia, etta saisi siita pisteita hakiessaan ves-

tonomikoulutukseen, tdman vuoksi han oli kiinnostunut asiasta.

Lukiodiplomin suorittaminen oli suureksi osaksi itsenaista tyosken-
telya. Kerro miten koit tallaisen tydskentelytavan?
Haastateltava numero yksi kertoi pitdneensa itsenaisesta tyoskentelysta ja

kertoi haluavansa itse ottaa selville ja oppia asioita kantapaan kautta.

Haastateltava numero kaksi piti itsendisesta tyoskentelytavasta paljon. Han
piti siita, etta sai itse paattaa. Han kertoo heilla olleen opettajan kanssa pala-
vereja, joissa jokainen oli saanut kertoa mita oli tehnyt ja missé vaiheessa

tyon tekeminen oli.

Esitin haastateltava numerolle kaksi vaitteen: "Peruskoulussa kasityon opetus
on enemman sellaista, ettd opettaja nayttaa ja oppilas tekee, opetus on
opettajajohtoista. Lukiossa ja ammattikorkeakoulussa oppilas paattaa enem-
man mitad tekee ja oppiakseen ottaa itse asioista selvdd.” Haastateltava nu-
mero kaksi vastasi olevansa aika paljon samaa mielta. Han kertoi muista-
neensa lukioon tullessa sen, kun opettaja oli kertonut portfolion tekemisesta.
Oppilaat olivat olleet ihmeissdan, ettd mika ihmeen portfolio ja mita varten se
pitdd tehda. Haastateltava jatkoi, etta pikku hiljaa han alkoi ymmartamaan,

ettd se on hyva keino opetella asioita.
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Haastateltava numero kolme kertoi ettd tyon tekeminen oli ollut itsenaista

tyoskentelya, opettaja oli kysyttaessa antanut ohjeita ja mielipiteita.

Haastateltava numero nelja ei vastannut tdhan kysymykseen.

Ammattikorkeakoulussa osa opiskelusta on projektiluonteista, miten
sin& olet paassyt kiinni tahan opiskelutapaan? kerro kokemuksistasi
ja mahdollisesti niista aiemmista opinnoista tai kokemuksista jotka
ovat tata helpottaneet.

Haastateltava numero yksi kertoi, ettd ammattikoulun kayneilla oppilailla oli
paremmin tietoa ja taitoa vaatetuksesta. Han koki kuitenkin, ettd hanella ol
enemman tietoa ja taitoa etsia ja hankkia tietoa. Han kertoi, etta kirjallinen
puoli on lukion kayneilla aluksi parempi. Nyt han koki heidan olevan suurin
piirtein samalla tasolla taitojensa puolesta. Ensimmaisen opiskeluvuoden han

kertoo olleen opiskelemaan opiskelua, niin paljon tuli uusia asioita eteen.

Haastateltava numero yhden mielipide projektiluonteisesta opiskelusta:

”Se on siin mielessa hyva jos tietda tasan tarkkaan mita elamal-
taan haluu, niin se on tosi hyva, koska siind pystyy sit suuntautu-
maan ja valitsemaan niitad projektin aiheita sen mukaan ettéa mihin
meinaa suuntautua. Mutta sitte jos on vahan epavarmaa etta
mille, mit& haluaa, et niinku, haluaako enemman vaik kaavoitusta
tai suunnittelua tai tallalailla. Niin sitten se on vahan hankala etta,
sitte saattaa ottaa vakkareista ja sielta ja taalta ja sitten ei valt-
tamatta ne ei tue toisiaan. Jos tietais mita tulevaisuudessa haluis.
Mulla ittellani, ma en nyt ihan tarkkaan viela tiedd mitd ma haluun
tulevaisuudessa tehda, niin, ei sitten pysty ottamaan tavallaan irti
naista opiskeluista. Mutta ma nyt yritan mahdollisimman moni-
puolisesti opintoja teha.”

Projektimuotoisesta opiskelusta han pitaa, vaikka mainitsi ajankaytén hallin-
nan olevan vaikeaa. Haastateltava numero yksi kertoi lopuksi, ettd mielestaan
on saanut lukiodiplomin suorittamisesta hyotya nykyisessa vestonomikoulu-

tuksessa.
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Haastateltava numero kaksi kertoi ajatelleensa ammattikorkeakoulun projek-
tiopinnoista, etta lukiodiplomin suorittaminen oli samankaltaista opiskelua.
Ensimmaisestd ompelutydsta ammattikorkeakoulussa piti tehdd samankaltai-
nen portfolio kuin han oli tehnyt lukiossa kasitydopinnoissa. Han kertoi kuinka

monelle opiskelijalle portfolion tekeminen oli ollut aivan uusi asia.

Kysyin haastateltava numero kahdelta, etta oliko han tuntenut paasseensa
kiinni projektiluonteiseen opiskeluun ammattikorkeakoulussa, koska oli luki-
ossa suorittanut diplomin ja tehnyt portfolion? Han vastasi, etta kylla varmasti,
koska ne olivat samankaltaisia projektiluonteisia opintoja. Kysyin hanelta vas-
tausta vaitteeseen: "Etta lukiodiplomit ovat aivan turha asia, niilla ei ole mi-
taan virkaa ei paata eikd hantaa, ettd ne vaan on, kukaan ei tieda miksi ne
on.” Haastateltava numero kaksi vastasi ettei aikaisemmin ole pohtinut asiaa.
Han oli ollut sitd mielta lukiossa, etta "oli nyt vaan” suorittanut diplomin.
Haastateltava mietti asiaa ja sanoi olevansa sita mielta, ettd ammattikorkea-

koulussa projektiluonteiseen opiskeluun kiinni padadseminen oli helpompaa.

Kerroin haastateltavalle opinnaytetyoni aiheen kasittelevan osaltaan sita, etta
onko kasityonlukiodiplomin tekemisesta mitadn hydtyd ammattikorkeakoulussa
projekti luonteiselle opiskelulle, vastasi haastateltava nain:

"Ehk& varmaan semmoinen, etta siella lukiossa voisi selven-
taa sitd mitd hyotya siitd (diplomin suorittaminen) nyt sitten
on, ja ehka lukiot missa voi suorittaa ja sitte taas tammadset
vaatetusalan ammattikorkeakoulut nii, voi sittenkin niinku
jotain kommunikointia kayda siita suhteen etta onko siita
sitten hyttya kun hakee ammattikorkeeseen, etta on siita
jotain hyotya. Ma en osaa siitd sanoo, mutta kun kavi paasy-
kokeessa niin kylla se varmaan tuli maininneeksi etta oli teh-
nyt semmosen mutta ei siind vaiheessa tiennyt etté oliko siita
mitadn hyotya. Etta olisi ihan hyva jos siitd tehtaisiin joku
selvyys niinku ettd osattaisiin niille lukiolaisille sanoo etta
siitéd on jotain hyotyy.”

Haastateltava numero kolme kertoi, ettei hanelle ammattikorkeakoulussa en-

simmaisen projektin tekeminen ollut kovin korkea kynnys. Han kertoo joiden-
kin luokkatovereiden tuntemuksista, etta he olivat kauhistelleet projektin te-
kemista. Han oli sitd mieltd, ettd oli saanut portfolion ja lukiodiplomin tekemi-

sesta hyotya projektiluonteiseen opiskeluun ammattikorkeakoulussa.
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Haastateltava numero nelja vastasi, ettei hdn osaa vastata tdhan kysymyk-
seen koska opiskelee ensimmaista vuottaan. Han kertoi, ettéa heidan luokka on
jaettu lukion kayneiden ja ammattikoulun kdyneiden kesken. Han kertoi tun-
teneensa kateutta huomatessaan ammattikoulun kayneiden oppilaiden vaa-
tetusalan taidoista, mutta han oli sita mielta, ettd esimerkiksi lukion matema-

tiilkan ja kielten opinnoista on viela heille hyotya.

5 TUTKIMUSTULOKSET

5.1 Portfolio ja projektiopiskelu

Haastateltavista neljasta oppilaasta kolme kertoivat saaneensa omasta mie-
lestaén lukiodiplomin ja portfolion suorittamisesta hyotya vestonomin projek-
timuotoisissa opinnoissa. Kaikki kolme haastateltavaa olivat sitd mielta, etta
portfolion tekeminen oli antanut heille valmiuksia aloittaa projektimuotoinen
opiskelu Jyvaskylan ammattikorkeakoulussa. Heilla ei ollut ensimmaista pro-
jektia kohtaan suuria ennakkoluuloja, koska heille oli projektiluonteinen opis-

kelu tuttua lukiodiplomin suorittamisen myota.

Uuden asian opiskeluun kiinnipadseminen vie aina aikaa ja haastattelussa tuli
ilmi, ettéd opiskelijat olivat aloittaneet ensimmaisen projektinsa ilman ennak-
koluuloja. He vertasivat kokemuksiaan toisiin oppilaisiin, joilla tottuminen uu-
teen opiskelumuotoon oli hankalampaa. Neljds haastateltava kertoi olevansa
ensimmaisen lukuvuoden opiskelija, eiké ole vield aloittanut projektiopintoja.
Vaikka portfolion tekeminen suoranaisesti ei ollutkaan aiheeltaan samankaltai-
nen kuin ammattikorkeakoulussa projektiopinnot, niin itsenéisen tyon tekemi-
sen harjoittelu lukiossa oli antanut oppilaille varmuutta projektimuotoisten

opintojen aloitukseen.
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5.2 Lukiodiplomin tutkimukset

Opetushallituksen teettdmassa lukiodiplomeja koskevassa kyselyssa (Opetus-
hallitus. Lukiodiplomeita koskeva opetushallituksen selvitys 2003) tuli esille
samoja asioita kuin haastattelussa. Tassa verrataan haastateltavien ja lukioi-

den vastauksia.

Arviointi

Kyselyssa lukiot olivat kritisoineet arvioinnin selkeytta ja kayttokelpoisuutta.
Ohjeita toivottiin selkeimmaksi, arviointikriteerit olivat vaikeasti tajuttavassa
muodossa ja diplomitehtavien aiheita toivottiin kehitettavan. Haastattelun
perusteella oppilaat olivat sitd mielta, ettd diplomityon aiheet olivat melko
laajoja. Tyon alkuun paaseminen oli tuntunut heidan mielestaan vaikealta.
Kaikki haastateltavat kertoivat kuitenkin paasseensa tyon alkuun, kun oli saa-
nut paatettya mink& muotoisen tyon toteuttaa. Voidaan miettia aiheiden laa-
juuden perusteella, etta laajeneeko oppilaiden téiden aiheet liian kauaksi vali-
tusta diplomitydn aiheesta. TAma tuottaa varmasti hankaluuksia arvioimisessa
ja tydn ohjaamisessa. Vaarana on, etté itse ty6 ei vastaa aihetta. Haastatelta-
vat eivat suoraan pohtineet, etta vastasiko heidan tyonsa loppujen lopuksi itse
aihetta, ilmeisesti juuri laajuuden takia. Alussa he olivat odottaneet tarkempia

ohjeistuksia aiheen maaritelmaélle.

Lukiodiplomin toteuttaminen

Opetushallituksen kyselyssa tuli esille suurimpana ongelmana lukujarjestyksen
koordinointi. Haastateltavien oppilaiden lukioissa kaikissa kasityokurssit olivat
sisélletty lukujarjestykseen. Tama asia on helpottanut kurssien valitsemista ja
niille osallistumista. Jokaisessa haastateltavan koulussa oli oma kasitytn
opettaja. Eriarvoisuutta asiaan tuo se, etta jotkut lukiot tekevat yhteistyota
muiden tahojen kanssa, mika taas oli suositeltavaakin opetushallituksen oh-
jeistuksessa, kuitenkin se tuo aikataulullisesti hankaluuksia kurssien jarjesta-

miseen.
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Hyoty lukiodiplomien suorittamisesta

Opetushallituksen kyselyssa tuli vastaajien nakemyksessa esille hyoty lukio-
diplomeiden suorittamisesta. Sita ei ole tutkimuksessa tarkemmin selitetty,
mutta samaa asiaa pohdittiin haastatteluissa. Haastatteluissa todettiin, etta
lukiodiplomin suorittamisesta on hyottya jatko-opinnoissa ammattikorkeakou-
lussa, muuta hyotya ei osattu sanoa. Haastattelussa ilmeni, etta oppilaat koki-
vat hyodylliseksi myds lukiossa suoritetut kasityokurssit, mutta kaikki tuo

hyoty oli todettu jalkeenpain.

Kritiikkind haastattelussa oppilaat toivat sen esille, etteivat tienneet lukiodip-
lomia suorittaessaan, ettd mitd hyotya diplomista heille on. Toisaalta haastat-
teluissa tuli ilmi, etteivat opiskelijat lukioaikana olleet edes miettineet, mita
hyotya diplomin suorittamisesta heille olisi tulevaisuudessa. He totesivat ar-
velleensa, etta kylla siita jotain hydtya on, vaikka tekemisen ja oppimisen
kautta. Haastatteluista tuli ilmi, ettei oppilaille annettu mitéaan tietoa mihin
lukiodiplomin todistusta voisi kayttda. Oppilaat olettivat, etta lukiodiplomin
suorittamisesta on luultavasti hy6tya jatko-opinnoissa, muttei tiedetty milla
tavalla. Oman opettajan antama kannustaminen todettiin tarkeédksi asiaksi.
Poikkeuksena on haastateltava numero neljan kertoma kokemus. Han kertoi,
ettd heidan koulussaan lukiodiplomia jarjestettiin oikeastaan sen takia, koska

muutama oppilas oli halukas jatkamaan opiskeluja vaatetusalalla.

Opetushallituksen kyselyssa tulee esille lukioiden vastauksista kritiikki lukio-
diplomin suorittamisen hyodysta. Opetushallituksen lukiodiplomin ohjeistuk-
sessa ei kerrota mita hyotya lukiodiplomin suorittamisesta on jatko-opintojen

kannalta.

Tavoitteet

Kasityon lukiodiplomin tavoitteena on kehittaa taito- ja taideaineiden opetusta
ja arviointia, seka toteuttaa integrointia muiden oppiaineiden kanssa siten,
etta oppilaalla on mahdollisuus soveltaa oppimiaan tietoja ja taitoja muista
aineista. Lukiodiplomin tarkoituksena on myds ottaa huomioon opiskelijoiden

erilaisen lahjakkuuden lajit ja tuoda esille kasityon kulttuurisia siséltoja.
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Haastattelusta ei tullut esille, etté oppilaat olisivat tehneet jotain yhteistytta
muiden oppiaineiden kanssa, vaikka jotkut diplomin aiheet olisivat antaneet

siihen mahdollisuuden.

5.3 Lukiodiplomi ja opiskelu ammattikorkeakoulussa

Ammattikorkeakoulujen yhtena tehtavana on kouluttaa oman alansa asian-
tuntijoita. (Jyvaskylan ammattikorkeakoulu. Opinto-opas yleisosa 2004- 2005,
10). Ammattikorkeakoulujen tavoitteena on myos alueellinen vaikuttaminen.
Opiskelun luonne ammattikorkeakoulussa on projektiluonteista ja aiheesta on
tehty tutkimuksia (Stenstrom, Laine ja Valkonen 2005) ja (Vesterinen 2001).
Vesterisen tutkimuksessa projektiopiskelun todetaan olevan itsendista opiske-
lua, joita taitoja tarvitaan tytelamassakin. Haastateltavista kaikki kertoivat
pitdvansa itsendisesta tyoskentelystd, ja kaksi haastateltavaa painottivat tata
asiaa enemman. Heilla oli mydnteisia kokemuksia lukiodiplomin ja portfolion

tekemisesta.

Jatkotutkimuksen kannalta voidaan miettia sita, millaiset opiskelijat parjaavat
ammattikorkeakoulussa. Toisaalta voidaan selvittaa niiden oppilaiden, jotka

ovat suorittaneet kasityon lukiodiplomin, mutta eivat ole lahteneet jatkamaan
vaatetusalalle ammattikorkeakouluun tai ovat lopettaneet opiskelun ammatti-
korkeakoulussa kesken, syitad opintojen keskeyttamiseen. Voidaan tutkia mita
kokemuksia heilla on, mitd hyotya he ajattelevat saaneensa kasityon lukiodip-

lomin suorittamisesta.

Etelapelto ja Rasku-Puttonen (1999) pohtivat projektiopiskelun haasteita ja
tavoitteita ja toteavat, etta projektiopiskeluun on kohdistettu odotuksia, jotka
vaativat opiskelijalta itsendistd opiskelun taitoa ja sen muotona on ongelma-
lahtdinen oppiminen. Tama asia tulee esille haastateltavien omista kokemuk-
sista portfolion ja kasityon lukiodiplomin suorittamisessa. Haastateltavat toivat
esille lukion kasityodiplomin aiheiden laajuuden ja hankaluuden paasta alkuun,

mutta kun alkuongelmat oli selvitetty, antoikin aiheen laajuus paljon mahdolli-
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suuksia aiheen toteuttamisella. Ty6elamassa tarvitaan innovatiivisuutta. Jat-
kossa voidaan miettida, ettd ovatko ndma haastateltavat sattuneet oikealle jat-
kokoulutusalalle, minkéalaisia luonteenpiirteita opiskelijalta vaaditaan parjatak-

seen ammattikorkeakoulussa.

Haastattelussa oppilaat toivat esille oman opettajan ja toisten oppilaiden kan-
nustavan vaikutuksen. Voidaan sanoa, ettad opettajan innostuneisuus ja per-

soona vaikuttaa kurssin sisaltéon ja onnistumiseen.

6 POHDINTAA

Suojanen (1992) on sita mieltd, etta itse opetus on kuitenkin lahtoisin
opettajasta ja hdnen ammattitaidostaan. Opettajan tehtavana on ohjata oppi-
lasta oikealle tielle. Jos opetus kouluissa on pelkkaa tiedon valittamista, ei ny-
kyajan oppilas valttamatta parjaa tytelamassa itsenaisena ja ammattitaitoi-
sena tyontekijana. Yhteiskunta odottaa koulun tuottavan ammattitaitoista ja
ongelmanratkaisukykyista tyovéked, jotka osaavat ajatella myds itse. Koneet
Jo toimivat tehtaissa napinpainajina, enda ei valttamatta siihen tarvita ihmista,

ihminen on koneen toisella puolella, kehittaen konetta edelleen.

Kasityon lukiodiplomin ohjeistuksessa ei tuoda esille mitenkaan jatko-opintoja
vaatetusalalla. Lukiodiplomi esitellaan itsendisena tuotteena, joka kuuluu luki-
oon. Tassa tydssa on pohdittu lukiodiplomin hyotya jatko-opintojen kannalta
ja on todettu, etta portfolion tekemisesta haastateltavat ovat saaneet koke-
musta, jonka he ovat todenneet vestonomikoulutuksen alussa hyvaksi. Oppi-
laat eivat ole kuitenkaan kokeneet saaneensa tietoa jatko-opintojen mahdolli-

suuksista.

Lukiodiplomiin tulee siséllyttdd enemman tietoa jatko-opintojen mahdollisuu-
desta. Kasityon lukiodiplomia voidaan kehittaa siten, ettd annetaan oppilaille

tietoa vaatetusalasta ja kddentaitojen opinnoista, ja innostetaan oppilaita jat-
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kamaan opintojaan vaatetusalalla. Tietoa tulee antaa myos siita, mita hyotya

diplomin suorittamisesta on vaatetusalan jatko-opintoihin hakiessa.

Lukion kasitydkursseilla ja diplomikurssilla on opetussuunnitelmat, jotka nou-
dattavat lukion opetussuunnitelmaa. Kasityokurssien yhtena tavoitteena luki-
ossa voi olla myds valittad konkreettista tietoa vaatetusalasta ja esitella vaa-

tetusalan koulutusmahdollisuuksia opiskelijoille.

Lukiot voivat jarjestaa kasityon opetuksen itsenaisesti omalla tahollaan. Oppi-
laat ovat eriarvoisessa asemassa keskendan, riippuen siitd, onko lukiolla oma
kasityon opettaja tai jarjestetdaanko kurssit lukujarjestyksen sisalla vai koulu-

ajan ulkopuolella. Opettajan innostuneisuus ja ammattitaito vaikuttavat kurs-

sien sisaltoon.

Internetissa lukioiden sivuilla on esitelty lukiodiplomeja eri tavoin, esimerkiksi
Tiirismaan lukion internetsivuilla esitetaan lukion kasity6diplomin yhtena ta-
voitteena jatko-opintoihin hakemisen vahvistaminen. Nama asiat vaikuttavat
siihen, etta lukiodiplomeja jarjestetaan erilaisin tavoin. Lukiot voivat jarjestaa
kursseja yhteistyossa eri oppilaitoksen kanssa. Valtakunnallisesti on oltava
yhteiset sdadokset, jotta opetus on eri lukioiden oppilaille yhtenaista. Yleisesti
tulee huolehtia, etta diplomien vaatimukset toteutuvat tasa-arvoisesti Suomen

lukioissa, jos opetuksen jarjestaminen ja kaytanto on kirjavaa.

Lukion kasityokurssien suunnittelu ja siséltd ovat opettajan vastuulla. Yhteisia
tarkempia kurssisuunnitelmia tai sisaltoja ei kasityon peruskursseille ole, dip-
lomin suorittamiselle perusohjeet on, mutta ne ovat hyvin suurpiirteisia.
Diplomien ja peruskurssien suorittamiseen ja arviointiin vaikuttavat opettajan
oma innostuneisuus asiasta ja tAma on varmasti valtakunnallisesti varsin kirja-

vaa.

Tutkimusongelmana esitettiin, onko portfolion tekemisesta hyotya. Haastatte-
lussa oppilaat vastasivat saaneensa hyotya itse portfolioon liittyvasta proses-

sista, tiedon hankinnasta ja sen esittdmisesta. Itse portfolion muodosta eivat
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oppilaat maininneet mitdan, vain oppimisprosessista, mika diplomin tekemi-
seen liittyi. Taman on hyva huomio, etta oppilaat ovat huomanneet kasityolli-

sen prosessin kokonaisuutena, ei pelkkana tuotteena.

Tarkeda on kuitenkin miettid sita, mitd hyotya opiskelijalle diplomin suo-
rittamisesta on ja tuoda se esille oppilaalle jo kurssien aikana. Jatkossa

voidaan miettid mita mahdollisuuksia on kehittaa lukiodiplomia tai lukion
kasityon kursseja siten, etta vaatetusalan jatko-opinnot tulevat oppilaille

tutuiksi.
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Liite 1.

Haastatteluteemat

Miké& oli kasityon lukiodiplomi tyon aiheesi? Mina vuonna sen teit ja missa luki-
ossa? Mitd kasityon peruskursseja suoritit? Tarkoituksena on herattaa haas-

tateltava muistelemaan aihetta ja diplomin tekemisen tilannetta.

Mielipiteita diplomin aiheiden luonteesta, oliko vaikea vai helppo valita ai-

heista?

Mitd mieltd haastateltava on portfoliosta? Saiko tarpeeksi ohjausta? Mita op-
pilas tunsi oppineensa uutta portfoliota tehdessaan? Ja mika oli hankalaa?

Oliko portfolion tekeminen kenties uusi asia?

Mita tuntemuksia opiskelijalla on yleensa kasityon lukiodiplomin suorittami-

sesta? Saiko tarpeeksi ohjausta?

Mitéd hyotya tunnet saaneesi kasityon lukiodiplomin suorittamisesta ajatellen

nykyisia vestonomiopintojasi?

Tiesitkd diplomia tehdessasi mihin jatko-opintoihin olit hakemassa?
saitko mielestasi tietoa diplomin suorittamisesta, ettd mitd hyotya siita olisi

sinulle jatkossa?

Lukiodiplomin suorittaminen Lukiodiplomin suorittaminen oli suureksi osaksi

itsendista tyoskentelya. Kerro miten koit téllaisen tytskentelytavan?

Ammattikorkeakoulussa osa opiskelusta on projektiluonteista, miten sina olet
paassyt kiinni tahan opiskelutapaan? kerro kokemuksistasi ja mahdollisesti

niista aiemmista opinnoista tai kokemuksista jotka ovat tata helpottaneet.
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Liite 2.

Saatekirje opiskelijoille, sdhkdposti. 13.11. 2005.

Hyvat vestonomi opiskelijat,

teen opinnaytetyotani vestonomiopiskelijoiden kasityon lukiodiplomin suorit-
tamisesta.

Toivon, etta kaikki te opiskelijat, jotka olette opiskelleet lukiossa kasitoita tai
suorittaneet kasityon lukiodiplomin, otatte minuun yhteytta sahkopostitse.
Tarkoitukseni on haastatella teita ja kysella teidan kokemuksia diplomin suo-

rittamisesta ja onko sen suorittaminen hyodyttanyt teitd nykyisissa opinnoissa.

terveisin Paivi Niemela





