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1 JOHDANTO

Ammatilliseen erityisopettajankoulutukseen kuuluvan kehitt�mishankkeen 

tavoitteena on suunnitella sek� toteuttaa omaa osaamista ja ty�yhteis�n 

erityispedagogista toimintaa edist�v� hanke. Toimin laaja-alaisena 

erityisopettajana perusopetuksen yl�koulussa. Oppilaiden l�hestyess� 

perusopetuksen p��tt�vaihetta siirtym�vaiheen kysymykset nousevat esille. 

Erityist� tukea tarvitsevien oppilaiden kohdalla on t�rke�� kiinnitt�� huomiota 

perusvalmiuksiin �idinkieless�, matematiikassa ja vieraissa kieliss�.  

Kehitt�mishankkeeni pohjaa omiin kokemuksiini lukemis- ja 

kirjoittamisvaikeuksisena ihmisen�. Ajatus hankkeesta muokkautui siit�, ett� en 

ole koskaan ollut koulussa hyv� oppilas. Minulla on ollut paljon samoja 

ongelmia kuin nykyisill� oppilaillani. Olen ymm�rt�nyt vasta nykyisess� 

ty�ss�ni, ett� minullakin on lukemis- ja kirjoittamisvaikeus. Ruotsin kielinen 

taustani tuotti ongelmia sek� lukiessani ett� kirjoittaessani suomea, sill� 

kieliopillisesti vahvempi kieleni on ruotsi. Minulla oli my�s geometriassa suuria 

hahmotush�iri�it�, mutta siit� huolimatta opiskelin lukiossa pitk�n matematiikan 

oppim��r�n. Kaiken t�m�n kruunasi se, ett� olin h�irikk�. Tietenk��n en 

my�nt�nyt t�t�. Aika vain tuli pitk�ksi, kun en ymm�rt�nyt, mit� opettaja puhui –

siisp� aloin viihdytt�� itse�ni ja my�s muita. Opettajat eiv�t kyll�k��n n�hneet 

asiaa hauskuutena, vaan esimerkiksi lukion saksan tunnit opiskelin 

enimm�kseen itsekseni k�yt�v�ss�, opettajan kehotuksesta.

T�m� taustani antoi ajatuksen suunnitella englanninopetusta perusopetuksen 

p��tt�vaiheeseen. Tiet�m�tt�ni tulevasta (eli nykyisest� opiskelustani 

ammatilliseksi erityisopettajaksi) olen aina opettanut kieli� siten, kuin olisin 

toivonut itse saavani opetusta. Olen aina pyrkinyt selkeytt�m��n 

kielioppitermej�, antanut vinkkej� tekstien k�sittelyyn, kehitellyt pikku keinoja 

hermostuksen poistamiseen ja yritt�nyt helpottaa suullisen tuotoksen synty�. 

T�ss� oli hyv� pohja alkaa rakentaa 9-luokan englannin opetuksen koepakettia. 

Olen jo usean vuoden ajan toiminut yl�asteen laaja-alaisena erityisopettajana. 

Alkuvuosina opetin l�hinn� kieli�, mutta omien erityisopetustaitojeni kehittyess� 
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ovat opetusaineikseni tulleet muutkin perusopetuksen opetettavat aineet. 

Oppilaitoksessamme erityisopetus tapahtuu ns. klinikkamuotoisena opetuksena, 

jossa p��osin keskityt��n kielten ja matemaattisten aineiden opettamiseen.  

Kun opetukseen saapuu haastavasti k�ytt�ytyv� nuori, voi kyseess� olla mik� 

tahansa perusopetuksen oppiaine.

Koska opetin kieli� usean vuoden ajan, her�si mielenkiintoni kieltenopetuksen 

ongelmakohtiin. Oppilaitoksessamme on runsaasti yksil�llisen oppim��r�n 

mukaisesti opiskelevia oppilaita ja t�m� on tuonut mukanaan uuden tilanteen  -

mist� oppikirjat ja koemateriaali? Oppilaitoksessamme on jo vuosien ajan 

kehitetty englannin opetusta, harjoituksia ja arviointeja yksil�llistettyyn 

opetukseen. Koska aloittaessani laaja-alaisena erityisopettajana ei ollut tarjolla 

sopivaa opetusmateriaalia, aloin ker�t� sopivaa opetusmateriaalia itse. 

Yl�astevuosieni v�lill� opetin seitsem�n vuotta ammatillisissa oppilaitoksissa 

kieli� ja liikuntaa. Lis�ksi itsell�ni on 20 vuoden opastausta, jolloin olen toiminut 

matkanjohtajana ja tulkkina eri puolille Eurooppaa tapahtuvilla seuramatkoilla  

sek� kohdeoppaana Italiassa (hiihto-opas) ja Kreikassa. Ty�ss�ni havaitsin 

suomalaisten heikon kielitaidon (vanhemmat ihmiset) sek� erityisesti heikon  

itsetunnon k�ytt�� vieraita kieli�. N�m� edell� mainitut asiat ovat vaikuttaneet 

asenteeseeni opettaa kieli� yl�asteik�iselle nuorelle.

Laatiessani koepakettia t�h�n hankkeeseen olen hy�dynt�nyt Ahvenaisen 

luentoja lukemis- ja kirjoittamisvaikeuksista (erityispedagogiikan perusopinnot, 

luennot ja luentomuistiinpanot 2004-2005 Porissa sek� Jyv�skyl�ss�) ja 

oppimisvaikeuksia k�sittelev�� kirjallisuutta (esim. Ahvenainen, O. & 

Holopainen, E. 2003. Lukemis- ja kirjoittamisvaikeudet, Ahonen, T., Aro, T. & 

Siiskonen, T. 2001. Sanat sekaisin ja Moilanen, K. 2002: Yli esteiden, 

materiaalia). Laatimani materiaali on k�yt�ss� oppilaitoksemme 

erityisopetuksessa.
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2 OPPILAITOKSEMME LAAJA-ALAINEN ERITYISOPETUS

Oppilaitoksessamme haastatellaan alakoulun 6-luokan opettajat ja otetaan 

etuk�teen selv��, onko tulevissa oppilaissa erityisopetuksen tarpeessa olevia 

nuoria. Osalle opetukseemme saapuvista oppilaista on jo ala-asteella laadittu 

henkil�kohtainen opetuksen j�rjest�mist� koskeva suunnitelma (hojks). N�m� 

oppilaat tulevat suoraan erityisopetukseen. N�iss� tilanteissa kartoitamme 

oppilaan tilanteen ala-asteen opettajan kanssa. Muiden oppilaiden ollessa 

kyseess� selvit�mme oppilaan erityistuen tarpeen. Opiskelijatiedon 

siirtopalaverit alakoulun opettajien kanssa ovat olleet antoisia, sill� on 

tapauksia, joissa hojks on voitu purkaa yl�kouluun saavuttaessa. 

Oppilaitoksessamme annetaan osa-aikaista erityisopetusta yleisopetuksen 

yhteydess� oppilaille, joilla on lievi� oppimis- tai sopeutumisvaikeuksia. Lievi� 

oppimisvaikeuksia voivat olla esimerkiksi puheen, lukemisen tai kirjoittamisen 

vaikeudet. Ne voivat liitty� johonkin oppiaineeseen tai ilmet� esimerkiksi 

tarkkaavaisuuden, keskittymisen, motoriikan, hahmottamisen, aistitoimintojen 

tai sosiaalisen vuorovaikutuksen h�iri�in�. (Peruskoulun opetussuunnitelman 

perusteiden muutos 8/11/2000)

Osa-aikaista erityisopetusta toteutetaan koulun oppituntien aikana 

pienryhm�ss� yksil�llisen� opetuksena. Tavoitteena on luoda oppilaalle 

yksil�llinen oppimisymp�rist�. Opiskelun tavoitteena voi olla joko 

ainesis�ll�lliset seikat tai opiskelutekniikan oppiminen tai molemmat. Osa-

aikainen erityisopetus on luonteeltaan ennaltaehk�isev��, korjaavaa ja oppilaan 

oppimista tukevaa. Laaja-alainen erityisopetus tukee oppilaan oppimista eri 

tilanteissa. Erityisopettajan teht�v�n� on erilaisten oppimisvaikeuksien 

tunnistaminen ja oppilaille sopivien opetusmenetelmien l�yt�minen. Laaja-

alaista erityisopetusta toteutetaan yksil�-, ryhm�- ja samanaikaisopetuksena 

(koulumme laaja-alaisen opetuksen esittely). 

Erityisopettaja koulussamme tukee oppilaiden oppimista ja kehittymist� sek� 

antaa asiantuntija-apua muille opettajille. Laaja-alaisen erityisopettajan ty�h�n 

kuuluu my�s opettajien konsultoinnit, erilaiset oppilashuollolliset asiat sek� 
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palaverit huoltajien tai eri asiantuntijatahojen kanssa. Erityisopettajana 

osallistumme koulun kasvatusteht�v��n ratkomalla muiden opettajien kanssa 

koulukiusaamiseen tai h�iri�k�ytt�ytymiseen liittyvi� ongelmia.

3 MIT� YKSIL�LLIST�MINEN ON OPPILAITOKSEMME ENGLANNIN 

OPETUKSESSA?

Moni erityist� tukea tarvitseva oppilas ilahtuu saapuessaan yl�kouluun, koska 

meill� on ”oikeat” oppikirjat. Haastateltuani 7-luokalle saapuvia oppilaita, on 

k�ynyt ilmi, ett� moni heist� on opiskellut englantia kirjoista, jotka on tarkoitettu 

pienille lapsille. On selv��, ett� t�m�n kaltainen opiskelu latistaa nuoren 

itsetuntoa. Usealla oppilaalla on arviointi suoritettu kevein perustein suullisesti, 

eik� heill� ole 6-luokan p��st�todistuksessa englannin opiskelustaan numeroa.

Olemme halunneet puuttua n�ihin ep�kohtiin. Nelj�n vuoden aikana olemme 

havainneet selv�� kehityst� nuorten opiskelumotivaatiossa sek� itsetunnossa –

t�m� puolestaan on vaikuttanut opiskelun tehokkuuteen. Koska etenemme 

l�hes yleisopetuksen mukaisesti, tulee meid�n kuitenkin huolehtia, ett� 

opiskelupaketti ei k�y oppilaalle liian raskaaksi. 

Toimimme monessa kohdin Moilasen (2002) esitt�mien periaatteiden 

mukaisesti. Jokaisesta erityist� tukea tarvitsevasta oppilaasta on psykologin 

tutkimuslausunto, josta ilmenee oppilaan haasteet ja vahvuudet. Pyrimme 

tukemaan oppilasta h�nen heikoissa kohdissaan. Helpotusta yleisopetukseen 

n�hden tulee mm. siin�, ett� koealue on aina paljon suppeampi ja kokeessa on 

vain yksi kielioppiasia. Kieliopista pid�mme yleens� useammin ”pikkukokeita”, 

jotta asia ei k�visi ylivoimaiseksi. Kieliopin opiskelu pohjautuu siihen, ett� 

yleens� enemm�n tukea tarvitsevatkin oppilaat haluavat opiskella v�h�n 

kielioppia, jotta he tuntevat olevansa yst�viens� kanssa tasavertaisia. Lis�ksi 

kielen opettajana olen samaa mielt� Moilasen (2002) kanssa, ett� 

peruskieliopin hallinta helpottaa oppilaan opiskelua ja asioiden omaksumista. 

Pyrimme helpottamaan kieliopin hahmottamista arkiel�m�n pienill� esimerkeill�, 

vertailemalla �idinkielen sijap��tteit� englannin kielen prepositioilmaisuihin ja 
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pyrimme selvitt�m��n miksi ja miss� juuri kyseist� muotoa tarvitaan. Kaiken 

t�m�n tarkoituksena on se, ett� oppilas pystyy hahmottamaan uuden asian ja 

asemoimaan t�m�n kielen j�rjestelm�n kokonaiskuvaan. Yksil�llistetyn 

oppim��r�n opiskelussa helpotusta tuo se, ett� opiskelutahti on rauhallisempi, 

kuin yleispuolella. L�ksyj� tulee v�hemm�n, mutta vaadimme kuitenkin aina, 

ett� l�ksyt tulee tehd�. Oikeastaan ensimm�inen asia, mit� opetamme kaikille 

nuorillemme (riippumatta siit� onko h�n erityist� tukea tarvitseva vai 

yleisopetuksen oppilas), on ty�nteko. Miten kannatta lukea sanoja, miten 

k�sitell� annettua teksti�, mit� kannattaa huomioida harjoituksia tehdess�? 

Pyrimme keksim��n yhdess� muistikikkoja, jotka helpottavat asioiden mieleen 

painamista. Monella nuorella on opiskelutekniikka hukassa ja t�m� on tilanne, 

jossa voimme auttaa nuorta etenem��n opinpolulla. (Moilanen 2002, 149-156.)

Arvioinnin tavoitteena on kertoa oppilaalle miten h�n on edistynyt opiskelussaan 

sek� saavuttanut h�nelle asetetut tavoitteet. (Perusopetuslaki, arviointi, 21 � 

24.1.2003/32) H�nen tulee saada palaute oppimisestaan. Kokeilla on my�s 

itsetuntoa kohottava vaikutus. Painotamme oppilaille, ett� luemme hieman 

suppeamman oppim��r�n ja j�t�mme yksityiskohtaisen tiedon v�hemm�lle. 

Tarkoituksemme on pit�� yll� my�nteist� asennetta kielen opiskeluun ja antaa 

ev�it� kielen arkik�ytt��n. Kokeilla on my�s t�rke� merkitys opettajalle, sill� 

oppilaitoksessamme jaetaan todistus viisi kertaa vuodessa ja my�s englannin 

opetus tulee arvioida. Noudatamme virallisia arvosteluohjeita soveltaen ja 

yksil�llist�en niit� tarvittaessa. Jos arviointi tehd��n pelk�n tuntiaktiivisuuden ja 

kotiteht�vien perusteella, saattaa arviointi olla ep�oikeudenmukainen joillekin 

oppilaille. Nyt kun arvioinnissa huomioidaan kaikki osa-alueet, kykenee jokainen 

oppilas tuomaan parhaat puolensa esille. 

3.1 Haastava opetusmateriaali

Oppilaitoksessamme toimii t�ll� hetkell� kaksi pienluokkaa, jotka ovat 8 - ja 9 -

luokat. Koulussamme englannin opetuksessa t�ll� hetkell� k�yt�ss� oleva kirja 

ja ty�kirja yksil�llistettyyn opetukseen ovat tarkoitettu 7 - luokille. Tekstikirja on 

kuitenkin vaikea ja monelle erityist� tukea tarvitsevalle oppilaalle ylivoimainen. 
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Nykyinen opetusmateriaali ei viel�k��n tue yksil�llisten opetustavoitteiden 

mukaisesti opiskelevaa oppilasta. Koulussamme k�yt�ss� olevassa 

kirjasarjassa on nyt tullut k�ytt��n yksil�llistetyn opetuksen ty�kirja. 7-luokilla 

olemme havainneet tilanteen ongelmallisuuden. Ty�kirja nopeasti katsottuna 

n�ytt�� hyv�lt�. Se on n�enn�isen selke�, mutta my�hemmin huomaa 

ongelmia. Tekstit ovat niin pitki� ja vaikeita, ett� suurin osa oppilaista ei pysty 

suomentamaan tekstej�, vaikka suomentaminen ja sis�ll�n selvitt�minen 

mielest�ni on oleellinen asia kieltenopetuksessa. Jos oppilaalla on 

opiskeluvaikeuksia, on tekstin tunteminen ensiarvoisen t�rke��. Koska tunnilla 

on yleens� muita aineita opiskelevia oppilaita, ei opettaja ehdi tai pysty 

suomentamaan kaikkia tekstej� yksil�llistetyn oppim��r�n mukaan 

opiskelevalle. Oppilaanhan pit�isi ehti� omaksumaan tekstin sis�lt�. Osa 

ty�kirjan teht�vist� vaatii yleens� tekstin aiempaa k�sittely�. Jos teksti� ei ole 

ehditty / pystytty k�sittelem��n, j��v�t n�m� teht�v�t automaattisesti pois. 

Ristikkoteht�v�t oppilaat kykenev�t tekem��n sanaston avulla. 

Koemme kirjatilanteen ongelmalliseksi. Koulussamme k�yt�ss�mme oleva 

kirjasarja on jopa yleisopetuksessa vaikea. Kappaleet ovat pitki�, sanasto usein 

vaikea sek� opettajia harmittaa kirjasarjan nuoria kosiskeleva tyyli (my�s monet 

oppilaat ovat kommentoineet tyyli� negatiivisesti). N�ist� syist� johtuen 

p��timme kehitt�� 9-luokan oppilaille oman opiskelupaketin. Muokkasimme 

yleisopetuksen opetusmateriaalia luvuista, jotka ovat olleet aihepiirilt��n nuoren 

kasvua tukevaa tai kieliopillisesti t�rke��. Lis�ksi ker�simme materiaalia, jonka 

sanasto liittyy normaaliin nuoren aikuisen el�m��n. Tekstit k�sittelev�t 

kaupassa asiointia, pankki- ja postiasiointia, matkustusta, henkil�tietojen 

t�ytt�mist�, kaavakkeita, ravitsemusta, liikuntaa yms. asioita ja tilanteita, joita 

nuori kohtaa siirtyess��n toisen asteen opiskelijaksi sek� vapaa-ajallaan. 

Opetuspaketti kehittyy koko ajan, mutta perusversio on ollut k�yt�ss� nyt kaksi 

vuotta. Oppilailta saamani palaute on ollut my�nteist� ja siksi haluan jatkaa 

materiaalin muokkausta ja k�ytt��. Oppilaat ovat olleet kiinnostuneita 

lis��m��n tietom��r��ns� sek� siin� samalla kehitt�m��n kielitaitoaan.
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3.2 Englannin opiskelu erityisopetuksessa

Tarkoitukseni on mukautetun englannin opetuksessa

- vahvistaa oppilaan omia vahvuuksia ja v�hent�� oppimisen vaikeuksia 

- tukea oppilaan my�hemp�� opiskelua ja el�m��

- torjua oppilaani ep�onnistumisia ja innostaa kielenopiskeluun

- kehitt�� oppilaalle materiaalia, joka tukee h�nen kehityst��n nuorena 

aikuistuvassa maailmassa. 

Tavoitteena oppilaitoksessamme on opiskella samat sis�lt�alueet kuin 

yleisopetuksessa, mutta k�yt�mme yksil�llistetyss� opetuksessa mm. 

selkokielt� ja lyhyempi� asiakokonaisuuksia kerrallaan. Yksil�llistetyn arvioinnin 

tavoitteet ovat samat kuin yleisopetuksessakin: kuvata oppilaan osaamistasoa. 

Tavoitteenamme on my�s yll�pit�� my�nteist� oppimisilmapiiri�, ilman suuria 

suorituspaineita. Opetamme oppilaille ty�ntekoa ja keinoja, miten selviyty� 

annetuista teht�vist�.

Laatiessamme opiskelu- ja koepakettia, on johtolankana ollut 9-luokan 

yleisopetuksen englannin opetussuunnitelma. Olemme opetuksessa pyrkineet 

ottamaan samat kielioppiasiat kuin yleisopetus, mutta k�sittelemme asiat 

selkokielell� ja kirjoitutamme asiat aina vihkoon. N�in oppilas ei tunne olevansa 

eriarvoisessa asemassa yleisopetuksen piiriss� oleviin yst�viins� n�hden. Koko 

yl�koulun ajan yksi t�rkeimmist� ohjenuoristamme on nuoren itsetunnon 

vahvistaminen ja omiin taitoihin uskominen. 

Laatiessani yl�koulun englannin kokeita, on p��periaatteenani aina ollut 

oppilaan huomioiminen. Sovimme aina oppilaiden kanssa yhdess� 

koep�iv�m��r�n. Koulussamme on tapana, niin kieliss� kuin 

matematiikassakin, pit�� muutamat ns. lauttakokeet vuodessa. T�m� tarkoittaa 

sit�, ett� kaikilla saman luokkatason oppilailla on yht� aikaa esimerkiksi 

englannin koe. Koe on kaikille sama, opettajasta riippumatta. Olen usein 

pyrkinyt j�rjest�m��n my�s erityist� tukea tarvitseville oppilaille kokeen, joka 

suoritetaan samanaikaisesti muiden oppilaiden mukana. Olen huomannut, ett� 

t�m� on oppilaan itsetunnolle eritt�in t�rke��, koska n�in oppilaat kokevat 

olevansa tasavertaisia luokkatoveriensa kanssa. 
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Pid�mme vuodessa 4 - 6 "isoa" koetta. T�m�n lis�ksi voi olla pieni� 

kuulusteluja, jotka ilmoitetaan ennakkoon. Pid�mme my�s sanakokeita, aivan 

kuten yleisopetuksessa. Sanakokeissa huomioidaan oppilaan taso. Joillekin voi 

antaa sanoja l�hes yleisopetuksen tason mukaisesti. T�rke�� on, ett� aina 

huomioidaan oppilaan haasteet ja vahvuudet. Jos oppilaalla on suuria 

vaikeuksia kirjoittaa sanoja oikein, voin sanakoetta tarkastaessani pyyt�� 

oppilasta esimerkiksi lausumaan sanan. N�in pystyn varmistamaan, ett� oppilas 

tarkoittaa oikeaa sanaa ja voin hyv�ksy� kyseisen sanan. (Moilanen 2002, 250-

251)

Kun oppilaalle tulee englannin koe, huolehdin siit�, ett� kappale on hyvin 

suomennettu ja sis�ll�lliset asiat selvitetty. Jos teht�viin liittyy kielioppia, 

kirjoitutan asian aina selkokielell� vihkoon ja tietysti opetan asian viel� erikseen. 

Pyrin ottamaa selkeit� esimerkkej�, joilla linkit�n kieliopin ja sanaston mm. 

arkiel�m��n. Teet�n harjoituksia, jotka tukevat oppilaan oppimista. Joskus 

luemme asiat yhdess� ��neen (jos mahdollista muiden oppilaiden takia). 

Teemme paljon erilaisia teht�vi�, jotka liittyv�t koekappaleeseen ja opetettuun 

asiaan. Kertaamme aina ennen koetta. Kertauksen yhteydess� kerron, mitk� 

harjoituskirjan teht�v�t ovat t�rkeit� ja mitk� erityisen t�rkeit�. T�m�n 

tarkoituksena on se, ett� oppilas osaa keskitty� kotona oikean kaltaisiin 

teht�viin harjoitellessaan kokeeseen. T�m� antaa tunnolliselle oppilaalle 

varmuutta opiskella koetta varten. Pit�ess�ni koekertausta, pid�n yleens� aina 

ns. harjoituskokeen. T�m�n kokeen tarkoituksena on helpottaa oppilas 

hahmottamaan tuleva koe. Voimme yhdess� tarkastella, mit� teht�v�n 

sanamuoto tarkoittaa. Monella oppilaalla on koekammo, joka saattaa johtua 

mm. siit�, ett� oppilas pelk��, ett� ei ehdi tehd� koetta loppuun. 

Harjoituskokeella oppilas voi testata kokeeseen k�ytt�m�ns� ajan. (Moilanen 

2002, 238-241)

Ennakointi on hyvin t�rke��, kun suunnitellaan erityist� tukea tarvitsevan 

oppilaan kokeen suoritusta. Monilla heist� on vaikeuksia kokeen 

suorittamisessa, etenkin yl�koulun alkuvaiheessa. Jos ajank�ytt� on ollut 

oppilaan ongelma, olemme harjoitelleet ajan kulumista teht�vi� suorittaessa ja 

oppilaat oppivat hy�dynt�m��n luokkani suuren Mikki Hiiri-kellon. Oppilaille 
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kerrotaan my�s aina ennakkoon, ett� aikaa on varmasti riitt�v�sti kokeen 

suorittamiseen. Koska harjoittelemme ja kertaamme oppilaiden kanssa 

kokeeseen ennakolta, on itse koetilaisuuden aloitus jo helpompaa. Kokeen 

alussa selvit�n teht�vien teht�v�nannot viel� suullisesti, jotta oppilas varmasti 

saa kokonaiskuvan suoritettavasta kokeesta. H�nen ei tarvitse j�nnitt��, 

ymm�rt��k� h�n annetun teht�v�n oikein. 

Olen jo kertaustuntien yhteydess� antanut oppilaille pieni� vinkkej�, miten h�n 

voi poistaa j�nnityst��n kokeen alussa. Vanhoilta opasajoiltani (kohdeopas, 

Kreikka/Rodos) olen tuonut mukanani oppaiden k�ytt�m�n pienen kikan. Hyvin 

vanha ja ryppyinen paikallisopas Kreikassa opetti t�m�n minulle. Kun tunnin 

alussa oikein j�nnitt��, pit�� paperi laskea p�yd�lle, sulkea vaikkapa viel� 

silm�t, hengitt�� syv��n ja mik� t�rkeint� - hieroa k�mmenpohjia. Hieronnassa 

voi k�ytt�� apuna esimerkiksi kumia. Kumia py�ritet��n pehme�sti

k�mmenpohjassa hetken. Pelkk� kevyt sormenp�ill� tehty py�ritys on yht� 

tehokas. T�m� liike on kohdistettu k�mmenpohjan akupisteisiin ja liike tuo 

henkil�lle rauhan ja levollisuuden tunteen. Koko toimenpiteeseen kuluu aikaa 

maksimissaan muutama minuutti. 

Kertaustuntien yhteydess� olemme yhdess� oppilaiden kanssa pyrkineet 

kehitt�m��n muistikikkoja, joiden avulla on helpompi muistaa tiedot. Olen 

kertonut, ett� oppilaat voivat kirjoittaa muistis��nt�ns� kokeen alussa erilliselle 

opettajan antamalle suttupaperille. N�in mieless� olevat asiat eiv�t mene 

sekaisin oppilaan tutustuessa koeteht�viin. (Moilanen 2002, 243-244)

Moilasen (2002) ehdottamaa opetustilan siirtoa on normaalissa 

perusopetuksessa vaikea k�ytt��. Oppilaitoksemme opetustilat ovat niin 

t�ynn�, ett� siirto muualle on mahdoton. Moilanen kehottaa k�ytt�m��n my�s 

kielistudiota, jotta oppilaat voivat itse lukea ��neen teht�v�t. Nykyp�iv�n 

kouluissa on pyrkimys siirty� pois studioista ja kuuntelut suoritetaan 

irtokuulokkein. N�in on k�yt�nt� my�s meid�n oppilaitoksessamme. Koska 

toimin laaja-alaisena erityisopettajana, on luokassani usein samanaikaisesti 

my�s muita oppilaita. T�st� syyst� koetta tekev� oppilas ei voi lukea teht�vi��n 

��neen, vaan k�ymme teht�v�t kokeenkirjoittajien kanssa nopeasti yhdess� 
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l�pi. T�m�n j�lkeen julistetaan koe- ja ty�skentelyrauha kaikille. Muita aineita 

opiskelevat tekev�t yleens� hiljaista ty�t� muiden kirjoittaessa koetta. T�m� 

j�rjestely vaatii opettajalta kohtuullista organisointia tuntien sujumiseksi. Pyrin 

sijoittamaan oppilaat luokassa niin, ett� kinesteettiset oppilaat ja j�nnitt�j�t 

istuvat taka-alalla ja visuaalisesti rajoittuneet (n�k�havainnollisesti rajoittuneet) 

istuvat edess� tai ikkunan vieress�. Muut opiskelijat istuvat sitten siell�, miss� 

on tilaa. T�m� j�rjestely varmistaa kaikille hyv�n koe- ja opiskelurauhan.  

(Moilanen 2002, 245-246)

3.3 Koetilanne 

Miten yksil�llistetyn oppim��r�n mukainen englannin koe eroaa yleisopetuksen 

kokeesta? Olen pyrkinyt opetuksessani selke��n, suoraviivaiseen toimintaan. 

T�m� antaa oppilaalle ryhti� opiskeluun. Oppilas tiet�� opiskelun arkip�iv�n 

rutiinit. H�n voi luottaa siihen, ett� toimin systemaattisesti aina samoin. T�m� 

p�tee niin yleisopetuksen kuin my�s yksil�llistetyn englannin kokeisiin. 

Erona yleisopetuksen kokeisiin on se, ett� meill� on kokeissa aina vain yksi, 

korkeintaan kaksi kappaletta. Kielioppiasioita ei ole kuin yksi. Pyrin laatimaan 

hyvin monipuolisen kokeen, jotta kaikilla olisi mahdollisuus onnistua ainakin 

jossain osiossa. Koe on ulkoisesti hyvin saman tyyppinen, kuin yleispuolen koe. 

Siihen sis�ltyy aina my�s kielioppiosaan liittyv� teht�v�. Teht�v� on hyvin 

samankaltainen, mit� kotiteht�v�n� tai tunnilla olemme oppilaiden kanssa 

harjoitelleet. Pyrin ottamaan mukaan my�s suomentamista sek� muutaman 

sanonnan tai lauseen suomesta englanniksi. Yksil�llistetyn oppim��r�n 

kokeissa sanasto on helpompaa, lauseet lyhyempi� ja yksinkertaisempia kuin 

yleispuolen kokeissa. Olemme noudattaneet t�t� k�yt�nt�� opetuksessamme jo 

useamman vuoden ajan ja palaute oppilailta on ollut hyv�. Emme ole ty�parini 

kanssa n�hneet syyt� muuttaa opetusmetodejamme.

Koetta laatiessani pyrin kiinnitt�m��n erityist� huomiota kokeen ulkon�k��n. 

Kokeen tulee olla selke�. Teht�v�nanto ei saa olla liian pitk�, sill� esimerkiksi 

luki-oppilas saattaa "oikaista" teht�v�nantoa lukiessaan ja j�tt�� jonkun t�rke�n 
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kohdan huomioimatta. Tekstin kirjasinkoko, -malli ja riviv�li tulee olla my�s 

riitt�v�n suuri, jotta oppilaan on helpompi hahmottaa teht�v�. 

Usein ohjeistetaan, ett� lukivaikeus otettaisi huomioon koetilanteen j�rjestelyill�. 

T�llaisia j�rjestelyj� voivat olla kirjoittaminen tietokoneella tai kirjoittaminen 

muussa tilassa sek� mahdollinen lis�aika. Oppilaitoksessamme toimitaan 

kuitenkin eri tavoin. Monella erityistukea tarvitsevalla oppilaallamme on paljon 

muita ongelmia kuin luki-vaikeus. Osa oppilaistamme on hyvin hitaita. 

T�llaisissa tilanteissa varmistamme sen, ett� oppilas ehtii tehd� kokeen. 

Arvioinnin p��huomiona on se, ett� oppilas ja h�nen henkil�kohtaiset 

haasteensa tai vahvuutensa huomioidaan aina ensin. Vaikka noudatan tietty� 

yhten�ist� linjaa kokeen korjauksessa, jokainen oppilas huomioidaan yksil�n�. 

Jos oppilas j�tt�� esimerkiksi puolet sanan kirjaimista pois, tulee minun 

varmistua siit�, ett� kyseess� on oppilaan henkil�kohtainen piirre eik� 

huolimattomuus. Jos oppilas esimerkiksi systemaattisesti kirjoittaa sanat 

��nt�misen mukaan, voin tarkentaa asioita pyyt�m�ll� oppilaan lausumaan 

kokeesta tiettyj� sanoja ��neen. T�t� k�yt�n mm. sanakokeiden yhteydess�. 

T�llaisissa tilanteissa tulee olla kuitenkin tarkka, jotta huolimattomuusvirheist� 

k�rsiv�t eiv�t tunne olevansa eriarvoisessa asemassa. P��pyrkimys on 

kuitenkin se, ett� oppilas yl�asteen aikana oppisi my�s kirjoittamaan 

mahdollisimman oikein.

Joskus poikkeustilanteessa olen antanut oppilaan kirjoittaa kokeen omalla 

tietokoneellani, mutta mieluummin olen toiminut itse oppilaan kirjurina, h�nen 

luetellessaan sanoja ja kirjaimia. T�llaisia tilanteita ovat olleet esimerkiksi 

kirjoitusk�den pitk�aikainen kipsaus. Kirjurina toimiminen onnistuu vain niiss� 

tilanteissa, ett� luokassani ei ole paljon oppilaita. Suullisia kokeita olen 

j�rjest�nyt harvoin. N�m� ovat olleet yleens� vaikeasta luki-h�iri�st� k�rsiville 

oppilaille.

Pohjaamme todistusnumerot aina my�s kirjallisen kokeen mukaan. Tietysti 

arvioinnissa otetaan huomioon jatkuva n�ytt� tunnilla, harrastuneisuus asiaan 

sek� kotiteht�vien huolella suorittaminen. Arviointiin vaikuttavat oppilaan 

henkil�kohtaiset haasteet ja vahvuudet. (Moilanen 2002, 250-251.)
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4 KEHITT�MISHANKKEEN KULKU

Ammatillisen erityisopettajankoulutukseen kuuluva kehitt�mishanke voi olla 

toiminnallinen tuotos. Omaan lukivaikeuteeni pohjaten aloin ideoida 

kehitt�mishanketta, joka liittyisi kiinte�sti omaan ty�h�ni perusopetuksen 

erityisopetuksessa. Olen vuodesta 2002 l�htien kehitt�nyt yksil�llistettyyn 

opetukseen soveltuvaa englannin opetusmateriaalia. Kehitt�misty�ni 

tavoitteena on ollut paitsi saada k�ytt��n sopivaa opetusta tukevaa materiaalia, 

my�s vahvistaa erityist� tukea tarvitsevien itsetuntoa vieraan kielen oppijoina 

liitt�m�ll� aihepiirit nuoren el�m��n sek� kiinnitt�m�ll� huomiota opetuksen 

kannustavuuteen.

Oma hankkeeni on osa t�t� kehitt�misty�t�. Englannin kielen opiskelun arviointi 

on erityisopetuksessa monitahoista. Siin� otetaan huomioon varsinaisten 

koesuoritusten lis�ksi kiinnostus opiskeltavaan aineeseen, kotiteht�vien 

suoritus, tuntity�skentely sek� oppilaan oma kehitys opiskelun edetess�. 

Keskityn t�ss� vain kirjallisiin kokeisiin ja rajaan kehitt�mishankkeeni 

koskemaan englannin kielen koepaketin kehitt�mist� yksil�llistettyyn 

opetukseen.

4.1 Koepaketin aloitus

Koepaketin rakentaminen alkoi aikanaan muutama vuosi sitten vahingossa. 

Oppilaitokseemme tuli paljon hojks-oppilaita, eik� aikaisemmilta vuosilta ollut 

sopivaa opetus- tai koemateriaalia. Aloin v�hitellen kokoamaan omaa, itseni 

n�k�ist� materiaalia. Kun hetke� my�hemmin aloin opiskeluni Jyv�skyl�ss�, 

ratkesi kehitt�misprojektini aihe vahingossa itsest��n. Saatoin yhdist�� 

oppilaitoksemme tarpeen sek� opiskeluni kehitt�misprojektin molempia tahoja 

hy�dytt�v�ksi j�rkev�ksi kokonaisuudeksi. Innostuin asiasta ja materiaalia alkoi 

valmistua runsaasti. Ilmeni uudenlainen ongelma – materiaalia valmistui niin 

runsaasti etten tiennyt, mit� ottaa ty�h�ni mukaan. P��tin valita t�h�n ty�h�ni 

muutaman tyypillisimm�n kokeen.
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4.2 Sanasto

Minulla on aina ollut tapana luetuttaa oppilailla sanoja. Olen sit� mielt�, ett� 

jokainen oppii, jos vain tahtoo. Toinen oppii vain nopeammin, kuin toinen ja 

toinen pystyy omaksumaan enemm�n sanastoa, kuin toinen. Joillakin on 2 

sanaa riitt�v� m��r�, kun taas toinen voi lukea kerrallaan jopa 20-25 sanaa. 

Opiskelemme kaikkien oppilaiden kanssa sanastoa. Tunneilla kappaleet 

kuunnellaan, harjoitellaan sanojen ��nt�mist� sek� kirjoittamista. Oppilaan taso 

ratkaisee sen, kirjoitetaanko esimerkiksi sanasto vihkoon vai opiskellaanko 

sanat suoraan kirjasta. Luetuista sanoista pidet��n aina kirjalliset sanakokeet. 

T�m� on ollut oppilaiden oma toive, ett� sanat kysell��n aina kirjallisesti. Kun 

sanakokeet ovat kirjalliset, saavat oppilaat heti palautteen osaamistaan 

sanoista. Oppilaiden intoon kirjoittaa sanakokeet kirjallisesti saattaa vaikuttaa 

joidenkin oppilaiden vanhempien harrastama palkkiomenetelm�. Koska sanat 

on luettu huolellisesti kappaleen yhteydess� ja niit� on my�s kerrattu ennen 

koetta, on loogista aloittaa koe tutulla sanasto-osiolla. Kyseess� oleva 

koekappale ja oppilaiden taso vaikuttavat tapaan kysell� sanat. Tavallisin tapa 

on p��osin kysell� sanoja suomesta englanniksi, mutta joskus k�yt�n 

esimerkiksi vaihtoehtoteht�v�� tai ristikkoa. Kysyn mielell�ni tavallisimpia 

verbej� sek� keskeisi� substantiiveja sek� adjektiiveja. Sanat ovat yleens� 

k�ytt�sanastoa, sill� niiden muistamisesta on oppilaalla hy�ty� my�hemminkin.

4.3 Kielioppi

Kokeen toisessa osiossa kysyn yleens� kielioppia. P��periaatteemme on ollut, 

ett� hojks-oppilaat k�yv�t ”tavallista” koulua ja opiskelevat oman 

henkil�kohtaisen tasonsa mukaisesti samoja asioita, kuin yleispuolellakin. 

Oppilaitoksessamme hojks-opiskelu ei ole mit��n leikki� ja viihdykett�, mit� 

olen havainnut olevan joissakin kouluissa. T�m�n huomion olen tehnyt 

muutaman oppilaan kohdalla, jotka ovat siirtyneet muualta oppilaitokseemme. 

Heille on ollut ehk� pieni kulttuurishokki, ett� oppilaitoksessamme kaikki 

oppilaat ovat saman arvoisia – my�s ty�nteossa. Yleens� oppilaat ovat 

oppineet koulumme kulttuurin nopeasti ja pit�neet sit� jatkoa ajatellen 

parempana vaihtoehtona. Kokeessa on ollut aina joku ennalta sovittu ja 
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harjoiteltu kielioppiasia. Asia on ensin kirjoitettu selkokielell� vihkoon, opetettu 

(suullisesti ja taulua hy�dynt�en) ja lopuksi tehty asiaan liittyvi� harjoituksia. 

Kun koe l�hestyy, kertaan viel� asian oppilaille, annan mahdollisia 

lis�harjoituksia ja muistutan, mitk� harjoitukset kannattaa kerrata kokeeseen 

erityisen hyvin. Usein pid�n pienen harjoituskokeen, jolla oppilaat voivat testata 

tiet�myst��n ennen koetta.

Kokeessa kielioppia voi kysell� eri tasoisilla t�ydennysteht�vill�. Teht�v�ss� 

saatetaan antaa sanallinen vihje suomeksi tai englanniksi ja oppilaan tulee 

vihjeen perusteella laittaa kieliopillisesti oikea muoto. Jotakin kielioppiasiaa 

saatan kysy� esimerkiksi suoralla kysymyksell� "Miten muodostat perfektin? 

Anna esimerkki ja suomenna se." T�m�n tyyppinen teht�v� on k�yt�ss� vain 

silloin, kun asiaa on opiskeltu pitk��n ja oppilaille on kysymystyyli tuttu 

tunneilta. Joskus saatan k�ytt�� my�s vaihtoehtoteht�v��. Teht�v�n tyylin 

ratkaisee aina kielioppiasian aihe, asian yleisyys kieless� sek� tietysti 

oppilaiden taso.

4.4 Suomennettavat sanonnat tai lauseet 

K�yt�n yleens� kokeessani suomennettavia lauseita tai sanontoja. N�m� 

tulevat joko suoraan koekappaleesta tai harjoitusteht�vist� tai esimerkeist�. 

N�m� sanat tai sanonnat ovat koekappaleen keskeist� sanastoa ja yleens� 

sellaisia, jotka ovat hy�dyksi my�s tulevaisuudessa. T�llaisia suomennettavia 

lauseita voivat olla esimerkiksi: Can I help you? May I use my creditcard? 

Suomennososiossa en k�yt� koskaan outoja sanoja tai sanontoja, vaan 

tarkoitukseni on, ett� oppilas oppii k�ytt�m��n ja ymm�rt�m��n keskeist� 

k�ytt�sanastoa.

4.5 K��nn�slauseet suomesta englantiin

Harjoittelemme oppilaiden kanssa my�s sanontojen k�ytt�mist� englanniksi. 

V�lill� kirjoitamme "vanhanaikaisia" k��nn�slauseita. N�iss� harjoituksissa 

oppilaan tulee kirjoittaa tietyt lauseet tai sanonnat englanniksi. Lauseet voivat 

liitty� johonkin tiettyyn kielioppikohtaan tai k�yt�nn�n tilanteeseen. Usein 
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k�yt�nn�n tilanteet ovat my�s sellaisia, joita harjoittelemme my�s suullisesti. 

K�yt�mme tilanteissa sek� suoraa k��nn�st� ett� ilmaisua "omin sanoin". 

T�llaisesta "suorasta k��nt�misest�" voi olla esimerkkin� "P��senk� t�ll� linja-

autolla Turkuun?" tai kommunikaatioharjoituksena "Miten sanot, kun haluat 

tiet�� meneek� t�m� linja-auto Turkuun." Kokeessa k�ytetyt sanonnat tai 

lauseet ovat aina sellaisia, jotka liittyv�t aihepiiriin ja koekappaleeseen. 

K��nn�slauseissa ei k�ytet� mit��n yll�tyksi�. Tarkoitus on n�hd�, onko 

oppilas omaksunut lukemansa ja harjoittelemansa kappaleen.

4.6 Muut aihepiiriin liittyv�t teht�v�t

Jos kokeen aihepiirin� on ollut esimerkiksi matkustus, tien kysyminen, kauppa-

ja postiasioilla selviytyminen tai s��tila, voi koe olla laadittu siten, ett� siell� 

kysyt��n l�hinn� sanastoa ja erilaisia reagointitilanteita. T�llaisessa kokeessa 

on harvemmin kielioppia mukana. Koe keskittyy testaamaan opeteltua 

aihepiiri�. Usein viimeisen� teht�v�n� on tekstinymm�rt�misteht�v�.

4.7 Tekstinymm�rt�minen

Olen pyrkinyt systemaattisesti opettamaan oppilaitani siihen, ett� el�m�ss� 

tulee vieraan kielen kanssa tilanteita, jolloin ei ymm�rr� kaikkea. T�rkeint� 

t�llaisessa tilanteessa on se, ett� ei panikoi. Aloitamme jo 8-luokan kev��ll� 

pienet ymm�rt�misharjoitteet. Koko 9-luokan ajan harjoittelemme tilanteita, 

joissa tekstiss� tulee outo sana, jota ei ole pakko ymm�rt��. Haluan, ett� 

oppilaani oppivat sen, ett� tekstist� voi saada selv��, vaikka ei joka sanaa 

k��nn�k��n suomeksi vihkoon. Vaikeutan tekstej� kev�tt� kohti. Harjoittelun 

alussa tai jos teksti on suhteellisen hankala, annan muutaman ydinsanan  

suomennoksen. Teksteiss� voi olla monivalintateht�vi�, korjaa virheet-teht�vi� 

tai vastaa kysymyksiin suomeksi. Teht�vien vaikeusaste riippuu tekstin 

aihepiirist� ja vaikeudesta. Olen kokenut, ett� tekstinymm�rt�misteht�vien 

k�ytt� hojks-oppilailla on oppilaalle eritt�in palkitsevaa. Kun he huomaavat, ett� 

joka sanaa ei ole pakko ymm�rt�� ja he silti pystyv�t ymm�rt�m��n tai 

kertomaan omin sanoin mit� tekstiss� kerrottiin, on t�m� aiheuttanut oppilaissa 

suurta mielihyv�� ja itsetunnon kohenemista. Aion jatkossakin k�ytt�� energiaa 
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siihen, ett� opetan oppilaitani k�sittelem��n vieraskielisi� tekstej�. T�m� tuo 

oppilaille my�s varmuutta siirty� avoimin mielin el�m��n nuoruuttaan 

perusopetuksen j�lkeen, kohtaamaan uusia haasteita ja opiskelemaan toisella 

asteella uudessa ymp�rist�ss�.

4.8 Yhteenveto koepaketista

Koepaketin kehitt�minen on jatkunut jo muutaman vuoden ajan. Aina kun teet�n 

oppilailla kokeen tai harjoitteen, otan heilt� palautteen kyseisest� kokeesta tai 

harjoitteesta. Pyrin muokkaamaan kokeeni sellaisiksi, ett� ne ovat selkeit� ja 

oppilasyst�v�llisi�. Tarkoitukseni on se, ett� oppilas selviytyy annetuista 

teht�vist� kunnialla annetun ajan puitteissa. Kokeiden tulla olla my�s palkitsevia 

siten, ett� jos oppilas on lukenut ja tehnyt t�it� kokeen eteen, h�nell� on 

mahdollisuus selviyty� kokeesta hyvin. Haluan, ett� oppilaalla on kokeesta 

l�htiess��n tunne "min� osasin". Tietysti, jos oppilas tulee t�ysin 

valmistautumatta ja v�linpit�m�tt�m�n� kokeeseen, ei h�nen tule saada 

kokeesta hyv�� arvosanaa. Toivon, ett� pystyn opettamaan oppilailleni 

innostuneisuutta oppiainetta kohtaan, arvostusta omaa ja muiden tekem�� ty�t� 

kohtaan ja sen, ett� aina kannattaa yritt��. Pienin askelin p��see pitk�lle!
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