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Tyon aihepiireind ovat strukturoidun oppimisen afizeet: yhteistyo, sisaltd, menetelmaét, kor
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Tyon toteutuksessa perehtyminen strukturoituuntapeseen toimi teoriapuolen taustana ja Ho-

kemusperaista taustatietoa aiheeseen kertyi tosaume&yseisen ryhman sijaisopettajana. Sel
an strukturoinnin edut opiskelijoiden kanssa tosagtulivat esille kaytannon tyoskentelyssa
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Strukturoinnilla saadaan tietty jantevyys toimimtga esimerkiksi opiskelijoiden tietojen ja taijo-

jen kehittymisen seuraaminen kaytannon tyotehtayésentyy.

Johtopaatoksina strukturoidun oppimisen ja opegamhyddyntamisesta erityista tukea tarvi
sevien opiskelijoiden kanssa naen sen, etta oppmjtsentyy selviin pienempiin tai suuremp
kokonaisuuksiin tai osa-alueisiin. Opiskelijan aigompi edetd opinnoissaan ja hahmottaa
tyoskentelyaan ja oppimistaan. Strukturoinnin Evubidaan laajemmista kokonaisuuksista
muodostaa pienempia kaikkien osapuolien hallitsetalkaimentoitavissa olevia osa-alueita.

n

Avainsanat (asiasanat)
Strukturointi, erityisopetus, ammatillinen kouluttsinen aste, kone- ja metallitekniikka

Muut tiedot




Author(s) Type of Publication
Development project report

Pages Language

24 Finnish

Inkinen, Esko

Confidential

D Until

Title

Structuring in the Vocational Qualification in Méterk and Machinery. Guidance of studengs

with special needs

Degree Programme

Teacher Education College, Special Needs Teachsrdidn

Tutor(s)
Torvinen, Hannele

Assigned by

Abstract

The objective of this study was to examine the jhi#ges of structured learning and teachin
in vocational education and training. The studyuked especially on students with special
needs taking the Vocational Qualification in Metalkwand Machinery.

The study consisted of the following fields in stured learning: cooperation, content, meth
ods, communication, physical space, time, indivisluequipment and action, follow-up and
feedback, learning environment, independence. Thelsls were examined considering the
progress made by the students with special nekitgytthe Vocational Qualification in Metal-
work and Machinery and passing the qualification.
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In the implementation phase of the study, the kedge acquired on structured teaching sekl:/ed

as a basis for the theoretical part of the studysd acquired practical knowledge on the su
by working as a substitute teacher for the grouguestion. The benefits of structuring were
evident when working with the students in pract®gucturing offers certain integrity to ac-
tions. For example, the follow-up of students’ pess in learning basic knowledge and skill
more organised during practical work.

As a conclusion, in considering the utilizatiornstructured learning and teaching with stude
with special needs, my opinion is that learnindiigded either in smaller or larger units and
subfields. Thus, it is easier for the student tmgpess in his or her studies and understand tf
way of working and learning. By using structuriteyger units can be divided into small sul
fields that all parties are able to manage. Thabéedds can also be documented.
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1 JOHDANTO AIHEESEEN

Strukturointi kone- ja metallialan perustutkinnartyesté tukea tarvitsevien opiskeli-
joiden ohjaamisessa ja tukemisessa -aihe nousi ®&sirittaessani opetusharjoittelu-
jaksoa kone- ja metallialan perustutkintoa suorniéia opiskelijoiden ryhméan kanssa.
Toimiessani ryhman kanssa harjoittelujakson ja eggani tuntemaan opiskelijoita ja
heidan ominaisuuksiaan kehkeytyi ajatus struktwnoidppimisen / opettamisen hyo6-
dyntadmisesté oppilaitoksen tyopajajaksoilla. Haghin aikana itse huomasi ja oival-
si strukturoinnin merkityksen erityista tukea téasevien oppilaiden tyoskentelyssa.
He tekevat pidempi- tai lyhyempikestoisia tyotelgyopajalla, tyot ovat suurem-
maksi osaksi asiakastoitd, tassakin yksi syy natesnpain meneva tyoskentely ja
tavoitteeseen paaseminen kohtuullisessa ajassy@s momioitava asia. Ohjaus
tapahtui jakson aikana enempi tarpeen mukaan jajomasin tyon etenemisen py-
sahtyvan ja kiinnostuksen muihin asioihin nousgvadillimmaiseksi, ohjaus takaisin

tyon pariin tai valilla muita toita valipalaksi.

Tassa kehittdmishankkeessa tavoitteena on struktunchyddyntaminen oppilaitok-
sen tyOpajan tehtavien ja uusien tietojen ja tartappiminen tavoitteellisen lopputu-
loksen saavuttamiseksi. Kehityshanketta lahestys@araavasti:

* Yleiskatsaus strukturoituun oppimiseen ja opettass

» Katsaus opiskelijaryhmaan

* Toiminnan kehittamisajatuksia

Tavoitteena ei ole antaa yksityiskohtaisia toimma#leja, lomakkeita tai muuta vas-
taavaa. Tavoitteena on miettiad mahdollisuuksia stitdkturoitu oppiminen ja opet-
taminen voisi antaa erityista tukea tarvitsevieiskglijoiden ohjaamiseen eri toimi-

joiden yhteydessa.



2 STRUKTUROITU OPETUS

Kaytan tassa luvussa lahteena Kyllikki Kerolan (Q@imittamaa kirjaa "Struktuu-
ria opetukseen, Selkeys ja rakenteet oppimisenégdig”. Oppiminen ei ole sattu-
manvarainen prosessi, vaan erilaisten tapahtunagua. Krapahtumat on oltava viela
harkitussa ja suunnitellussa jarjestyksessa tdtenitn lopputuloksen mukaan. Oppi-
misprosessissa vaikuttaa sisaisia ja ulkoisiad##ijotka on huomioitava, ei saman-
laisina jokaisen kohdalla, vaan yksil6llisesti &igen, mahdollisuuksien ja tavoittei-
den mukaan. Prosessi, uuden asian tai/ja toimimsisaistaminen riippuu paljolti yk-
silon ominaisuuksista, miten han pystyy hallitsemastejaan, kasitteleméén havain-
toja, yhdistamaan asioita aikaisempiin kokemukisiighdistamaan eri lahteisté tule-
vaa informaatiota, omat aistit, tila, tapahtumatuttekijat ymparistdssa, aikaisem-
mat kokemukset jne. Uuden oppiminen liittyy kiirgdé@mien "syotteiden” proses-

sointikykyyn, miten saat niista luotua jotain uutta

Vuorovaikutus oppimisymparistéssa on avainasemassame havaintoja, keskuste-
lemme, sovellamme, saamme palautetta, kaikista@n@isodostuu oman prosessoin-
nin kautta uutta itselle tarkeaa tietoa ja taitwajon sitten taas uuden oppimisen pe-
rustaa, spiraali laajenee pikkuhiljaa.

Opetuksessa tavoitteena on uuden oppiminen jacsefiaminen. Prosessissa pyri-
tdan vaikuttamaan yksiloon ja muuttamaan hanenimntdé@nsa. Strukturoitu opetus on
keino paasta tavoitteisiin suunnitelmallisesti, tmimdaan tekijat jotka vaikuttavat
padmaaraan paasemiseksi, opetus on rakenteiltkadlss suunniteltua opetusta.
Strukturoidun opetuksen keinoja kaytetaan enimneikeeilaisten oppijoiden oppi-
mistavoitteisiin padsemiseksi. Strukturoitu oppiemna opetus on keino jota varmasti
voisi hyodyntaa nykyistd enemman kaikessa opetsksepetuksen sisallon mietti-
minen ja suunnittelu tarkemmin, mita todella kysaigasian oppimiseen tarvitaan,
mitka olisivat keinot ja ty6tavat ja miten oppimimen palasteltavissa opiskelijoiden

mukaan, on sitten kyseessa "tavallinen” tai erityisikea tarvitseva opiskelija.

Struktuuri k&sitteena tarkoittaa rakennetta, kajkkparillamme toimii tietyn raken-

teen mukaan. Kaikella oppimallamme on struktuunitsessa aikaisemmin oppi-
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maamme tai ymparistoomme. Strukturoidun opetukggéiguoite on rakenteeltaan

toimivaksi ja selkeaksi suunniteltu ja toteutetpetus.

Struktuuri pitaé sisallaan erilaisia huomioitavezo#a:

* yhteisty0, osapuolet jotka vastaavat suunnitteJustautuksesta ja seurannasta

» sisalto, tavoitteet oppimiselle

* menetelmét, miten opiskelija oppii, perusvalmiudi@bimiselle

* kommunikointi, opiskelijan ominaisuudet viestintarkommunikointiin

» fyysinen tila, ymparistd oppimiselle

» aika, lukujarjestys oppimiselle

* henkil6t, osallistujat prosessiin

» valineet ja toiminta, toteuttamiseen tarvittavdinget ja mita tehdaan

e seuranta ja palaute, miten oppiminen voidaan atsioi

» ilmapiiri oppimiselle, oppiminen on pitk& prosessiten motivaatiota pidetaan
ylla

* itseohjaavuus, opiskelijan tietoisuus oppimistaginiata ja niiden yhdisteleminen

uudeksi tiedoksi ja taidoksi

Oppimistilanteiden harkittu strukturointi ohjaa sigelijaa hahmottamaan ja suunnitte-
lemaan omaa toimintaansa ja edesauttaa hanenéglseen kuuluvuuden tuntemus-
taan”, eli homma on hanskassa kaikilla osapuolilpiskelija pystyy etenemaan teh-
tavissadan ilman epavarmoja tilanteita ja han pystypimaan ja oppimaan esim. ty6-

pajalla mahdollisimman itsenaisesti.

Yhteistyd strukturoidussa oppimisessa

Strukturoitu oppiminen tulee rakentaa ja suunratsiten, etta kaikki osapuolet jotka
liittyvat opiskelijan oppimisprosessiin ovat mukanaunnittelemassa vaiheita. Mu-
kaan tarvitaan henkil6t jotka osallistuvat joka@@sin toimiin opiskelijan oppimis-
prosessissa, mukana myds vanhemmat, joiden mukapgmhdtansa nykypaivana on
liian vahainen, ei olla todella kiinnostuneita mig@pahtuu opiskeluymparistdéssa ja sen
ulkopuolella. Opiskelija itse on saatava sitoutumpeosessiin alkuvaiheessa, han on
mukana suunnitelmia tehtdessa ja aktiivisena stighina prosessissa, eika vain koh-
teena jolle muut laativat suunnitelmia ja paivabhje, talléin opiskelija jaa ulkopuo-
liseksi ja todennéakdisesti ei kulje annetun polurkean. Tassa tydssa peilaan asioita
toisen asteen koulutuksen nakdkulmasta ja ainakianokokemuksen mukaan taman

tason opiskelijoita on kohdattava nykypaivana akalla samanvertaisina keskuste-
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lukumppaneina, eika asenteella "'mina tiedan, sinintelet ja teet”., vaatien kuiten-
kin auktoriteetin jolla hommaa ohjataan. Prosasssiallistuvilta vaaditaan yhteistyo-
ta, suunnitelmia ja toimenpiteita joita tehdaaeottavat kaikki samansuuntaisesti,
opettaja / kouluttaja kentén yhteistyo keskenaatadkead, tama voi olla yksi tekija
jota oppilaitoksissa tulisi kehittdd, kuten eraidga sanoi "opettaja on pienin auto-
nominen yksikkd, johon ei pysty helpolla vaikuttaanatekee omaa ty6taan helposti

ymparistbaan huomaamatta”.

Yhteistyon liséaminen peruskoulusta toiselle aktesirtymévaiheessa on vaihe pro-
sessissa jota tulisi kehittéaa, oppilas tulee taysiteen ymparistoon ja kaveripiiriin
"heittamalld”, ensimmainen vuosi menee helpostiftmutumisessa”, kuka on kukin
tdssd uudessa porukassa. Peruskoulun viimeiserwwkina voisi olla jo esim.
useita viikon jaksoja uudessa ymparistdssa, vastien kuitenkin koko hakuproses-
sin uudistamista, eli haku jo esim. alkusyksystiégeaan aikana liukumaa uuteen

ymparistoon.

Sisaltd strukturoidussa oppimisessa

Oppimisen sisallon suunnittelemisessa on mietittaitd halutaan opiskelijan oppivan
ja yhdistaa se myos siihen mité opiskelija itseidaloppia. Toisen asteen opiskelussa
on kuitenkin pidettadva mielessa saannot, maaray&petussuunnitelmat ym. jotka
antavat reunaehtoja prosessille. Luonteenomaistattégnhalutaan tehda sitéa mika
tuntuu kivalta tai on itselle helppoa, tAman mukeikuitenkaan voida koko opiske-
luprosessia rakentaa, opiskelijalta on vaadittaiasteita ponnistelua asioiden eteen.
Oppimisen tulisi olla kokemus joka vie eteenpaimjeostaa tutkimaan laajemmalti

asiaan liittyvia tekijoita.

Yhteisty0 osallistujien valilla ja tavoitteiden #seninen sitouttaa opiskelijaa opiske-
luun, mietitty opiskelun strukturointi hahmottaaiskelijalle mita tiettyna ajanjaksona
tulee tapahtumaan ja mita taytyy itse tehda. Ojuska tulee vastaan tilanteita jolloin
opiskelu ei edisty tehtyjen suunnitelmien mukaassa kulmapisteissa osapuolten on
tarkasteltava tilannetta ja mietittdva korjaavatenpiteet, onko tarkoituksen mukais-
ta laatia uusia mukautettuja tavoitteita vai lisigsiuksella pysya alkuperaisissa ta-
voitteissa, asia jota tulee mielestani tarkoin harkl avoitteena on opiskelujen etene-

minen annetuissa reunaehdoissa, kuten
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opintosuunnitelma, arviointi, kaytettava aika, ymgi@, opiskelijan oma panostus,

kaikkea ei voi tehdé& toisen eteen jos kohde itggposta asiaan.

Menetelmat strukturoidussa oppimisessa

Jokainen opiskelija opiskelee omalla tavallaan,jmpgen on yksilollinen prosessi
johon voidaan vaikuttaa jos tiedetdan ja osata@ayntaa yksilon ominaispiirteita.
Yksilon alykkyys koostuu eri osa-alueista: kieledin, loogis-matemaattinen, kehollis-
kineettinen, musikaalinen, visuaalis-spatiaalireratuudellinen) ja sosiaalinen alyk-
kyys. Jokaisella on omansalainen oppimis- ajati@liyoskentelytyyli ja naité voi-
daan hyodyntaa opiskelussa tavoitteisiin paasemiisékilaisuus ilmenee opiskelussa
omina valmiuksinaan ottaa vastaan tietoa ja k#&is#la, ndma seikat tulee ottaa
huomioon menetelmissa joilla tavoitteeseen pyritd@onstruktivistisen oppimiskasi-
tyksen mukaan uuden oppiminen perustuu henkilimmi@ oppimaan, tdma tulee
ottaa huomioon jos oppimista haittaa aisti- ja @e#oimintojen puutteita. Koulu-
opetuksessa auditiivisuuteen perustuva opetus karomisen asteen opiskelijoiden
yhteydessa (etenkin pojat) kinesteettinen (kokmkagallistuu), taktiilinen (kosketel-
laan) ja visuaalinen (katsellaan ja tarkkaillaamdlpon tarked, halutaan tehda kasilla,
kokeilla, katsella mita tapahtuu, kuuntelemallaakan perille saaminen ei ole aina
tuloksellista. Vaikeudet kuullun hahmottamisessaitelussa ja muistissa voivat joh-
taa siihen, ettd opiskelija ei seuraa ohjeita foepistuu tehtavissaan. Opiskelijasta
on hyva tunnistaa ominaisuuksia kuten, onko harokalsvaltainen vai asioiden pe-
rakkain prosessoija, tata voidaan hyddyntaa sueltaéissa oppimisen rakennetta.
Opettajilta kaikkien tekijoiden huomioon ottamineamatii panostusta, (+ huomioitava,
ettd ryhmassa on 10 -20 opiskelijaa, ja opettajadkita ryhmia opetettavana saman
vuoden aikana), keskusteltaessa opettajien kanlkesadsille, etta heille asetetaan

aikamoisia vaatimuksia toisen asteen koulutuksegkgpaivana.

Kommunikointi strukturoidussa oppimisessa

Vuorovaikutus ja kommunikointi, etenkin vastavuore kommunikointi, on tarkeaa
oppimisen kannalta, jokin keino tai tapa pitaa ytitetoisiinsa prosessin aikana, jos
vuorovaikutusta ei ole, todenndkdisesti asioissalea@adsta eteenpain. Opettaja voi
oppimistilanteissa hyddyntéa erilaisten opiskaligm ominaispiirteitéa opetustapoja
miettiessaan, miten huomioida ryhman kaikki eréaispiskelijat, kuka on auditiivi-
nen, kuka visuaalinen, kuka kinesteettinen, jorgkirgn keskitie on kaytdnnéssa kui-

tenkin valittava (taas huomioitava toisen asteguilapos rajoitteineen).



Auditiiviset opiskelijat sisdistavat asioita kuulparusteella, kirjalliset ohjeet taas
voivat tuottaa vaikeuksia ja lukemisen ymmartansdemn ongelmia. Tallaiset oppi-
laat tarvitsevat ohjeistusta suullisesti ja kesilugh tehtavien suorittamisen aikana.
Visuaalinen opiskelija oppii ndkemalla, he tutustiu@iheeseen lukemalla ja ndkdha-
vainnoilla, suulliset ohjeet voivat tulla vaarinyrametyiksi. Heidan kohdallaan kirjal-
liset ohjeet ja kuvat edesauttavat oppimista.

Kinesteettinen opiskelija haluaa kayttaa kasiagmrogen aikana, he tekevét erilaisia
asioita kasillaan oppimisen aikana ja usein kadeatot ovat heilla hyvat. Opiskelijoil-
le luokassa istuminen ja kuunteleminen ei ole ojg®mkannalta hyva vaihtoehto,
heille kaytdnnon ohjeet ja tekeminen on tarkea@ma yhma tuli erittain vahvasti
esiin opetusharjoittelun aikana, kone- ja metadlityisopiskelijaryhma, halutaan teh-

da ja kokeilla.

Tila strukturoidussa oppimisessa

Tilan strukturoinnilla voidaan poistaa hairidtekifdoppimisymparistosta, ei liikaa
muita arsykkeita jotka voivat viedd huomion oppiatis. Tilan strukturoinnissa voi-
daan huomioida seuraavia tekij6itd, samana pysgikka toiminnoille, valineilla ja
tarvikkeilla omat paikkansa, tilan selkeys, tilofankoituksenmukaisuus. Struktu-
roidussa oppimisessa suunnittelu, mita ja misséetqen, on tarkeaa. Tilan on sellai-
nen, ettd kyseen tuleva asia voidaan siind kaymgdappia. Valaistus, aanieritys,
kalustus, opiskelijan tyopisteen sijoittuminendita varisavyt vaikuttavat kaikki op-

pimistapahtumaan.

Aika strukturoidussa oppimisessa

Opetussuunnitelmat ja oppilaitoksen tyojarjestysigteiu tiettyihin aikoihin, luku-
vuodet ja paivien lukujarjestykset. Aikataulu kokaodelle on laadittu minuuttiaika-
taululla, silloin ja silloin ja sinéd ajankohtangé&dtuu sitékin. Oppilaitoksen kannalta
aikataulu on oltava, kaytdnnossa, on sitten ogpgaai yritys mita tahansa ei voi teh-
da milloin tahansa sitten kun huvittaa. Ja taméuwolevan nykyisin opiskelijoilla
suuntauksena, tullaan milloin sattuu huvittama@hndétaan kun paahan tulee ja suori-
tetaan opintoja jos huvittaa. Kuten erés kasvatuksefessori vapaasti muisteltuna
sanoi: "Jos lemmikki rotta kuolee, on pidettavamarikon masis ja oltava koulusta
tms. pois ilmoittamatta kenellekkd&n”. Ajan strukiiati on tarke&a, esim. paiva,
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viikko, kuukausi, lukuvuosi, mitad on tehtava missé#jassa, ei tule aukkoja jolloin
opiskelijalle tulee mahdollisuus heittd& vapadllpiskelijalle luodaan aikataulut
strukturoidussa oppimisessa ja toivon mukaan hidkufiljaa oppii myds itse niitéa

laatimaan ja noudattamaan.

Henkilot strukturoidussa oppimisessa

Tarked osa strukturoitua oppimista on henkil6strukih rakentaminen, ketka osallis-
tuvat prosessiin ja ovat siina aktiivisesti mukaiateistoiminta toisten valilla toimii

ja toisten ei, henkil6itd on kuitenkin mahdotongdita niin, etté jokainen olisi aina
hyvaa pataa jokaisen kanssa, erimielisyydet jaitiatilanteet on kuitenkin selvitetta-
va ja kaytava lapi jotta prosessi kaikkien kannatenee. Opiskelija opetusta struktu-
roitaessa asia kannattaa ottaa huomioon ja mietirija joiden avulla kokonaisuus

toimii.

Valineet ja toiminta strukturoidussa oppimisessa

Opetuksessa kaytettavat valineiden ja toimintaidayton mukainen jarjestaminen
edesauttaa oppimisen strukturointia, selkeys jagteimallisyys tuovat runkoa myos
oppimisen strukturointiin. Tyovalineet ja materiaytyvat helposti ja niiden palaut-
taminen omille paikoilleen on helppoa, eivat jganoaan pitkin tydsalia. Tamakin on
0sa oppimisen prosessia, opitaan suunnittelemaaimtaa ja tekemaan tehtavat lop-
puun asti. Kokemuksen mukaan ylla oleva ei oleraselvaa nuorille, valineet ja ma-
teriaalit jaavat helposti lojumaan tydsalin latteia poydille, selkeé strukturoitu pro-
sessi tehtavien tekemisessa ohjaa huolellisuutebungmioimaan eri asioita jotka

vaikuttavat lopputulokseen.

Tyosalin tyotehtavia tehtaessa opiskelija voi diubida tehtavaansa miettimalla mita
materiaaleja ja tyovalineitd han tulee tarvitsemigédssaan, laatia listan tai/ja keratéa
tarvitsemansa tyopoydalleen. Opiskelija pystyy itabmottamaan ottiko kaiken tar-
vittavan huomioon tehtavan alkuvaiheessa, josnqtauttuu, se on jo oppimisproses-
sia, etta ensi kerralla muistaa tarvittavan samgakta tehtavaa tehdesséaan ja varau-

tuu siihen.

Seuranta ja palaute strukturoidussa oppimisessa
Tarkea osa oppimisen strukturoitumista on tavaliériselkea asettelu ja keinot tai
tavat niiden arvioimiseen. Erityista tukea tamitile opiskelijoille laaditaan HOJKS,
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henkilokohtaisen opetuksen jarjestamista koskeuarstelma, siind maaritellaén so-
vitut tehtavat ja sitoo henkil6ita jotka toimivagpiskelijan kanssa. Strukturoitu opet-
taminen helpottaa opiskelijan arviointia, on savj& suunniteltu mitéa ja miten teh-
daan, arvioinnissa voidaan tehda vertaus edelligelatsoa miten on edetty. Tehta-
visséa toistuvat samankaltaiset osiot helpottavastydisen seuraamista ja niiden pe-
rusteella voidaan laatia uusia vaikeustasoltadaigd tehtavid. Opiskelijan itsearvi-
ointi on tarkeaé, han pystyy arvioimaan tekemisjadtehittdmaan toimintaansa sen
perusteella. Palautteen antaminen saannollisestilbkohtaisesti opiskelijalle, kuten
myo6s koko ryhmalle on tarkeada, on osattava antiafgdta ja ottaa vastaan sita. Pa-
lautetta annettaessa on hyva miettia palautteéfisisnahdollisimman tarkka palaute
on hyva, epamaaraisesta palautteesta ei ole hy@#yautetuokion ei tarvitse aina olla
erikseen jarjestetty, tydn lomassa voi hyvinkinyghti antaa palautetta hyvin tehdysta
osasuorituksesta. Opiskelija alkaa huomata sygy|sia: "tein tuota palaute oli tuo
ja tein tata palaute oli tama”. Palautteen, myi@eteja kielteisen, saaminen on vasta-
vuoroista, opettajan on osattava myds itse ottataga palautetta opiskelijoilta. Hyva

palauteprosessi on osa strukturoidun oppimiserepsis.

Emotionaalinen ilmapiiri strukturoidussa oppimisess a

Tarkea osa oppimistilannetta ja oppimista on ematinen ilmapiiri, tunnetilat oh-
jaavat oppimista, voi olla innostunut, artynyt,déon, jopa estaa koko oppimisproses-
sin etenemistd. Tunne-elaman alue oppimisessarsibbivaation, asenteet ja tunte-
mukset osaksi opittavaa uutta asiaa, opiskelijgyyruusiin asioihin myonteisen tun-
kelijan itsetuntoa tukeva ilmapiiri. Opettajan &ina on luoda ja yllapitaa tyérauha
ryhmassa, opettajan tulee olla johdonmukainersgvdarma, han pystyy ottamaan
haltuun erilaiset vaikeatkin tilanteet ja yllapii&@apiiria jossa opiskelijat tuntevat

tulevansa huomioiduksi ja myds arvostetuiksi.

Itseohjaavuus strukturoidussa oppimisessa

Itseohjaavuus on opiskelijan kyky arvioida ja oajamaa toimintaansa. Opiskelija
pystyy suunnittelemaan oppimistaan, miettimaarsgtamaan tavoitteita, miettimaan
keinoja tavoitteeseen paasemiseksi ja pystyy mgpisimaan tuotoksiaan. Opiskelija
pystyy laatimaan oppimisstrategiansa, milla keihéan paasee lopputulokseen, toi-
mintasuunnitelma mita vaiheita tyotehtavan tekeemdarvitaan ja muuttamaan sita

tarvittaessa. Opiskelija haluaa oppia itsendigastirukturointi edesauttaa opiskelijaa
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paasemaan tavoitteeseen. Opiskelijalla, jollapimisvaikeuksia, on vaikeuksia
hallita oppimisprosessiaan, luottamus omaan itsedmukassa, hén tarvitsee paljon
ulkopuolista tukea ja ohjausta. Strukturoitu opmpiem on keino vieda pienin askelin
hanta eteenpéin, asetettuja tavoitteita joita la@nstaa ja alkaa luottaa omiin ky-
kyihinsa. Opiskelija aktivoituu ja innostuu oppsta, han alkaa huomata parjaavansa

itsendisesti ja pystyvansa etenemaan tehtavieirttsnoiseksi.

3 KATSAUS OPISKELIJARYHMAAN

Opiskelijarynma koostuu ensimmaisté luokasta kobexam luokkaan suorittavista
opiskelijoista. Osan opiskelu on kestényt jo nydd@min kuin kolme vuotta. Opiske-
lija ryhnméssa ei ole naispuolisia opiskelijoita vaghma on kokonaan 17-20 -
vuotiaita nuoria miehen alkuja. Seuraavassa kuter&kemmin erilaisia ilmenneita

oppimisvaikeuksia havaintojen ja tehtyjen kartdiasperusteella:

"opiskelija 1”

Opiskelija on "sairaalloinen”, ei tarkoita, ettéigielija sairastaisi perajalkeen erilaisia
tauteja, vaan oppilas on hyvin paljon poissa eigéh syistd. Han hakee sairaslomato-
distuksia ja on niiden perusteella paljon poissin EHn suorittanut normaalin perus-
koulun. Paikalla ollessaan han tekee aktiividgstiehtavia pajan puolella.
Matemaattisesti hanella ei ole ongelmia, lukitsstjgossa nelja osa-aluetta: sanantun-
nistus (nopeuskartoitus), sanelu, luetun ymmartaémja tuottava kirjoittaminen ha-
nella on ongelmia sanelutehtavassa (6/10) ja lugtumartamisessa (6/12). Kirjoit-
taminen on kohtuullista. Kartoitusten perusteedadile on hyva antaa lisaaikaa esim.
kirjallisten tehtavien suorittamiseen.

"opiskelija 2”

Opiskelija on ollut tunnollinen teoriajaksoillahteyt tehtavia ja osallistunut opetuk-
seen. Kirjoittaminen on hanelle vaikeaa ja matetisghttehtavat tuottavat vaikeuksia,
han tarvitsee paljon neuvontaa ja ohjausta tergavibyotehtavissa pajan puolella han
ahkera ja aikaansaapa opiskelija.

"opiskelija 3”

Opiskelijalle kirjalliset tehtavat ja kirjoittaminetuottaa vaikeuksia. Matematiikka on
myo6s ongelmallista. Kartoitusten perusteella h@nekivaikeus vaikuttaa kaikilla
osa-alueilla. Nopeuskartoitus (99/214), lukivaikendaja 140, sanelutehtavassa
(6/10), 6 kertoo lievasta lukivaikeudesta, luetamnyartdminen (3/12), lukivaikeuden
rajana 8 ja kirjoittaminen on erittain ty6lastaydtehtavissa hénelld sujuu paremmin,
han tekee toité ja etenee niissa.
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"opiskelija 4”

Opiskelijalla matematiikka on hyva, han pystyy sutumaan tavallisista laskutehta-
vista itsendisesti. Kirjoittaminen on hénelle t\gi&a Tyotehtavissa han selviaa itsendi-
sesti, luonteeltaan han selvittda ja miettii aaiaiuisti on hanella hyva. Kartoitusten
perusteella h&nelld on lukivaikeuksia, nopeuskiarsqi102/214), raja 140, saneluteh-
tava (6/10), rajana 6 -> lievaa lukivaikeutta, ueymmartaminen (7/12), lukivaikeu-
den raja-arvo 8, ja kirjoittaminen on erittain §sia.

"opiskelija 5”

Opiskelija on heikko matemaattisissa tehtavisddrjaittamisessa / lukemisessa. Ha-
nen tasonsa on aika heikko kyseisissa asioiss@njadnvitsee paljon ohjausta, asioi-
den tarkistamista, selvittamistéa ja kertomista rtetéddaan. Kartoitusten perusteella,
nopeustesti (86/214), raja 140, sanelutehtava J5&t@o 5 kertoo selvasta lukivai-
keudesta, luetun ymmartadminen (3/12) ja kirjoittaem vaikeaa. Hanella lukivaikeus
on selvaa kaikilla osa-alueilla. Hanella on myoskkitymisvaikeuksia, pitkaaikainen
keskittyminen yhteen asiaan tuottaa vaikeuksia.

"opiskelija 6”

Opiskelija on tunnollinen, hanella ei ole poissglopiskelujen aikana. Han on tyo-
tehtavissa hyva, han osaa tehda ja saa aikais&ksella on jonkin verran vaikeuksia
matematiikassa ja lukemisessa. Etenkin mittojeeruken tuottaa hanelle vaikeuk-
sia.

"opiskelija 7”

Opiskelija on paljon poissa, hénellda ongelmanaaljoit alkoholi, viikonloput ve-
nahtavat pitkiksi tai poissaoloja tulee jo viikolldanelle lukeminen ja matemaattiset
tehtavat tuottavat vaikeuksia. Tyotehtavissad hahaainen, "susien” syntyminen on
yleistd, han tekee, ennen kuin miettii tai suuetet asiaa. Luonteeltaan han on myds
"0saan kaikki” —tyylinen

"opiskelija 8”

Opiskelija on aloittanut opintoja eri aloilla, opiwiikkoja ei ole kuitenkaan kertynyt
vuodessa kuin 1-2. Syksylla 2006 han aloitti tdssie- ja metallin perustutkinnon
ryhmassa. Tyotehtavisséd han etenee jotenkuten, teldkéellisimmin toisen parina.
Hanella vaikeuksia on matematiikassa ja kirjaliaisehtavissa. Osasyy asioiden ete-
nemattomyyteen voi olla yksin asuminen, hanellawdnkouluun lahteminen tuottaa

vaikeuksia, vaikea herata ja lahted esim. sittedhragnmin opiskelemaan.

Yhteenvetona ryhmasta voisi sanoa, etta kaikilialagijoilla on enemman tai va-
hemman vaikeuksia lukemisessa, kirjallisissa tebsdvja matematiikassa. Osalla on
myos vaikeuksia keskittya ja paneutua pitkakestopsea tarkkaavaisuutta vaativiin

tehtaviin.
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4 TOIMINNAN KEHITTAMISAJATUKSIA

Yhteistyd oppilaitoksen ty6pajan erityista tukea ta rvitsevien oppilaiden
ohjaamisessa

Yhteisty6tahot, jotka toimivat metallialalla opisig@den kanssa ovat, terveydenhoi-
tajat, opinto-ohjaajat, kuraattori, tekniikka-alewulutusjohtaja, erva (erityisopetuksen
vastuuopettaja), tekniikka-alan opiskelijahuoltang) oppilaitoksen opiskelijahuolto-
tiimi, opiskelijahuollon koordinaattori, tydvalmexjé, rehtori seka muu verkosto, esi-
merkiksi kunnallinen terveydenhuolto ja huoltagtai vanhemmat. Opiskelijahuol-
lon tavoitteena on tukea opiskelijan etenemistémpssaan, ohjata ja avustaa opiske-
lijaa padsemaan sovittuihin tavoitteisiin. Eritjistikea tarvitsevien opiskelijoiden

yhteydessa yhteisty6 kaikkien osapuolten valilgla/korostuu.

Erilaisen oppijan ja eri toimijoiden valisen yhtgisn toiminnan systemaattisuus en-
nen perusopetuksesta toiselle asteelle siirtyrjassédrtymisen alkuvaiheessa on alue
jota voidaan tarkastella. Opiskelija saa opint@bjausta perusopetuksessa. Mita ta-
man jalkeen, mahdollisesti toisen asteen oppilagokedustajia kay kevaan aikana
kierroksella lahialueen kouluissa esittelemassélappstensa mahdollisuuksia.
Mahdollisuuksien selventaminen ja kokonaiskuvamsaean voi olla hankalaa erilai-
selle opiskelijalle tai mille tahansa opiskelijallimintaa voisi jasentad tarkemmin
esimerkiksi kevaan aikana, ennen syksylla tapaltanamatilliseen koulutukseen
siirtymista ja heti alkuvaiheessa siirtymisen j&keKevaan aikana yhteistyo perus-
opetusta antavien oppilaitosten ja ammatillistepilagosten valilla voisi olla syvem-
paa. Syksyn tai kevaan aikana tapahtuu yksi Vigdiarros lahialueen kouluissa, mu-
kana mahdollisuuksien mukaan ammattiaineiden gpéifgettajia ja tapauskohtaisesti

my0s yrityksen edustaja (metallialalla).

Mitd mahdollisuuksia voisi olla kdytannon toiminea8

* yhteisty0 ja yhteyden pitdminen perusopetuksemjaatillisen opetuksen erityis-
opettajien ja opettajien valilla

Yhteistydn muotona ja mahdollisuuksina erilaisepigm opiskelujen etenemiseksi
opettajat voisivat tavata ja keskustella syksyke@aan aikana ja miettia mahdolli-

suuksista joihin erilaisia oppijoita voitaisiin alt§. Yleensakin opettajat voisivat roh-
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keammin keskustella keskendaan ja menna oman dpgian ulkopuolelle. Opettajat
urautuvat helposti omiin ympyréihinsa ja eivatk&&hiskallakaan keskustella vai-
keista asioista toistensa kanssa. Toisin sanasimpi yhteisty6 opettajien kesken,
vaihdetaan tietoa ja keskustellaan opiskelijan rodisduksista, opiskelijan kannalta
on huono asia, etta han aloittaa jonkin tutkinnmoristamisen ja esimerkiksi ensim-
maisenda vuotena ei opintoviikkoja kerry "0”:laa emgd. Toimenpiteina voi olla epa-
suotuisa ratkaisu: erotetaan kun koulu ei maisgasg / kevaan aikana laaditaan jo
kiintedssa yhteistydssa, oppilaitokset, oppilasskagijan vanhemmat, suunnitelmaa
miten toimitaan ja mita tehdaan jotta aloitus ugdesppilaitoksessa mahdollistuisi

joustavasti, eika 0-100:n tavalla.

* Ammatillisen oppilaitoksen opettajien yhteistydigdon vaihto

Nykypaivana ammatillisen oppilaitoksen opettajienrtit on vedetty tiukalle, on kar-
sittu etenkin yliméaarainen ohjaus, muu tyd, suughitjne. olemattomiin. Pahimmas-
sa tapauksessa opettajia lomautetaan kesken tyéisidyman vuoden, kuten omassa
oppilaitoksessani, kunnan séastdjen saamiseksttaipe motivaatiota tehda loppuun
asti suunniteltua vaativaa ohjausta opiskelijoikanssa on viety. Erilaiset opiskelijat
etenkin saavat huomata ohjauksen ja tuen vahenenigatikehyksiin ja moduulei-

hin ei saa muutosta suurempaan suuntaan.

Mahdollisuutena erilaisten oppijoiden yhteydesddsnd kuitenkin tiiviimman eri
aineiden ja opintokokonaisuuksien opettajien kefgtus. Vaihdetaan tietoja ja mieti-
tdan vaihtoehtoja jaksojen sisallakin, usein kay, mitta tiedon vaihto ja keskustelu
tapahtuu kahden kuukauden vélein (jaksot 2 kk)aiEen opiskelijan yhteydessa on
voinut tapahtua jotain jo jakson alkuviikoilla, nauisiaan puuttuminen ja kasittely
siirtyvat pari kuukautta eteenpain. Mielestani @sioheti puuttuminen, ratkaisun
hakeminen ja uuden etenemistavan sopiminen yhisiséiyeri osapuolten valilla tur-
vaa opiskelijan opinnoissaan etenemista. Asioidgraatosten siirtyminen voi johtaa
opiskelijan poissaolojen lisdantymiseen ja opigieglyjumittumiseen. Tiedon vaihto
tapahtuu joustavasti, ei tarvitse aina sopia @eftfivamaarad kokoukselle, selvitetaan

asia kun se tulee vastaan.

Yksinkertaisena ja ruohonjuuritasolla yhteisty6hik&mien on avoimien keskustelu-

yhteyksien toteuttamista ja muiden tapaamista ejégilisen saannollisesti. Asioihin
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puututaan kun ne tulevat vastaan, eika odotetajuoteallista paivamaaraa tai iat ajat
moduulikartassa ollutta vakiintunutta ajankohtaa.

Sisalt6 oppilaitoksen tydpajan erityista tukea tarv itsevien oppilaiden oh-
jaamisessa

Erityista tukea tarvitseville opiskelijoille eri pineisiin ja tydpajalla tapahtuvien
tehtavien suunnitteluun panostaminen on tarkea#ra8eassa esitan ajatuksia ohjaa-
misen kehittAmiseen:

- Opettajien ja opiskelijan yhteistyo0 tieto-/taitadl8ista, joita kyseisessa am-
matissa toimiminen edellyttaa, esimerkiksi taspatksessa metalliala.

- Siséltdjen suunnittelu niin, ettd saavutetaan ossas jolla opiskelija voi
parjata kyseisessa ammatissa, mikéa / mitka ovatlislet sisallot ja vaatimuk-
set.

- Panostaminen siihen, etta sovitaan ja asetetaaittt®t yhdessa opiskelijan
kanssa, ja mieluummin valilla my6s opiskelijan vammat mukaan.

Prosessin tavoitteena on saada opiskelija ymmaéinedta toimenpiteet tahtaavat
hanen tulevaisuuteensa, hdn saa ammatin, jossasvaa eteenpdain ja mahdollisesti
jatkaa opintojaan eteenpain. Omakohtaisissa koksisgkk tallainen kiintea panostus
tuottaa vahitellen tuloksia, kun puututaan hetidwsn, kdydaan asia lapi, mietitdan
uudet tavoitteet ja miten niihin paastaan. Opigkalikaa sitoutua toimintaa ja nakee

sen oman etunsa mukaisena, ei vain asiana mitaudkset vouhottavat.

Opittavien aineiden yhdistdminen tyopajaoppimisesko tarpeellista pitaa erillisia
teoriatunteja esimerkiksi matematiikasta, voi talsavastata "kylla”, opettajilla tun-
nit kertyvat tietyista aineista ja tunteja ei olel& vapaaehtoisesti pudotettavissa, joo

pida vaan matikat pajalla, olen mielellani kotolmaan palkkaa.

Toimintatapojen muutosta voi vieda eteenpdain, matekan opettaja kay opintoko-
konaisuutensa lapi kuten ennenkin. Tybpajalla olgamettaja ottaa kertauksen kay-
tannossa, tiettyja laskutoimituksia levysepan jadadjan on osattava toimiakseen teh-
tavassaan. Naita osa-alueita voidaan kytkea haspoihin osana tehtavaa, ei erillisina

laskutuokioina.

Englanninkieltd voidaan yhdistaa tehtaviin, hyodst@an piirustuksia joissa on eng-
lanninkieliset piirustuksiin liittyvat ohjeet, mosie metallialan yrityksissa tyontekija
joutuu tulkitsemaan piirustukset englanninkielisi@iskelija oppii tarvittavaa am-

mattisanastoa ja kielta "pakosta”, on osattavaduid@e ja tehda kappale piirustuksen
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mukaan. Aidinkielta voidaan harjoitella hitsauksienghteydessa, tydelamassa kaytet-
tavia hitsaukseen liittyvid lomakkeita ja ohjei@daan hyodyntaa tydpajan tehtavis-
sa.

Yhdistaminen tyopajaopetukseen palvelee sekéa opfaretta suoraan tydelamaan
siirtymista, opiskelija tottuu jo opiskeluaikandeisittelemaan aineistoa joka tulee
varmasti vastaan siirryttdessa tydelamaan tai &gjgamisen jaksoille.

Sisaltéa voidaan miettid myds tydssaoppimisen Babitodynnetaanké enemman
tyossaoppimista. Laaditaan tavoitteellisia kokomaksia yhdessa tydelaman edustaji-
en kanssa, taman ja taman oppilas voi oppia tedegsdellisia tyotehtavia yrityk-

sessa.

Hyvin monia opiskeltavia aineita olisi mahdollistadistéaa tydssaoppimiseen. Se vaa-
tii panostusta ja tavoitteiden selventamista opetta/hteistyona. Kaydaan lapi aineet,
mika on se oleellinen tavoite taman oppilaan karasannitellaan ja sovitaan miten
se dokumentoidaan tydssaoppimisen yhteydessésptéaan suoritusmerkinta opin-
tokorttiin. Tassakin yhteistyo ja totutusta ulostainen vie erilaista opiskelijaa eteen-

pain.

Menetelmat oppilaitoksen tydpajan erityistéd tukeat  arvitsevien oppilai-

den ohjaamisessa

Jokainen opiskelija on oma yksilénsa, miten hamikaisemmin opiskellut ja miten
opiskelee jatkossa ammatillisessa koulutuksessigk€@pa on tottunut tiettyihin toi-
mintamalleihin perusopetuksessa ja viimeisen vuailema kiintea yhteistyd amma-
tillisen oppilaitoksen henkilokunnan kanssa vosjmnnata opiskelijaa uusiin kayttay-
tymis- ja toimintamalleihin. Voidaan yhteisty0ssiy®a lapi opiskelijan ominaispiir-
teitd ja suunnitella ammatillisen koulutuksen akkiretta ja erittain tarkean ensim-
maisen vuoden kokonaisuutta. Helposti kay niirg sytyslukukauden loputtua joulu-
na, opiskelija on jo pudonnut kiireisen syksyn wdista. Opetus alkaa heti ensimmai-
sella jaksolla taydella teholla ja opettajien akapstus yksittaisiin opiskelijoihin on
rittamaton. Valmistelun aloittaminen erityista a&tarvitsevien opiskelijoiden kanssa
jo vuotta aikaisemmin antaa aikakehysta ja suunpéskelijaa ja toimintaymparistoja

opiskelujen etenemisen varmistamiseksi.
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Valmisteluvuoden aikana voidaan kayda lapi opigieloppimistyylida, millainen hén
on, tehda luki-testit ja muut opiskelun aloittaraigalmistelevat asiat. Osapuolet,
opiskelija, vanhemmat, oppilaitokset, tukitoimijabivat kayttad aikaa asioiden suo-
rittamiseen. Koulun aloitusviikko syksylla on ergia tukea tarvitsevalle opiskelijalle
varmasti kaaosta, kaikki tapahtuu noin viikosssiti@n alkaa taysipainoinen opiskelu,
putoaminen kelkasta voi tapahtua jo ensimmaisteantamouan viikon aikana, tapahtuu
likaa kerralla kaikille osapuolille.

Kommunikointi oppilaitoksen ty6pajan erityista tuke a tarvitsevien oppi-
laiden ohjaamisessa

Vuorovaikutus erityista tukea tarvitsevan opisleglija [ahimman/lahimpien opettaji-
en valilla tuottaa tasavertaisen opiskelutapahturAamista keskustellaan ja sovitaan
yhdessa, asia ei tule paatettyna opiskelijallejad¢eimi nain, asia on sovittu opettaji-
en ja vanhempien kanssa. Ulkopuoliseksi jadmineissarasioissa on riski joka hel-
posti toteutuu oppilaitosymparistossa, opiskelijsitwudu koska ei ole ollut paatta-

massa itse.

Opettajat ja toimijat voivat keskustella ja sopsogsta yhdessd. Kommunikoinnissa
on kuitenkin muistettava opiskelijan valmiudet, enithdn ottaa asioita vastaan, miten
se voidaan huomioida yhteistydssa ja asioista yikdisgyteen padsemisessa. Tarkeaa
on saada asia sisaistettya opiskelijalle, sopidaan, mutta jos opiskelija ei sisaista
asiaa vaaran esitystyylin takia ollaan alkupistgée$3piskelutyylien ja opiskelijoiden
ominaispiirteiden tunnistaminen ja hyddyntaminerhaaste opettajille. Isoissa ryh-
missé jokaisen huomioiminen on ylivoimainen uralddtyista tukea tarvitsevien
opiskelijoiden yhteydessa ryhmakoon merkitys karosAmmatillisessa koulutukses-
sa avustajan kayton mahdollistaminen kunnan talotikayksi keino, erityisopiskeli-
jarynmassé on kymmenisen oppilasta, vaativa teldpettajalle, etta ehdit ohjeistaa

jokaista huomioiden erilaiset tarpeet.

Tila oppilaitoksen tydpajan erityista tukea tarvits evien oppilaiden oh-
jaamisessa

Oppilaitoksen tydpajan oppimisymparistd koostuuyig#llaan yhdesta tilasta. Tilaan
on sijoitettu kone- ja metallialan levy- hitsaus-gsennusty6t. Samassa tilassa opiske-
levat ja tyGskentelevat samanaikaisesti kone- jeltitekniikan perustutkintoa suorit-
tavat opiskelijat ja samaa tutkintoa suorittavéyista tukea tarvitsevat opiskelijat
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integroidusti. Tydskentely tyosalissa tapahtuu pf&esamanaikaisesti, ensimmaista
luokkaa aloittelevat ja toisen luokan tai kolmanhevkan opiskelijat seké yhdistetty
ensimmaisesta kolmanteen luokkaan oleva erityistaigreessa oleva ryhma. Tilan
samanaikainen yhteiskaytto tuottaa ongelmia, opjjslden keskittyminen omiin teh-
taviinsa ei ole selva asia. Kavereita on eri rylsd@jga ylimaaraista likkumista tapah-
tuu pitkin ja poikin tydsalia. Paivan aikana tapahtoisten tyotehtavien keskeyttamis-
ta ja joskus jopa toisten téiden vahingoittamiSitan tyopisteiden jarjestely ei myos-
k&éan takaa omaa rauhaa itsenaiseen tyoskentelyiytehEavia, hitsaus, levytyo,
asennus tehdaan sekaisin, hitsausharjoituksiantasennuksen keskella, joku tekee
isompaa hitsaus- levytyokokoonpanoa, toinen tuieesen hiomaan tai tydstamaan
levya lekalla. Oman keskittymisen rauha tyotehtapuiuttuu.

Tilan strukturoinnilla on mahdollista parantaadsa tytskentelevien oppimista ja
keskittymista tehtaviin. Tydkalujen ja tarvikkeid@gnetallilevyt, putket, ym.) sijainti-
paikan miettiminen tilassa, mihin ne olisi mahdsidi sijoittaa yhteen paikkaan, mah-
dollisesti tilan yhteen kulmaan. Jokainen opisketigtaisi ja osaisi hakea tarvitsemi-
aan materiaaleja tai valineita tietysta paikastah@ edestakaisin kulkeminen, opetta-

jalta tai kaverilta kysely "missé se on” ja "misti# 10ytyy” vahenee.

Hitsauspisteiden sijoittaminen omaan paikkaanssaty® yhdelle seinustalle hyvin
toisistaan valiseinilla eroteltuna ja samalle alieeeoisi sijoittaa myds kokoon-
panohitsauksen tyopisteen / -pisteita. Tietty tabmyj kuten hitsaus tapahtuu sille jar-
jestetylla alueella. Polttoleikkaus ja koneistusslin keskialueelle. Niin ne hairitse-
vat mahdollisimman vahan hitsaustehtaviin keskiétypiskelijoita, kova meteli ja
akkinaiset kovat aanet hairitsevat toisia enemrgahn toiselle reunalle sijoitetaan

kovempaa metelid aiheuttavat tyotehtavat, kutemmen ja vastaava.

Tyo6salin jarjestelyja tehtaessa olisi tarkeaa kitdé huomiota valiseiniin, millaiset
valiseinat ovat missakin tyopisteessa tyoturvaligen ja kaytannollisyyden kannalta
hyvat. Seinat eivat kuitenkaan saa oppilaitosyngpdssa olla liian peittavat, koska
opettajan on pystyttdva havainnoimaan koko tyosihan katveeseen jaavia kohtia.
Tyo6salin rakenne tyodpisteineen ja rakenteineeretala avara, mutta taata kuitenkin
opiskelijalle tybrauha tehtavien tekemiseen. Tyidsghteyteen voisi olla hyva jarjes-
td& myos tila jossa voi rauhassa tehda teoreetiseiehtavia tyotehtavaan liittyen,
kuten laskelmia ja kAannoksia.



18
Tilan muutokset nykyisessa ymparistossa voisiatetsisijainen tehtava. Nykyisen
ei jasentyneen tilan kehittaminen kohti jasenty@gtruktuurista tilaa, néain saadaan
poistettua ympariston hairiotekijoita ja arsykkeHiityista tukea tarvitsevien oppilai-
den yhteydesséa, opetusharjoittelun aikana, mielegtéri tama tilan struktuurin puu-
te oli aika iso hairiotekija, tuli helposti ylimaista liikkehdintaa ja toisten hairintaa.
Strukturoitu tilan jarjestely auttaa opiskelijaamdrtamaan tydtehtavan vaiheita, teh-
tava koostuu eri vaiheista jotka vaativat erilatsiéoja ja valmisteluja.

Aika oppilaitoksen tydpajan erityista tukea tarvits evien oppilaiden oh-
jaamisessa

Erityista tukea tarvitsevien opiskelijoiden, ja meikin, kanssa toimittaessa yleinen,
normaali ajan kasitys vaatii strukturoinnin. Mitemadaan opiskelija ymmartamaan ja
sisdistamaan tiettyjen aikataulujen noudattamifigri? aloitetaan kello 8:00 aamulla,
pidetaan tiettyyn aikaan kahvi- ja ruokailutauokgpetetaan kello 16:00. Strukturoin-
tia voidaan hyddyntaa opiskelijan kanssa sopingiaan rakenne paivakohtaisesti.
Jokaisen opiskelijan kanssa laaditaan paivan ateksivalista, mita opiskelijan tulee
tehda paivan aikana. Joidenkin opiskelijoiden kdadzillisen aamupaivan ja iltapai-

van listan teko voi olla aiheellinen.

Strukturoinnin kayttéonotto vaatii koulutusta opgtie, mita strukturointi on ja mité
sen kayttd merkitsee meidan organisaatiossammag&adijaryhmiemme kanssa.
Asiaa voidaan vieda pikkuhiljaa eteenpdin ja aaitbpettajakohtaisia kokeiluja struk-
turoinnin hyddyntamisesta. Opiskelijoidenkin putdedtrukturoinnin kayttoénotto ja
hyvaksyminen ottaa aikansa, miksi joka aamu kayttgirtata samaa hommaa, "kyl-
& ma tiedan mita teen”. Jarjestelmalliseen tydaga asioiden huomioimiseen struk-
turointi on hyva keino, opiskelija alkaa hahmottaigaisia tydvaiheita, oppii jarjes-
telmallisyytta ja etukateen miettimistd, mita tg@miten teen. Tydselostuksen teke-
minen tyotehtavan jalkeen toimii kokoavana yhte¢owa tehtavasta. Oppilas miettii
tehtavan lapi, mita han teki ja olisiko tehtaviasiita toisella tapaa. Yhteenveto toi-
misi arvioinnin osana tai mahdollisesti sen perieolisi tehtavissa tietyn opintojak-
son koko arviointi. Tyéssaoppimispainotteisillaskalijoilla tydtehtavien tydselos-
teella on mahdollista pitda kirjaa tehdyista tojataiiden vastaavuudesta opintokoko-
naisuuksiin. Arvioinnin perusteena ovat kuitenkpinbosuunnitelmat ja opintojen on

vastattava naitd mukautettuinakin.
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Henkilot oppilaitoksen tyOpajan erityista tukea tar vitsevien oppilaiden
ohjaamisessa

Oppilaitoksessa on olemassa tietty opettajakokaompsita ei ole mahdollista muut-
taa. Strukturoidussa tyopajapainotteisessa mallisdahdettava liikkeelle siitd miten
jokaisen opettajan osaaminen, tieto/taito saadagndon erilaisen opiskelija ohjaa-
miseksi tydelaméaan. Opettajilla on useita ryhmiéteftavina, ei ainoastaan erityista
tukea tarvitsevia opiskelijoita. Opettajan avustajgoimiminen tyépajan ohjaajan
kanssa ei onnistu, koska ei makseta kahden opetigaista saman pienehkon ryh-
man kanssa. Lahtékohtana strukturoinnin hyddyntéssis voidaan pitdad yhteistyon
lisdamista eri opettajien kanssa, opettajat tutbistensa tietoon erityista tukea tarvit-
sevan oppilaan asioita nopeammin kuin moduulingspy2 kk vélein). Eri aineiden
opettajien keskustelut jokaisen opiskelijan karesgeseen, millaisia ovat opiskelijan
tavoitteet opiskeltavan aineen suhteen ja mitesétiimparistossa tavoitetta voidaan
tukea. Onko mahdollista, etté levytdiden kappaleichitoitus ja tarvittavat laskennat
otetaan huomioon matematiikan arviointia tehdesispa riittdvat suoritukseen.
Piirustusten englanninkielisten merkint6jen tul&itsn edesauttaa englannin arvioin-
tia. Strukturoinnin hyddyntadminen henkil6tasolkatii pienin askelin menoa eteen-
pain, kertarysays todennakdisesti kaataa koko eyste Pienin askelin voisi tarkoit-
taa ensimmaisen vuoden aikana koulutustilaisuusigkturoinnista. Strukturoinnin
hyodyntaminen erilaisten opiskelijoiden opintojakena ja miettimistd yhdessa miten
eri aineiden tavoitteita olisi yhdistettavissa tgfm tehtaviin niin, ettd myos arviointi
voidaan tehda.

Valineet ja toiminta oppilaitoksen tydpajan erityis ta tukea tarvitsevien
oppilaiden ohjaamisessa

Tyotilan tyOpisteet jarjestetaan tukemaan struktueooppimista ja opetusta. Selkey-
tetdan tiloja toimintojen suhteen ja suunnitellag@té missakin on tarkoituksen mu-
kaista tehda hairitsematta toisia opiskelijoitallista tilaa eri ryhmille ei ole mahdol-
lista jarjestaéa oppilaitoksessamme. Tilan uudeljégastely voisi olla mahdollista
jollakin aikavalilla. Oppimisen strukturoinnin kaglta tdma on ensi askeleita, muutos
alkaa tilojen jarjestelylla joka helpottaa tehtékim strukturointia ja auttaa kaikkia
osapuolia huomioimaan tydpajan eri tehtavien vasksia. Sen kautta paastaan suun-
nittelemaan opetussisaltdja ja miten jotain ainelita mahdollista yhdistaa tyttehta-
viin. Opiskelijoille uudelleen jarjestelyt tuovadidrjtevyytta tdiden tekoon, tietyssa pai-
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kassa tietyilla valineilla ja materiaaleilla tehdd#etyt asiat ja sitten siirrytaan eteen-

pain, tyon vaiheistus tulee automaattisesti mukaan.

Seuranta ja palaute oppilaitoksen tyopajan erityist & tukea tarvitsevien
oppilaiden ohjaamisessa

Tybpajaopetuksessa erityista tukea tarvitsevaliskepjalle paivan tehtavien maarit-
taminen on tarke&d, paiva rakentuu tehtavista jotksaatava valmiiksi. Osana struk-
turointia on jo alkuvaiheessa tehtdva HOJKS, gadifa sitoo oppilaitosta ja henkil6i-
ta jotka toimivat opiskelijan kanssa. Paivakohtairipikkuhojks” on kuitenkin se
jonka kanssa toimitaan paivatasolla, opettajieeightota tarvitaan saattamaan
HOJKS:in asiat kaytannon "pikkuhojkseihin”, mite@iyttain saavutetaan tuloksia
opiskelijan etenemisen turvaamiseksi. HOJKS onnugaperi, joka tehdaan jossakin

valissa syksyn alussa tai joskus. Mutta mité sitsgahtuu kaytdnndssa, on eri asia.

Opettajan tekema paivittainen oppimisen struktur@eilaa HOJKS:in tavoitteita
paivatasolla. Mahdollisesti kaikki opettajat eieéd ndhneetkaan tai kuulleetkaan
opiskelija HOJKS:ta. Yhteistyo opettajien keskend@:sta ja sen tavoitteiden saa-
misesta jokapaivéaiseen opetukseen ja etenkin tgopajukseen vaatii panostusta.
Jokaisen jakson alussa jarjestetaan suunnittegralghteistydssa opiskelijan ja oh-
jaavien opettajien kanssa. Palaverissa tehdaan B@jkarkistus ja suunnittelu sen
siirtAmisesta jaksolle ja miten opettaja voi huadaacasiat tydpajaopetuksessa. Alku-
vaiheessa uuden tyotavan kayttoonotto vie aikaa, mjyota osapuolet huomaavat
yhteistoiminnallisen ty6tavan edesauttavan opigkeliavoitteita ja omaa tyotaan.

"Pikkuhojksien”, paivittaisen tydtehtavien seuraaem avulla opiskelijalle on hel-
pompi antaa palautetta ja opiskelija itsekin vei@da miten onnistui tehtévissaan.
Strukturoidut paivan tehtavat edesauttavat palentk®hdistamista, mik& onnistui tai
epaonnistui tandan. Opettaja voi havainnoida téigelisdohjauksen tarvetta, esi-
merkiksi tydbkappaleen mittojen laskenta ei onnigtughteen- ja vahennyslaskua on

hyva kerrata.

Emotionaalinen ilmapiiri oppilaitoksen tyopajan eri tyista tukea tarvitse-

vien oppilaiden ohjaamisessa

lImapiirin luominen tydpajassa: miten yllapitdd mygista tunnetilaa opiskelijoilla tai
itselld&n jatkuvasti? Kukaan ei ole jatkuvasti Hia/aaalla, ei edes opettaja. Tybpa-
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jalla opettajan tehtdvana on kuitenkin taata tybegokaiselle oppijalle. Opettajan —
opiskelijan valisissa ristiriitatilanteissa tyopajapettaja selvittdd mita on tapahtunut
ja miten asia saadaan pois paivajarjestyksestdsk€lpa voi kokea saaneensa osak-
seen epareilua kohtelua ja se heijastuu koko ryhrj@épiskelijan suorituksiin.
Opettajien valinen asioiden kasittely on alue jaiaan kehittaa, keskustellaan
kokee keskustelun avauksen itseensa ja tyohottyadksi moitteeksi, kuitenkin hy-
vat opettajien valiset keskusteluyhteydet nakyydslelijoillekin positiivisena asiana.
Kehittamisen kohteena opiskeluilmapiirin luomiseksalutus ja oma asenne ovat
avainasemassa, tunnetaan ja tiedetaan tekijoiki yaikuttavat erityista tukea tarvit-
sevan opiskelijan opiskeluun. Erityisopetuksen peiden kouluttaminen kaikille
opettajille on hyva aloitus asian eteenpéin sadtmis®pettajat saavat kuvan mita
tarkoittaa erityinen oppija ja millaisilla toimillaanta voidaan ohjata opinnoissa

eteenpain.

Itseohjaavuus oppilaitoksen tydpajan erityista tuke a tarvitsevien oppi-

laiden ohjaamisessa

Ty6pajan tehtavien struktuuri auttaa opiskelijaa@maan itseédan, paivan tehtavat on
jaettu tavoitettavissa oleviin osiin. Opiskelijahingottaa tehtavéan ja mitéa on saanut
aikaiseksi. Opettajan ammattitaidosta riippuu mtehtéva on jaettu, ovatko osateh-
tavat sellaisia, etta ne on toteutettavissa sueltustsa ajassa. Opetusharjoittelun aika-
na tuli myos esiin "vélipalojen” tarkeys, eli tehid joita voi tehda milloin tahansa,
esimerkiksi hitsausharjoituksia eri laitteilla jatariaaleilla. Naita vélipaloja ei tarvit-
se sijoittaa strukturoituun paivan rakenteeseean vgettajan voi joidenkin tyétehta-
vien kohdalla arvioida ajan reiluksi ja kun oppitEa etuajassa tydvaiheen tehtya, han
Vvoi itse valita mitéa harjoittelee. Opiskelija vtse suunnitella ja toteuttaa taydentavia
harjoituksia. TyOpajalla tulisi olla erilaisia hatsslaitteita ja materiaaleja kokeiluja
varten. Jatelevyn palasia joita voi hitsata jaditgfla hitsausta eri asennoissa, vaaka-
pysty-piena jne. Hitsaaminen on yksi alue jokarkistaa metalli-alalla opiskelevia,

harva haluaa porailla erikokoisia reikia levyynjbauksen vuoksi.
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5 YHTEENVETO

Strukturoitu oppiminen ja opetus koostuvat mongtasa-alueista, sen kayttdonotto
ei valttamatta ole yksinkertainen toimenpide opfolksessa. Struktuuriseen tytta-
paan siirtyminen vie aikaa myds opettajilta. Mitgrettajana huomioit eri asioita eri-
tyista tukea tarvitsevien opiskelijoiden kohdal&avittain. Alkuvaiheessa paivittainen
suunnittelu voidaan kokea vain lisatyoksi joka taatA4 -dokumentaatiota. Kuiten-
kin pidemmalla tahtaimelld tydétavan muutos edesauttikkia osallisia. Erityista
tukea tarvitsevan opiskelija opinnot etenevat ailkhissa, ei tule monen vuoden ajal-
lista ylitysta perustutkinnon suorittamisessa jattgat oppivat suorittamaan opiskeli-
jan arviointia muullakin tavalla kuin oppiaineemjéllisen kokeen kautta. Mahdolli-
suutena on nahtava myos erilaisten tydssaoppinagsnjen kayttd, opiskelija saa
usein hyvaa palautetta toimiessaan todellisisdahyévissa yrityksessa siité huoli-

matta, ettd koulussa opinnot eivat etene.

Yleispatevia jokaiseen oppilaitokseen ja ymparistéopivia neuvoja ja ohjeita ei voi
antaa, tdssa lomake a ja tapa b, toimi nain j&tstroitu oppiminen ja opetus toimivat
teillakin. Tavoitteena on antaa ajattelun aihet@a on mahdollista miettid uusiksi tai
jopa toimia toisella tapaa.

"Kuvittele luolamainen vankila. Vangit on kahlehdiselk& oviaukkoon
pain, eivatka he nde, mita heidan selkédnsa talkguradntuu. He voivat
vain havainnoida varjoja, joita luolan seinaandmsgiju. Vangit ovat ela-
neet nain koko ikansa, joten he kuvittelevat, ettgot ovat todella ole-
massa olevia asioita." Platon:(427-347 eaa., Ajfeena

Riskin& erityista tukea tarvitsevien opiskelijoideanssa toimiessa voi olla ylla oleva
Platonin ajatus mukaeltuna:

"Kuvittele erityista tukea tarvitseva opiskelijgiskelija ei tieda mita ja
miksi erilaisia toimenpiteitéd hanen suhteensa taéhd®piskelija voi ai-
noastaan havainnoida ohjaajien toimintaa heijaatiégeensa. Opiskelija
kuvittelee toimenpiteiden olevan hanen kannaltéakeita ja olennai-
sia.”

Talta kannalta ajateltuna oma erityisopettajuusifeen kasvaminen on pidempi pro-
sessi kuin kaytetty ajanjakso erityisopettajan patden saavuttaminen. Miten eri-
tyista tukea tarvitsevien opiskelijoiden kanssaniessani hallitsen ja otan huomioon
eri osa-alueet niin, ettd tuetaan mahdollisimmanrhlgenkilon, omanlaisensa per-

soonan, kasvua ja etenemisté opiskelujen kaute&g@an.
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Taman kehityshankkeen aikana syvennyin yhtena reoaigeista strukturointiin ja
sen mahdollisuuksiin. Mielestani tama toimintatapayksi hyva lahtbkohta aloittaa
erityista tukea tarvitsevien opiskelijoiden taveginen ohjaaminen ammatillisessa
koulutuksessa. Pienilla alkuaskeleilla jokainenttgie / ohjaaja voi saada asiaa
eteenpain, kay lapi opettamansa aihealueen ja ©ipateriaalin. Miten opittava asia
voidaan yhdistaa tydpajapainotteiseen oppimised&d aineessani on se ydinasia

joka tulee osata kyseisen ammatin kannalta.

Erityista tukea tarvitsevien opiskelijoiden ohjasaoimiessa voi aloittaa joltakin osa-
alueelta jonka on mahdollisesti sisdistanyt jadatga spiraalia pikkuhiljaa, rakentaa
uutta omaa osaamista jo jollekin perustalle. Miglesnain paastaan opiskelijoiden
kanssa paremmin eteenpéin, ei tapahdu Platonukagt kaltaista "varjojen” heijas-
tamista opiskelijalle. Et ole itsekaan sisaistjoidin mallia, mutta suuressa vii-

saudessasi olet jo soveltamassa sita eteenpain.
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