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1 ALKUSANAT

" Kaikkien opettajien tehtdvana on ohjata oppilasta seka tukea persoonallisuuden
kasvua. Ohjauksen tulee ennaltaehkaisevan toiminnan liséksi tukea erityisesti niita
oppilaita, joilla on opiskeluun liittyvid vaikeuksia” (Haapasaari, K oponen, M ékela
& Parantainen 2007, 9)

Y h& enenevassa mérin erityisoppilaiden asemaan ollaan kiinnittamassa huomiota perusope-
tuksessa, lukioissa seka ammattioppilaitoksissa ja nain toivoisi olevan my6s musiikkiopistois-
sa. Suomen perustuslaki uudistettiin 1.3.2000 ja sen mukaan ketédan el saisi asettaa eri ase-
maan mm. terveydentilan, vammaisuuden tai muun henkilokohtaisen syyn perusteella. Laki
sadtda erityisryhmien asemaa peruskouluissa, mutta miten on musiikin opiskelijoiden kohtalo
musiikkiopistoissa? Laajan opetussuunnitelman (OPS 2002) mukaan oppilaan vamman tai sai-
rauden vaikeuttaessa yleisen opetussuunnitelman mukaista etenemistd, tulisi oppilaalle laatia
henkil6kohtainen opetussuunnitelma. Opetussuunnitelmalla mééritell&an opiskelun tavoitteet,
opiskeluaika, opetuksen toteuttamistapa, tarvittavat tukitoimet, mahdolliset suoritukset ja ar-
viointimenettely. Opintojen tavoitteiden tulisi olla musiikkikasvatuksellisia ja tapahtua oppi-
laan omista lahtokohdista kasin. Musiikillinen elamyksellinen kokeminen on térkeda oppilaan
musiikillisten kykyjen, seka taitojen kehittdmisessa. Opettagjan tehtava on myos |6ytéa oppi-
laalle parhaat toimintatavat omaksua musiikillisiataitoja jatietoja seka opettaa oppilastaitse-
ohjautuvuuteen. (OPS 2002)

Matemaattisia, lukemisen tai kirjoittamisen alueen ongelmia esiintyy jopa 20 — 25 %:lla vaes-
tosté ja neljasosa perusopetuksen oppilaista osallistui vuonna 2003 erityisopetukseen. Amma-
tillisessa peruskoulutuksessa oli vuonna 2004 erityista tukeatarvitsevia oppilaita 10,5 %
(Haapasaari ym. 2007, 9). Tulevaisuudessa on odotettavissa erityisoppilaiden madaran lisaan-

tyminen, mik&tulisi huomioida my6s musiikkioppilaitosten toiminnassa



Perusopetuksessa moniammatillinen oppilashuolto huolehtii nuoren oppimisen fyysisista,
psyykkisista seka sosiaalisesta hyvinvoinnista. Oppilashuolto on nykypéivaa myds ammatilli-
sissa oppilaitoksissa, mutta vain harvassa musiikkiopistossa ja konservatoriossa toimii oppi-
lashuoltoryhmé. Vaikka erityisoppilaiden asema tuodaan opetussuunnitelmassa esille, valta-
kunnallisesti yhtenevia toimintamalleja el opetuksen ja tukitoimien jérjestéamisessa ole. Mu-
siikkioppilaitoksissa oppimisvaikeuksia esiintyy mm. nuottien hahmottamisongelmina, hitaa-
na oppimisena seka keskittymisvaikeuksina. Usein oppilaalla olemassa oleva mahdollisesti jo
diagnosoitu oppimisvaikeustai kayttaytymishairio (esim. lukihéirio tart ADHD) ei tule ennalta
soiton- tal laulunopettgjan tietoon, vaan ongelmat huomataan vasta ajan kuluessa. Opettaja voi
siten informaation ja tiedon puutteessa joutua hankalaan tilanteeseen oppilaan edistymisen
vaikeutuessa. Perusopetuksestatutun oppilashuoltomallin kayttéonotto myds musiikkioppilai-
toksissa auttais erilaisten oppilaiden asemaa seké antaisi opettajille heidan tarvitsemaansa tu-
kea. Téarkeda olis |0ytaa jokaiselle oppilaalle oma yksil6llinen tapa oppia, jolloin kunkin op-
pilaan vahvat ja heikot ominaisuudet pyrittaisiin huomioimaan opetuksessa.

Opinndytetydssani pyrin tarkastelemaan erilaisten oppilaiden asemaa musiikkiopistoissa seka
pohtimaan, mita resursseja heidan oppimisen avuksi tarvittaisiin. Opettajan omaa suhtautu-
mista el voida sivuuttaa, vaan silla on erittéin keskeinen merkitys oppimisilmapiirin luomises-
sa. Omassa tydssani kysymykseen erityisoppilaan asemasta olen tormannyt nakévammaisen
(syntymésokean) lauluoppilaan opettamisessa. Siksi koen etta aiheeseen perehtyminen on

haaste myds oman opettajuuteni kasvussa.

Laatimani kysely on osa opinndytetyotani. Kysely toteutettiin kahdessa musiikin perusopetus-
talagjan opetussuunnitelman mukaisesti antavassa oppilaitoksessa, Jyvaskylan ammattiopis-
tossa seké Mikkelin musiikkiopistossa. Kysymyksilla pyrittiin hahmottamaan taménhetkista
tilannetta erityisoppilaiden osalta: minkalaisia oppimisvaikeuksia opettgjat kohtaavat tygssaén
jamita keinoja he kayttavéat ongelmien ratkaisussa. Tavoitteena oli myos kartoittaa opettajien
omaa suhtautumista erilaisten oppilaiden opettami sessa seké heidan saamaansa ympariston

tukea ja mahdollista koulutusta oppimisvaikeuksista.



2 ERITYISOPPIJAN KOHTAAMINEN

Petri Aarnio (2008, 8-10) kirjoittaa artikkelissaan " Kukaan ei ole samalla lailla erilainen, vaan
yksilollisesti”. Miten mérittelemme erilaisen ja ns. tavallisen oppilaan, sillé kaikki ovat eri-
laisia: on vilkkaita, ujoja, sairaita, lukihéiridisid, murrosikaisid, vasenkétisia, jne. Jokainen
oppilas tarvitsee yksil6llista opetusta lahtokohdistaan riippumatta.

Kaikillaoppilaillatulisi olla oikeus harrastaa, oli sitten kyseessa ns. tavallinen tai erityisoppi-
ja. Erityisoppijaa el tarvitse valttamétta diagnosoida, vaan tarkeda olisi miettid miten kunkin
oppilaan kohdalla |6ydetédan oikeat toimintatavat. Viitaten Riitta Haméal&iseen (Aarnio 2008)
opettajan olisi tarkeda tuntea itsensa seka oppijana etta opettajana. Myos oppilaan tulisi tuntea
itsensd ja omat oppimistapansa. H&malainen myos kehottaa opettajia [6ytamaan eri tapojaja
strategioitatekemisen, lukemisen, kuulemisen tai puhumisen kautta. Oppilaillaon erilaisia
vahvuuksia asioiden oppimisessa: siinda missa yksi oppilas oppii paremmin kokonaisuuksina
Voi toinen tarvita opittavien asioiden pilkkomista osiin. Joillekin asiat hahmottuvat paremmin
liikkeen, varien tai muodon avulla. Paivarytmi my6s vaikuttaa omaksumiseen: onko oppilas
vastaanottavaisempi aamulla kuin illalla? Joku voi oppia paremmin ndkemisen ja toinen kuu-
lemisen avulla. Joillekin oppilaille mielikuvapiirtdminen on keino hahmottaa musiikillisia
fraaseja. Mielikuvapiirtaminen voi olla avuksi myos kappaleiden ulkoa oppimisessa. Onkin
hyvé kartoittaa oppimistapaa eri keinoin: tekeméalla ja kokellemalla, liikkumalla, nékemalld,
kirjoittamalla, kuulemalla ja kuuntelemalla, puhumalla, lukemalla, véreilld ja muodoilla, ryt-
mill&a jamusiikilla, ryhméssa tai yksin, hitaammin tai nopeammin, paloina tai kokonaisuuksi-
na, aamullatai illalla. (Aarnio 2008, 8 —10.)

Mita keinoja opettaja pystyy kayttamaan kun oppilas ei opi? Opettajan on hyva miettid erilai-

Sia opetustapoja ja opettaa oppilaalle opiskelutekniikoita. On hyva muistaa, etté oppilaalla voi
olla taustalla huonoja kokemuksia opiskelusta ja niisté olisi hyva keskustella. Tunnin nauhoit-
taminen tai kuvaaminen voi ollakeino asioiden oppimisessa. Joillakin oppilaillaon suuri liik-
kumisen tarve mika on valttaméonta oppimiselle, joten liikkumista el tulisi heti kieltda Kil-

pailutilanteitatulis vélttéd ja oppilasta pitdis muistaa kannustaa ja kehua usein.



Mikdon siis”tavallisen” jaerityisoppijan ero? Onko olemassa edes "tavallisia’ oppilaita yh-
teiskunnassa, jossa kaikki poikkeavuudet pyritéén diagnosoimaan? Tavallisimmin erityisoppi-
jaksi luetaan oppilas, jollaon jokin sairaus, vammata oppimisvaikeus. Erityisoppijaksi
voimme gjatella myos ns. tavallisen oppilaan, jolla on ympéristdssa oppimiseen haitallisesti
vaikuttava tilanne: esim. perheessi voi olla vakava sairaus tai kriisi. Oppimisvaikeudet saatta-
vat nékya jo varhaislapsuudessa mm. motorisen koordinaation, kielellisen kehityksen tai
hahmottamisen ongelmina, jotka kouluidssa tulevat esiin lukemisen, kirjoittamisen tai laske-

misen vaikeuksina.

Oppimisvaikeuden voi huomata lukemisen hitaudesta, vieraiden kielten vaikeudesta (laulun
opiskelussa), keskittymisen ja tarkkaavaisuuden helposta hariintymisestd, ulkoa opettelun
vaikeuksista jariimien tai nuottien hahmottamisen ongelmista. Oppimisen vaikeus voi ndkya
kielellisessa kehityksess, lukemisessa, kirjoittamisessa, laskemisessa seka tarkkaavai suudes-
sa. Myo6stilan, suunnan ja ajan hahmottaminen voi olla vaikeaa. Oppimisvaikeus ei ole tyh-
myyttata laiskuutta vaan erilaisuutta, jolloin oppilaalla on erilainen tapa oppia, hahmottaa ja

prosessoidatietoa. Usein oppimisvaikeus on perinndllista.

Vastuu erityisoppilaiden tavoitteellisesta oppimisesta on opettgalla. 1lman ympériston tukea
jakoulutusta emme voi kuitenkaan olettaa opettgjien selvidvan. Erityisoppilaan aseman paran-
tamiseen pyrittéessa usein vastaan tulee resurssipula. Paivi Jordan-Kilkki (2006) kuvaa oppi-
mista ympariston ja yksilon valisend vuorovaikutuksena. Opettgjan tulisi luoda turvallinen ra-
kenne, johon oppilas voi kiinnittya Turvallinen oppimisympéristd antaa oppilaalle mahdolli-
suuden péastaa luovuutensa esiin. Tarkeda turvallisen ympariston luomisessa on l&snéolo, ha-
vainnollisuus seka tekeminen. Veijo Turpeisen (2008) mukaan erityista tukea tarvitsevan
opiskelijan ohjaaminen on kiinnostusta ja osaamista samassa suhteessa. Opettajan tehtdvana
on toimiataustojen selvittelijana ja selkeiden tavoitteiden asettgjana. Hanen mukaansa ” opet-
tajuus on kokonaisvaltaista valittamista ja ymmartamista ja jokaisen yksilon voimavarojen n&

kemistd’.

Erityisoppilaiden kohdalla opettgjalle haasteellista on ohjeiden ja ideoiden vélittaminen oppi-
laalle niin, ettéd oppilas voi opittavan asian ymmartd4. Y mmarrys johtaa toimintaan seké op-

pimiseen. Kun oppilas kokee onnistuvansa ja oppivansa hdnen motivaationsa lisdantyy. Oppi



laalla on oikeus ymmartamiseen ja siksi jokaisen oppilaan kohdalla tulisi miettia kullekin op-
pilaalle sopivat oppimistavat. Asioiden havainnollistaminen tulisi tapahtua oppilaan maail-
mankuvaan pohjautuen, jolloin opettga asettuu oppilaan asemaan hakien ratkaisuja oppilas-
lahtoisesti. Opettajan tulisi myds uskoa oppilaaseensa oppimisvaikeuksista huolimatta ja néh-
da hanet myonteisessa valossa. Erityisoppijallakin on oikeus hyvaan opetukseen!

Tutkiessani yleisesti erityiskasvatusta seka erityisopetusta kasittelevaa kirjallisuutta, minua
hétkahdytti erityisesti nékokulma, jossa otettiin esille opettgjan oma suhtautuminen erityisop-
pilaaseen. Ensikohtaaminen voi herattdd myos kielteisia tunnetiloja, kuten ahdistus ja saéli
(Pihlgja 1996, 138-139). Kun opettgja myont&a ristiriitaiset tunteensa, on hanen mahdollista
suhtautua alun jalkeen objektiivisemmin. Pihlgjan ja Svérdin (1996, 100 - 108) mukaan eri-
tyislasten kohdalla on olemassa vaara, etta lasta autetaan lilkaa. Opetuksessa olisi siis tuettava
oppilasta itseohjautuvuuteen. Oppilaan positiivinen kokemus yrittamisesté ja onnistumisesta
ovat osaltaan parantamaan itsetuntoa ja sopivan haasteelliset tehtévéat myds motivoivat oppi-
lasta. Oppilaan omaa tahtoa ja toiveita tulisi kuunnella juuri oppimistehtavien valinnassa ja
toimintatavoissa. Oppimisvaikeuden haitat pyritédn minimoimaan ja oppilaan vahvat ominai-

suudet maksimoimaan.

Anneli Muurosen(2008) mukaan oppimisvaikeus aiheuttaa motivaation puutetta. Oppilas voi
nahda erityista tukeatarvitsevan oppilaan laiskana opiskelijana, joka el kuuntele etka keskity.
Erityisoppilas on myGs helppo leimata epésosiaaliseksi ja motivoitumattomaksi. Oppilaan op-
pimisvaikeus saattaa opetustilanteessa ilmentya hatéisyytend, hitautena, huolimattomuutena
tal kaytoshéiridina ja nama seikat ovat omiaan leimaamaan oppilasta. Opiskelija myds usein
kokee itsensd huonoksi oppijaksi, mika aiheuttaa hdpeén tunnetta. Oppimisvaikeus siten joh-
taa usein epaonnistuneeseen oppimistilanteeseen, mika johtaa oppilasta alisuoriutumiseen, it-
setunto-ongel miin seké jopa masennukseen. Myonteiset oppi miskokemukset johtavat hyvaan
itsetuntoon ja johtavat parhaimmillaan elinikaiseen oppimiseen. Muurosen (2008) mukaan
erilaisen oppijan tukeminen on kohtaamista, gjan antamista, puuttumista, luovuutta, kekseliai-
Syytta, tervetta maalaisarked, konkretisoimista, tavoitteiden kirkastamista ja pilkkomista,
vahvuuksien hyddyntamistd, selviytymisstrategioiden etsimista, identiteetin vahvistamista ja

joskus jopa huumoria.



On térkesda saada oppija tuntemaan itsensd, omat taipumuksensa ja kehitysmahdollisuutensa.
Opetustatulisi suunnitella oppilaiden persoonallisuuden tuntemusten ja heidan tarpeidensa
suutta aktivoiden oppilaan tunteita ja gjatuksia. (Ahvenainen, Ikonen & Koro 2001, 228 —
234.)

Geneettinen perimaja ulkoiset kehystekijat méardavét oppimisedellytykset. Se missa maarin
oppilas voi hytdyntda omia oppimisedellytyksidan, riippuu ympériston tarjoamasta tuesta ja
mahdollisuuksista. Psykofyysiset oppimisedellytykset myds vaihtelevat yksilollisesti. Myos
oppimismotivaatio on keskeisella sijalla eli on huomioitava mité oppilas itse haluaa oppial
Mielekkadt oppimistilanteet edistévat oppimisprosessia ja joillekin mm. esiintymiset jaryh-
métyoskentely tuovat uutta intoa laulamiseen ja soittamiseen. Ryhmassa toimiminen myos an-
taarealistista kuvaa omistataidoista, jolloin oppilas voi peilata omaa toimintaansa ja taitojan-
sa ymparistoonsa. Y hteismusisointi auttaa myos keskittymiskyvyn seka sosiaalisten taitojen
kehittymisessa. (Kailkkonen & Mattila 1997, 5.)

Oli sitten kyseessa tavallinen oppilastai erityisoppija, tukee musiikin opiskelu kokonaisval-
taisesti lapsen ja nuoren elaméa. Motoriset taidot seké koordinaatiokyky voivat parantua mu-
sisoinnillaja musiikilla on hyvin terapeuttinen merkitys oppilaan henkisessa kasvussa. Mu-
siikki antaa my6s uusia voimavaroja ja parantaa itsetuntoa. Musisoinnin kauttatulevat mieli-
hyvan tunteet myds parantavat usein oppilaan eldménlaatua (Kaikkonen & Mattila 1997, 5.)

Opettgalla on itselldankin mahdollisuus oppia paljon erilaisuudesta opettamalla erityisoppijaa
(Sundgvist 2002, 56). Oppilaan yksil6llisten tarpeiden huomioon ottaminen antaa opettajalle
haasteita oppilaan kohtaamisessa. Mitd enemman erityisoppija eroaa muista oppilaista, Sita
enemman opettaja joutuu muuttamaan omia opetusmenetel mi&an. Opettajan omat asenteet se-
k& ammatillinen kehittyminen ovat keskeiset tekijét, jotka vaikuttavat erityisoppilaan oppimi-
seen. (Sundgvist 2002, 58-65.)



3 OPPILAIDEN ERILAISET ONGELMAT OPPIMISEN TIELLA

Oppilaillavoi olla hyvin erilaisia fyysisia tai psyykkisia ongelmia oppimisessa, jotkatulisi ot-
taa huomioon opetuksen suunnittelussa. Syyt jotka yleensd antavat aiheen erityisopetuksen
jarjestamiseen ovat hahmottamisen, tarkkaavaisuuden ja keskittymisen vaikeudet, Autismi ja
Aspergerin oireyhtyma, kielelliset vaikeudet, vuorovaikutuksen ja kayttdytymisen héiriot, ke-
hityksen viivastymét, psyykkiset ja fyysiset sairaudet, lilkkumisen ja motoristen toimintojen
vaikeudet seké kuulo- ja ndkévamma.

Hahmottamisen, tarkkaavaisuuden ja keskittymisen vaikeudet

Ongelma ndkyy oppilaan levottomuutena, jolloin oppilaalla tuntuu olevan kokogan kiire jo-
honkin tai vetdytymisena. Silmé-kéasikoordinaatiossa voi esiintyé vaikeuksia ja lyhytkestoinen
ns. tydmuisti on heikko. Oppimisympéariston riisuminen turhista virikkeista auttaa oppilasta
keskittymaan ja opettajan olisi térkeda yrittda herédttda oppilaan motivaatiota eri tavoin.

Autismi ja Aspergerin oireyhtyma

Autistisilla sekd Aspergerin oireyhtymasta kérsivilla ongelmia esiintyy vuorovaikutussuhteis-
satoisten henkildiden kanssa. Kommunikaatio-ongelmat ovat yleisid ja heidan on vaikea koh-
data muutoksia. Empatian puute seka tunneilmaisun niukkuus nékyvét oppilaiden reagoinnis-
sa. Oppilaat saattavat olla hyvin kiinnostuneita rajattuihin kohteisiin ja ovat poikkeuksellisen
aistiherkkia. Naita oppilaita yleensa auttaa pysyva oppimisymparistd seka rutiinit. Muutoksiin
tulisi ennakoida ja valmistaa oppilasta niihin. Strukturoitu péivé- tai viikkojarjestys on suosi-

teltavaa.

Kieleliset vaikeudet

Puheen vastaanottamisessa voi ilmetd vaikeuksia. Myo6s oppilaan omien mielipiteiden ilmai-
seminen on hankalaa. Opetuksessa tulisi ohjeet antaa lyhyesti kayttéen oppilaalle tuttuja sano-
ja ja yksinkertaisia lauseita. Opetettavien asioiden mallintaminen seka havainnollistaminen
esim. kuvillatai esineilld ovat hyvia opetuskeinoja.



Vuorovaikutuksen ja kayttaytymisen hairiot

Oppilaalla saattaa olla hyvin negatiivinen mindkasitys itsestdan oppijana ja puutteelliset sos-
aaliset taidot tuovat ongelmia vuorovaikutukseen. Usein opetustilanteessa ilmenee auktoriteet-
tipulmia, kun oppilas kokeilee kuka oikeasti tunnilla madréd. Menetelmina voidaan kayttéa
mm. sopimusten tekemista. Opettgan tulee olla johdonmukainen ja antaa oppilaalle asiallista
palautetta.

Lieva kehityksen viivastyméa

Hidas oppimistyyli voi olla merkkina kehityksen viivastyméasta. Oppilaalla voi olla myds
ymmartamisen vaikeuksia sekad epérealistinen kasitys omista taidoistaan. Mallintaminen ja
asioiden konkretisointi sekatoistot ovat hyvid opetusmenetelmia. Oppisisaltéa on syytd myos
karsia

Psyykkiset ja fyysiset pitkaaikaissairaudet

Oppilaan sairauksien tunnistaminen seké luottamuksellisen kontaktin luominen oppilaaseen
ovat avainsanoja opetuksen suunnittelussa. Usein tarvitaan myos yhteisty6té terveydenhuol-
lon ja opiskelijahuollon kanssa.

4 ERITYISOPPIJAT MUSIIKKIOPISTOSSA

Peruskouluissa moniammatillinen oppilashuolto antaa mahdollisuudet hyvin suunniteltuun ja
tuettuun opetukseen. Kouluissa oppilaan ohjaukseen osallistuu opettgjan lisdksi mm. tervey-
denhoitagja, kuraattori sekéa oppilaanohjagja. Kaikissa musiikkiopistoissa el oppilashuoltoryh-
mé&& ole, vaan opettgja joutuu yksin tekemdan paatoksia erityisoppijan opetuksen suunnittelus-
ta. Erityisoppilaiden mééra lisééntyy myos musiikkioppilaitoksissa jatkuvasti ja siksi opettgji-
en tyonohjaukseen seka koulutukseen tulisi panostaa.
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Kuinka oppilaan sairaus, vamma tai muu oppimisvaikeus pystytdan ottamaan huomioon opin-
tojen suunnittelussa? Pystytaank® musiikkioppilaitoksissa yleensak&an panostamaan erityis-
oppilaiden asemaan? Y leensa erityisoppilaalla on apunaan kouluympéristbssa avustaja, mutta
musiikkiopistossa sellaista el ole mahdollista jérjestéa Oppilaan on siis selviydyttava laulu-
tal soittotunneista, musiikin perusteiden tunneista, orkesterista, kuorosta seké esiintymisista
itsendisesti tai opettgjan avulla. Riippuen tietenkin vammasta tai sairaudesta kuinka ylip&ataan

pystyy edella mainittuihin opintoihin osallistumaan.

Musiikin opiskelu tapahtuu yksilollisen suunnitelman mukaan opettgjan ja oppilaan yhdessa
pohtien, mill& resursseilla opetusta pystytdan jarjestamaan. Musiikkiopistot kamppailevat
olemassaolostaan jatkuvan taloudellisen paineen alla, joten rahallisiaresursseja ei helposti
|6ydy. Tarkeinta olisikin ongelmista puhuminen ja niiden nakyvaksi tekeminen. Erityisoppi-
laiden mé&ran lisééntyessa varmasti tulevaisuudessakin, olisi mietittéva opettgien tyoté tuke-

viaratkaisuja selvita yha haasteellissmmista oppilaista

Erityislapsen hakiessa paikkaa musiikkiopistosta instrumenttiopettajalla on mahdollisuus ker-
toa halunsa opettaa yksi|6llistettya opetussuunnitel maa noudattavaa oppilasta. Jos sairaus,
vammatai oppimisvaikeus el tule esille pd&sykokeissa on opettgjan hammennys sitakin suu-
rempi tuntien alkaessa. Alkuun ongelmia ei valttamétta esiinny, vaan ne huomataan ajan kulu-
essa oppilaan oppimisen vaikeutuessa. Erityisoppijan opettaminen asettaa kullekin opettajalle
suuren haasteen jo opetussuunnitelman luomisessa, silla tavoitteiden asettelu voi olla erittéin
vaikeaa. Edistymista ei pystyta tarkasti arvioimaan, vaan opetussuunnitel maa tulee tarkastella
aika-gjoin, jotta mielekkyys oppimisessa séilyy. Tasosuorituksia ei useinkaan erityisoppijoilta
odoteta, mutta he voivat edistymisensd mukaan niitd sovelletusti tehdd. Musiikkiopistojen teh-
tévana on opettaa tavoitteellisesti ja jos edistyminen pysahtyy, toiminta samaten lahestyy
enemman musiikkiterapiaa. Kelan korvaavaa musiikkiterapiaa musiikkioppilaitokset eivét jar-
jestd, vaan musiikin opiskelu on tavoitteellista siséltéen musiikkiterapeuttisia vaikutuksia.

Vanhemmat ja oppilas eivét usein kerro jo diagnosoidusta luki- tai hahmotushéiriosta ja siten
soiton opettaja voi olla taysin tietdméton oppilaalla olevasta oppimisvaikeudesta. Opettgja jou-

tuu usein salapoliisin tavoin etsiméaan tietoa, jota hanen olisi pitanyt saada ennen oppilaan
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tuntien alkamista. Jotta erilaiset oppilaat saisivat mielek&staja yksilollisiin tavoitteisiin poh-
jautuvaa opetusta, olisi musiikkioppilaitoksen opettgjien koulutusta lisattéava. Moniammatilli-
nen yhteistyd seka ympériston tuki myos auttaisi opettgjia selviytymaén erityisoppilaan opet-
tamiseen kohdistuvasta haasteesta. Koska erilaisten oppilaiden méara lisdantyy jatkuvasti mu-
siikkiopistoissa opettajat kaipaavat selkeita linjan vetoja siita, kuinka sovellettua opetusta jér-
jestetéan.

Oppimisvaikeuksien ja oppimistapojen tunnistaminen on térked, sill& oppiihan jokainen asiat
omallatavallaan. On vain |6ydettava konkreettisia keinoja, jotka ympéristé hyvaksyy. Apuvé
lineina voi kayttad mm. nauhuria, tietokonetta erilaisine ohjelmineen, kameraa, lukevaa skan-
neria jne.(Haapasaari ym. 2007). Hopsin avulla voidaan opetusta mukauttaa, jolloin oppiméaé-
rét yksilollistetdan yleisista méérista oppimisvaikeuden vuoksi. Apuvélineet voivat olla avuksi
oppimisessa kun oppilaalla esiintyy vaikeuksia muistin, kognitiivisten taitojen (gjattelu, kieli,
havainnot) hahmottamisen tai motoriikan alueilla. (Haapasaari ym. 2007, 10 —32.)

Kaytannon kokemuksia kotimaassa

Kaytannon kokemuksia musiikin erityisopetuksesta on mm. Kuopion konservatoriolla, joka
on jarjestanyt musiikin erityisopetusta jo vuodesta 2002 alkaen. Erityisoppilaiden opetusta
heilla oli sitd ennen kokeiltu jo kahden vuoden ajan ja vuodesta 2002 alkaen toiminta vakiin-
tui. Opetusta annetaan seka yksilo- ettd ryhmaopetuksena. Ryhmaopetus on pddosin musiikki-
leikkikouluopetugta ja yksiloopetusta on annettu mm. laulussa ja pianon soitossa. Oppilaina
on ollut mm. Dysfasia ja Down-lapsi. Erityisoppijat ovat tulleet oppilaiksi yleisen péasyko-
keen kautta ja heille on tehty opintojen alussa henkilkohtaiset opiskelusuunnitelmat. Suunni-
telmassa on méritelty opiskelun tavoitteet, opiskeluaika, opetuksen toteuttamistapa, tarvitta-
vat tukitoimet, suoritukset seka arviointimenettely. Opiskelun tavoitteet ovat musiikkikasva-
tuksellisia, joissa pyritéan kehittdmaan oppilaan musiikillisia kykyja ja taitoja. Opiskeluaikaa
erityisoppijoille myonnetdan lukuvuodeksi tai lukukaudeksi kerrallaan niin kauan kuin opiske-
lulle voidaan asettaa mielekkéitéa tavoitteita. Kokonaisuudessaan oppilailla on mahdollisuus
opiskella 10 vuotta. Oppilaille on méaritelty henkil 6kohtaisen opetuksen méaara sek& mahdol-
lisesti rynméopetus, seké& musiikin kuuntelu ja esiintymiskoulutus. Musiikin kuuntelukasva-
tusta pidetéan hyvin téarkegna.
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Oppilaan tarvitsemat tukitoimet merkitaan tarkasti opiskelusuunnitelmaan (apuvalineet, avus-
tajan kaytto, kotiharjoittelu). Oppimisen apuna kaytetédn mm. kuvionuotteja ja vérilaattoja.

V apaasdestys pohjalta seka kuulon perusteella oppiminen antaa nuotinlukuongel mista karsi-
ville mahdollisuuden musisoida. Nuotinlukuongel maisten oppilaiden on mahdollista mm. j&t-
téd primavista pois suorituksista. Mahdolliset suoritukset tai suoritusten yksilollistamiset mer-
kitddn myds suunnitelmaan. Opettaja kdy vahintéan kerran lukuvuodessa arviointikeskustelun
oppilaan ja hanen huoltajiensa tai tukihenkilGittensi kanssa.

Kuopion konservatoriossa arviointi on suhteessa oppilaan omiin tavoitteisiin ja opintosuori-
tusten arviointi on sanallista. Numeroarviointi voidaan antaa paéttdsuorituksissa. Oppilaiden
on mahdollista saada perustason pééttétodistus, jos suurin osa opinnoista on suoritettu. Kaikki
oppilaat saavat opinnoistaan todistuksen, johon on merkitty opetuksen siséltd. Kuopion kon-
servatoriota voidaan pitda Suomessa edellékavijana musiikin erityisopetuksen jérjestamisessa.

Kéaytannon kokemusta ulkomailta

Myds ulkomailla on aihetta tutkittu ja kokeiltu k&yténndssi. Samansuuntaisia johtopaatoksia
on tehnyt myos Stephen Zdzinski (2001), jonka mukaan instrumenttiopettajat voivat hyvinkin
menestyksel lisesti opettaa erityisopetusta tarvitsevia oppilaita, jos he itse ovat valmiita irtau-
tumaan perinteisista soiton opetuksen tekniikoista. Tavoitteena hanen mukaansa olis opetus-
tapojen yksilollistdminen. Hanen mukaansa esim. bandi- ja orkesterisoitto ovat hyvid keinoja
saada erilaiset oppijat luontevasti mukaan instrumenttiopetukseen. Oppilaalle, jollaon fyysisia
esteitd, tulee instrumentti valita huolella fyysiset ominaisuudet huomioon ottaen. Oppilas voi
tarvita apuvalineen esim. soittimen pitelemiseen ja erilaisen suukappaleen puhaltimissa.

Vanhempien tuki on myos Zdzinskin (2001) mukaan térkeaa erityisoppijan musiikin opiske-
lussajaolisi térkeda etta he kiinnostuisivat lapsensa edistymisesta. Vanhemmat voivat esim.
laulaa lapsensa kanssa, vieda konsertteihin, keskustella lapsen kehityksestd, kuunnella kotona
musiikkia hdnen kanssaan, osallistua lapsen harjoitteluun, kyyditd musiikkiharrastukseen ja

nauhoittaa esintymisia Nuottien lukemisen ongelmissa voi kappaletta [éhtea harjoituttamaan
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laulamisen kautta, jonka jalkeen siirrytéan nuotteihin. Apunavoi kayttada kortteja, joihin on
merkitty rytmit jaiskut. Varien kayttdminen voi myds auttaa nuottien hahmottamisessa. Kap-

leen j8ava.

Haastetta voidaan lisdtd ottamalla toinen ja kolmaskin ssemman mukaan. Nuotinnusta voi hel-
pottaa esim. rytmin osalta kirjoittamalla vaikeat rytmit yksinkertaisempaan muotoon. Zdzinski
vertaa kyseistd musiikin tyostémisen tapaa kasikelloille savellettavaan musiikkiin. Vaskisoit-
timissa opettaminen voi lahted aanilla leikkimisen kautta esm. leikkiméll&d hevosen tai auton
aanta, surisemalla suulla korkealta ja matalalta, surisuttamalla suukappaleella, jonka jalkeen
VoI soittaa jo itse soittimella

Erityisoppijan edistyminen voi olla hidasta ja siksi tavoitteiden asettaminen pienissa erissi on
tarkedd. Tavoitteita on asetettavatekniikassa, musiikissa seké sosiaalisessa merkityksessa.
Zdzinskin mukaan erityisoppija voi menestya hyvin instrumenttiopinnoissa, kunhan opettaja
on valmis ja halukas |6ytaméaan toimivia tapoja opettamisessa. Opettgalla on mahdollisuus
tehda yhteistyota vanhempien, muiden erityisoppilaiden, musiikin opettgiien ja musiikkitera-
peuttien kanssa. Keskeista ovat siis ominaisuudet ja sosiaaliset tekijét. (Zdzinski 2001, 27-29.)

Hagedornin (2002) mukaan musiikin opetuksessa lukemisen ongelmaa voi auttaa tekstin mer-
kitseminen varein. Usein vaikeuksia tuottaa laulun tekstien lukeminen silloin, kun on useampi
sdkeistd saman melodian alla. Myos lauseiden merkitysten ymmartaminen voi olla heikolle

lukijalle vaikeaa. Vérit ja muut merkitsemistavat auttavat nuottien hahmottamisessa. Rytmien
opettamisessa voi kayttéa Hagedonin mukaan myos rytmikortteja. (Hagedorn 2002, 20 — 22.)
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5 KYSELYN TULOKSET

5.1 Kyselyn toteuttaminen

Molemmat oppilaitokset, joissa kysely tehtiin, ovat taméanhetkisia tyopaikkojani. Sen vuoksi
aineiston keruu oli helpompi toteuttaa kuin valtakunnallisesti toteutettuna. Molempiin oppilai-
toksin jaoin opettajille 40 kyselykaavaketta ja vastausprosentti Mikkelissa oli 27,5 % ja Jy-
vaskylassd 17,5 %. Kysymyksilla pyrin selvittamaan opettajien toimintatapojen muutoksia
erityisoppilaiden kohdalla seké heidan suhtautumisestaan erityisoppilaisiin. Kysymyksia oli
nelj& 1) Millaisiin oppimisvaikeuksiin olet torméannyt opetusurasi aikana? 2) Mité keinoja
olet kayttanyt oppilaan auttamiseksi/miten olet muuttanut omaa opetustyyliasi? 3) Kuinka
suhtaudut erilaisiin oppijoihin ja mitkd ovat valmiutesi ottaa heita vastaan? 4) Minkalaista tu-
kea/koulutusta olet saanut erityisoppijan opettamiseen?

5.2 Nuottien hahmotusongel mat

Musiikin opiskelussa nuottien lukutaito on hyvin keskeisella sijalla ja erilaisina apukeinoina
hahmottamisongel missa opettajat ovat k&yttaneet mm. vareja sekariittavan karsivallista asioi-
den toistamista. Kappal eita opetellaan paljon myos kuulon perusteellaja ulkoa. Opetuksen
tempon hidastaminen, sormitusten runsas merkkaaminen nuotteihin ja selkea isompi notaatio
ovat auttaneet oppimista. Nuottien hahmottamista auttavat myds melodialinjat, joissaei ole
paljon hyppyja Opittavan kappaleen pilkkominen pienempiin osiin esim. rytmin erillinen har-
joittaminen seké kappaleen harjoittaminen pienissa osissa ovat edistaneet oppimista. Jokainen
oppijatarvitsee yksilollisesti aikaa kehittymiseenss, jolloin olisi térkeda valttéa oppilaan pai-
nostusta. Sopivan haastavat kappaleet jariittavasti toistoja sek aikaa omaksumiselle ovat
keskeisia toimintatapoja. Opetuksen vaatimustason tulee myo6taill&a oppilaan tasoa. Tarkeinta
oppimisessa on oppilaan motivaatio, joka on edellytys uuden oppimiselle. Myds opettajan
asenne erityisoppijaa kohtaan on térked. Jos opettga kokee turhautumista ja voimavarojensa

hiipumista on sil1& suora yhteys oppilaan oppimiseen.
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5.3 Lukihéirio

Lukihéirio saattaa ndkya soittotunneilla mm. nuottien lukemisen vaikeutena. Lauluopinnoissa
sen voi huomata mm. eri kielten oppimisen seka ulkoa opettelun vaikeutena. Nuottien tai vii-
vastojen hahmottamisessa voi apuna kayttda vareja ta kuvia, jottalukeminen helpottuu. Lau-
lujen teksteissd auttaa tekstien harjoittaminen pelk&stéén lausuen ja vaikeiden tavujen sinnikés
kertaaminen. Ulkoa oppimiseen tulisi antaa oppilaalle riittavasti aikaa. Kappal eiden vaikeus-

taso on myos syyta ottaa huomioon.

5.4 Kaytoshairiot

Kaytdshéirioisten opettamisessa (mm. ADHD, Asberger ja henkilokohtaiset syyt) opettajat
ovat kaytténeet samoja opetusmetodeja kuin hahmotusongelmissa. Kaytdshairioiselle oppi-
laalle asioita joudutaan kérsivallisesti toistamaan useita kertoja. Joskus vanhemman lésnéolo

Sadttaa auttaa

Oppitunnin jakaminen kahteen lyhyempé&én osaan on auttanut asioiden oppimisessa, varsinkin
keskittymisongelmaisten kanssa. Omat oppimissuunnitelmat auttavat opetuksen suunnittelus-
sa. Kyselyssa tuli myos esille, ettéa oppilaina on henkisesti héiriintyneitd. Heidan ohjaamiseen-
sa opettgjat ovat itsendisesti hakeneet tietoa kollegoilta, [&8kéreiltd, koulujen rehtoreilta seka
vanhemmilta. Ongel mallista avun saamisessa on asiantuntija-avun puuttuminen. Kouluissa
opettajat pystyvét keskustelemaan terveydenhuollon ammattilaisten kanssa oppilaan ongel-
mista, mutta musiikkioppilaitoksissa mielenterveydellisiin ongelmiin e ole asiantuntemusta.
Kyse on myds opettajan ja oppilaan keskinai sesta luottamuksesta. Kun lapsi tai nuori avautuu
ongelmineen soitonopettagjalle, voidaan edellyttéé tiedon olevan luottamuksellista.

Lapsen januoren mieli voi jarkkya tilapéisesti myos perheen vaikeassa tilanteessa (mm. avio-
ero tai laheisen kuolema) tai oppilaan henkilokohtaisten ongelmien vuoks (mm. Anorexia
Nervosa, vaikea masennus ja stressi). Nama tilanteet vaikuttavat suoraan oppilaan musiikin
opiskeluun ja olisi toivottavaa, etta opettaja osaisi suhtautua tilanteeseen ymmartavai sesti.
Oppilaan kuunteleminen ja ymmartaminen seka vaatimusten helpottaminen ovat keinoja aut-

taa oppilasta jatkamaan musiikkiharrastusta vaikean eldmanvaiheen yli. Musiikillaon siten
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tarked terapeuttinen merkitys. Anorexia Nervosa nékyy soitonopiskelussa esim. vasymyksena
jaléksyjatulisi antaa vain sen verran, mita oppilas jaksaa harjoitella. Soittotuntgja on myos
hyva tauottaa oppilaan voimien mukaan.

5.5 N&kdvamma

Kyselyssa esiin tuli my6s nakbvammaisen oppilaan opettamisen ongelmat. NakdGvammaisen
oppilaan opettamisessa on mahdollista panostaa kuulonvaraiseen oppimiseen, silla heilla kuu-
lo herkistyy kompensoimaan nékemisen ongelmaa. Pistenuotteja kertoi yksi opettaja kéytté
neensa apuna. Jos nakdvamma on lievatai keskivaikea, suurennetuista nuoteista on apua.
Taysin sokean oppilaan kanssa kuulonvarainen oppiminen on keskeista pistenuottimateriaalin
suppeuden vuoksi. Materiaalin puute nékyy myads teoriaopintojen jarjestamisen ongelman.
Sokean oppijan kohdalla térkedd on mielikuvien avulla opettaminen ja nimenomaan oppilaalle
tuttujen asioiden kautta. Nakovammainen kokee ympériston hyvin eritavalla kuin nékevé ja
siksi asioiden valaiseminen tulisi tapahtua useasta suunnasta. Kuuloon perustuvan oppimisen
lisdksi tuntoaisti auttaa asioiden hahmottamisessa. Oppilaan kdmmenelle voi piirtda vaikka
omalla sormella kuvioita sel ventamaan fraseerauksen tai tekniikan perusteita.

5.6 Muut oppimisvaikeudet

Vastauksissa ilmeni my6s muita ongelmia, kuten puheviat, heikko rytmitaju, savelkorvan
puuttuminen, hitaat oppijat, motoriset ongelmat sek huono suomenkielen taito. Myos erias-
teisia kehitysvammaisia oppilaita oli yhdella opettajalla. Puhevika vaikuttaa etenkin laulun
opiskeluun. Hitaasti oppivien kohdalla opettajan kérsivallinen ote seké opetustempon hidas-
olisi annettava aikaa asioiden omaksua asiat. Suositeltavaa hitaille oppilaille on samanaikaiset
teoriaopinnot soittoharrastuksen kanssa sek& mahdollisuuksien mukaan oppitunnin jakaminen
kahteen osaan. Motorisia ongel mia eréassa tapauksessa ilmeni siten, ettd oppilaan liikuttaessa
vasenta kéttd myo6s oikea kasi teki tahtomattaan saman liikkeen. Késien toiminnan eriyttami-
seen mm. aivojumppaharjoitteet voivat auttaa. Sinnikkaélla harjoittelulla késien erillinen toi-
minta kehittyy eteenpdin.
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5.7 Y mpariston tuki

Jyvéskylan ammattiopistossa on alkamassa oppilashuolto-ryhman toiminta. Suhtautuminen
erityisoppilaisiin on kuitenkin vielé kaksijakoista. Opettgjat, jotka kohtaavat omassa tydsséan
ongelmia, pitavat tydyhteison seké vanhempien tukea tarkeénéd. Osa opettajista kokee silti ai-
heen turhaksi. Monet opettgat pitévat kollegoiltaan saamaansa tukea keskeisend ja opettgjan-
huoneen keskustelut ovat luoneet uusia toimintatapoja opettamiseen. Avun saaminen on vai-
keaa silloin, kun vanhemmat eivét informoi opettgjaa jo diagnosoidusta lukihériostatai hah-
motusongel masta. V astauksissa kaivattiin kdytannontasol le ulottuvaa tietoa seka perehdytysta

al heeseen varhaisessa vaiheessa.

vaikeuksista. Koulutus oli suunnattu toimenhaltioille, joten kaikki opettgjat eivat siihen osal-
listuneet. Oppilaan vanhempien tukea pidettiin térkedna sen vuoksi, etta opettajien mielesta
vanhemmat tuntevat oman lapsensa parhaiten. Myos kollegoilta saatu tuki koettiin tarkedksi.
Lisda koulutusta toivottiin myos, silla opettajat kokevat ongelmien lisééntyvan koko gan.

5.8 Opettajan suhtautuminen erityisoppijaan

Opettajat kokevat padosin erityisoppijat myonteisend, kunhan oppilaan motivaatio on kohdal-
laan. Vastauksissa korostui yksiléllinen suhtautuminen, avomielisyys seké rakentava ja opti-
mistinen ote opetukseen. Opettgissa oli myos niitd, jotka pitavét erilaisia oppilaitatyon haas-
teena jarikkautena. Opettajallekin on ilo saada erilaiset oppilaat oppimaan ja nauttimaan mu-
sikista. Y hdessa vastauksessa korostettiin my6s vuorovaikutteista oppimista, jolloin opetta-
jallakin on mahdollisuus oppia jokaisesta oppilaasta jotain itse. Y hden opettgjan mielesta vai-
keat ADHD oppilaat eivéat kuulu musiikkiopistojen varsinaisiksi opiskelijoiksi, vaan heidan
paikkansa on terapiassa. |lman edistymis/opetussuunnitel mapaineita kyseinen opettaja on
valmis opettamaan keta vain, joka on motivoitunut. Y hdessi vastauksessa koettiin valmiudet
erityisoppijan vastaan ottamiseksi huonoiksi. Opiskelun yhteydessi aiheeseen ei ollut pereh-
dytty lainkaan, jolloin opettajan oman aktiivisuuden varaan on jdanyt tiedon hankkiminen.
"Hoidetaan hommat vaikka joskus turhauttaa” oli kommenttina erd&ssi vastauksessa. Opetta-
jat eivét pelkaa erilaisten oppilaiden mukanaan tuomaa haastetta, vaan ovat valmiita opetta-

maan keté vain motivoitunutta sekd musiikillisesti lahjakasta oppilasta.
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5.9 Kooste vastauksista

Monille opettgjille aihe oli vieras jasiksi kyselyyn vastasivat ne, jotka erityisoppilaita ovat
opettaneet. Padllimmaisinéd oppimisvaikeuksista esiin nousivat nuottien hahmottamisvaikeu-
det seka kaytoshairiot. Lisaks vastauksissa kasiteltiin nakévamman seké psyykkisten ongel-
mien vaikutusta musiikin opiskeluun. Keskittymis- ja k&ytoshéirioita esiintyi jopa 72 %:lla
vastanneiden opettajien oppilaista. Lukihéirio ilmeni 22 %:lla sek& hahmottamisongelmia 50
%:lla oppilaista. Henkisi&d ongelmia ilmeni 16 %:lla vastanneiden opettagjien oppilaista.

Vaikka luvut ndyttavét suurilta, tulee muistaa, etta vain erityisoppilaita opettaneet opettajat
vastasivat kyselyyn. Opettajista 39 % koki saaneensa tukea kollegoilta, 28 % oppilaan van-
hemmiltaja 11 % koulutuksesta. Oppilaanhuoltoryhman toiminnan alkaminen Jyvaskylan
ammattiopistossa koettiin tarkedksi 11 %:ssa vastauksista.

6 LOPPUSANAT

Erilaiset oppilaat ovat vielatoistaiseks eriarvoisessa asemassa Suomen musiikkioppilaitok-
sissa. Y htenaista valtakunnallista toimintamallia ei ole, vaan oppilaitoskohtaisesti mééritel-
[&8n puitteet, mink& varassa opetusta pystyt&an jarjestamaan. Musiikin erityisopetustaon
mahdollisuus jérjestda opettaiien ammatillisten seka henkilokohtaisten valmiuksien mukaan,
jos he ovat valmiita erilaisia oppilaita ottamaan. Henkil6kohtaiset opetussuunnitelmat mah-
dollistavat yksilollistetyt tavoitteet ja ovat perusta hyvin suunnitellulle opetukselle. Kentt&-
kyselyn mukaan opettagjat tuntuvat olevan vield epétietoisia siitd, kuinka heidan tulisi sovellet-
tua opetusta jarjestda ja missa maarin lagjan opetussuunnitelman mukaisesti etenevaa opetusta
pystytédn muokkaamaan oppilaan |dhtokohtien mukaan. Avoimen osaston oppilaiden kohdal-
la on soveltaminen helpompaa, silléa heidan kohdallaan ei ole paineita tasosuorituksista.

Oman Hopsin (henkil6kohtaisen opetussuunnitelman) laatiminen on mahdollista jokaisessa
oppilaitoksessa, jolloin opetukselle mééritell&an tavoitteet seka tarvittavat aputoimet. Opetta-
jat kaipaavat konkreettistatietoa eri oppimisvaikeuksista ja erityisoppijoille suunnatusta op-

pimateriaalista, silla opettgainhuonekeskustelut ovat monelle opettagjalle ainoa keino saada
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neuvoa erilaisten oppilaiden opettamisessa. Hyvin lagjasti 16ytyy tietoayleisesti oppimisvai-
keuksista 18hinn& kouluympéristdssa, mutta ongel mana on tdméan tiedon soveltaminen musii-
kin opettamiseen musiikkioppilaitoksissa. Kéytannossa opettajat kokeilevat yrityksen ja ereh-
dyksen kauttatoimivia malleja. Musiikkioppilaitosten opettajille suunnattua koulutusta pitéisi
jarjestda, jotta kaikille oppilaille saataisiin tasavertaiset mahdollisuudet oppimiseen.

L agjan opetussuunnitelman mukaiselle opetukselle el ole estettd musiikin erityisopetuksessa,
kunhan opetus suunnitellaan hyvin. Kaytannon kokemusta on jo mm. Kuopion konservatori-
0Ss3, jossa jokaisen oppilaan tilanne kartoitetaan yksil6llisesti huomioiden oppilaan henkil6-
kohtaiset oppimisen esteet. Opettgjilta el edellytetd musiikkiterapian opintoja pystyakseen ta-
voitteellisen yksilollisen opetuksen jarjestdmiseen. Kyse on ainoastaan opettajan valmiudesta
murtaa rutinoituneita opetustekniikoita ja halusta muuttaa omaa opetusta paremmin erityisop-

pilaiden tarpeita vastaamaan.

Y ksilolliset opetussuunnitelmat, opettajien kouluttaminen seka oppilashuoltoryhmien toiminta
ovat avainsanoja erilaisten oppilaiden aseman parantamiseksi musiikkioppilaitoksissa. Oppi-
laitosten ovien toivoisi yha useammin aukeavan oppimisvaikeuksista ja sairauksista huolimat-
ta. Erilaisuuden kohtaaminen antaa myds opettajall e itselleen kasvun mahdollisuuden.

" Olemmehan kaikki erilaisa—siissamanlaisia!” (Aarnio 2008, 8)
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Liite 1.
Hei,

teen Jyvaskyléan Ammatilliseen opettajakorkeakouluun pedagogista opinndytety6ta erityisoppilais-
talerityisoppijoista musiikkiopistoissa. Kerdaan materiaalia myos téla kyselylla, johon toivon teidan
vastaavan. Olen kiitollinen kaikista vastauksista, vaikka ette olisikaan perehtynyt juuri erityisoppi-
laiden opettamiseen. Kaikille opettgille on varmasti uransa aikana tullut vastaan tilanteita, jolloin
on joutunut muuttamaan opetustapoja oppilaan oppimisvaikeuksien vuoksi. Erityisoppijoiks lue-
taan mm. sairauden, vamman tai muun henkil6kohtaisen ragjoitteen omaavia oppilaita. Oppimisvai-
keuksia ovat mm. lukih&iri6, hahmotusongelmat, kaytoshairiot. Kysymyksiin voi vastata hyvin va-
paasti ilman suorituspaineita ja kaavakkeet toivon palautettavaks lokerooni 4.2.2008 mennessa.
Tarvittaessa voit kirjoittaa myds kaavakkeen toiselle puolelle. Kiitos jo etukéteen!

1. Millaisiin oppimisvaikeuksiin olet tormannyt opetusurasi aikana?

2. Mitad keinojaolet kayttanyt oppilaan auttamiseksi/miten olet muuttanut omaa opetustyyliasi?

3. Kuinka suhtaudut erilaisiin oppijoihin ja mitk& ovat valmiutesi ottaa heita vastaan?

4. Minkalaista tukea/koulutusta olet saanut erityisoppijan opettamiseen
(' koulutus, oppilaan vanhempien ja tyoyhteison tuki)

LAMMIN KIITOSVASTAUKSESTASI!!!!  T: TuijaKiviranta
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