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1 JOHDANTO

Valitsin kehittdmishankkeekseni kasityon taiteen perusopetuksen merkityksen
luovuuden mahdollistajana, taitojen ja tietojen opettajana ja hiljaisen tiedon
siirtdjana opettajlta oppilaille. Taustaksi haluan kertoa taiteen perusopetuksen
synnysta, opetussuunnitelmista, visuaalisten taiteiden opetussuunnitelman pe-
rusteiden taide- ja ihmiskasityksesté seka luovasta ongelmanratkaisukyvysta —
merkityksesta yksil6lle ja yhteiskunnalle — nyt ja tulevaisuudessa seka tietenkin

itse kasityosta ja kasilla tekemisesta.

Itse olen toiminut k&sityon taiteen perusopettajana yli viisitoista vuotta, siis |a-
hes yhta kauan kuin Suomessa taiteen perusopetusjarjestelma on ollut ole-
massa. Olen tydsséani osallistunut nykyisten valtakunnallisten opetussuunni-
telmien perusteiden tydryhmiin ja saanut néin osaltani vaikuttaa niiden sisaltoi-
hin. Tunnen ja tiedan prosessin, kuinka maahamme syntyi valtakunnalliset laa-
jan ja yleisen oppimaéaran opetussuunnitelman perusteet ja mitk& asiat olivat

niiden taustalla.

Toimiessani Pirkanmaan kasi- ja taideteollisuus ry:n Napsa-kasityokoulussa
olemme olleet mukana kehittdmassa taiteen perusopetus- ja nimenomaan ka-
sityon taiteen perusopetusjarjestelmaa seka itse opetusta. Keskityn hankkees-
sani 1&hinné laajan oppim&aran tuomiin haasteisiin kasityon taiteen perusope-
tuksen toteutumisessa ja toteuttamisessa luovuuden mahdollistajana. Nyt jo
viidenkintoista vuoden kokemuksella voi havaita kasitydn merkityksen oppilaille

-kaipuun itsensa toteuttamiseen - luovuuteen.

2 JARJESTELMASTA JA TAIDEKASVATUKSESTA

2.1 JARJESTELMAN SYNTY

Taiteen perusopetusjarjestelma lakeineen ja asetuksineen luotiin Suomeen
1990-luvun alussa. Taustalla vaikutti viisikymmenluvulta [&htien hyvin organi-

soitu, laaja-alainen ja tasokas musiikkioppilaitosjarjestelma. Yhdekséankym-



men luvulla haluttiin mahdollistaa laadukas taidekasvatusjarjestelma myos
muille taiteen aloille. Tarkoitus oli tuoda suomalaiseen taidekasvatus — ja kou-
lujarjestelmaéan vaihtoehto: tavoitteellista, tasolta toiselle etenevaa taidekasva-
tusta, joka oli ensisijaisesti tarkoitettu lapsille ja nuorille. Uusi jarjestelma oli ja
on yha ainutlaatuinen koko maailmassa. Missdan muualla ei ole vastaavaa

taidekasvatusjarjestelmaa.

2.2 TAIDEKASVATUS

Taidekasvatuksen opetussuunnitelmien taustalla on kulloinkin vallalla olevat
oppimiskasitykset — kasitykset ihmisesta, oppimisesta ja taiteesta. Silla ei ole
valtakunnassamme itsestdan selvda asemaa. Sita pidetaan yleensa tarpeelli-
sena lahjakkaille oppilaille tai niille, joille kevyemmét aineet koulumaailmassa
sopivat. Ajatus luovuudesta ja luovasta itseilmaisusta on kuitenkin ollut ope-

tussuunnitelmien taustalla useiden vuosikymmenten ajan.

Taidekasvatuksen tehtava on auttaa ihmista niin lasta, nuorta kuin aikuista 16y-
tAmaan omat kokemisen, taitamisen ja aistimisen tapansa. Taidekasvatuksen

nakokulmina on taiteen avulla kasvaminen, luovuuteen, itseilmaisuun, mieliku-
vitukseen ja kokeiluihin innostumnen seka itseymmarryksen kasvu ja vuorovai-
kutus. Parhaimmillaan se on taiteen tekijan ja vastaanottajan herkk& vuorovai-

kutustilanne, yhteinen todellisuuden merkityksenanto ja -luomistapahtuma.

Taiteen perusopetuksen tarkoituksena on tarjota kaikille oppilaille samanlaiset
mahdollisuudet harrastaa ja olla osa taidekasvatusjarjestelmaé — tarjota tasolta
toiselle etenevéaa, lyhyiden projektien ja tehtavien sijaan pitkakestoista opetus-
ta. Taiteen perusopetuksen tulee tukea ihmisen kokonaispersoonallisuuden
kehitysta, antaa taiteenalakohtaisia tietoja ja taitoja seka valmiuksia itsensa

ilmaisemiseen eri taiteen alojen keinoin.

Laaja oppimaéara tarjoaa laaja-alaista, taiteen alojen ammatillisiinkin opintoihin
tahtaavaa taideopetusta. Naihin opintoihin osa oppilasta valikoituu paasyko-
keiden tai soveltuvuustestien kautta, osalle oppilasta oppilaitokset pystyvét tar-

joamaan aina oppilaspaikan.



Yleinen oppimééra haluaa tarjota kaikille oppilaille mahdollisuuden taiteen pa-
rissa harrastamiseen ja tydoskentelyyn. Tosin oppilaitos- ja taiteenalakohtaisesti

niidenkin oppilaspaikkoja voi olla rajoitetusti.

3 LUOVUUS

Visuaalisten taiteiden laajan oppimaaran opetussuunnitelman mukaan opetuk-
sen tulee kehittaa luovaa ongelmanratkaisukykya. (oph 2002, 8.) Oppilaan tu-
lee oppia ilmaisullisia valmiuksia, materiaalien ja tekniikoiden hallintaa — ilmais-
ta itseaan. Itsensa ilmaiseminen nahdaan usein luovuutena ja luovuus itsensa

ilmaisemisena.

Luovuutta ei voida havainnoida konkreettisesti. Se on teoreettinen kasite, jon-
ka olemassaolo pitdd maaritella valillisesti siité, mita luova prosessi on tuotta-
nut (Uusikyld. 2004). Luovuutena ei pideté niinkaan taitavaa mallintamista

vaan taidon soveltamista ja vapaata itsensa ilmaisemista. On vallalla kaksi ka-
sitystéa luovuudesta yhteiskunnallisen toiminnan ja arjen luovuus seka yksilolli-

nen itsenséa ilmaiseminen.

3.1 YHTEISKUNTA JA LUOVUUS

Luovuus on yhteiskunnallinen ilmig, joka toteutuu yksilén mielen ja yhteiskun-
nan vuorovaikutuksena. Onkin tarkeaéa kysya, kuka omistaa luovan ihmisen

prosessin ja etenkin tuotteen, lopputuloksen?

Yhteiskunnallisesti ajatellen luovuus nahdaan nain:

Yleisesti ottaen luovuus on ihmissuvun keino vastata eloonjaamisen
haasteisiin. Se ei ole ylellisyytta tai poikkeamaa, vaan pikemmin tapa
selviytyd elamasta. Siksi luovuutta ei tulisikaan irrottaa arkipaivan on-

gelmien ratkaisemisesta tai toiminnasta. (Hayrynen1984, 360-361, 370).



3.2 YKSILO JA LUOVUUS

Yksil6llinen itsensé ilmaisu on yksilon luova prosessi. Toisarvoiseksi on ajatel-
tu luovan toiminnan lopputulosta - tuotetta tai teosta. Lopputuloksen taidollisel-
la laadullisuudella ei ole ajateltu olevan merkitysté yksilolle. Prosessi ndhdaan

merkityksellisempana.

Toisaalta luova prosessi tuottaa produktin, jonka perusteella voidaan arvioida,
onko prosessi ollut omaperéinen, korkealaatuinen ja osoittaako se korkeata-

soista luovuutta.

Produktin laatuun ei toisaalta tule kiininittd& huomiota. Luovan toiminnan tulok-
sella on merkitysta vain tekijalle ja tekijan jakaessa kokemuksia toisille. Me
voimme havaita, tunnistaa ja tietda — aistimalla, toimimalla ja konkreettisesti
tekemalla kasin, koskettelemalla ja liikkumalla. Kokemisen, tietdmisen, ajatte-

lun ja taidon harjaantumisen myo6té luovuus saa mahdollisuuden.

Itsensa ilmaisemista seuraavat nautinnon kokemukset ovat omiaan nostatta-
maan itsetuntoa ja kasvattamaan psyykkisa voimavaroja. Mielihyvan kokemi-
sen toimintaa vahvistava vaikutus ja psyykkinen tyo (késityo)prosessin aikana
voidaan arvella olevan toimintaa, jonka avulla ihminen kykenee saavuttamaan

mielensiséista tasapainoa — elaméanlaatua ja —iloa (Vahala 1999, 119).

Csikzentmihalyikin sanoo, etté Flow n antama hyvanolon tunne ja nautinto on
syvéllinen ilmid, taydellisen ehyt tila. Flow n tuoma nautinto on erotettava fyy-
sisen tarpeentyydytyksen tuomasta mielihyvan kokemuksesta. Lepo, ruoka ja
seksi antavat tasapainon tunteen hetkeksi, mutta niiden puute aihettaa toistu-
van puutostilan. Niiden puuttuminen ei muuta tietoisuuttamme, auta meité kas-
vamaan monimuotoisemmaksi inmiseksi, kuten flow (Uusikyla ja Piirto 2006,
66).

Flow kokemuksista voidaan I0ytaa yhtalaisia elementteja riippumatta siitd, ku-

ka on ollut kokija yhteiskunnallisesta asemasta, kulttuurista tai sukupuolesta



riippumatta. Flow kokemus mahdollistuu, kun toiminta suoritetaan alusta lop-
puun. Toiminnalla tulee olla tavoitteet, se vaatii keskittymista ja siité saa palau-
tetta. Flow n aikana tietoisuus yksilén omasta itsesté haviaa, ajantaju katoaa,
minuuteista tulee tunteja, tunneista minuutteja. On vain tekemisen hetki ja teki-

ja.

Voiko kasity0 olla luovaa? Kaden taidot mielletddn monesti arkipaivaisiin aska-
reisiin. Tyon tunnusmerkkiné on toisto. Milloin késityosta tulee luovuutta? Onko
luovuutta ratkaista monimutkaisia neulemalleja, soveltaa ja tuntea flow-ilmio.

Missa vaiheessa perustaitojen mekaaninen hallinta muuttuu uuden taidon tuot-

tamiseksi?

Késin valmistus siirsi ihmisen pois eldimellisyyden tilasta. Kasittamiaan. Kaija
Heikkinen paikantaa nykyisen kasitydon maarittelyn teollistumisen alkuun. Tal-
[6in k&sityo irtaantui muusta tuotannosta omaksi ilmidkseen (Heikkinen, 1997).
Kyseessa on paradoksi: Kasityd syntyi kasityoksi, kun kadet korvattiin koneilla
ja koneellinen tuotanto sai alkunsa. Kadentyosta tuli tarpeeton. Koneet korva-

sivat kdden tydon mekaanisine tydvaiheineen.

Nykyaan monelle kdden taidot ovatkin jadneet omaksi iloksi ja henkiseksi hy-
vinvoinin jatkeeksi. Kovin harvassa tyotehtavassa enéa tarvitaan perinteisia
kaden taitoja. Kiistatta kuitenkin voidaan todeta, etté taitava kirurgi ja hammas-

l&adkari, parturi tai kokki on kasity6lainen — mestaristasoa!

3.3 LUOVUUS JA ONGELMANRATKAISUKYKY

Usein luovuus ymmarretddn myods ongelmanratkaisuksi. Puhutaan luovasta
ongelmanratkaisusta. Ongelmanratkaisun pdamaarana on ottaa pois ongelma,
luomisen tehtavana tuottaa jotakin olevaksi. (Sava 2007, 32). Luodaan jotakin
joka on lasna, uudenkaltaista ajattelua, toimintaa, asennetta ja yhteistoiminnal-
lisuutta. Uudenkaltainen laadullinen oivallus tuo erilaisten osaamisten, toimin-
tojen ja arvojen valille uutta ymmarrysta ja oivallusta. Tekninen osaaminen ei
yksin riitd. On paastava tekniikan ylapuolelle ja taidon on muututtava taiteet-

tomaksi taiteeksi, joka ei ole osaamista, vaan suoraan tiedostamatonta toimin-



6
taa. (Herrigel, 1992.) Tekija pystyy herkistymaan ja olemaan avoin oivalluksille.
Ihmismielen oivallus ja sen mukanaan tuoma asenne saa aikaan muutoksen,

laadullisesti erilaisen ratkaisun. ( Sava 2007, 33).

3.4 UUSI LUOVUUS JA LUOVUUSPEDAGOGIIKKA

Opetushallitus kaynnisti luovuus ja kulttuurikasvatuhankkeen Lahde, jonka tar-
koitus oli vuosien 2004 -2006 aikana tukea opettajien ja kulttuuritoimijoiden yh-
teisty0ta. Tavoitteena mainittiin konkreettien ja luova toiminta. Sana luovuus

kirjattiin myos Matti Vanhasen hallitusohjelmaan luovuusstrategiana.

Matti Vanhasen ohjelmassa tarkoitetun koko maata koskevan luovuus-
strategian tarkoituksena on kiinnittdan yhteiskunnan toimijoiden huomio
luovuuden kasvavaan merkitykseen yksildiden, yhteisdjen ja koko yh-
tesikunnan menestyksessé ja hyvinvoinnissa. Luovuusstrategiaty0sséa
tuetaan olemassa olevia luovuuden edistamiseen tahtaavia hankkeita ja
prosesseja, pyritddn tekemaéan uusia aloitteita ja kdynnistamaan uusia
prosesseja, joilla mahdollistetaan luovuuden paermpi toteutuminen
elaman ja yhteiskunnan eri alueilla seka pyritdan poistamaan tarpeet-
tomia esteita luovuuden toteuttamisen tieltd. Tavoitteena on eri toimin li-
sata luovuuteen liityvia voimavaroja, etsia tasapainoa luovuteen liitty-
vienyhteiskunnan kehittdmismahdollisuuksien ja kasvavien kilpailu- ja
tehokkuusvaatimusten vélillla ja luoda edellytyksia paremmalle yksil6lli-
selle ja yhteiskunnalliselle hyvinvoinnille. Luovuusstrategiahankkeen vi-
sio on itse&én luovasti totettavien yksildiden, innostavien ja kannustavi-
en yhteisdjen ja menestyvien yritysten Suomi (Luovuuskertomus2004,
16 -17).

Luovuusstrategiaraportti sisaltad ajatuksen vapaudesta, itsensa toteuttamises-

ta ja luovasta itseilmaisusta.

Lahde-hankkeen julkaisu Luovuuspedagogiikka avaa keskusteluja ja nakokul-
mia luovuuteen. Jyvaskyla yliopiston Kasvatustieteen professori Eira Korpinen

|oytaa luovuudesta ilon pedagogiikan. Ihminen toimii sen mukaan, millainen
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kasitys hanella on itsestaén. Myonteinen kasitys itsesta ja omista kyvyista aut-
taa oppimaan, hyviin suorituksiin tarvitaan taidon lisdksi myds uskoa omiin ky-
kyihin. Onnistumisen elamykset ja runsaiden mahdollisuuksien luominen oppi-
laan omien luovien ideoiden toteuttamiseen hyvaksyvéassa, sallivassa ilmapii-
rissa ndhdaan positiivisena asiana. Oppilasta rohkaistaan ndkemaéan ja teke-
ma&an asioita uudella tavalla. Tunne omasta patevyydesta jaksaa kantaa oppi-

lasta tulevaisuuteen.

3.5 IHMISEN MINAKASITYS JA KOKONAISPERSOONALLISUUS

Minakasitys sisaltaa kaiken sen, mita tiedamme ja uskomme itsestimme. Se
sisaltaa kaikkki ne ominaisuudet, mitk& haluamme liittaa itseemme — taidot,

tiedot ja uskomukset. Min&kasityksen muodostuminen on opittua ja se tapah-
tuu sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. lhanneminélla on kaikki ne ominaisuu-

det, jotka haluaisimme saada ja saavuttaa.

Taiteen perusopetuksen tehtdvana on tukea ihmisen kokonaispersoonallisuu-
den kehitysta ja antaa taiteenalakohtaisia tietoja ja taitoja seka valmiuksia it-
sensa ilmaisemiseen eri taiteen keinoin. Puhutaan ihmisen kokonaispersoonal-
lisuuden kehittamisesta. Siind keskeista on oppilaan luovan ajattelun ja toimin-

nan tukeminen.

Késityd ndhdaan osana yhteiskuntaa ja kulttuuria. Se antaa mahdollisuuksia
edistaa aisteihin, tunteisiin ja mielikuvitukseen perustuvaa kokonaisvaltaista
oppimista, jossa painottuvat havainnot ja elamyksellisyys. Ihmisen mindkuvan
rakentamisen perusedellytyksia ovat elamykselliset kokemukset, joita taiteen

perusopetus tarjoaa.

4 TAITO

Taidot ovat Argyriksen ja Schonin mukaan kyvykkyyden ulottuvuuksia, joiden

myoté tilanteissa toimitaan tarkoituksenmukaisesti. He nakevat taidon toimin-
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tana seka hiljaisena tietona tai tietdmisend, joka ilmenee henkilén toiminnassa.
Henkiloa kutsutaan taitavaksi, jos han toimii jatkuvasti taitojensa mukaisesti
(Toom 2008, 39).

Kéden taitojen harjaantuminen on avuksi jokapaivaisessé elaméassa. Kasilla
tekeminen ja -tyoskentely onkin néhty elaman yllapitajaksi. Eri materiaalien ka-
sitteleminen ja k&sin tekeminen avaa ja laajentaa tietoisuutta itsesta ja ympa-

ristosta.

Késityo vaatii tekijaltaan taidolisen osaamisalueen, joka siséltéa suunnittelun,
teknisen taidon ja sovellutustaidot. Silloin kun kasitydn tekija hallitsee proses-
sin luovana ja innovatiivisena, voidaan olettaa tekijan emotionaalisen kokemi-
sen olevan korkeamman. Luovassa kasityoprosessissa syntyva tuote on teki-
jansé tuotos. Se ilmaisee tekijansa aikomuksia, asenteita ja tunteita. K&sityo-

tuote usein nayttaa myaos tekijaltaan(vVahala 1999).

Kéden taidot auttavat ongelmatilanteissa ja ihminen oppii luottamaan itseensa.
Késitdiden kautta kyky arvioida omien tdiden tuloksia kasvaa. Osaaminen ja
itsevarmuus kaytannon tilanteissa heijastuvat elamaan. On kyseessa taitava

ihminen — Homo sapiens.

Késityon taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kasityon ta-

voite nahdaan nain.

Késityon opetuksen tavoitteena on, etta oppilas ymmartaa kasityon
merkityksen ihmisen hyvinvointiin. Opetuksen lahtokohtana ovat oppi-
laan omakohtaiset kokemukset, kasilla tydskentely, tuotteiden valmistus
ja ilmaisu. Kasitydilmaisu perustuu kulttuuriperintdon, taiteidenvalisyy-
teen ja luonnontuntemukseen. Oppilas oppii arvostamaan kaden taitoja
ja tietoja sekd ymmartaa kasityon kulttuurisia merkityksia. Opetuksessa
kasityd ilmenee ilmaisuna, tekoina, taitoina, tuotteina ja teoksina(oph
2002).



4.1 KASITYON JA TAITEEN "EROSTA”

Hieman viela kasityosta. Inkeri Savan sanoin teoksessa Liitteitéa — Attachments

han kommentoi seuraavaa:

Miksi kasityd arvostuksissa niin usein asetetaan taiteen alapuolelle?
Taiteilijoihin ja Taidekorkeakouluun seka siella tydoskentelyyn liittyy sel-
vasti glamouria, jota ei selvastikdan nahda kasitydossa. Hohdokkuudella
on toki kdantdpuolensa: taiteilijat nahdaan hulluina, traumojensa moti-
voimina neurootikkoina. Kasityolaiset sen sijaan mielletdan usein saalit-

taviksi ryijyntekijoiksi, aroiksi naispuoleisiksi -rattitaiteilijoiksi.

Tama oli referointia Inkeri Savan sanoista. Itse protestoin Savan mukaisesti
vastakkainasettelua. Osin tdméa johtuu omasta koulutustaustani. En suinkaan
ole valmistunut "saalittavaksi” ryijyntekijaksi, joita itse asiassa suunnattomasti
arvostan, vaan metallin “raskaammalta” puolelta — ei nailté nykyisiltd naisia
houkuttelevalta hienometallipuolelta. Kasityolainen voi olla myos taiteilija mita
suurimmassa maarin. Vuosisadan vaihteen suurimmat suomalaiset designerit
olivat seké upeita kasityolaisia etté taiteilijoita. Rajanveto taidon ja taiteen vélil-

|& oli olematon. Itse taidon halliten ja osaten osaa luoda.

Késityolais-taiteilijoita kutsutaan saalittaviksi "ryijyntekijoiksi”, koska heidan ylin
arvonsa ei ole parjata raha- ja optiotodellisuudessa - nykyaan. Taitava ja omaa
tyotaan kunnioittava kasitydlainen ei saa arvostusta tédsséa rahaa ja omaisuutta
vaalivassa todellisuudessa. He eivat ole uskottavia. Vasta kun "mesenaatti”
loytaa kasityolaisen tai taiteilijan ja luo hanelle julkisuuspohjan, hanesta tulee

uskottava.

4.2 KASITYO, IKIAIKAINEN

llkka Niiniluoto kirjoittaa nain:

... Ihmisen esi-isat ovat ainakin jo pari miljoonaa vuotta valmistaneet

puusta ja kivesta tyokaluja helpottaakseen vuorovaikutustaa ymparis-
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tOnsa kanssa. Ty6- ja metsastysvalineité valmistavien seppien rinnalla
kehittyi vahitellen erilaisten rakennelmien, kayttdesineiden, vaatteiden ja
astioitten tekemiseen liittyvié kasityolaistaitoja. Liikunnan, tanssin, soi-
ton ja laulun taitoja tarvittiin myos tyon ja leikin piiriin kuuluvissa aska-
reissa ja seremonioissa. On vaikeaa sanoa, miten naihin toimintoihin ja
artefaktien valmistukseen alkoi liittya tietoinen yritys taiteelliseen itseil-
maisuun — mutta luultavasti néin tapahtui pajlon ennen metsastykseen,
magiaan ja seksuaalisuuteen liittyvia luolamaalauksia, jotka lienevat n.
20 000 vuoden ikaisia. Nain ollen taide syntyi osana inhimillisia teke-

misvalmiuksia tai taitoja(kreik. thekne; lat.ars - Niiniluoto 1990, 16).

4.3 TAITOTIETO

Jotta oppilas pystyisi taiteelliseen tulkintaan ja tuottamiseen, se edellyttd& mo-
nenlaista tietoa taiteen alakohtaisista materiaaleista, valineistéa ja niiden kay-
tostéa seka ennen kaikkea taidosta. Taitotieto on tekemisen ja taidonharjaan-
tumisen kautta lisaantyvaa ja laadullista kehittyvaa tietoa seké kykya toimia.
Taitotiedolla ja taiteellisella toiminnalla otetaan haltuun, muunnetaan aistiko-

kemukset ja elamykset muille koettavaksi tuotokseksi, tuotteeksi tai teokseksi.

Taitotieto on myds hiljaista tietoa. Kaytannon toiminnassa hiljainen tieto voi-
daan kasittaa osaamiseksi, joka pitéaé sisallaan kokemuksia ja tietoa. Hiljainen
tieto voidaan maaritella nakyvén, kuvattavissa olevan tiedon vastakohtana, jo-
ta ei ole helppo tunnistaa eika siirtaé osaajalta toiselle(Moilanen 2008, 237).
Polanyin sanojen mukaan hiljaisesta tiedosta: voimme tietdd enemman, kun

osaamme kertoa.

Hiljaisen tiedon jakaminen mahdollistuu hyvin samalla tavalla kuin sen omak-
suminenkin - autenttisissa tilanteissa yhdessa toisten kanssa toimimalla, kun
toiminnassa painottuu sosiaalisuus, yhteisollisyys, toiminnallisuus ja koke muk-
sellisuus(Paloniemi 2008, 271).

Késityotaidon opettaminen on pitkalti hiljaisen tiedon siirtamista opettajalta op-

pilaalle, "mestarilta oppipojalle”. Taidon ja taitamisen opettamisen lisaksi oppi-
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laille valittyy tietoa sanattomien tekojen kautta. Kéadentaitoihin littyvien niksien
ja konstien(tydmenetelmien ja — prosessien) opettamisessa sanallinen viestin-
t4 on usein riittamatonta tai jopa mahdotonta. Nayttamalla ja itse tekemalla
opettaja siirtdéd omaa taitotietoaan oppilaalle. Siten havainnoimalla, yhdessa

kokeilemalla ja toimimalla oppilaalle valittyy hiljaista tietoa.

5 OPETTAMINEN - OPETTAMISEN TAITO

5.1 OPETTAMISEN HAASTEET

Maailma muuttuu nopeasti ja tahan muutokseen siséltyy arvaamattomia ylla-
tyksia. Ihmiset joutuvat yhd enemman ennalta kokemattomien ongelmien
eteen. Valmiin annetut totuudet eivat riit4, vaan on pystyttava hallitsemaan eri-
laisia tilanteita ja selviytym&an niistd. Muutokset asettavat uusia haasteita op-
pimiselle. Perinteinen "tiedon jakaminen” ei riitd. Tarkeampé&é on hallita tiedon
prosesseja, miten tietoa hankitaan, kaytetdan, sovelletaan ja uudelleen kehite-

taan.

Opettaminen siirtyy oppimiseen ja ohjaamiseen seké uuden kehityksen arvi-
ointiin. Opettajan keskeisin tehtéava on oppilaan persoonallisuuden kehittami-

nen. Tieto on aikaan ja paikkaan sidottua.

Yksil6lla on aktiivinen rooli tiedon rakentamisessa. Oppiminen tapahtuu sosi-

aalisessa vuorovaikutuksessa toisten ja ympariston kanssa. Oppimisen paino-
piste on prosessissa, jossa yhdistyvat pohtiva tutkiminen ja oppiva osaaminen
eli taito. Oppimisen lahtokohtana ovat kokemukset, tapahtumat, ilmiot, yksilon

kayttaytyminen, ajatukset ja tunteet.

Késityoprosessissa ihminen saa mahdollisuuden toimia vastaanottajana, tulkit-
sijana ja tekijana, palata omiin kokemuksiin ja arvioida niitd uudelleen. Tulok-

sena ovat uudet nakdkulmat ja sen kautta toiminta- ja ajattelutavan muutokset,
jotka otetaan kayttoon. Yksilon kannalta tarkeaa on loytaa ne kokemukset, jot-

ka on syyté arvioida ja ottaa opiksi.
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Havaintojen avulla ihminen oppii Ioytamé&an laatua ymparistostaan, kulttuuris-
taan ja itsestdan sek& oppii arvioimaan ja arvottamaan niitéd. Oppilas saa itse

asettaa ongelmia, muodostavaa kasityksia seké kasitella tietoa.

Opetuksessa hyddynnetaan yhteistoiminnallista, kokemuksellista ja kokonais-
valtaista oppimista ja ongelmakeskeisen, tutkivan oppimisen periaatteita.

Opettaja ei ole niink&an tiedon jakaja vaan oppimisen avustaja. Hyvéa opettaja
on oppilaan tunteita, tarpeita kuunteleva, empaattinen ja oppilasta tukeva per-
soona. Hyva opettaja on oma itsensa, aito ja rehellinen vuorovaikutustilanteis-

Sa.

5.2 KOKEMUKSELLINEN OPPIMINEN KASITYON TAITEEN
PERUSOPETUKSESSA

Kokonaisvaltaisen oppiminen ndhdaan jatkuvasti syvenevana tiedon ymmar-
tAmisend. Se antaa tilaa uudelle kasvatukselliselle ajattelulle, joka mahdollis-
taa oivaltavan oppimisen. Kokemuksellinen oppiminen mahdollistaa hiljaisen

tiedon valittymisen oppilaalle.

Kokonaisvaltaisen oppimisen teoria soveltuu hyvin kasityon taiteen perusope-
tuksen viitekehykseksi. Kolbin kokemuksellinen oppiminen perustuu kognitiivi-
seen ja humanistiseen oppimiskasitykseen, jossa kehitetdan yksilon kokonais-
persoonallisuutta. Oppiminen ndhd&an prosessina, jossa omakohtainen koke-
mus, sen pohtiminen ja kasitteellistiminen seké aktiivinen toiminta muodosta-

vat jatkuvan kehittyvan prosessin.
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Kéasityon oppimisprosessimalli Kolbin 1984 ja Savan 1992 pohjalta

6 TAITEEN PERUSOPET US

6.1 LAIT JA ASETUKSET

Laki (424/1992) ja asetus taiteen perusopetuksesta sdadettiin vuonna 1992.
Opetushallituksen hyvaksymat taiteen perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet astuivat voimaan vuonna 1993. Taiteen perusopetuksen opetus-
suunnitelmat luotiin arkkitehtuurille, kuvataiteelle, kasityolle, tanssille, teatterille

ja valokuvaukselle.

Vuonna 1998 otettiin kaytt6on uudet koululait. Mainittu laki taiteen perusope-
tuksesta (633/1998) ja asetus (813/1998) kumosi vuoden 1992 lain taiteen pe-
rusopetuksesta seka vuonna 1995 annetun lain musiikkioppilaitoksista
(516/1995). Uusi laki taiteen perusopetuksesta yhdisti musiikkioppilaitoslain ja

vuonna 1992 saadetyn taiteen perusopetuslain.

Taiteen perusopetuksen lain § 1 mukaan taiteen perusopetus on tavoitteellista

toiselle etenevéaa eri taiteen alojen opetusta. Sit jarjestetddn ensisijaisesti
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lapsille ja nuorille. Oppilaitokset maarittelevat annetaanko opetusta myos ai-
kuisille. Taiteen perusoptuksen tarkoituksena on antaa oppilaalle valmiuksia
ilmaista itseaén ja hakeutua taiteenalan ammatilliseen ja korkea-asteen koulu-

tukseen.

Uuden lain pykalassa viisi sanotaan, ettd opetussuunnitelman perusteet voivat
siséltaa erilaajuisia oppimaaria (Opetushallitus 1999). Lain pykélan tasmentaa
Asetus taiteen perusopetuksesta § 1, jossa oppimaarat maaritellaan yleiseksi

ja laajaksi.

Taiteen perusopetusta tulee jarjestaa lain ja asetuksen sek& Opetushallituksen
hyvaksymien opetussuunnitelmien perusteiden mukaan. Laki taiteen perus-
opetuksesta saataa mm. taiteen perusopetuksen tarkoituksesta, jarjestamises-
ta, arvioinnista ja opetussuunnitelmista. Taiteen perusoptuksen asetuksessa
saadetan oppimaaristd, opetuksen maarista, arvioinnin uusumisesta ja oi-

kaisusta sek& koulutuksen jarjestamisluvan hakemisesta.

6.2. KOULUTUKSEN JARJESTAMINEN

Koulutuksen jarjestgjista saadetaan taiteen perusopetusta annetun lain 8§ 2

e Kunta voi jarjestaé taiteen perusopetusta omalla paatoksellaan
yllapitémissaén oppilaitoksissa hyvaksymiensé opetussuunnitel-
miensa mukaisesti

e Taiteen perusoptusta jarjestetddn kunnan kanssa tehtyjen sopi-
musten perusteella. Kunta hyvaksyy opetussuunnitelmat néille
opinnoille.

e Taiteen perusopetuksesta annetun lain § 4:n mukaan koulutuk-
sen jarjestdja voi jarjestaa kyseisessa laissa tarkoitetut palvelut
my06s yhdess& muiden koulutuksen jarjestajien kanssa tai hank-
kia ne julkiselta tai yksityiselta yhteisolta tai sdatiélta. Kunnan tu-
lee vastata siitd, ettd sen hankkimat palvelut jarjestetaan taiteen
perusoptuksesta annetun lain mukaisesti ja ettd opetuksessa
noudatettaan kunnan hyvéaksymaan taiteen perusoptuksen ope-

tussuunnitelmaa.
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e Opetusministerio voi myontaa kuntayhtymalle, rekisterdidylle yh-
teisOlle tai sdatidlle luvan jarjestaé taiteen perusopetusta ja saa-
da siihen laskennallisten opetustuntien maaran mukaan valtion-
osuutta. Tahan tarvitaan koulutuksen jarjestamislupa. Ministerio
voi myontaa myos kunnalle oikeuden saada valtionosuutta ope-
tustuntien maaran mukaan. Koulutuksen jarjestamisluvan myon-
tamisen edellytyksista sdadetaan taiteen perusopetulsaissa 8§3.
Jarjestamisluvassa maaratddn mm. taiteenala, jolle koulutusta
haetaan. Koulutuksen jarjestajan tulee hyvaksya talle taiteenalal-
le opetussuunnitelman perusteet, jonka mukaan opetusta tulee
jarjestaa.

e Ministerion paatoksella taiteen perusopetusta voidaan jarjestaa

myds valtion oppilaitoksissa.

Taiteen perusopetusta annetaan musiikkioppilaitoksissa, muissa taiteen pe-

rusopetusta antavissa oppilaitoksissa tai muulla tavoin.

Kunnan jarjestamaa taiteen perusopetusta tukee valtio antamalla kunnalle val-
tionosuutta kunnan asukasmaaran mukaan. Tama summa oli vuonna 2008 1,4
euroa/asukas. Jotta kunta saa taman valtionavun, silla tulee olla opetusminis-
terion myontama koulutuksen jarjestamislupa. Taiteen perusopetuksen asu-
kaskohtaista rahoitusosuutta maksetaan 29,7 % myonnetysta valtionosuudes-
ta. Tuntiperusteisesta valtionosuutta saaville oppilaitoksille maksetaan 57 %

rahoitusosuus.

6.3 TUNTIPERUSTEINEN VALTIONAPU

Musiikkioppilaitoksilla oli ollut valtion tuntiperusteinen rahoitusosuus opetuksel-
le vuoteen 1998 asti. Uusi laki taiteen perusopetuksesta mahdollisti nyt muiden
taiteen alojen liittymisen valtion tuntiperusteisen rahoituksen piiriin. Ensimmai-
set taiteen perusopetuksen taideoppilaitokset muut kuin musiikki saivat tunti-
perusteisen valtion avun vuonna 2000. Nait& oppilaitoksia oli kymmenen. En-
simmaisten joukossa oli myos Pirkanmaan kasi- ja taideteollisuus ry:n Napsé-

kasitydkoulu.
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Napsa-kasityokoulussa jarjestettiin kdsityon taiteen perusopetusta yhdellatois-
ta paikkakunnalla Pirkanmaalla: Kangasalla, Lempé&alassa, Nokialla, Pirkka-
lassa, Orivedella, Tampereella, Toijalassa, Vesilahdella, Vilppulassa, Virroilla
seka Ylojarvella. Napsa-kasityokoulu oli toiminut jo kymmenen vuottta. Se oli
ollut opetushallituksen ns. kokeilukoulu, jossa toteutettiin kokeiluna kasityon
taiteen perusopetusta jo vuonna 1990, kaksi vuotta ennen kuin laki taiteen pe-

rusopetuksesta astui voimaan.

6.4 OPETUSSUUNNITELMAN PERUSTEET

Opetushallituksen laajan oppimaaran opetussuunnitelmatydryhma perustettiin
syksylla 2000. Tyéryhmaan kutsuttuun ne visuaalisten taiteiden oppilaitokset,
joille opetusministerio oli kesalla 2000 myodntényt tuntiperusteisen valtionavun
seka koulutuksen jarjestamisluvan. Tyoryhmassa oli kuvataiteen, arkkitehtuurin
ja kasityon edustajia. Kaikilla kutsutuilla oppilaitoksilla oli vahintaan kymmen-
vuotinen "historia” taiteen perusopetuksesta. Lisaksitydryhmaan kutsuttiin
muutama varajasen tdydentdmaan yksittaisia taiteenaloja keskustelun synnyt-

tamiseksi.

Tyodryhma kokoontui useasti kahden vuoden aikana pohtimaan yhteisia tavoit-
teita ja sitd, mik& erottaa yleisen ja laajan oppimaaran toisistaan: rakenne, si-
salto, tavoitteet ja laajuus. Paatettiin luoda jotain aivan uutta. Laaja oppimaéréa
ei voinut perustua edellisen opetusuunnitelmien paalle, luotiin jotain uutta. Jo-
tain sellaista, joka oli yhteista kaikille uusille valtionavun piiriin paéasseille oppi-

laitoksille.

Teksteja tuotettiin sivukaupalla, kaytiin yleisté keskustelua mm. opintojen laa-
juudesta. Laajuus perustui lopulta musiikin laajan oppimaéarén perusteisiin, joi-
ta tehtiin samanaikaisesti. Musiikin laajan oppimaaran laajuus oli 1300 tuntia,

joka oli sama kuin musiikkiopistojen toteuttama laajuus.

Laskennallisen laajuuden perusteiden mittana kaytettiin 45 min pituista oppi-

tunnia. Oppituntien laskennallinen laajuus ei merkitse annettavien oppituntien
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maaraa. Taiteen perusopetuksen asetuksessa § 2 koulutuksen jarjestaja paat-
ta& opetuksen maarasta opetussuunnitelmien perusteiden mukaan. Taiteen
perusoptuksen tavoitteiden saavuttamiseksi annettavan opetuksen maaréaan
vaikuttavat taiteenala, oppilaan ik&, aiemmin hankitut tiedot ja taidoe seka kay-
tettdvat opetusmenetelmat. Opetuksen tulee mahdollistaa opetusuunnitelman

perusteiden tavoitteiden ja sisaltdjen toteutumisen.

Opetushallitus hyvaksyi visuaalisten taiteiden laajan oppimaaran opetussuun-
nitelman perusteet 6.8.2002. Opetussuunnitelma hyvaksyttiin arkkitehtuurille,
kuvataiteelle ja kasityolle, joita kutsutaan visuaalisiksi taiteiksi. Lopulta kiireel-
lisen julkaisuaikataulun vuoksi oppilasarvioinnin arvointikriteerit jaivat uupu-

maan opetussuunnitelmasta.

6.5 ARVIOINNISTA

Arvoinnille perustettiin uusi tydryhma seuraavana vuonna. Arvioinnin tulee tu-
kea oppilaan edistymistéa opinnoissaan seka kohdistua perusopintojen ja sy-
ventavien opintojen tavoitteisiin sek& niiden toteutumiseen. Kuinka hyvin oppi-
laat pystyvéat esittamaan perusopintojen portfoliossaan saavutettuja tavoitteita.
Annettavan arvioinnin tuli olla kuitenkin positiivista ja kannustavaa. Vain syven-
tavien opintojen paatteeksi tehtavéa koko laajan oppimaéaran paattotyo sai nu-
meeriset arvosanat ja kriteerit. Oppilasarvioinnin, siis perus- ja syventavien

opintojen arvioinnin kriteerit |0ytyvat edu.fi — sivuilta.

Koulutuksen arvioinnin tarkoituksena on tukea ja kehittda koulutusta ja paran-
taa oppimisen edellytyksia. Koulutuksen jarjestajan tulee arvoida koulutuksen-
sa vaikuttavuutta seké osallistua koulutuksensa ulkopuoliseen arviointiin. Kou-

lutuksen arvioinnin keskeiset tulokset tulee julkistaa.

Opetussuunnitelmassa on kaikille taiteenaloille yhteiset tehtavat, arvot ja ylei-
set tavoitteet. Lis&ksi opetussuunnitelma maarittelee annettavan opetuksen
toteuttamisen, rakenteen seka opintojen laajuuden. Visuaalisten taiteiden laa-
jan oppimaaran yhteisia maaréksia ovat tavoitteet, aikuisten opetus, oppimaa-

rén ja opetuksen yksildllistaminen, arviointi, annettavien todistusten sisalt se-
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k& oppilaitoskohtaisen opetussuunnitelman laatiminen on. Eri taiteen alakoh-
taiset keskeiset sisallot maarittelevat jokaisen visuaalisen taiteenalan omat ta-

voitteet ja opetettavat sisallot.

Talla hetkella yleisen oppimaaran perusteet on hyvaksytty vuonna 2005 musii-
kille, sanataiteelle, tanssille, esittaville taiteille (sirkus- ja teatteritaide) seka vi-

suaalisille taiteille (arkkitehtuuri, audiovisuaalinen taide, kuvataide ja kasityd). (
Opetushallituksen maarays nro 11/011/2005).

Laajan oppimaaran mukaiset opetussuunnitelman perusteet on hyvaksytty
vuonna 2002 visuaalisille taiteille (arkkitehtuuri, kuvataide ja kasityd, Opetus-
hallituksen maéarays nro 39/011/2002), musiikille (Opetushallituksen maéarays
nro 41/011/2002), tanssille (Opetushallituksen maarays nro 38/011/2002) seka
teatteritaiteelle (Opetushallituksen maarays nro 40/01172002). Vuonna 2005
hyvaksyttiin sirkustaiteen laajan oppimaarén mukaiset opetussuunnitelman pe-

rusteet (Opetushallituksen maarays nro 10/011/2005).

7 KASITYOKOULUT

Professori Pirkko Anttilan lausui ajatuksen 1980-luvulla k&sityokoulutoiminnan
kaynnistamisesta lapsille ja nuorille. Tasta ideasta kaynnistyi kasitydn taiteen
perusopetuksen ja kasityokoulujen kehittamisty6. Kasityokouluja perustettiin
vilkkaasti ympéri Suomea. Vuoden 2002 Kuntaliiton julkaisemassa Taiteen
perusopetuksen vuosikirjassa kasitydon opetusyksikdita oli jo 153. Vuoden
2002 tilastojen mukaan noin 102000 oppilasta oli mukana taiteen perusope-
tuksen piirissa. Naista oppilasta noin viisi prosenttia oli mukana kasityon tai-

teen perusopetuksessa (Porna 2002).

Késityon taiteen perusopetusta antavissa kasityokouluissa opetus perustuu
yleisen tai laajan oppimaaraéan mukaiseen opetukseen. Yleisen oppimaaran
suorittamiseen kuluu noin kuusi vuotta. Se on laajuudeltaan laskennalliset 500
tuntia. Opintoihin kuuluu kymmenen opintokokonaisuutta, joista ensimmaiset
kuusi ovat perusteita, loput tydpajaopintoja. Yksi tydpajojen opintokokonaisuus

voi olla taiteidenvalinen riippuen koulutuksen jarjestgjan opetusuunnitelmasta.
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Yleisen oppimaaran suorittamiseen voidaan valita opintoja eri visuaalisten tai-
teiden aloilta esim. kasityosta ja kuvataiteesta. Oppilas valitsee opintojen paat-

teksi, kummasta taiteenalasta haluaa paattotodistuksen.

Laajassa oppimaarassa perusopinnot kestavét noin kuusi vuotta, samoin sy-
ventavat opinnot. Laajan oppimaaran koko laajuus on laskennalliset 1300 tun-
tia. Perusopintojen paatteeksi oppilas voi tehda kehitystaén kuvaavan portfoli-
on, kun 540 tuntia opintoja on suoritettuna. Perusopintojen jalkeen oppilas siir-
tyy syventaviin opintoihin. Syventéavien opintojen paatteeksi tehdaén arvioitava
laajan oppimaaran mukainen paattotyd. Paattotyo sisaltaa itsearvioinnin ja
prosessiportfolion tyosta tai teoksesta. Opetushallitus on maaritellyt paattdtyon
kriteetit. Koulutuksen jarjestaja voi halutessaan jarjestéaa opetusta myos alle
kouluikaisille seka aikuisille. Aikuisten opintojen rakenne toteutetaan samoin

kuin lasten ja muorten opintojen — perus- ja syventavét opinnot.

Késityon taiteen perusopetusta antavissa kasityokouluissa lapsi, nuori tai ai-
kuinen, vasta-alkaja tai taitojaan syventdméaan hakeutuva konkari voi aloittaa
uuden harrastuksen, jonka opetus on tasolta toiselle etenevaa. Kasityokoulut
tarjoavat kaikille mielenkiintoisia, ja haastavia hetkia ja oppimistehtavia uusien
materiaalien ja tekniikoiden parissa. Vuosittain vaihtuvat teemat, materiaalit ja

tekniikat innostavat oppilaita jatkamaan harrastustaan.

Taiteen perusopetusta antavissa kasityokouluissa opetus jarjestetaan hyvak-
syttyjen opetussuunnitelman perusteiden mukaisesti. Opetussuunnitelman hy-
vaksyy kunta tai yksityisen koulutuksen jarjestajan, jolla on koulutuksen jarjes-
tamislupa, hyvéksyy koulun tai oppilaitoksen johtokunta. Taiteen perusopetus-
ta jarjestetdan paasaantoisesti kerran viikossa kahdesta neljaan oppituntia ker-
rallaan. Yleinen oppimaaréa mahdollistaa periodimaisen opetuksen, joka tapah-
tuu mm. koululaisten lomaviikkojen aikana. Opetuksen maarén samoin kuin

annettavien opetustehtavien laajuuden tulee kasvaa oppilaiden kasvun myota.
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8 MERKITYKSIA

Merkityksia voidaan lukea heikoista signaaleista, pienistéa vihjeista, joilla on
merkitysta tulevaisuudessa. Ymparistomme on tulvillaan heikkoja signaaleja.
Vaikeus on siind, kuinka pystymme erottamaan ne "kohinan” seasta. Heikkojen
signaalien tunnistaminen ja erilaisten ilmididen ymmartaminen heikoiksi sig-

naaliksi on yksi tulevaisuuden tutkimuksen haastavimmista osa-alueista.

8.1 HEIKOT SIGNAALIT

Heikoksi signaaliksi voidaan sanoa ensioiretta tai tulevan laajemman muutok-
sen informaatioita, joka ei viela ole konkretisoitunut. Heikko signaali voi olla
idea tai trendi, uusi ja yllattava, joskus vaikea havaita ja tunnistaa, uhka tai
mahdollisuus seka usein aliarvioitu niiden keskuudessa, jotka asiasta tietavat.
Heikko signaali tarvitsee viiveajan kypsyakseen ja se tuo mahdollisuuden op-

pia, kasvaa ja kehittya.

Parhaiten heikkojen signaalien tunnistamiseen pystyy ne, jotka tuntevat alan
parhaiten. Signaalien tunnistamiseen ei tarvita valttdmatta vuosien koulusta,
riittdd kun havainnoijalla on perustietdamys ja kiinnostus havainnoitavaa alaa
kohtaan. Elina Hiltusen ajatuksen mukaan: Jos |0ytdmasi tiedonjyva ei het-
kauta tai edes hieman shokeeraa sinua tai kyseenalaista maailmaasi tai se on
sinulle odotettu tai itsestaanselvyys, ei kyse ole heikosta signaalista. Jatka et-

simista.

8.2 TAITEEN PERUSOPETUKSEN MERKITYKSESTA

Taiteen perusopetusjarjestelman synty 1990-luvun lamavuosien aikana on
menestystarina, joka jatkuu yh& edelleen. Luovuudella ja taiteellisen ilmaisun
valmiuksilla on paikka lasten ja nuorten seka heidan vanhempiensa keskuu-
dessa. Kuntien valisessd imago- ja vetovoimakamppailussa on taiteen perus-
opetuksesta tullut merkittava tekija. En&a eivat pelkastaan taloudelliset arvot

merkitse, myos kulttuuriset arvot saavat nostaa paataan. Elama ei ole pelkkaa
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talouskasvua, vaan kaiken kasvun perustana tulee olla inhimillisen kasvun ja
sivistyksellisen ajattelun edistéminen sanoo Ismo Porna. Tama tehtava on tai-

teen perusopetuksella.( Porna 2002, 6)

8.3 KASITYON MERKITYKSIA

Késityd on merkinnyt eri aikakausina suomalaisille erilaisia asioita. Se on hel-
pottanut arjen elamaa tarve-esineillaan, synnyttanyt taidokkaita taidekasityo-

tuotteita ja tuonut tekemisen iloa. Yksilon tarve tehdé kasitoita ei katoa mihin-
kadan. Vaikka teollista tuotantoa ollaan siirtAmassa maamme rajojen ulkopuo-
lelle, luovien tyopaikkojen merkityksen ennustetaan kasvavan tulevaisuudes-

Sa.

Késityd on nykyaan myos harrastus, ei ainoastaan tapa selviytya elamasta,
jonka paamaarana on tuottaa ja tehda kayttotuotteita. Inmisille on annettu lupa
tyydyttaa luovuuttaan ja ilmaista itseaan — tehda nakymatén nakyvaksi. Kasi-
tyon antaa tekijalleen uusia nakokulmia, taitoa ja tietoa seké rohkeutta toteut-

taa itsedan. Kasityon satoa voidaan soveltaa monilla eri elamanaloilla.

8.4 KASITYOKOULUSTA SANOTTUA

Napsa-kasityokoulun oppilas Yelena Korhonen vastaa perusopintojen paat-
teeksi tehdyssa portfoliossaan néin: ” Napséstéa on tullut minulle todella tarkeé.
Tarpeeni tehda kasilla on todella suuri, joten motivaatioita kylla [6ytyy. Kun
paasen Napsaéan, se on aivan oma maailmansa minulle. Silloin unohdan kai-
keen muun pariksi tunniksi ja keskityn vain tekemisen riemuun. Napsassa olen
oppinut paljon kaikkea. On ollut upeaa oppia kaikkea uutta ja hyodyllistd. Myds
se, ettd saa ilmaista itsedén toiden valityksell&, on ollu ihanaa. Ja se tunne,
joka minulle tulee, kun olen onnistunut erityisen hyvin, on huumaavaa. Mis-

sadn muualla en ole kokenut mitdan vastaavaa.”

Tanaan Yelena on tata mieltd. Tasséa lainaus Yelenan kirjoituksesta
21.4.2008.
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"Suhteeni kasitoihin ei ole vuosien varrella muuttunut kovin-
kaan paljoa. K&sityot ovat pakoa todellisuudesta ja velvolli-
suuksista, joita kasaantuu nykyaan yha enemman harteilleni.
Liséksi kasitdiden tekeminen on yksi vayla ilmaista itseéni ja
ajatuksiani. lan myo6ta olen myds oppinut arvostamaan kasitoi-
ta aivan uudella tavalla, ei ole aivan tavallista, etta ikaiseni
nuori osaa tehda melkein kaikkea mahdollista puutarhatuoleis-

ta rannerenkaisiin.

Parasta kéasitdissé on kuitenkin onnistuminen ja tekemisen
riemu. On hienoa n&hda, kuinka oma ajatus on ensin paperilla
ja lopulta valmiina tyona silmien edessa Usein myds ylitan
omat odotukseni. Vaikka tyota tehdessé eteen tulee usein joku
pieni este (teen virheen tai suunnitelmaani ei pysty toteutta-

maan) aina loytyy jokin keino kiertaa se.

Olen jo nyt joutunut miettimaan kasitdiden asemaa elamassa-
ni, lukio-opiskelu on yllattdvan rankkaa ja jostakin pitéisi jous-
taa, etta jaksan. Olen kuitenkin tullut siihen tulokseen, etté ka-
sitoista en luovu! Olen kasvanut kasitdiden parissa ja luulta-
vasti niiden parissa jatkan koko elamani - en ehka niin ahke-

rasti kuin nykyaan, mutta kuitenkin.

Napsa on kasvattanut minut kasitdiden pariin, tunnen opettajat
ja oman ryhmani todella hyvin, joten népsalle on todella helppo
tulla. En oikeastaan voi edes kuvailla miten paljon napsa on
minulle antanut, mutta jotakin kertoo varmasti se, etta napséa
on kuulunut elamaani viimeiset kymmenen vuotta. Ja napsas-
sa myos jatkan ellei jatko-opiskeluni pakota minua jattamaan

Tamperetta.”

Aamulehden Hyvat harrastukset liitteessa 2.tammikuuta 2008 Napsé-
kasitydkoulun oppilas Susanna Suojanen 9 vuotta kertoo kasityoharrastukses-

taan ndin. — Sinne p&asy oli onnenpotku. Hakijoita oli paljon, etta piti arpoa.
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Napsassa tehdaan savi-, lanka- ja puuty6téa. — Lankatyot ovat mukavia, varsin-
kin kutominen, jonka taito toimittajan mukaan on jo tehnyt pesdn Susannan
selkaytimeen. Puutdisséa pitaa olla tarkkana, koska mitat pitaa olla millin tark-

kuudella. Susanna ei huiputa itsedan. ltsekritiikissa 16ytyy ja se on tervetta.

8.5 KASITYON TULEVAISUUS

Pirkanmaan kési- ja taideteollisuus ry:n toiminnanjohtaja Virve Pajunen kertoo

kasityon tulevaisuuden ndkymisté vuosikertomuksessa kevaalla 2008 néin:

Késityotaitojen osaaminen on luonut pohjaa suomalaiselle selviytymisel-
le ja vahvalle kasityolaisyydelle. Kasityo tyollistaa ja silla on kulttuurisia
ja sosiaalisia vaikutuksia. Kasityo koetaan merkityksellisenksi, koska

kasilla tekeminen perustuu kokemuksin ja elamyksin.

Ymparistoa ajattelevat kuluttajat korjaavat ynd enemman ja luovemmin.
Kierrattysmateriaaleista tehdaan huippumuotia ja ekoteot ovat arkipéai-

vaa. Kasin tehty tuote on eettinen vaihtoehto massatuotteelle. Onneksi
kulutustottumukset muuttuvat ja ihmiset oivaltavat kestavan kehityksen

merkityksen.

Késintehty tuote on harvoin kertakayttdhytdyke. Tuote ostetaan tai teh-
daan jopa eliniaksi tai perinttkalleudeksi. Kestavassa kasityotuotteessa
ja palvelussa kiinnitetddn huomiota elinkaariajatteluun, joka kattaa ma-

teriaalin, suunnittelun, valmistamisen, kuljetuksen, kayton, hoidon ja ha-
vityksen ymparistovaikutusten arvioinnin koko tuotteen elinkaaren ajan.
Késityotuotteet valmistetaan vahalla energialla tarpeeseen ja pitkaaikai-
seksi. Ne ovat paikallisesti tuotettuja, korjattavia, kierratettavia ja niu-

kasti pakattuja.
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9 LOPUKSI

Luovuuden ndkeminen kasityon taiteen perusopetuksessa, mahdollisuutena
luovuuden kentélle on totta tdna péaivana. Useat kasityokoulut ympéari Suomea
jakavat tietotaitoaan monille tuhansille oppilaille, jotka janoavat tietoa, kuinka
jotain tehdaéan. Viikoittain saan kuulla saman kysymyksen oppilailtani, mita me
tdndan tehddaan? Me taiteen perusopettajat jaamme omaa tietotaitoamme, vali-

tAmme kulttuurista ja historiallista tietoa materiaaleista ja taidoista.

Taiteen perusopetusjarjestelma on upea osoitus siitd, kuinka erilaisia taiteen
aloja tehdaan tunnetuksi. Samalla arvotamme uusia taiteen aloja suurien tai-
teiden joukkoon. Upeinta on antaa mahdollisuus kaikille harrastaa, saada pa-
tevad, monipuolista opetusta eri tekniikoiden ja materiaalien parissa ja olla

luova eri aloilla.

Csikszentmihalyin sanojen mukaan, kukaan ei pysty todella luoviin suorituksiin,
ellei ole kosketuksissa menneen kulttuurin kanssa. On hallittava musiikin teo-
ria, jotta voi kirjoittaa sinfonian(Uusikyl&, 2004). Toisin sanoen kasitydsta, on
hallittava materia, taidot ja tiedot, tekniikat ja materiaalit, etta voi olla luova. Ta-
ta luovuuden mahdollisuutta jaamme kaikille késitydkoululaisille - viikottain.

Tekemisen iloal
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