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1 MIKSI AIHEEKSI PEDAGOGINEN RAKKAUS?

Kasissasi oleva ty6 on kehittamishankeeni, jonka aihealue on pedagoginen
rakkaus. Tarkoituksenani on ollut tutkia mita tarkoittaa kasite pedagoginen
rakkaus ja sita kautta kehittdad omaa opettajuuttani. Kasitteena pedagoginen
rakkaus oli minulle taysin vieras, mutta erittain kiinnostava. Yleisena kasittee-
na rakkaus, on elamassani tarkea ja kantava voimavara, naisté seikoista syn-

tyi halu tutkia aihetta, pedagoginen rakkaus, tarkemmin.

Pedagogista rakkautta tutkin opettajan ndkdkulmasta katsoen; mita se merkit-
see, miksi pedagoginen rakkaus on tarkeaa nyt ja tulevaisuudessa ja miten se
ilmenee opettajan toiminnassa. Aihetta tutkin seké kirjallisuudesta kéasin etta
tekemalla sahkodpostikyselyn Keski-Suomen alueen ammatillisen koulutuksen
opettajille, jossa selvitin heidan tuntemustaan pedagogisen rakkauden kasit-
teestad seka ajatuksiaan siita, miten se ilmenee opettajan kaytannon tyossa.

Pedagoginen rakkaus kasitteena on ollut erittain antoisa tutkia. Koen vahvasti,
ettd tulevaisuudessa tarvitsemme entistakin enemman rakkaudellista kasva-
tusta ja aitoa ihmisyytta arvostavaa kohtaamista ja huolenpitoa seka itsesta,
toisistamme ja koko maailmasta. Ja kukapa muu olisi parempi viitoittamaan
aitoon ihmisyyteen johtavaa tieta tulevaisuudessa, pedagogisen rakkauden

avulla, kuin opettaja.

2 PEDAGOGINEN RAKKAUS

2.1 Mita rakkaus on?

Rakkaus on karsivallinen, rakkaus on lempeda. Rakkaus ei kadeh-
di, ei kersku, ei podyhkeile, ei kayttadydy sopimattomasti, ei etsi
omaa etuaan, ei katkeroidu, ei muistele karsimaansa pahaa, ei
iloitse vaaryydesta vaan iloitsee totuuden voittaessa. Kaiken se
kestaa, kaikessa uskoo, kaikessa toivoo, kaiken se karsii./.../ Niin
pysyvat ndma kolme: usko, toivo ja rakkaus. Mutta suurin niista
on rakkaus. (1. Kor. 13: 4-7, 13, 226.)



Rakkaus on pieni sana, jolla on suuri merkitys ihmisten elamassa. Se on jotain
niin laadullista, ettei sita voida kasin kosketella. Elaméa saa alkunsa rakkau-
desta ja ihminen on syntynyt sitd antamaan ja vastaanottamaan. Rakkaus on
elamamme tarkoitus, tie kohti hyvyyttd. Rakkauden tie ei tosin aina ole help-
poa kulkea, mutta rakkauden ehtyméattomasta virrasta voi jokainen meista
ammentaa voimia, jaksaakseen arkisissa aherruksissaan. Rakkaus saapuu
elamddmme yleensé odottamatta ja voi myds kadota, vaikka emme sita toi-
voisikaan. Tasta onkin syntynyt kasitys, etta rakkautta vain on ja tapahtuu —
eika sitd voi mitenk&an hallita. Tamé on osittain totta, koska kukaan ei voi
omistaa rakkautta, mutta rakkaus on koko ajan siséllamme ja ymparillamme.
Jos haluamme, etté rakkaus astuisi elamadmme voimme rohkaista sita ajatus-
ten voimalla ja auttaa itseamme tiedostamaan rakkauden olemassaolo. (Hare
2003, 9-11)

"lhminen ei ole perimmaltaéan ajatteleva tai tahtova, vaan rakastava olento”
toteaa Maatta (2005, 208). Taméa toteamus puoltaa sitd, ettd rakkaus on ihmi-
sen tarkein tunne, joka ohjailee meidan elamamme motiiveja ja kiinnostuksen
kohteita. Rakkauden tulisi olla epaitsekasta antamista, mutta antaessaan va-
rauksettomasti rakkautta, ihminen saa siita iloa myds itselleen. "Varaukseton
rakkaus on rakastamista ilman ehtoja”(Campbell 1993, 40).

Ihminen tarvitsee rakkautta kaikkina ikékausina. Rakkaus ilmenee eri ikakau-

sina erilailla, se voi ilmetd muun muassa aidin- ja isdnrakkautena, lapsen rak-
kautena, romanttisena ja sukupuolisena rakkautena, lahimmaéisen rakkautena,
opettajan rakkautena, isdnmaan rakkautena, rakkautena Jumalaan tai rakkau-

tena tyohon tai harrastuksiin.

"Jo antiikin kreikkalaisilla kerrotaan olleen toistakymmenta erilaista rakkauden
laatumaaritelma&” (Skinnari 2004, 24). Keskeisimmat maaritelmat olivat eros,
joka viittasi eroottiseen rakkauteen ja seksuaalisuuteen, philia ilmeni kiinty-
myksena ystaviin ja agape oli pyyteetonté ja uhrautuvaa rakkautta, joka ei
odota vastarakkautta eika laskelmoi. Meidan aikakautemme ihmiset liittavat

rakkaus-kasitteen nimenomaan eroottiseen ja seksuaaliseen rakkauteen, kun



taas rakkauden kasvatukseen ja henkisyyteen liittyvat maaritelmat, philia ja
agape, ovat usein hukassa. Pedagogisen rakkauden kannalta juuri philia ja
agape — maaritelmat ovat tarkeimmat, koska ne kuvaavat henkisten ja psyyk-
kisten rakkauden ulottuvuuksien aktivoitumista. (Skinnari 2004, 24-25.) Peda-
goginen rakkaus, kuten agape-rakkauskin, merkitsee rakastamista kokonais-

valtaisesti, josta ei odoteta itselle mitdan palkintoja (Pursiainen 1990, 39).

2.2 Pedagogisen rakkauden kasite historiasta nykypéaivaan

Mité tarkoittaa kéasite pedagoginen rakkaus? Onko se noussut uutena "keino-
na” kasvattaa opiskelijoita, vai onko se lisdvaatimus jo muutenkin raskaaseen
opettajan tyéhon. Ei, se on kasvatuksellista rakkautta, joka Skinnarin mukaan
"helpottaa elamaa ja tyota ja tekee tyon mielenkiintoiseksi” (Skinnari 2004,
26).

Pedagoginen rakkaus — kasitteend, ei ole uusi. Se on kyllakin vieras useimmil-
le nykyisin toimiville opettajille ja kasvattajille, koska se on ollut unohduksissa
kasvatustieteen kasitteistosta noin 1950-1960—luvulta |&htien. Suurin osa
maamme kasvatustieteilijoista on, 1960-luvun jalkeisena aikana, keskittynyt
pikemminkin kasittelemééan tehokkuutta, metakognitioita ja didaktisia proses-

seja. "Sydamen virran hehkuttelua” ei koettu tieteelliseksi. (Skinnari 2004, 19.)

1900-Iuvun alkupuolella pedagoginen rakkaus oli yleinen kasite, sita kutsuttiin
my0s opettajan kasvatukselliseksi rakkaudeksi. Kristillinen kasvatus oli hyvin
voimakkaasti mukana taman aikakauden kasvatustapahtumissa ja sita kautta
oli helppoa liittaa rakkaudellinen asenne kasvatettavia kohtaan. Uskontoihin
littyva lahimmaisen rakkaus on hyvin samankaltaista rakastamista kuin peda-
goginen rakkauskin. 1900—luvun alkupuolen kasvatustieteilijat Haavio (1948),
Harva (1955) seka Salomaa (1947) ovat késitelleet kirjoissaan pedagogisen
rakkauden merkitysta opettajan tyossa. He kaikki pitavat pedagogista rakkaut-
ta yhtena opettajan tarkeimmista ominaisuuksista (mm. Haavio 1948, 72; Sa-
lomaa 1947, 118).



Salomaan mukaan "kasvatuksellinen rakkaus, on se aurinko, joka lAmmittaa
lapsia” (Salomaa 1947, 118-119). Salomaa korostaa my0s, etta rakastava
asenne on opettajan yksi tarkeimmista ominaisuuksista, joka opettaa opettajia
ymmartamaan kasvatettavien hyvia ja huonoja puolia seka heidan iloja ja su-
rujaan. Rakkaus auttaa opettajaa ymmartamaan kasvatettavan ainutlaatui-
suuden ja yksilollisyyden arvon. Rakkaudesta voi kasvaa opettajalle sellainen
luonteen ominaisuus, etta han osaa suhtautua eldmé&an ja ihmisiin positiivises-
ti, toiveikkaasti ja luottavaisesti. Liian asiantuntijamainen, kylméa ja luotaan-
tyontava suhtautuminen opettamiseen, voi olla hyvin pelottava kokemus kas-
vatettaville. (Salomaa 1947, 118-119.)

Haavion mielesta kasvattajalla on velvollisuus kahteen suuntaan, kasvatuksel-
linen rakkaus lasta kohtaan ja toisaalta ohjata lasta elamaan hyvien arvojen
mukaisesti. Haavio nakee pedagogisessa rakkaudessa kaksi tekijaa: luon-
nonomaisen seka siveellisen tekijdn. Luonnonomainen rakkaus nousee esiin
opettajan luonteesta ja voi ilmeta vietinomaisena kiintymyksena kasvatettavia
kohtaan seka haluna ohjata ja suojella heitd. Siveellinen tekijd pedagogisessa
rakkaudessa johtuu yleensa siveellisen velvoituksen tunteesta seka opettajan
tuntemasta vastuusta kasvatettavia opiskelijoita kohtaan. Opettajan on tunnet-
tava vastuunsa saattaa opiskelijat kasvamaan omiksi eheiksi persoonallisuuk-
siksi eika turmella heidan mieltdan kayttamalla valtaansa vaarin, esimerkiksi
seksuaalisella tavalla tai osoittamalla valinpitamattomyytta kasvatettavaa koh-
taa. Kun opettajan rakkaudellisesta asenteesta kasvatettavia kohtaan 16ytyy
seka luonnonomainen etta siveellinen puoli, niin silloin se Haaviota lainaten
"saavuttaa parhaiten sen luontevuuden, lAmmon ja sydamellisyyden, joka 10y-
taa vastakaikua nuoren sydadmessa”(Haavio 1948, 71). Onko rakastava asen-
ne sitten synnynnainen, Haavion mielesta ei ole, hdnen mielesta kaikki opetta-
jat eivat aloittaessaan osaa valttamatta rakastaa, mutta jokainen voi oppia
rakastamaan kasvatettaviaan toimimalla paljon heidan kanssaan. (Haavio
1948, 67-72.)

Rakastava asenne kasvatuksessa on aivan luonnollista ja luontevaa pienten
lasten, esimerkiksi alle kouluikaisten ja pienten koululaisten, kasvatuksessa,

mutta miksi se pikkuhiljaa haviaa lasten kasvaessa isommiksi. Ei sen tarvitsisi



havita, kylla jokainen meista tarvitsee rakkautta kaikkina ik&kausina vauvasta
vaariin. Urpo Harvakin toteaa kirjassaan Aikuiskasvatus, ettd ” myos aikuis-
kasvattajan perussuhtautumisena opastettaviinsa taytyy olla pedagoginen
rakkaus, kaikesta itsekkyydesta vapaa pyrkimys auttaa ihmista rikkaampaan

elamaan ja oman itsensa loytamiseen” (Harva 1955, 60).

Pedagoginen rakkaus on tané suorittamisen, yksil6llisyyden arvostamisen se-
k& oppimaan oppimisen aikakautena noussut takaisin tietoisuuteen, kasvatus-
tieteilijoiden tutkimuksien kohteeksi sekd yhdeksi tarkeaksi opettajan ominai-

suudeksi. Muun muassa Skinnari (2004) on 2000—luvulla tutkinut ja kirjoittanut

tasta kasitteesta paljon.

Aikakauttamme leimaa suorittaminen, mutta olemmeko onnellisia siita? Kou-
luissa, harrastuksissa, tydelamassa, joka paikassa vaaditaan aina vain liséa
tehokkuutta ja suorituksia, aina pitaisi olla paras! Milloin voisimme taas olla
arvokkaita omina itsenamme? Skinnari (2004, 28) miettiikin, "olisiko aika
kaantaa katse myaos sisdisyyteen?” Taman avulla voisimme |0ytaa sisaltamme
sen arvokkaan ytimen. Ville voisi |6ytaa "Villeytensa” ja Pekka "Pekkuutensa”
eli kukin voisi l6ytaa talla tavalla sisaltaan aidon itseytensa ja sita kautta pyrkia

kohti oman elamanséa paamaaria (Skinnari 2004, 29).

Pedagogisen rakkauden yhteyteen Skinnari on liittanyt "ikuisen pedagogiikan”
— kasitteen, jonka perimmaisena arvona on ihmisen inhimillinen kasvu ja sen
tukeminen. Siind ihmista sinansa pidetdan arvokkaana ja tarkoituksena olisi;
ettd jokainen loytaisi sisimmastaan oman itseytensa. Eikd elamantarkoitus
pitaisi olla eheédksi ihmiseksi kasvaminen ja oman paikkansa lI6ytaminen maa-
ilmassa? Kuinka moni haluaa olla arvokas vain valineellisesti, omien suoritus-
tensa kautta? Skinnarin mukaan "konstruktivismin korostama oppimaan oppi-
minen ei riita tilanteen ratkaisuksi, vaan sita olisi laajennettava kasvamaan
saattamiseen”(Skinnari 2004, 30). Opettajan toiminnassa kasvamaan saatta-
minen merkitsisi kasvatusta, jonka avulla edistetaan opiskelijoita kasvamaan
"kokonaisiksi”, eheiksi ihmisiksi ja [oytdmaan oman eldmansa tarkoitus. Kaikki
meista kaipaavat varmasti aitoa inmisyyttd ymparilleen. (Skinnari 2004, 28—
31)



1970 — ja 1980 — lukujen aikana, kun koulutusta yhdenmukaistettiin ja tasa-
arvoistettiin, oli vaarana "tasapaistyminen”. Tilannetta alettiin korjata opiskelun
yksilollistamisella muun muassa luokaton lukio ja henkilokohtaiset opinto-
suunnitelmat olivat téllaisia uudistuksia. Nyt 2000—-luvulla yhteiséllisyys ja yh-
teisdllinen vastuu ovat vaarassa taas jaada yksiléllisyyden ja yksilon omaa
etuaan tavoittelevien pyrkimysten varjoon. Skinnari heittdékin haasteen 2000—
luvulle, "voisiko yksilon vapauden ja yhteisollisen vastuun yhdistaa?”(Skinnari
2004, 39.)

3 RAKKAUS KASVATUKSESSA

3.1 Mita kasvatus on?

Mita kasvatuksella tarkoitetaan ja mihin silla pyritaan? Kenelle kasvattaminen
kuuluu, kuka siitd on vastuussa? Kasvatus on pohjimmiltaan jonkin saattamis-
ta kasvamaan. Ihmisen kasvatukseen liittyen Maatta on lainannut tekstissaan
Juhani Aaltolan teesia kasvatuksesta: "ihminen ei ole valmis, vaan hén on jo-
tain tulevaa, joka taytyy kasvatuksen avulla rakentaa” (Maatta 2005, 208). Eli

kasvatus on siis tietynlaista rakentamista ja sen tukemista.

Kuten jo aikaisemmin on todettu, ettd ihminen on ajatteleva, tahtova ja ennen
kaikkea rakastava olento, niin sen vuoksi myds kasvatuksen on ohjattava ih-
mista tahan suuntaan (Maatta 2005, 208). Kasvattajan on siis ohjattava kas-
vatettavaa ajattelemaan, tahtomaan ja rakastamaan, tekemaan arvokkaita
paatoksia omassa elaméassaan, joista han pystyy myods kantamaan vastuun.
Kasvattajan on tarvittaessa pystyttava kuitenkin myos ohjaamaan kasvatetta-
vaa pois "vaaralta tieltd”, jos tamé on sinne ajautunut ja pystyttdva sanomaan
ei, eli kAyttamaan kasvattajan auktoriteettia. Kasvatussuhde muodostuu aina
epatasaiseksi eli opettaja kasvattajana on aina hiukan "ylempana” kuin kasva-
tettava opiskelija. Jos he olisivat tasaveroiset ja opettaja yrittaisi silti kasvattaa

opiskelijaa, niin han pitaisi opiskelijaa ikaan kuin alempiarvoisena, mutta kun



opettaja on ylempana, niin silloin h&n kasvattaessaan ylentda opiskelijaa ta-
saveroiseksi itsensa kanssa. (Ojakangas 2001, 51.) Kouluissakin opettajien
auktoriteetti on valttamatonta. Uusikylan mukaan "oikea auktoriteetti ei alista
lasta, eika tuhoa lapsen oma-aloitteisuutta ja itseluottamusta, vaan edistaa
niitd” (Uusikyla 2003,129).

Kasvatusvastuu kuuluu meille jokaiselle, koska jokainen meista kasvattaa ai-
nakin omaa itsedan elamansa aikana. ltsekasvatusta tapahtuu kaikissa kehi-
tysvaiheissa pienen vauvan toiminnoista lahtien. Pienella lapsella itsekasvatus
ei tapahdu kuitenkaan ilman apua, vaan kasvattajan on aikuisena luotava lap-
selle tilaisuuksia ja annettava hanelle valineita omien voimiensa harjoittami-
seen. (Wilenius 2002, 67-68.) Esimerkiksi lapselle on luotu valmiudet oppia
puhumaan, mutta tdma valmius ei aktivoidu, jos hanen kanssaan ei puhuta
(Puolimatka 1999. 18). My@s "Aristotelis-kristillisen perinteen mukaan lapsen
kehitysta on ohjattava, mutta ei mielivaltaisesti. Kasvatuksen tarkoituksena on
auttaa lasta loytamaan itsensa eika muokata hanestéa kasvattajansa kopiota”.
(Puolimatka 1999, 20.)

Kasvattajan paamaarat kasvatuksessa riippuvat hanen omasta ihmiskasityk-
sestdan, millaisena han itse kokee ja nakee ihmisen, joko itsekasvatuksessa
tai toisen ihmisen kasvattamisessa. Kasvattajan on tarkeaa tiedostaa oma
ihmiskasityksensa ja sita kautta oma toimintansa. Auttaako han todella kasva-
tettavia kasvamaan omaksi itsekseen vai pyrkiikd han johdattelemaan kasva-
tettavia omien mieltymystensa suuntaan. Saman asian on todennut myo6s Wi-
lenius vertauskuvallisesti: "kasitetd&nko kasvatti vahaksi, jota kasvattaja
muokkaa mielensa mukaan, vai siemeneksi, jota kasvattaja auttaa kasvamaan
taysimittaiseksi” (Wilenius 2002, 67).

Skinnarin mukaan pedagogisen rakkauden mukaisen kasvatuksen paamaara-
na on, etta "kasvattaja ei laita kasvavaan tdman arvokkainta ydint&, vaan saat-
telee ja tukee sen esiin paasya” (Skinnari 2004, 167). Parhaimmillaan opetuk-
sessa esille tuotavat tiedolliset, taiteelliset etta kaytanndlliset opiskelusisallot
auttavat opiskelijaa eli kasvatettavaa tutustumaan itseensa ihmisena ja herat-

tavat ajatuksia omasta elamasta ja sen tarkoituksesta. (Skinnari 2004, 167.)
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3.2 Pedagogisen rakkauden merkityksellisyys kasvatuksessa

Jokainen voi varmasti myontaa pitavan siita tunnetilasta, ettd minua rakaste-
taan. Edella on jo sanottu, etté kaikki tarvitsevat rakkautta kaikkina ik&kausina,
mutta erityisesti lapset tarvitsevat kasvaessaan ja kehittyesséaan rakkautta.
Vanhempien tehtavana olisi luoda téllainen rakastava ja valittava ilmapiiri ko-
teihin. Aikakauttamme leimaava kiire heijastuu valitettavan usein perhe-
elamaan. Rikkaassa Suomessakin on valitettavan paljon heitteille jatettyja
lapsia, ihan ns. "normaaleissa” perheissa. Usein hyvitetdan perheen yhdessa-
oloaikaa rahalla tai tavaroilla. Tavarat voivat kylla olla lapselle mieleisiékin,
mutta eivat ne korvaa sitd yhdessaoloa ja vuorovaikutusta perheen jasenten
kesken. (Uusikyla 2003, 85-86.) Yhdessa olon aikana lapsi saa kokea olonsa
turvalliseksi ja hyvaksytyksi ja ndma asiat ovat omiaan kohottamaan lapsen
itsetuntoa ja auttavat lasta kasvamaan eheéksi, "kokonaiseksi” ihmiseksi.
Nama ovat myos hetkid, jolloin lapsi voi purkaa tunteitaan, niin hyvia kuin

huonojakin, etteivat ne paasisi patoutumaan hanen siséllensa.

Saavatko ihmiset kasvaessaan tarpeeksi rakkautta? Toiset varmasti saavat,
mutta toiset ehka eivat, tahan kysymykseen |6ytyy varmasti useita vastauksia.
Rakkauden puutteesta kasvatuksessa on saatu kuitenkin huolestuttavia merk-
keja 1990-luvulta l&htien, esimerkiksi Wilenius (2002, 12) on lainannut teok-
sessaan Stakesin julkaisemaa tutkimusta Mika lapsiamme uhkaa (2001), jos-
sa todetaan, "ettd enemmistd 7—14—vuotiaista lapsista voi jo huonosti”. 1990—
luvulta 1&htien lasten ja nuorten mielenterveysongelmat ovat lisaantyneet ja
vaikeutuneet huomattavasti. Yleisimpid ovat: masennus, ahdistus ja kayttay-
tymishairiét, myods huumeiden kokeilut ja kayttd ovat lisdantyneet halyttavasti.
Paihteiden avulla halutaan ik&dan kuin paeta "kovasta” ja julmasta maailmasta

ja haetaan vahvoja elamyksia arjen keskella. (Wilenius 2004, 10-12.)

Tutkimukset ovat osoittaneet myos sen, ettd vakivaltaiset tietokonepelit lis&a-
vat pelaajien aggressioita, jotka osaltaan ovat varmasti vaikuttaneet lasten ja
nuorten lisdéntyneisiin kayttaytymishairioihin ja vakivallantekoihin (Wilenius
2002, 9-10). Samankaltaisia oireita voivat aiheuttaa myds TV- ja video-
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ohjelmat. Wilenius kutsuukin paaasiassa sisatiloissa kasvaneiden lasten rau-
hattomuutta ja mekastusta "Disney oireyhtymaksi” (Wilenius 2002, 22). Tekno-
logian kehitys on aiheuttanut osaltaan myds sen, etta lasten leikit ovat erkaan-
tuneet luontoleikeista. Materialistinen maailma nakyy selkedasti joka paikassa,
lasten huoneidenkin valtavat leluméaarat ovat todellisuutta, leikkeihin tarvitaan
nykyisin viimeista muotia olevat lelut, en&a ei riité itse luonnonmateriaaleista
tehdyt lelut. Tavaroiden arvostus on kadonnut kulttuuristamme lahes koko-
naan, koska suurimmalla osalla kansasta on mahdollisuus hankkia materiaalia
helposti ymparilleen, eik& niiden eteen joudu tekemaan niin paljon ty6ta kuin
ennen, esimerkiksi 30—40 vuotta sitten. Lelujen mennessa rikki ne viedaan

kaatopaikalle ja hankitaan rahalla uusia vanhojen tilalle.

Tehokkuus ja kiire ovat myos seikkoja, jotka lisdavat kaiken ikaisten ihmisten
pahanolon tunnetta. Nykyisin kaikkea mit& vain pystytaan mittaamaan, niin
sitd mitataan, koulujen menestymisen ja tehokkuuden mittauksetkin ovat tul-
leet jdadakseen ja mittarina on yleensa raha. Suorittaminen on keskeista joka
paikassa ja ihminen on usein arvokas vain valineellisesti. Ei siis ihme, jos pa-
hoinvointi vain lisdantyy ja lisaantyy. Tehokkuus on siirretty jo lasten kasvat-
tamiseenkin, Wileniuskin toteaa, etta "lapsen kasvua ja kasvatusta arvioidaan
yleensa siltéa kannalta, miten lapsesta saadaan mahdollisimman nopeasti te-
hokas ty6elaman jasen, ei lapsuuden omista tarpeista kasin” (Wilenius 2002,
18). Miksi lapselta siis "riistetdan” mahdollisuus olla lapsi, vaikka se olisi niin

tarkeaa ehedaksi ihmiseksi kehittymisen kannalta.

Lapsi ei ole kauppatavara eika teollisuustuote, ei priimaa eika se-
kundaa, vaan laadullisesti jotain aivan muuta: ihminen, jonka ke-
hitys aikuiseksi vaatii parikymmenté vuotta, olio, jolla on jarki, tun-
teet, kyky tuntea tuskaa ja iloa, erottaa oikea ja vaara (Uusikyla
2003, 99).

Yhteiskunnan tulevaisuuden kannaltakin olisi tarkeaa antaa lasten kehittya
leikkien avulla, rakastavassa ilmapiirissa, koska tullakseen toisista ihmisista
valittavéaksi ja luovaksi aikuiseksi taytyy ensin saada olla luova ja leikkiva lap-
si. Ja luovaksi lapseksi kehitytadn nimenomaan leikkien avulla. Luovuus kehit-

tyy mielikuvituksen avulla, jota lapsi harjoittaa leikeissa ja satutuokioiden aika-
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na. (Wilenius 2002, 18-23.) My6s Uusikylda on samaa mielta, han kirjoittaa
nain: "Kun hyvaksymisen, rakkauden ja turvallisuuden tarpeet on tyydytetty,
voi kasvaa kansalaisia, jotka ovat paitsi tehokkaita myos viisaita ja kypsia ai-
kuisia (Uusikyla 2003, 77).

Nama kaikki edella mainitut seikat tuovat esille sen, etta rakkautta ja pedago-
gista rakkautta tarvitaan nyky-yhteiskunnassa entistda enemman. lhannetilanne
olisi, ettd lapsi kokisi rakkauden, valittamisen ja turvallisuuden tunteita koti-
oloissaan koko lapsuuden ajan, silla vanhemmilla on edelleen paavastuu lap-
sen kasvatuksessa. (Wilenius 2004, 53.) Nain ei kuitenkaan aina tapahdu,
joten sen vuoksi opettajan pedagogisen rakkauden merkitys korostuu. Jos
kotioloissa ilman rakkautta ja huolenpitoa jadnyt lapsi tai nuori, saisi edes kou-
lussa kokea yhteenkuuluvuuden tunteita ja sen etté opettaja valittaa ja hyvak-
syy hanet aidosti ja on kiinnostunut hanen tekemisistaén ja oppimisestaan.
Silloin opettajan rakkaus, pedagoginen rakkaus, voisi olla hyvin merkityksellis-
ta oppilaan ndkdkulmasta. Se voisi olla téllaisessa tilanteessa myds oppilaan
itsetuntoa kohottava tekijd, joka auttaisi nuorta elamassa todella paljon. Opet-
taja voisi ndin estaa nuoren mahdollisen syrjaytymisen yhteiskunnasta. Opet-
tajan tulisi olla lapselle ja nuorelle turvallinen aikuinen, johon voi luottaa, joka
on lahella ja joka osaa "asettaa lapsen oikeuksille ja velvollisuuksille taméan
ikakausien mukaiset rajat (Uusikyld 2003, 8). Pedagoginen rakkaus on erittain
merkityksellista edella mainitun kaltaisissa tapauksissa, mutta se on erittain
tarkeda ihan jokaiselle oppilaalle.

4 PEDAGOGINEN RAKKAUS OPETTAJAN TOIMINNASSA

4.1 Pedagoginen rakkaus opettajuuden perustana

Harjusen mukaan niin opettaminen kuin rakastaminenkin ovat tahdon-asioita.
Tahdonko olla opettaja? Tahdonko kohdata opiskelijat aidosti ja uskoa ja luot-
taa heihin vuosi toisensa jalkeen aina uudelleen? Harjusen mielesté "on vii-

sasta vastata kieltavasti, jos ei jaksa, halua tai voi”, mutta "vilpitbn myodnteinen
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vastaus taas tuo mukanaan tyohon myos rakkauden — tai ainakin tahdon hy-
vaan” (Harjunen 2003, 1).

Opettajan toiminnan l&htékohtana on aina hdnen oma ihmiskéasityksensa, joka
voi olla tiedostettua toimintaa tai vastaavasti myos tiedostamatonta. Tarkein
tehtava onkin saattaa ensiksi oma ihmisk&sityksensa tietoisen ajattelun koh-
teeksi, jotta voi analysoida omaa toimintaansa ja sita kautta oppia itsestaan
opettajana uutta. (Skinnari 2004, 160.) Inmisk&sityksen keskeisena asiana on
ihmisten kohtaaminen; mita mina ajattelen toisista ihmisista. Opetuksessa on
kyse kohtaamisesta ja sen laadullisuudesta (Skinnari 2004, 57). Hyvan opetta-
jan olemukseen tulee kuulua taito kohdata ihmiset aidosti, koska etenkin lap-
set ovat aarimmaisen herkkia huomaamaan epaaidon kohtaamisen ja opetuk-
sen. "Rakastamaan kykeneva opettaja on ajattelultaan sivistynyt” ja totuudelli-

suus on ehka korkein ajattelun sivistysominaisuus (Skinnari 2004, 161).

Hyvan opettajan ammattitaidon tulisi koostua aina seka hyvista vuorovaikutus-
taidoista ja ihmistuntemuksesta etté oppisisaltoihin liittyvasta asiantuntemuk-
sesta. "Opettaja on parhaimmillaan esimerkki maailman ja sitd koskevan tie-
don, totuuden ja viisauden rakastajasta” (Skinnari 2004, 180). Pedagogisen
rakkausasenteen kasvatustygssaan omaava opettaja ei halua kasvattaa oppi-
laistaan omia kopioitaan eikd h&dn myoskaan aseta kasvatettavilleen tavoitteita
ulkopuolelta. Opettaja on pikemminkin kuin puutarhuri, joka kasvattaa sie-
menista omia taimiyksiloitansa ja luottaa ja tukee yksildiden kasvua matkan
varrella. Hyva, valittava opettaja myos "tunnustaa jokaisen on oikeuden
omaan itsetajuntaan seka omaan elamansuunnitelmaan”. (Skinnari 2004,
180-181.)

4.2 Miten pedagogista rakkautta voi oppia

Vaikka rakkaus pohjimmiltaan onkin salaisuus, jota ei voi kunnolla maaritella,
eika hallita, pakottaa tai omistaa, niin silti voimme paasta sen lahelle. Peda-
gogisen rakkauden kohdalla voi todeta samoin kuin muidenkin rakkauden
maaritelmien. Opettajina voimme kuitenkin oppia rakastamaan. Pedagoginen

rakkaus opettajan ominaisuutena ei ole synnynnainen (Haavio 1948, 72). Vis-
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karin mukaan ”jokainen joka heraa kysymaan, miten pedagogista rakkautta on
mahdollista toteuttaa opetustydssa, on jo aloittanut oman matkansa sita kohti”
(Viskari 2003, 156).

Opettamisessa on kyse opiskelijan aidosta kohtaamisesta ja hAnen auttami-
sestaan opiskelijan omista lahtokohdista ja tarpeista kasin. Tama vaatii sita,
ettd opettajan on kehitettdva ammattitaitonsa lisaksi myos itsetuntemustaan.
(Viskari 2003, 155-156.) Opettajan on ensin opittava rakastamaan itsedan
ennen kuin han kykenee rakastamaan muita (Uusikyla 2003, 202). Itsedan
rakastaminen ei kuitenkaan saa merkita itsekésta rakastamista vaan itsenséa

rakastamista ja hyvaksymistd omana, aitona itsenaan.

4.3 Pedagogisen rakkauden ongelmallisuus opettajan toiminnassa

Rakkaudellinen kasvatus ei ole ongelmatonta. Esimerkiksi kaikki opettajat ei-
vat ymmarra rakkauden merkitysta, minka vuoksi he eivat mydskaan pysty
kohtaamaan opiskelijoita sellaisina, mita he oikeasti ovat, mikéa on pedagogi-
sen rakkauden lahtokohta. (Viskari 2003, 169.)

Opiskelijoiden ja opettajien ikaerot vaikuttavat kohtaamiseen paljon, my6s su-
kupolvien valiset kulttuurilliset erot voivat etaannyttdé opettajan ja opiskelijat
todella kauaksi toisistaan, jolloin saattaa kayda niin, etta opiskelijat eivat etai-
syyden vuoksi halua kertoa opettajalle itsestaan. Etaisyys voi syntyd myos
siita, etta opettaja pitaa ylla liiallista asiantuntijan roolia eika niink&d&n ymmarra
kasvatuksen merkitysta opettajan tyossa. Etaisyyden vastakohta, ihmisen aito
kohtaaminen olisi kuitenkin se padamaara, jota kohti rakkaudellisessa kasva-
tuksessa tulisi pyrkia.(Viskari 2003, 169.)

Arviointi on myds sellainen asia, joka saattaa etaannyttaa opettajat ja opiskeli-
jat omiin maailmoihinsa. Koska arvioinnilla on edelleen niin keskeinen merki-
tys opettajan toiminnassa, niin opiskelija ei valttaméatta halua nayttaa opettajal-
le, sitd millainen h&n aidosti ja sisimmassaéan on, ettei han samalla paljastaisi
omia mahdollisia puutteitaan. Herdékin kysymys, onko kaikki arviointi tarpeel-

lista? Jos koulutuksen lahtokohtana olisikin kasvattaa "kokonaisia" elamaansa
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hallitsevia ja vastuuta kantavia aikuisia ihmisi&, niin onko tuo kaikki "nippelitie-
don" ja ulkoa luetun muistamisen mittaaminen tarpeellista? Lukemaan ja las-
kemaan oppiminen on toki tarke&a, eri kansojen kulttuurisia taustoja on myos
hyva oppia tuntemaan oppiakseen paremmin ymmartamaan heidan toimin-
taansa. Ammatillisissa oppilaitoksissa ammatteihin liittyvien perustietojen ja -
taitojen opettaminen ja arviointi on tarkoituksenmukaista. Mutta olisiko koulu-
tuksessa tarkeda keskittya tiedon opettamisen lisdksi myds viela enemman
siihen, miten opiskelija kasvaa ihmisena ja millaiset ovat hanen elaméanhallin-
tataitonsa. Wilenius on myos sitd mieltd, ettéa koulutuksessa painotetaan kes-
keisesti tiedon oppimista. Han toteaa, etta "koulussa opitaan tietojen, ei tun-
teiden kasittelya" (Wilenius 2002, 10). Tekniikan kehittyessa koulutuksen tulisi
myo0s tadhdatéa eettisesti arvokkaiden valintojen tekemiseen. (Wilenius 2002,
12-14.)

Opiskelijoiden tunnekokemukset ovat tarkeita tietojen oppimisen kannalta,
koska ne vaikuttavat paljon siihen millainen motivaatio opiskelijalle syntyy opit-
tavaa asiaa kohtaan. Tunteet motivaation perustana voivat joko edistaa tai
estaa oppimista. Esimerkiksi jotain opiskelijaa saattaa pelottaa liilkunta, toinen
taas saattaa nauttia erittain paljon matematiikasta ja yleensa néaihin tuntemuk-
siin liittyy kokemuksia, jotka ovat synnyttaneet ndma positiiviset tai negatiiviset
tuntemukset. "Valittdva opettaja hyvaksyy niin omat kuin opiskelijoidensakin

tunteet oleelliseksi osaksi opetusvuorovaikutusta”. (Viskari 2003, 169-170.)

Aito valittdminen ja rakastava asenne opettajan tygssa ei ole silloinkaan taysin
ongelmatonta, kun opettaja kokee rakkauden ja aidon kohtaamisen tarke&aksi
asiaksi. Kiire ja suuret opiskelijaryhmat ovat opettajan tyon arkea tana paiva-
na. Aikaa yksilolliseen opetukseen ja opiskelijan aitoon kohtaamiseen jaa va-

han. Lisdksi myds niiden opiskelijoiden méara on lisaantynyt, jotka eivat saa

tarpeeksi rakkautta kotona, jolloin he kaipaisivat sitd entistakin enemman kou
lussa. (Viskari 2003, 170.)

Opettajilta odotetaan todella paljon: milloin heidan tulisi toimia aitina tai isana,
milloin terapeuttina, sosiaalitydntekijana tai poliisina. Valtio ja kotikunta odot-

tavat opettajilta taas, etta he olisivat tutkijoita, koulunsa kehittajia, tulevaisuu-
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den muutosagentteja yms. Ei siis ole mikaan ihme, jos opettajat, yrittaessaan
kasvattamisen ja opettamisen lisdksi toimia kaikissa edell& mainituissa "roo-
leissa”, turhautuvat ja kokevat itsensa riittamattomiksi. Tahan Viskari antaa
neuvoksi, ettd "opettajan on hyva tunnistaa yhteiskunnallisia muutoksia seka
niita rakenteellisia seikkoja, jotka vaikuttavat hanen tybhonsa, ettei han kan-
taisi syyllisyytta asioista, joita ei ole saanut itse aikaan" (Viskari 2003, 172).
Erittain tarkeda olisi, etta riittamattomyyden tunteesta huolimatta opettaja jak-
saisi silti valittdd opiskelijoistaan ja pitaa toivoa ylla tulevaisuuden suh-
teen.(Viskari 2003, 170-172.) "Opettajat ovat yksi tarkeimmista avaimista
Suomen ja suomalaisten hyvinvointiin ja korkeatasoiseen osaamiseen — ei

vain tdnaan, vaan myos huomenna” (Uusikyla 2003, 136).

5 KYSELY KESKISUOMALAISILLE AMMATILLISILLE OPET-
TAJILLE

5.1 Kysely aineiston hankintamenetelmana

Kysely on yksi tiedonhankintamenetelma tutkimusta tehdessa. Kun kaytetaan
kyselya tiedonhankintamenetelmana, niin siita kaytetddn myos nimitysta sur-
veytutkimus. Surveytutkimuksessa voidaan tietoa hankkia myos haastattele-
malla. Surveytutkimus kuuluu empiiriseen tutkimussuuntaukseen, koska kyse-
lytutkimuksessa on kysymys aina jostain tietysta reaalimaailman ilmiosta. (Uu-
sitalo 1999, 60-90.)

Kyselyn avulla tehtaville tutkimuksille on tyypillista, etta valitaan ensin jotakin
kohderyhmaa edustava perusjoukko ja siitd otos, joita pyydetaan vastaamaan
kyselyyn. Perusjoukko voi olla esimerkiksi tietyn alueen opettajat tai valitun
yrityksen henkilostd. (Uusitalo 1999, 90-91.)

Kysely voidaan toteuttaa joko posti- tai verkkokyselyné tai kontrolloituna kyse-
lynd, jossa tutkija menee henkilokohtaisesti paikan paalle jakamaan kyselylo-

makkeet ja ohjeistamaan sen tayttdmisen. Olennaista on, etté vastaaja tayttaa
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kyselylomakkeen itse ja etta kaikilla vastaajilla ovat samat kysymykset. Kyse-
lytutkimuksen etuja ovat, etta silla voidaan kerata laajoja aineistoja suhteelli-
sen vaivattomasti ja nopeasti, se on tehokas menetelmana ja sdéstaa tutkijan
aikaa ja etenkin verkkokysely saadaan heti séhkdiseen muotoon ja analysoi-
tavaksi. Lisaksi kyselytutkimukset ovat kustannuksiltaan melko edullisia tehda.
Kustannusten kannalta verkkokysely on viela edullisempi kuin postikysely,
koska postikyselyyn on hankittava lahetysmateriaalit ja palautuskuori posti-
merkill& varustettuna. Nykyisin suurimmalla osalla aikuisvaesttsta on sahko-
posti, josta ei kyselyn [ahettdmisen ja vastaamisen kannalta tule ylimaaraisia
kuluja. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2004, 184-185.)

Kyselyn haittapuolina voidaan pitéa muun muassa naita seikkoja: ei tiedeta,
ovatko vastaajat vastanneet kyselyyn huolellisesti ja rehellisesti, kuinka hyvin
vastaajat ovat olleet perehtyneita kysyttyihin asioihin sek& ovatko vastaajat
ymmartaneet kysymykset ja mahdolliset vastausvaihtoehdot oikein. My6s vas-
taamattomuus eli kato on iso ongelma etenkin posti- ja verkkokyselyissa. Par-
haimmillaan suurelle, valikoimattomalle vastaajajoukolle saadaan vastauspro-
sentiksi 30—40%. (Hirsjarvi ym. 2004, 184-185.)

Kysymykset voidaan muotoilla eri tavoin, ne voivat olla esimerkiksi avoimia
kysymyksia, joissa kysymyksen peraan on jatetty vastausta varten tyhja tila,
monivalintakysymyksia, joissa on valmiina vastausvaihtoehdot tai ne voivat
olla asteikkoihin tai erilaisiin skaaloihin perustuvia, joissa tutkija on esittanyt
vaittamia ja vastaaja valitsee asteikosta itselleen sopivimman vaihtoehdon.
Vaihtoehtoasteikkona voi olla esimerkiksi taysin samaa mielta, hiukan samaa
mielta, neutraali kanta, hiukan eri mielta, taysin eri mielta, en osaa sanoa —
asteikko. Kysymysten avulla voidaan kerata tietoja muun muassa tosiasioista,
kayttaytymisesta, tiedoista, arvoista ja asenteista seka erilaisista uskomuksis-

ta, kasityksista ja mielipiteista. (Hirsjarvi ym. 2004, 186—-189.)

5.2 Kyselyn suunnittelu Keski-Suomen alueen ammatillisille opettajille

Kyselyn suunnittelu alkoi tiedonhankinnasta seka kasitteen pedagoginen rak-

kaus — maarittelemisesta. Koska kasite oli vieras myos itselleni, tdma ensim-
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mainen vaihe oli erityisen tarked, ettd olin itse selvilla siitd, mitd kyselyn avulla
halusin selvittaa. Myds nakokulman miettiminen tyon alkuvaiheessa oli erityi-
sen tarkedd, etten sortunut kyselemaan aiheesta pintapuolisesti, vahan jokai-
sen osapuolen kannalta. Itsellani nakdkulmana oli kysya pedagogisesta rak-
kaudesta opettajan tyon kannalta ja laatia kysely sen mukaisesti. Kohderyh-
maksi valitsin toisen asteen ammatillisissa oppilaitoksissa toimivat opettajat.
Heidan ajatuksiaan pedagogisesta rakkaudesta halusin selvittdd sen vuoksi,
koska itse patevoidyn toisen asteen ammatilliseksi opettajaksi. Keski-Suomi
taman kyselyn alueena oli hyva ja kysely oli suhteellisen helppo toteuttaa.
Alueella toimii kolme isoa koulutusorganisaatiota: Pohjoisen Keski-Suomen
oppimiskeskus, Jyvaskylan ammattiopisto ja JAmsan seudun koulutuskeskus,

joiden opettajat toimivat kyselyni vastaajina.

Teoreettisen tiedonhankinnan myo6ta minulle selvisi, etté kasitteend pedago-
gista rakkautta ei ole tutkittu paljon, esimerkiksi kaytettaessa asiasanahaussa
sanaa pedagoginen rakkaus, 16ytyi vain yksi teos. Tiedonhankinnan edetessa
sain todeta, ettd tutkimustyo tasta kasitteesta on lisdantynyt 2000-luvun alusta
l&htien. Naiden havaintojen myo6ta ajattelin, ettd pedagoginen rakkaus — kasit-
teena ei ole varmasti kovinkaan tuttu nykyisin toimiville opettajille. Sen vuoksi
pidin erittain tarkeana laatia kyselyyni ns. johdanto-osan, jossa kerroin lyhyesti
mita tarkoitetaan pedagogisella rakkaudella. Johdanto-osan ei ollut tarkoituk-
sena milld&n tavoin johdatella vastaajia vastauksissaan, mutta se antoi suun-

taviivoja asiasta, mistéa oli kyse.

Kysymykset laadin samalla rakenteella, kuin miten olen kirjoittanut teoreetti-
sen viitekehyksenkin. Jokaisesta tyon kannalta tarkedsta asiasta laadin yhden
kysymyksen. Yhteensa sisallollisia kysymyksia oli viisi seka kuudentena ky-
symyksena oli sukupuolen tiedusteleminen. Kaikki kysymykset olivat avoimia.
Kyselyn tavoitteena oli selvittdd pedagogisen rakkauden tunnettavuutta kasit-
teena ammatillisten opettajien keskuudessa, heidan mietteitaan kasvatuksen
ja etenkin pedagogisen rakkauden mukaisen kasvatuksen merkitystd ammatil-
lisessa koulutuksessa toisella asteella sekd heidan ajatuksiaan ja kokemuksi-
aan pedagogisesta rakkaudesta opettajan kaytannon tydssa. Viimeisena ky-

syin tulevaisuuteen suuntaavan kysymyksen: Voisiko pedagoginen rakkaus
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olla "avain” parempaan huomiseen? Eli kannanottoja opettajuuden kehittami-

seen tulevaisuudessa. (Liite 1)

5.3 Kyselyn toteutus

Kysely toteutettiin 6.4. — 20.4.2006 hiukan porrastetusti eri oppilaitosten valilla.
Kysely lahetettiin sdhkopostilla Pohjoisen Keski-Suomen oppimiskeskuksen ja
Jyvaskylan ammattiopiston kaikille opettajille seka Jamséan seudun koulutus-
keskuksen tekniikan ja liikenteen sek& matkailu-, ravitsemis- ja talousalan
opettajille. Kyselyyn vastasivat seka ammatillisten aineiden seka yleisaineiden
opettajat.

Ennen kyselyn lahettamisté olin puhelimitse yhteydessa jokaiseen organisaa-
tioon, kysyakseni luvan kyselyn suorittamiseen. Pohjoisen Keski-Suomen op-
pimiskeskuksesta minulle myonnettiin lupa valittdtmasti puhelimessa ja luvat-
tiin toimittaa kysely eteenpéin organisaation sisaisten sahkopostilistojen avulla
opettajille. Jyvaskylan ammattiopiston johtajalle l&hetin sahkdpostilla kirjallisen
kyselylupapyynnon ja sain vastauksen luvan myontamisesta seka sahkopostil-
la etta postitse kirjallisena (liite 2). Jyvaskylan ammattiopistossa kyselyn lahet-
taminen eri oppilaitoksiin onnistui myds koulun sisaisien tiedottajien avulla.
Jamsan seudun koulutuskeskuksen tekniikan ja liikkenteen koulutusjohtajaa
lahestyin myos séhkopostilla ja lupa mydnnettiin sahkopostin valityksella. Na-

ma kyselylomakkeet l&hetin itse suoraan opettajien sdhkoposteihin.

Kyselyyn vastaaminen oli vapaaehtoista. Opettajat pystyivat kirjoittamaan vas-
tauksensa suoraan kyselylomakkeeseen ja lahettdmaan sen minun sahkopos-

tiini. Kyselyn mukana oli ohjeistus kuinka tulee toimia vastaamisen suhteen.

Kyselyyn vastasi yhteensa 38 opettajaa, joista 17 oli miehia ja 21 oli naisia.
Kyselyn saaneista opettajista minulla ei ole tarkkaa lukumaaraa, mutta heita
oli kuitenkin useampia satoja, joten vastausprosentti ei nouse kovin korkeaksi.
Kyselyn tulosten maarittelemisen kannalta vastauksia tuli oikein sopiva maara,
koska kysymykset olivat kaikki avoimia, niin suuremman aineiston kasittelyssa

olisi voinut tulla vaikeuksia.
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5.4 Kyselyn luotettavuus

Kyselyni ei ole tieteellinen tutkimus, sen vuoksi pyrin valttamaan tutkimus-
sanan kayttamista tyéssani. Kyselyn avulla on ollut tarkoitus keréata aineisto,
keskisuomalaisten ammatillisien opettajien pedagogista rakkautta koskevista
ajatuksista ja mielipiteista, laheisempaé tarkastelua varten.

Vastaukset ovat luotettavia, kun ajatellaan niitd jokaisen vastaajan henkilékoh-
taisina mielipiteina. Koska kysymyksessa ei ole tieteellinen tutkimus, niin en
voi tehda johtopaatoksia heidan vastauksistaan enka hakea mitaan valtakun-
nallisesti yleistettavia tuloksia selvitettavina oleviin kysymyksiin. Kysymysten
vastaukset ovat ja tulevat olemaan koko ajan ainoastaan vastaajien henkil6-
kohtaisia mielipiteita ja tulevat esiintymaan koko ajan siina muodossa, minka-
laisena mina olen ne vastaajilta saanut. Kyselyn tulokset kohdassa lainaamis-
sani vastauksissa olevat nimet ovat keksittyja.

6 KYSELYN TULOKSET

6.1 Onko pedagoginen rakkaus — kasitteena tuttu opettajille?
Ensimmaisena kysymyksené kyselyssa kysyttiin, ettd: Onko pedagoginen rak-
kaus — kasitteena sinulle tuttu? Suurin osa opettajista, 22 opettajaa 38:sta,
vastasi, ettd kasite ei ole heille tuttu. Ei-vastauksen antaneista 10 oli naisia ja
12 oli miehi& eli suurta hajontaa ei sukupuolten valilla ollut.

Kylla-vastauksen antaneita opettajia oli 9. Kahdeksan vastaajista oli naisopet-
tajia ja yksi oli miesopettaja. Lopuille seitsemélle vastaajista kasite oli jossain
maarin tuttu, muun muassa neljalle heista oman opetuksen ja toiminnan kaut-

ta.

Muutamia otteita vastauksista:
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Ei ole kaikkia ne kans keksii nimiksi, voishan tuo olla vaikka vas-
tuun kantaminen tai valittdminen... rakkaus on aika vahva sana..
Oskarri.

Ensi kertaa kuulin sanan..pedagoginen rakkaus.. hmm.. onpa
muuten hyva nimi. Mutta, kun luin tuota tekstia, niin opettajuuteni
aikana olen toiminut noin, vaikka kasite on ollut kyll& tuntematon.
Annikki.

Teoriassa ei, mutta pitkassa kaytannon tyossani erittain tuttua.
Amanda.

Kylla, hyvin tuttu, opiskelen erityispedagogiikkaa. Hilda.

6.2 Kokevatko opettajat kasvatuksen tarkedna asiana ammatillisessa

koulutuksessa?

Toisessa kysymyksessa selvitettiin kasvatuksen tarkeyttd ammatillisessa kou-
lutuksessa. Kaikki 38 vastannutta opettajaa pitivat kasvatusta tarkeéna tai erit-
tain tarkedna osana opettajan tyota. Moni opettajista nostaa esille, ettéd kasva-
tus korostuu opetuksessa, koska opiskelijat ovat nuoria, vasta etsimassa itse-
aan ja omaa ammattialaansa. Myds sellainen asia nousee vastauksista esille,

ettd kasvatuksen tarve opettajan tydssa on kasvanut tultaessa 2000—-luvulle.

Esimerkkeja vastauksista:

Ammatillisessa koulutuksessa ei voida sivuttaa 2000—luvulla kas-
vattamisen roolia. Valitettavasti viime vuosien aikana kasvattajan
rooli / tyd on korostunut entisestadnkin ja ammatillinen ohjaus ja
opetus jaanyt valitettavan usein toiselle sijalle. Kalle

Nuorisoasteella opiskelijat ovat vasta kehittymisensa kiihdytysvai-
heessa, koen tarkean, ettd heilla on vanhempia ihmisia, miksei
my0ds opettajia kilhdytysratansa varrella neuvomassa, kanssaela-
massa, kannustamassa, miksei myos huutelemassa kehotuksia
vauhdin pudotukseen... Mirjami.

Kylla se siihen kuuluu. Opiskelijiamme (toinen aste) ovat tana pai-
vana vield ” itseaan hakevia” nuoria, joille tavoitteet ja padmaarat
elaméssa eivat ole viela itsestddnselvyyksia. Osa opiskelijoista on
tullut opinahjoomme etsiméan itsedan ja omaa alaansa. Pidan
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kasvatuksen roolia oppilaitoksessa tarkeana, mutta kuitenkin se
kaikkein tarkein kasvatuksellinen ndkdkulma pitaisi I6ytya kotoa ja
perheen kautta. Hilkka.

Martti Haavio: "Opetus on kasvatusta”. Talla hetkella rakennus-
alalle hakeutuva / paatyva opiskelija-aines tarvitsee huomattavan
paljon tukea aiemmin perusasioiksi koettujen taitojen hal-
tuunotossa (kayttaytyminen, kielenkaytto, toisen koskemattomuu-
den tai omaisuuden kunnioitus, asenne tyéhon, sitoutumiseen ym.
ym. ym.) liman kasvatuksellista paradigmaa ei voi / jaksa opettaa
sen enempdaé osaajuuden ammattilaisia kuin humanistisiakaan
puolia. Keijo.

6.3 Pedagogisen rakkauden mukainen kasvatusasenne ammatillisen
opettajan ty6ssa

Kolmantena kysymyksena kysyttiin, mitd opettajat ajattelevat pedagogisen
rakkauden mukaisesta kasvatusasenteesta ammatillisessa koulutuksessa.
Lahes kaikki vastaajat, 37 opettajaa 38:sta, pitivat tallaista kasvatusasennetta
tarkedna opettajan tydssa, mutta osaan vastauksista sisdltyi ristiriitoja. Osit-
tain ristiriitoja aiheuttavat opettajien mielesta riittamattomat resurssit, ettei heil-
I& ole aikaa yksildlliseen ohjaukseen ja aitoon kohtaamiseen seka toisen risti-
riidan aiheuttaa se, etta mita tehda silloin, kun rakkaudesta ja valittamisesta
huolimatta opiskelija ei motivoidu eika viitsi edes yrittda. Monessa vastauk-
sessa tuli esille myos sellainen seikka, etta opettajan on itse osattava asettaa
omien tunteidensa kaytolleen rajat, oman jaksamisensa kannalta. Toisaalta
0sa opettajista oli taas sitd mieltd, ettd nimenomaan pedagogisen rakkauden

avulla opettajakin jaksaa tydssdan paremmin.

Muutamia esimerkkeja vastauksista:

Pidan sitd tarkedna seka opiskelijan kannalta, etta tyossa jaksa-
misen kannalta. Jossain on aina voitava nahda toivon kipingita.
Kovillehan se monesti ottaa. Mutta ilokin on suuri, kun nakee
ammatillisen ja ihmisena kasvun ihmeen kuitenkin, sittenkin, vih-
doinkin ja kaikesta huolimatta tapahtuneen. Joillakin ne jaavat
iduilleen ja sekin on edistysta. Joskus epdonnistutaan kaikesta
huolimatta tai pitda nostaa kéadet pystyyn ja sekin on jaksettava
kestaa. Kerttu.
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"lhminen sin&nsé on arvokas”... Toisaalta onnistunut suoritus pal-
kitsee, kannustaa ja kasvattaa. Epaonnistuminen kasvattaa, jos
sen osaa katsoa oman osaamisen tilana, jota voi kehittd& koh-
dennetusti, kun puutteet on kartoitettu. Pedagogin tulee terveesti
rakastaa myos itseaan, pitaa huolta henkisesta ja fyysisesta kun-
nosta seka erityisesti oman alansa osaamisesta. Pedagogin tulisi
antaa opiskelijalle realistinen k&sitys maailmasta, jossa ei ilman
tervetta itsekkyytta parjaa. limari.

Huomioimalla opiskelijat yksilollisesti annamme heille likkumava-
raa heidan omien ajatustensa kehittymisessa. Aina tama ei ole
arkielamassa helppoa! Varsinkaan silloin, jos nuori ei ole kypsa
hyvaksymaan opiskeluaan ja pitad koulunkayntia pakollisena pa-
heena. Hilkka.

Hyva periaate, mutta raskas toteuttaa kaytannoéssa. Toteuttami-
nen alkaa olla mahdotontakin, silla luokat pirstotaan moneen ker-
taan, viikkotunnit vahenevat, luokkakoot suurenevat, ts. ainoa
kaytettavissa oleva resurssi on opettajaparan selkdnahka. Jukka.

Huomion arvoisina seikkoina esiin nousivat myds nama asiat: osalle opettajis-
ta rakkaudellinen asenne opetuksessa, oli todella yksi tarkeimmistéa lahtékoh-
dista omassa ty0ssa ja toisena asiana esiin nousi se, ettd monet opettajat ko-
kivat rakkaus-sanan lilan voimakkaana ilmaisuna, kun se liitetd&n opettajan

tyohon.

Rakkaus opiskelijoita ja omaa tyotd kohtaan on oman opetukseni
peruspilareita. Se on taysilla panostamista tyohon ja ihmisiin. Mi-
kali nain ei olisi, en voisi tehda tata tyota. Koen usein olevani va-
hemmistoné tassa kovassa maailmassa, en saa vastakaikua tai
ymmartamysta kollegoilta toimintaani. Kuitenkin saan koko ajan
positiivista palautetta opiskelijoilta toimintatavoistani. Marja.

(Termi on liian raju.) Kylla oppilaista tulee valittda ja heidan "pa-
rastaan” tulee edistaa. Risto.

Asia on kaksijakoinen. Toisaalta opiskelijoista on valitettava, mut-
ta en itse kylla ihan rakkaudesta puhuisi. Kyseessa on tyypillinen
kasvatustieteen tapa ylidramatisoida asioita. Tieteellisena ilmiéna
rakkaus on hankala: miten sitd mitataan? Voihan toista ihmista
tukea ja auttaa, mutta ei sen silti rakkautta tarvitse olla. Oman
jaksamisen takia liikaa tunteita ei pida laittaa peliin. Ja mitds jos
jotakuta rakastaakin pedagogisesti enemman kuin toista? Ja en-
tas jos kyseessa onkin romanttinen pedagoginen rakkaus platoni-
sen sijaan...? Vahan on kylla naiivi juttu, mutta ah niin kasvatus-
tieteelle tyypillinen! Ossi.
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6.4 Milla tavoin pedagoginen rakkaus ilmenee opettajan toiminnassa?
Neljas kysymys oli: Milla tavoin opiskelijoihin kohdistuva pedagoginen rakkaus
voi ilmeté opettajan toiminnassa? Lahes kaikissa vastauksissa (37 kpl) oli
mainittu useita esimerkkeja siita, miten pedagoginen rakkaus voi ilmeta. Kes-
keisimpana asiana esille nousi opettajan aito lAsnéolo opetuksessa ja aito
kohtaaminen opiskelijan kanssa. 13 vastauksessa oli mainittu n&ma asiat.
Seuraaviksi tarkeimpiné asioina opettajat pitivat opiskelijoista valittamista el
empaattisuutta seka opiskelijan hyvaksymistd omana itsendéan; lupaa olla yk-
siléllinen ja erilainen. Muita usein esille nousseita asioita olivat opiskelijoiden
kannustaminen, tukeminen, kuunteleminen sekéa vastuun antaminen ja rajojen

asettaminen opiskelijoille.

Esimerkkeja opettajien vastauksista:

Nuorta on kannustettava, mutta silti pitdd antaa opiskelijallekin
vastuuta, mutta pitda myos vaatia hanté ottamaan itse vastuuta,
mista suurimmat ongelmat sitten syntyvatkin. Mielestani vaikeinta
on hyvéksya opiskelijan huono kaytos ja vastuun pakoilu. Jos
opimme antamaan hanelle anteeksi ja yrittamaan hanen kans-
saan uudelleen. Konfliktit usein tulevat siita, etta opettaja liian
helposti luovuttaa vaikean opiskelijan kanssa eika keksi tai halua
uusia tapoja lahestyé asiaa. Vanha termi "rajoja ja rakkautta” pa-
tee myds ammatillisessa koulutuksessa ja kasvatuksessa. Paljon
merkitsee myds opettajan asenne, jos haluaa ymmartaa sité vai-
keaakin opiskelijaa, paljon on jo voitettu. Opettajan pitdé olla seka
kannustaja ettd rajojen laittaja, monelle vasta koulu asettaa en-
simmaisen kerran rajoja ja siitd, miten se tehdaan, usein riippuu
opiskelijan suhtautuminen opiskelun sujumiseen. Huutamalla ei
saavuteta mitdan, puolin eika toisin, mutta vaikka opiskelija kiu-
kuttelee, opettaja ei saa vastata samalla mitalla, h&nen ammatti-
taitonsa pitda, ainakin pitaisi riittdd asian toisenlaiseen ratkaise-
miseen. Sympatia ja empatian kyky ovat ensiarvoisen tarkeita
opetusty6ssa, kunhan niista ei tule opiskelijan mielistelya. Anna.

Aitona valittamisend, esimerkkina olemisena, aitona kohtaamise-
na. Opiskelijoiden kanssa kaytavana aitona dialogina. Anneli.

Kunnioitus, aito kiinnostus, ajan antaminen, kuunteleminen, erilai-
suudesta iloitseminen...Oili.
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Huomioidaan oppilaat yksildina, yritetd&n tukea heita Ioytamaan
vahvuutensa ja kasittelemaan heikkouksia. Annetaan aikaa oppia,
kokeilla ja toimia, seka annetaan tehda myos virheita turvallisessa
ymparistéssa. Aarne.

6.5 Pedagoginen rakkausko ”avain” parempaan huomiseen?

Viimeisessa kysymyksessa kysyttiin opettajien mielipiteité siita, voisiko peda-
goginen rakkaus olla "avain” parempaan huomiseen. Vastaukset olivat suu-
rimmalta osaltaan (36 kpl vastauksista) savyltdan myodnteisia, mutta osa kui-
tenkin osittain negatiivisia. Opettajat uskoivat siihen, ettd pedagoginen rakka-
us voisi olla "avain” parempaan huomiseen. Vastauksiin sisaltyi kuitenkin eri-
laisia ristiriitoja muun muassa, etta tama ei ole ainoa "avain” tai keino parem-
paan huomiseen, opettajien resurssien vahyys ja tyon kuluttavuus koettiin on-
gelmiksi seka ettei ole yhta ainoaa oikeaa tapaa toimia rakkaudellisesti; opet-
tajathan ovat persoonia. Toisaalta ajateltin myos, ettei pedagoginen rakkaus
opetuksessa ainakaan huononna oppimistuloksia, varsinkin jos sen avulla
pystytaan muun muassa kohottamaan opiskelijan motivaatiotasoa ja itsetun-

toa, korostamaan erilaisuuden hyvaksyntaa seka estamaan syrjaytymista.

Muutamia esimerkkeja vastauksista:

Voisi iiman muuta. Kouluelamahan ei varsinaisesti poikkea "taval-
lisesta” elamasta ja vain rakastavalla asenteella saadaan positii-
visia tuloksia aikaan. Siita, onko kasvattajan asenne oikea, ei
varmaankaan koskaan paasta yksimielisyyteen, koska meilla kai-
killa on erilainen kasitys siitd, miten rakastetaan ja mita rakkaus
on. Joka tapauksessa toista ihmistd ymmartava, kuunteleva ja
kunnioittava asenne on avain parempaan huomiseen. Hillevi.

Kylla. Ehkapa silloin vahvistetaan kasvatettavan itsetuntoa, eh-
kaistaan syrjaytymisen vaarassa olevia, autetaan erilaisuuden hy-
vaksymista jne. Annikki.

Ajatuksena hieno ja mahtava, mutta kaatuu resurssikysymyksiin.
Voit yksittaisenéd opettajana yrittaa toimia annetun ajan puitteissa
talla tavalla, mutta jos haluat sitoutua siihen, niin aika ei riita. Ope-
tustunti maarat pienenevat, ryhmakoot kasvavat, yksildiden on-
gelmat monimutkaistuvat. Opetusmenetelmid on pakko muuttaa
enemman yksilollista toimintaa kehittdvaksi, jos halutaan vastata



26

yhteiskunnan haasteisiin. Uudemmat menetelmat vaativat enem-
man yksilollista aikaa opiskelijaa kohden, mista se otetaan. Tama
ei ole tuotannollistehokasta toimintaa, ei saasta rahaa tassa ja
nyt! Aarne.

Ei se yhdesta jutusta ole kiinni. Opettaja tekee tyotdan omana
persoonana. Mik& sopii toiselle, ei valttamatta sovi toiselle. Toki
pohjana voisi usein olla hyva, mutta varmasti myds kuluttava. Pet-
teri.

Minulle se on. Vaikka el&n vastavirtaan, yritan luoda suvaitse-
vampaa ja toiset huomioonottavaa uutta sukupolvea. Olen varma,
ettd tulevaisuuden ammattiosaajan tulee omata ns. pehmeita ar-
vojakin. Marja.

7 JOHTOPAATOKSIA

Kasitteend pedagoginen rakkaus oli suhteellisen tuntematon kyselyyn vastan-
neille opettajille, niin kuin olin kirjallisuutta lukiessani itsekin paatellyt. Skinnari
tuo tekstissdadn mydos esille, ettei rakkautta ole kasitelty kasvatustieteissa Haa-
vion (1948) jalkeisena aikana, koska "sydamen virran hehkuttelua” ei koettu
tieteelliseksi (Skinnari 2004, 19). Naiden tietojen valossa voin kyselyn jalkeen
todeta, ettd pedagogisen rakkauden k&sitteen avaaminen kyselyssa ennen
varsinaisia kysymyksia oli erittain tarpeellinen. Muutoin vastaukset olisivat
saattaneet olla pinnallisempia ja niihin olisi saattanut liittyd kysymysten erilai-

sia tulkintoja.

Sukupuolikysymys minua kiinnosti sen vuoksi, koska tunteet ja rakkaus on
liitetty useimmiten naispuolisiin ihmisiin. Tata kautta itselleni oli syntynyt en-
nakkokasitys, ettd naispuoliset opettajat olisivat kiinnostuneempia vastaa-
maan kyselyyni. Mutta tdssa olin vaarassa; mies- ja naisvastaajien maarassa
ei ollut juurikaan eroa tdhan kyselyyn vastanneiden suhteen, miehia oli 17 ja
naisia 21. Vastausten laadussakaan ei ollut sukupuolten valilla eroa, vaan mo-
lempien sukupuolten edustajien vastauksista kuvastui mielestani kiinnostus

aiheeseen.
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Kyselyn tulosten ja kasittelemani kirjallisuuden perusteella kasvatus kuuluu
olennaisena osana opettajan toimintaan. Nuorten kasvatustarve on jopa li-
saantynyt 2000—luvulla. Tahan viittasivat selkeéasti seka opettajien vastaukset
kyselyssa sekd mm. Wileniuksen (2002) kommentit nuorten kasvavasta pa-
hoinvoinnista, esimerkiksi masennuksesta, ahdistuksesta ja kayttaytymishairi-
Oista. Mistd nama kaikki johtuvat? Voisivatko ne johtua perheen keskeisen
vuorovaikutuksen vahenemisesta, tekniikan kehittymisesta, tehokkuuden ihan-
noinnista, suorituskeskeisyydesta ja yhteisdllisen vastuun jgamisesta yksilolli-
syyden tavoittelemisen jalkoihin? Naihin kaikkiin seikkoihin on ainakin viitattu
kirjallisuudessa, joita olen kasitellyt tydssani aikaisemmin. Seuraukset naista
asioista heijastuvat useaan suuntaan, mahdollisesti mygs lasten ja nuorten

kasvatukseen ja hyvinvointiin.

Pedagoginen rakkaus opettajan tai kenen tahansa kasvattajan toiminnassa
voi auttaa lapsia ja nuoria kasvamaan eheiksi ihmisiksi ja ehkaisee pahoin-
vointia. Vaikka usean kyselyyn vastanneen opettajan mielesta pedagogisen
rakkauden mukainen toiminta ei ole ongelmatonta, koska yksil6lliseen ohjauk-
seen ja vuorovaikutukseen ei ole tarpeeksi aikaa eivéatka resurssit ole muu-
tenkaan riittavat, liiallinen omien tunteiden "peliin” laittaminen on uuvuttavaa ja
raskasta tyota seka kaikki opiskelijat eivat halua vastaanottaa opettajan rak-
kautta, uskon kuitenkin vahvasti Skinnarin mielipiteeseen, jonka mukaan pe-
dagoginen rakkaus "helpottaa elamaa ja tyota ja tekee tyon mielenkiintoiseksi”
(Skinnari 2004, 26).

Kyselyyn vastanneiden kaytannon esimerkeista, pedagogisen rakkauden mu-
kaisessa toiminnassa, ensimmaisina esille nousivat opettajan aito lasnaolo
seka opettajan ja opiskelijan aito kohtaaminen. Vastaukset osoittavat, etta
kyseiset vastaajat tietavat, mistd pedagogisessa rakkaudessa on pohjimmil-
taan kyse. Skinnarin mukaan opetuksessa on kyse kohtaamisesta ja sen laa-
dullisuudesta (Skinnari 2004, 57). Tastéa voi todeta, etta jos opettaja on vuoro-
vaikutustilanteessa mukana aidosti omana itsendan, niin silloin h&n myds va-
littdd aidosti opiskelijasta, jolloin h&n toimii pedagogisen rakkauden mukaises-
ti. My6s monista muista opettajien antamista vastauksista kuvastui pedagogi-

nen rakkaus, esimerkiksi nuoresta valittdminen ja hyvaksyminen omana per-
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soonana ovat tallaista toimintaa. Nuori kokee olevansa arvokas ja kelpaavan-
sa tdhan yhteiskuntaan omana itsendan, eika suoritustensa kautta. Naita seik-
koja tukevat myos kirjallisuuslahteet, muun muassa Puolimatka kirjoittaa, etta
"kasvatuksen tarkoituksena on auttaa lasta [6ytamaan itsensa eika muokata
hanesta kasvattajansa kopiota” (Puolimatka 1999, 20). Ja Skinnari puolestaan
toteaa, ettd pedagogisen rakkauden mukaisen kasvatuksen paamaarana on,
ettd "kasvattaja ei laita kasvavaan taméan arvokkainta ydinté, vaan saattelee ja
tukee sen esiin paasya” (Skinnari 2004, 167).

Tyon luotettavuutta haluan pohtia hiukan lisdé. Jo aikaisemmin olen kirjoitta-
nut, etta kyselyn vastaukset sindnsa ovat luotettavia, koska ne ovat vastaajien
henkilokohtaisia mielipiteita esitettyihin kysymyksiin. Mitaan oikeaa tai vaaraa
vastausta ei naihin esitettyihin kysymyksiin ole tarvetta edes etsia. Tarkeinta
tyoni kannalta oli saada kokoon aineisto ammatillisten opettajien mielipiteista.
Mielipiteet ovat asioita, jotka saattavat ajan myota muuttua, joten jos kysely
tehtaisiin nyt uudestaan, niin vastaukset saattaisivat olla erilaisia. Mutta tAma
ei ole tdssé tydssa olennaista, koska tulokset ja johtopaatokset on tehty nyt

saatujen vastausten pohjalta.

Tulevaisuudessa, jos alkaisin jatkaa tata ty6ta, voisin laajentaa tiedonhankin-
tamenetelmia myos haastatteluun ja havainnointiin, jolloin paasisin nakemaan
ja kuulemaan opettajien toimintaa ja mietteitd henkilokohtaisesti. Uskoisin,
ettd nailla keinoin saavuttaisin syvemman tason. Havainnoinnin myota paasi-
sin myos ndkemaan kaytadnnossa vastaako toiminta puheita tai kirjoituksia,
koska pelkan kyselyn ja haastattelun myota niistéa ei voida koskaan olla taysin

varmoja.

Vaikka pedagogista rakkautta kyselyyn vastanneet opettajat eivat pitdneet-
k&an ainoana "avaimena” parempaan huomiseen niin positiivista oli kuitenkin,
ettd suurin osa opettajista koki, ettei siita ole haittaakaan. Uskon tdman tyon
myo6ta, etta ihmiset ja koko maailma kaipaavat rakkautta ja aitoa ihmisyytta
ymparilleen. Pedagoginen rakkaus on mielestani yksi opettajan kaytossa ole-

vista avaimista nyt ja tulevaisuudessa.



29

Lopuksi siteeraan ja yhdyn Uusikylan kirjoitukseen: "Opettajat ovat yksi tar-
keimmista avaimista Suomen ja suomalaisten hyvinvointiin ja korkeatasoiseen

osaamiseen — ei vain tanaan, vaan myos huomenna” (Uusikyla 2003, 136).
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LITTEET

Liite 1 Kyselylomake

HEI AMMATILLISEN KOULUTUKSEN OPETTAJAT!

Olen Katri Salonen, Jyvaskylan Ammatillisen Opettajakorkeakoulun opis-
kelija ja olen tekeméassa kehittamishanketta aiheesta: pedagoginen rak-
kaus. Taman kyselyn avulla tarkoituksenani on kartoittaa ammatillisten
opettajien mietteita pedagogisen rakkauden - kasitteesta. Toivon, etta
Teilla olisi hetki aikaa syventya kyselyyni, silla juuri Teidan vastaus on mi-
nulle erittain tarked! Vastauksesi voit lahettaa talla kaavakkeella suoraan
sahkopostiini C9298@jypoly.fi, odotan vastaustasi viimeistaan 20.4.2006
mennessé. Henkilotietosi eivat tule ndkymaan hankkeessani. Kysely on
suunnattu Keski-Suomen alueen ammatillisille opettajille.

PEDAGOGISEN RAKKAUDEN - KASITE

Pedagoginen rakkaus on kasvattajan, esimerkiksi opettajan, varauksetonta
rakkautta kasvatettavaa kohtaan. "Varaukseton rakkaus on rakastamista
ilman ehtoja”(Campbell, 1993, 40.) Pedagogisen rakkaus on kasvattajan
uskoa kasvatettavan arvokkaaseen ytimeen ja tdman kasitteen mukaisesti
ihminen sindnsa on arvokas. Urpo Harva (1955) toteaa kirjassaan Aikuis-
kasvatus, ettd ” myos aikuiskasvattajan perussuhtautumisena opastetta-
viinsa taytyy olla pedagoginen rakkaus, kaikesta itsekkyydesta vapaa pyr-
kimys auttaa ihmista rikkaampaan elaméan ja oman itsensa loytamiseen”
(Harva, 1955, 60). Pedagoginen rakkaus ei kuitenkaan ole heikkoutta tai
myodntymista kaikkiin opiskelijoiden toiveisiin, vaan pyyteetonta tyota kas-
vavien auttamiseksi. Siksi se vaatii esimerkiksi kieltojakin, mitka ei aina
miellyta opiskelijoita. (Salomaa 1947, 119.)

KYSELY

Sukupuoli:

1. Onko pedagoginen rakkaus - kasitteena sinulle tuttu?
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2. Koetko opiskelijoiden kasvattamisen tarkeana asiana ammatillisessa
koulutuksessa?

3. Mita ajattelet pedagogisen rakkauden mukaisesta kasvatusasen-
teesta ammatillisessa koulutuksessa?

4. Milla tavoin opiskelijoihin kohdistuva pedagoginen rakkaus voi ilmeta
opettajan toiminnassa?

5. Voisiko pedagoginen rakkaus kasvatuksessa olla ”avain” parempaan
huomiseen? Perustele vastaustasi?

OLEN ERITTAIN KIITOLLINEN VASTAUKSESTASI!

HYVAA KEVATTA Terveisin Katri Salonen
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Harva, U. 1955. Aikuiskasvatus. Helsinki: Otava.

Salomaa, J. E. 1947. Koulukasvatusoppi. Porvoo: WSOQOY.
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ASIA

Tutkimuslupa / Katri Salonen

Jyvaskylan ammattikorkeakoulun ammatillisen opettajakorkeakoulun opiskelija
Katri Salonen anoo tutkimuslupaa kehittamishankkeelleen "Pedagoginen rakka-
us". Tutkimuksen tavoitteena on selvittas Keski-Suomen ammatillisen koulutuk-
sen opettajien ajatuksia ko. aiheesta.

PAATOS!
ALLEKIRJOITUS

Myénnan opiskelija Katri Saloselle luvan suorittaa Jyvéskylan ammattiopiston
oppilaitoksissa kehittamistydnsa kyselyn sahkopostikyselyna kevaan 2006 aika-
na. Toivon, etta Katri Salonen toimittaa tydstaan yhden kappaleen ammattiopis-
ton kayttéon.
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