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Opinnaytetyomme on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkielma, jossa olemme keskittyneet
tutkimaan esikouluikaisen lapsen eli 6-vuotiaan lapsen leikkia ja videointia havainnoinnin
valineena. Tutkimuskysymyksissa olemme pyrkineet selvittamaan esikoululaisen leikkia ryh-
massa, lapsen toimintaa leikissa, videoinnin hyotya lapsen leikin havainnoinnissa seka omia
kokemuksiamme ja oppimaamme videoinnista ja videoanalyysista.

Aineistoa kerasimme eraan vantaalaisen paivakodin esiopetusryhmassa kevaalla 2010. Lap-
siotoksemme oli n. 12. Aineistona olemme kayttaneet tassa opinnaytetyossa enimmakseen
esiopetusryhman lasten videoituja vuorovaikutteisia leikkeja. Naita leikkeja olemme purka-
neet, litteroineet ja analysoineet leikkiteorioiden kanssa. Lisaksi olemme haastatelleet esi-
opetusryhman lastentarhanopettajaa ja joitakin videoiduissa leikeissa mukana olleita lapsia.
Olemme kayttaneet myos aiheeseen liittyvaa kirjallista lahdemateriaalia seka tutkimuksia.
Tarkeana aineistona ovat olleet myos omat kokemuksemme leikin havainnoinnista, esikou-
luikaisesta lapsesta seka videoinnista.

Teoreettinen viitekehyksemme tassa opinnaytetyossa on leikki ja leikin havainnointi, jonka
avulla olemme pyrkineet selvittamaan leikin havainnoinnin tarkoituksen ja tarkeyden. Muita
viitekehyksiamme ovat videointi, dokumentointi ja videoanalyysi. Teoreettiseen viitekehyk-
seen olemme saaneet tukea seka leikin etta havainnoinnin teorioista. Olemme tutustuneet
muun muassa Vygotskyn, Piaget’n, Batesonin ja Hakkaraisen teorioihin leikista. Huomasimme
kaytannossa videoavusteisen havainnoinnin hyodyt ja haasteet. Tilanteiden tallentaminen
mahdollistaa myohemman katselun, josta on esim. lastentarhanopettajalle apua lasten kehi-
tysten arvioinnissa ja leikkien tarkastelussa. Moni ”hopoleikki” muuttuukin yllattaen oikeaksi
leikiksi. Toki videoinnissa on my0s haastetta, kuten resurssikysymykset (aika ja raha), lasten
totuttaminen kameraan seka kuvaustekniikkapuoli.

Koska olemme tehneet laadullista tutkielmaa, paapyrkimyksenamme ei ole ollut yleistaa tu-
loksia. Aineistomme on hyvin ainutlaatuista ja kuvaa tiettyjen lasten leikkeja ja leikkitilantei-
ta. Olemme kuitenkin pyrkineet tuomaan esiin ilmigita, jos olemme niita aineistoa kasitelles-
samme havainneet. Taman opinnaytetyoprosessin onnistumisen arviointi pohjautuu pitkalti
seka omiimme etta yhteystyopaivakotimme lastentarhanopettajan seka lasten kokemuksiin.
Omiin arvioihimme luotettavuutta tuo videoitu materiaali, johon olemme voineet tarvittaessa
palata. Lastentarhanopettajan ja lapsien kokemuksia saimme haastatteluiden ja kuvatun ma-
teriaalin nayttamisen yhteydessa.

Kokemuksemme tasta opinnaytetyoprojektista ovat positiiviset. Koemme kehittaneemme
uutta ja samalla oppineet seka tutkielman teosta etta leikin havainnoinnista videon valityk-
sella. Sosionomi-koulutuksemme perusopetukseemme ei ole kuulunut pakollisia opintoja leikin
havainnoinnista, joten olemme oppineet sita nyt kaytannossa. Olemme oppineet havainnoi-
maan seka arvostamaan leikkia eri tavalla opinnaytetyoprosessin aikana. Olemme myo0s herat-
taneet kiinnostusta ja kannustaneet yhteistyopaivakotimme henkilokuntaa videokameran
hankkimiseen ja kayttoon esimerkillamme.

Asiasanat: Esikouluikainen lapsi, leikki, havainnointi, videointi, videoanalyysi, dokumentointi
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In this qualitative thesis we examined the play of a preschool aged child and observation
through recording on video. In our research questions we wanted to know how the preschool
aged - a 6 year old- child plays in a group and what he does in a play, how the video recording
can help in observation of the child’s play and what we’ve learned about video recording and
video analysis.

The target group of the thesis included a kindergarten in Vantaa and the work was attended
by 12 preschool children. The material was collected during spring 2010. The material of this
thesis consists mostly of plays that were recorded on video. In addition, the kindergarten
teacher was interviewed as well as some of the children whose plays were recorded. To sup-
port the results also written sources and research were used. We feel that our experiences
and thoughts are also an important part of the material.

The theoretical frame of reference in this thesis was play and the observation of child’s play.
Other theoretical frames were recording on video, documentation and video analysis. We
tried to find out what is the purpose and meaning in observing a play. During this process
we’ve familiarized with different theorists of play, for example Vygotsky, Piaget, Bateson and
Hakkarainen. The process of recording on video was a very educational experience. We
learned in practice what are the benefits and challenges in observation through recording.
It’s possible to watch tapes again which is very useful for a kindergarten teacher who esti-
mates the development of children and observes plays. The challenges are for example prob-
lems with time and money, children’s attitude for recording and technical problems.

The material of this thesis is very unique and it describes certain plays and situations. Be-
cause our thesis is qualitative we haven’t really generalized our results. Still, we have pre-
sented some phenomena that came from the material. The evaluation of success of this thesis
is based on both our experiences and kindergarten teacher’s experiences. In addition, we
interviewed children and asked their opinion.

This project succeeded well in our opinion. We managed to develop something new and to
awake interest in video recording in the kindergarten. We also learned how to do a research
and observe children’s play. The play feels now even more valuable after this process.

Key words: preschool aged child, play, observation, recording on video, video analysis, docu-
mentation
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1 Johdanto

Tama opinnaytetyo sai alkunsa ajatuksesta, kuinka nakyvaa ja arvostettua nykypaivan esikou-
luissa on leikki. Kysymys nousi meille ajankohtaiseksi opiskellessamme esi- ja alkuopetuksen
opintokokonaisuutta Koulutuskeskus Palmeniassa Lahdessa (2009-2010) seka Laurea-
ammattikorkeakoulun lapsen ja perheen hyvinvoinnin vahvistaminen -opintojaksolla. Paatim-
me ottaa videoinnin menetelmaksi, jonka kautta havainnoisimme lapsen leikkia paivakotiryh-
massa. Aihe on mielestamme erittain ajankohtainen, ja siksi halusimme tehda siita opinnayte-
tyon. Kalliala (1999) on edellakavijana todennut lapsille ”...Te tiedatte jotakin, mita mina en
tieda, ja se, mita tiedatte, on tarkeaa ja kiinnostaa minua” (Kalliala 1999: 68). Taman aja-

tuksen innoittamana ryhdyimme tekemaan tata opinnaytetyota.

Opinnaytetyomme tehtavana on selvittaa, millainen esikoululainen on leikkijana, millaista
lapsen toiminta on leikissa, miten videointia voidaan hyodyntaa lapsen leikin havainnoinnissa
ja kertoa, mita opimme videoinnista ja videoanalysoinneista. Teimme videointia menetelma-
na tutummaksi paivakodissa, jossa videointia ei kaytetty viela saannollisesti havainnoinnin
tukemisen valineena. Tassa opinnadytetyossa esittelemme kentalla kuvaamiamme ainutlaatui-
sia lasten leikkeja, lasten toimintaa ja vuorovaikutusta, videoinnin etuja ja kehittamishaas-
teita seka kentan kokemuksia opinnaytetyostamme lasten ja paivakodin henkilokunnan nako-
kulmasta. Mielestamme paivakodissa nakyi vahva usko videointiin havainnointivalineena seka

lasten leikkien kunnioitus, mika nakyi arjessa - leikille oli aina aikaa.

Paivakodin toiminta ja sen toimintaymparisto ovat meille entuudestaan tuttua. Olemme kaik-
ki suorittaneet harjoitteluita paivakodeissa ja tehneet erimittaisia sijaisuuksia varhaiskasva-
tuksen kentalla. Olemme tyoelamassamme nahneet paivakodin lasten leikin haasteet ja mah-
dollisuudet. Olemme myo0s useasti pohtineet, kuinka leikkeja saisi tehtya nakyvammiksi myos
vanhemmille ilman taytettavia kaavakkeita ja arviointeja. Lasten leikin tulkinta on hankalaa,
jos aikuinen ei herkisty leikkiin, minka videoanalyysi mahdollistaa. Koemme videoinnin olevan

myos keino nostaa leikin arvostusta yhteiskunnassamme.

Tama opinnaytetyo on tehty tiiviisti ryhmatyona. Opinnaytetyon suunnitelma- ja toteutusvai-
heessa olemme hankkineet yhteistyokumppanit, tehneet suunnitelmat seka keranneet aineis-
toa yhdessa. Teoriaosuuksissa kukin on saanut omia vastuualueita. Olemme pyrkineet tasa-
puolisuuteen koko opinnaytetyon prosessissa. Opinnaytetyon kokoamista ja viimeistelya

olemme tehneet ryhmassa.
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2 Opinnaytetyoprosessi

Aloitimme opinnaytetyoprojektimme orientaatiovaiheen syksylla 2009 hankemessujen yhtey-
dessa, jolloin ilmoittauduimme Vantaan varhaiskasvatushankkeeseen. Paatimme tehda opin-
naytetyomme kolmen opiskelijan kesken, silla olemme ystavia ja olimme tehneet paljon ryh-
matoita yhdessa sosionomi-opinnoissamme. Taman jalkeen aloimme miettia aihetta opinnay-
tetyolle ja mahdollisia yhteistyokumppaneita. Aiheet vaihtelivat leikkipuiston pelastamisope-
raatiosta eri kaupunkien paivahoitojarjestelmien vertailuun, mutta perusteemana halusimme
kuitenkin pitaa alle kouluikaisen lapsen. Aiheeksi valitsimme esikouluikaisen lapsen paivako-
dissa ja leikin, mutta emme viela tienneet tarkasti mita tehda. Mahdollisia vaihtoehtoja olivat
mm. mita lapsi ajattelee leikkiessaan, lasten kokemuksia leikista jne. Syyskuussa 2009 teim-
me ideapaperin, jota varten otimme yhteytta paivakoteihin itsenaisesti ohjaavan opettajan
tukiessa meita. Kun se oli hyvaksytty, aloimme tyostaa alustavaa opinnaytetyosuunnitelmaa
yhteistyOpaivakotimme ja ohjaavan opettajamme kanssa. Lokakuussa 2009 alustava suunni-

telma hyvaksyttiin ja teimme yhteistyosopimuksen paivakodin kanssa.

Suunnitelmavaiheessa marraskuussa 2009 aloimme tehda varsinaista kirjallista opinnaytetyo-
suunnitelmaa. Teimme tutkimuslupahakemukset ja lupa- seka infolaput vanhemmille, pereh-
dyimme lahteisiin seka teimme omaa osuutta suunnitelmasta. Joulukuussa 2009 esittelimme
suunnitelman suullisesti ohjaavan opettajan ja paivakodin yhteyshenkiloiden lasna ollessa,
mutta saimme suunnitelman taydennettavaksi seka rajattavaksi. Tammikuussa 2010 suunni-

telma hyvaksyttiin ja haimme tutkimusluvat seka veimme lupalaput paivakotiin.

Toteutusvaiheessa olimme alkuvuodesta 2010 lahtien. Talloin tutustuimme lapsiryhmaan ja
aloimme kerata aineistoa. Sovimme videointipaivat, jotka painottuivat maaliskuulle. Talloin
myos kuvasimme kaiken materiaalimme. Samaan aikaan suoritimme viimeisia pakollisia opin-
toja ja kavimme tyopajoilla. Huhti-toukokuussa 2010 purimme videoitua aineistoa yhdessa
etta yksin seka perehdyimme lahteisiin ja teorioihin. Aloimme my0s kirjoittaa varsinaista

opinnaytetyota.

Julkaisuvaiheessa toukokuusta 2010 lahtien aloimme kirjoittaa opinnaytetyoraporttia. Teim-
me yhteistyota, mutta myos jaoimme kaikille omia kirjoitusosuuksia. Sovimme kirjoittavamme
kesalla ja alkusyksysta opinnaytetyota. Kesa-elokuun alussa 2010 teimme itsenaisesti omia
osuuksia pitaen silti yhteytta toisiimme. Tapasimme muutaman kerran kesalla, jolloin paivi-
timme opinnaytetyon tilannetta ja sovimme uusista tehtavista. Syksyn alussa 2010 viimeiste-
limme opinnaytetyotamme: taydensimme, tarkastimme kieliopillisesti ja hioimme sita ohjaa-

van opettajamme ohjauksessa seka hoidimme valmistumiskaytantoja.
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3 Tutkimuskysymykset

Meilla on tassa opinnaytetyossa nelja tutkimuskysymysta. Ensimmainen kysymys on, millainen
esikouluikainen on leikkijana. Haluamme tietaa, mita erityispiirteita 6-vuotiaan lapsen lei-
keissa on ja mita he mielellaan leikkivat. Olemme huomanneet opinnaytetyota tehdessamme,
etta esikoululainen, noin 6-vuotias lapsi, keskittyy jo pitkajanteisesti leikkiin. Olemme myos
huomanneet, etta esikoululaisen leikille on tyypillista pitka suunnittelu- ja rakenteluaika. Kun
kuvasimme kevatpuolella 2010 lasten leikkeja, huomasimme esiopetuksen vaikutuksen naky-
van lasten leikeissa. Esikoululaiset olivat hyvin kiinnostuneita kirjaimista ja numeroista seka
laskemisesta. Erityisesti tytot tekivat useaan otteeseen omia kirjoja, joita he kuvittivat seka
saduttivat tarinansa. Huomasimme muutenkin, etta esikouluiassa ollaan kiinnostuneempia ns.

poytahommista. Myos koulumaisuus alkaa nakya lasten toiminnassa.

Toinen tutkimuskysymyksemme on, millaista lapsen toiminta on leikissa. Leikeissa tarkaste-
lemme vuorovaikutusta, rooleja, leikkitaitoja seka leikin etenemista. Mielestamme on ollut
mielenkiintoista seurata lasten vapaan leikin tilanteita ja nahda, kuinka leikki muotoutuu,
rakentuu ja kehittyy siina. Kuvatuissa tilanteissa olemme huomanneet, kuinka kehittyneita
leikkijoita 6-vuotiaat jo ovat. Leikeissa olemme huomanneet selvasti, etta lapsilla on kaiken-
laisia rooleja. Joku johtaa ja tuo leikille raamit, joku taas keksii uusia ideoita ja toinen myo-
tailee seka hieman hillitsee toisia. Huomasimme leikkeja tutkiessa, etta 6-vuotiaiden vuoro-
vaikutustaidot ovat myos hyvin kehittyneet. Lapset osaavat neuvottelemisen taidon leikissa,
jos tulee ns. konfliktitilanne. Heita ei tuossa iassa muutenkaan haittaa, vaikka omia suunni-

telmia joutuisi hieman muuttamaan.

Kolmas asettamamme tutkimuskysymys on, miten videointia voidaan hyodyntaa lapsen leikin
havainnoinnissa. Olemme todenneet tyokokemustemme ja harjoitteluiden aikana, etta lapsen
leikkia on haastavaa arvioida. Olemme huomanneet tata opinnaytetyota tehdessamme sen,
kuinka hyva valine videokamera on leikin havainnoinnissa. Normaalisti leikin havainnointi
tehdaan paivakotiryhmassa muun valvomisen ohella ja lasten leikkitilanteita kirjoitetaan ruu-
tupaperille ylos. Osa lasten puheesta tai ajatuksista jaa kuitenkin kirjaamatta, siksi etta ai-
kuinenkaan ei pysty rekisteroimaan kaikkea tai saa selvaa kaikista jutuista. Videoinnin avulla
aikuinen pystyy tallentamaan leikkitilanteet juuri sellaisina kuin ne ovat ja palaamaan lasten
puheisiin ja ajatuksiin uudestaan. Videoinnin avulla leikista tulee havaittua paljon sellaista,

mihin ei muuten kiinnittaisi huomiota.

Neljas tutkimuskysymys tassa opinnaytetyossa on, mita opimme videoinnista ja videoanalyy-
sista. Olemme oivaltaneet opinnaytetyomme aikana paljon videoinnista ja kehittyneet pikku-
hiljaa paremmiksi videokameran kayttajiksi. Ns. teknisista asioista videoinnissa olemme oppi-

neet sellaista, etta valaistuksella ja tilalla on suuri merkitys videoinnin onnistumisen kannal-
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ta. Rauhallisessa tilassa, kuten erillisessa huoneessa, lasten puheet saadaan paremmin tallen-

nettua kuin halyisessa ryhmatilassa.

Opinnaytetyota tehdessamme olemme oppineet, kuinka hyva on nayttaa lapsille heidan leik-
kejaan ja esimerkiksi kuvata joku ns. konfliktitilanne ja pohtia lasten kanssa erilaisia toimin-
tamalleja tilanteen ratkaisemiseksi. Koimme lasten olevan hyvin kiinnostuneita nakemaan

itsensa videolta, vaikka he eivat juuri osanneetkaan kertoa, mita tilanteessa tapahtui.

Videoinnin avulla paasimme paremmin kiinni itse lasten leikkiin ja siina tilanteessa nouseviin
ajatuksiin. Huomasimme videoinnin aikana ja erityisesti videoanalyysissa paljon sellaisia seik-
koja, joita aikuinen voi leikissa pitaa taysin olemattomana tai ei osaa niita huomioida. Hyvana
esimerkkina oli eraan tyton yksinleikki nukketalolla, mika oli erittain mielenkiintoista seurat-
tavaa, kun siihen sai keskittya rauhassa. Yksinleikit mielletaan usein tapahtumakoyhiksi, mut-

ta tassa leikissa oli perhe-elamaa kuvaava juoni ja leikki oli tarkkaan suunniteltu.

4  Opinnaytetyon viitekehys

Opinnaytetyomme viitekehyksena on leikki ja leikin havainnointi, videointi, dokumentointi ja
videoanalyysi. Viitekehyksen avulla olemme pyrkineet selvittamaan, mita leikin havainnoinnil-
la tarkoitetaan ja miksi se on tarkeaa. Viitekehyksen teoreettisena pohjana olemme kaytta-
neet leikin klassikkotutkijoita: Vygotskya, Batesonia, Piaget’a ja Hakkaraista. Viittaamme
opinnaytetyossa myos esikouluikaisen lapsen kehitykseen, koska kehityksella on vaikutusta
leikkiin. Hakkaraisen (2002) mukaan leikin merkitys esiopetuksessa ei rajoitu vain valineelli-
seen kayttoon, vaan leikki on keskeinen oppimisen muoto ja kehitysymparistd nimenomaan
esiopetusiassa (Hakkarainen 2002: 109). Lisaksi painotamme omaa kokemusta videoanalyysista

ja videoinnista.

Vantaalaisessa paivakodissa, jossa olemme opinnaytetyota tehneet, leikin merkitys ja tarkeys
nakyvat vahvasti paivakodin varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelmissa. Leikki kuuluu myos
kyseisen paivakodin esiopetuksen keskeisiin tavoitteisiin toimintavuosien 2009-2010 valisena

aikana.

4.1  Kvalitatiivinen tutkimus

Laadullisella tutkimuksella tarkoitetaan aineistolahtoista, todellista elamaa kuvaavaa tutki-
musta. Sen tarkoituksena on ymmartaa ja tulkita esiintyvia ilmioita, ei yleistaa niita. Laadulli-
sessa tutkimuksessa pyritaan antamaan aani tutkimukseen osallistuvalle henkilolle, minka
vuoksi aineistoa kerataan mm. seuraavilla menetelmilla: osallistuva havainnointi, tekstiana-

lyysi, avoin haastattelu seka erilaiset elaytymismenetelmat. (Kajaanin ammattikorkeakoulun
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Internet-sivut 2009.) Kiviniemen (2001: 68) mukaan haastattelun ja havainnoinnin lisaksi myos

paivakirjat ja muu arjessa syntynyt aineisto voivat olla tutkittavaa aineistoa.

Opinnaytetyomme on laadullinen ja aineistolahtoinen. Aineistoa kasitellessamme olemme
pyrkineet kuvaamaan ja ymmartamaan lasten ajatuksia ja heidan leikkejaan. Kuvaamamme ja
analysoimamme leikit ovat ainutlaatuisia ja kuvaushetkella tapahtuneita, eika niita enaa sa-
manlaisena pysty toistamaan. Aineistolahtoisyys on nakynyt prosessissamme esimerkiksi siten,
etta vaikka meilla on ollut tietyt tavoitteet ja tarkasteltavat teemat, niin olemme etsineet

niita saadusta aineistosta.

Munter ja Siren-Tiusanen (1999) mieltavat kvalitatiivisen ja kvantitatiivisen tutkimusotteen
valintoja tutkimusprosessia ohjaavana lahestymistapana. Kummassakin ymmarretaan tutki-
muskohde, tutkimussuhde, tutkimuksen eteneminen, teorian ja kaytannon suhde seka aineis-
ton keraaminen omalla tavalla. Kvalitatiivisessa eli laadullisessa lahestymistavassa ilmioihin
tutustutaan sisaltapain ja se mahdollistaa uusien tapojen kayton ilmididen tutkimisessa. Se

myos kayttaa kaytannossa syntynytta tietoa. (Munter & Siren-Tiusanen 1999: 180.)

Kiviniemen (2001) mukaan laadullinen tutkimus on prosessiorientoinutta, jolla han tarkoittaa
tutkimuksen nakokulmien ja tulkintojen vahittaista kehittymista prosessin aikana. Talloin
myos tutkijalta odotetaan oppimista ja uusien asioiden omaksumista. On kuitenkin tarkeaa
huomata, ettei tutkimustehtavien avoimuus tarkoita suunnittelemattomuutta. Myos rajaus ja

aineiston karsinta kuuluvat laadullisen tutkimuksen luonteeseen. (Kiviniemi 2001: 68-69, 71.)

Munter ja Siren-Tiusanen (1999) tiivistavat Banisteria ym. (1994), Boylea (1994) seka Mossia ja
Pencea (1994) mukaillen laadullisen tutkimuksen olemuksen. Heidan mukaansa laadullisessa
tutkimuksessa luodaan parhaimmillaan uusia kasitteita, kontekstuaalista ymmartamista seka
teoreettista selittamista eli ymmarrysta tapahtumien syista ja olosuhteista. (Munter & Siren-
Tiusanen 1999: 180-181.)

4.2  Videoanalyysi ja stimulated recall

Jakkula (2002) sivuaa tutkimuksessaan videoanalyysia. Jakkula toteaa, etta videoanalyysi oli
viela 1980-luvulla uusi menetelma, mutta nykyaan etenkin pikkulapsitutkimuksissa videoana-
lyysi on ehdoton tyovaline. Sen vahvuudet ovat sosiaalisen vuorovaikutuksen yksityiskohdissa.
Eri asia on, millaisia merkityksia eri ihmiset niille antavat. Jakkula viittaa Jordanin ja Hender-
sonin (1994) nakemykseen siita, etta viela ei ole maarittynyt selvia metodeja videonauhojen
analyysiin. Jakkula viittaa Goodwiniin (1995), jonka mukaan videoanalyysi voidaan jakaa kah-
teen vaiheeseen: videokuvausten aikaiseen toimintaan ja videokuvausten jalkeiseen vaihee-

seen, valintaan ja tulkintaan. Jakkula mainitsee vahvuudeksi sen, etta aineisto kaikessa rik-
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kaudessaan on tutkijan ulottuvilla, mika mahdollistaa useat katselukerrat. Aineiston naytta-
minen myos muille, esimerkiksi koulutusmielessa, on yksi videoanalyysin vahvuuksista. Jakku-
la esittaa myos Jordanin ja Hendersonin (1994) nakemyksia videoanalyysin rajoituksista. Hei-
dan mukaansa jo suunnitteluvaiheessa olisi syyta kiinnittaa huomiota teknisiin valintoihin,

silla myohemmin ilmenevia puutteita ei voi korvata jalkikateen. (Jakkula 2002: 52-54.)

Makitalo (2009) viittaa Patrikaisen ja Toomin (2004) teoriaan stimulated recall-menetelmasta.
Heidan mukaansa stimulated recall - haastattelu on reflektoivaa haastattelua, jossa yhdiste-
taan videointi ja haastattelu. Nauhoituksessa keskitytaan toiminnan kuvaamiseen, jonka jal-
keen kuvattua materiaalia katsotaan yhdessa lapi kuvatun kanssa. Kuvattu materiaali eli do-
kumentti auttaa muistamaan ja huomaamaan erilaisia asioita. Avoimien kysymysten kanssa
pyritaan sanoittamaan sanatonta toimintaa, esimerkiksi vuorovaikutusta, ja voidaan jopa

muistella tilanteita seka mita tunteita se heratti silloisella hetkella. (Makitalo 2009: 216.)

5 Teoreettiset lahtokohdat

Teoreettisina lahtokohtina olemme kayttaneet leikista kiinnostuneita teoreetikoita, kuten
Piaget’n ja Vygotskyn leikkimaaritelmia ja teorioita. Olemme viitanneet myos Batesoniin, silla
han oli erityisen kiinnostunut vuorovaikutuksesta leikkijoiden valilla. Olemme tyokokemuksen
perusteella huomanneet esiopetusikaisten lasten leikkien sisaltavan paljon vuorovaikutusta,
ja kaverisuhteilla on useimmiten paljon merkitysta kyseisessa iassa. Taman seikan olemme
huomanneet myos tutkimuspaivakodin lasten leikeissa. Nykypaivan leikkitutkijoista esimerkik-

si Marjatta Kalliala ja Pentti Hakkarainen ovat tehneet laadukasta leikkitutkimusta.

5.1  Toiminnan teoria

Vygotskyn ja hanen seuraajiensa edustama kulttuurihistoriallisen toiminnan teorian koulukun-
ta korostaa leikin lapsuuden kolmannen vaiheen toiminnaksi. Ensimmaisen elinvuoden aikana
lapsen ja aikuisen valinen emotionaalinen vuorovaikutus on keskiossa. 1-3- vuotiaan esineelli-
nen toiminta ja 3-6-vuotiaiden johtavana toiminnan tyyppina on leikki, juonellinen roolileikki.
Vygotsky teki tunnetuksi myos lahikehityksen vyohykkeen, mika lapaisee Vygotskyn kehitys-
teorian. Lahikehityksen vyohykkeella Vygotsky tarkoitti etaisyytta lapsen taman hetkisen,
aktuaalisen kehitystason ja mahdollisen, potentiaalisen kehitystason valilla. (Kalliala 2008:
44.)

Leikkia Vygotsky piti merkityksellisena, kehitysta eteenpain vievana voimana. Lapsi kayttay-
tyy leikissa aina kehitystasonsa ylapuolella, paivittaisen kayttaytymisensa ylapuolella. Lahike-
hityksen vyohykkeeseen viitatessaan Vygotsky puhuu vain lapsesta. Osaavampi osapuoli ei

nayta olevan lasna. Pentti Hakkaraisen mukaan roolissa toimiminen on leikissa syntyvan lahi-



12 (76)

kehityksen vyohykkeen ehto. Leikkiroolissa lapsi suoriutuu sellaisista tilanteista, joihin muul-
loin ei pystyisi. (Kalliala 2008: 45.)

Myos suomalainen Pentti Hakkarainen on ollut kiinnostunut oppimisesta seka sen kytkeytymi-
sesta kehitykseen. Tutkimuksissaan han on tutkinut paljon leikissa syntyvaa oppimista, mie-
lekkyyden muodostumista ja oppimisvalmiuksia. (Oulun yliopiston Internet-sivut 2010.) Hakka-
raisen (2002) mukaan liiallinen sisaltokeskeisyys esiopetuksessa voi hamartaa leikin merkityk-
sen ja nain ollen myos oppimisen olennaiset piirteet. Sisaltokeskeiset opettajat eivat valtta-
matta tule ajatelleeksi, mika on juuri 6-vuotiaasta mielekasta. Hakkarainen toteaa, etta leik-
ki on usein aikuisten ajatuksessa oppimisen valine, mutta lapsille olennaista leikissa on yhdes-
sa tekeminen. Leikkiessaan lapset eivat ajattele oppimista tai sosiaalista kehitysta, vaan he
haluavat toimia yhdessa. Hakkarainen viittaa Corsaron (1997) ajatukseen siita, etta aikuiset
eivat valttamatta ymmarra lasten yksinkertaisia ja toistuviakin leikkeja. Naista ajatuseroista
syntyvat aikuisten ja lasten nakokulmien erot. Hakkaraisen (2002) mukaan esimerkiksi auto-
leikissa oppimisen kohteena ei ole ajamisen taito, vaan ajamisen idea ja siita syntyva mielek-

kyys seka motivaatio. (Hakkarainen 2002:111-112.)

Hakkaraisen (2002) mukaan esiopetuksen tulee olla leikkikeskeista, koska leikkikeskeisen esi-
opetuksen perustana on leikin ja kehityksen kytkeminen. Esiopetussuunnitelmissakin on hah-
motettava, miten sisaltoalueiden opettaminen ja oppiminen tukevat ja edistavat leikkia.
Hakkaraisen (2002) mielesta myos leikissa tapahtuva oppiminen perustuu siihen, etta lapsi
kokeilee ja tuottaa uusia hypoteeseja ja merkityksia. Hakkaraisen (2002) mielesta leikki on
itsessaan tarkeaa, koska se sisaltaa itsensa muuttamisen, joustavuuden ja itsensa uudistami-
sen motiivit. Leikkia on vaikea nahda oppimistilanteena, koska leikki ei toteuta selkeasti ase-

tettuja tavoitteita eika johda ns. konkreettisen lopputulokseen. (Hakkarainen 2002: 109-113.)

5.2 Kognitiivinen viitekehys

Jean Piaget oli haluton tunnustamaan oikeaksi muiden kasityksia lapsen kehityksesta ennen
kuin oli tarkastanut ne itse. Piaget asetti kolme paatehtavaa. Han pyrki luokittelemaan olen-
naisen askeleen tutkimustyossa, pyrki kuvailemaan kayttaytymismuotojen kehittymisessa vai-
kuttavia saannonmukaisuuksia ja yritti selittaa naita muotoja ihmisen yleisiin kehitysperiaat-
teisiin perustuvalla mallilla. Piaget pyrki selittamaan leikkia suhteessa sen asemaan alykkyy-
den kehityksessa. Piaget erotti omia kolmea lastaan havainnoimalla kolme erilaista leikin
lajia, jotka olivat harjoitusleikki, symbolileikki ja saantopelit. Harjoitusleikkia esiintyy en-
simmaisten elinkuukausien aikana. Siita on kyse silloin, kun lapsi toimii vain toimimisen halus-
ta. Harjoitusleikit olivat Piaget’n mukaan enimmakseen lyhytaikaisia ja niita esiintyy silloin,
kun lapsi omaksuu uutta taitoa. Harjoitusleikissa lapsi jaljittelee. Sosiaaliset leikit korvaavat

asteittain yksilolliset leikit ja sosiaaliset saannot korvaavat yksilon saannot. Piaget’n mukaan
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pelisaannot ovat kollektiivisia symboleja. Saantopelien ilmaantuminen leikkien joukkoon mer-
kitsee Piaget’lle minakeskeisyydesta siirtymista sosiaalisen integraation tasolle. Saantopeleis-
sa on mahdollista ilmaista keskenaan kilpailevia tarpeita sosiaalisesti saadetylla tavalla. Pia-
get’n mukaan suuren osan ajastaan pieni lapsi tekee tyota, mukauttaa ja muuntaa minuut-

taan kohtaamaan maailman haasteita. (Elkind 1996: 109-113.)

Piaget piti lasta aktiivisena oppijana, joka tutkii ymparoivan sosiaalisen ja fyysisen maailman
toimintaa. Teoriaa on kritisoitu mm. yksilollisten erojen ja ympariston vaikutusten huomioi-
mattomuudesta ajattelun kehittymisessa. (Himberg, Laakso, Peltola, Naatanen & Vidjeskog
2003: 41, 44.) Hakkaraisen (2002) mukaan Piaget’a on kritisoitu lisaksi loogisen ajattelun ke-
hittymisen kuvaamisesta riittamattomasti seka moittii syita, joilla muutosta on selitetty teo-
riassa. Hanen mukaansa teoriassa ei huomioida muiden kehityskaarten, kuten emootioiden ja
motivaation kehitysta riittavasti. Teoriassaan Piaget myos selittaa kehityksen muutosta sa-
malla pysyvalla mekanismilla, mita Butterworth ym. (1994) pitavat loogisesti mahdottomana.
(Hakkarainen 2002: 16-17.)

Piaget’n teoriassa perusajatuksena on ajattelun universaali kehittyminen. Ymmartaakseen
ilmigita on lapsen sisaisen mallin sovittava yhteen tiedon kanssa. Itse kognitiivinen sopeutu-
minen eli adaptaatio muodostuukin tiedon sulauttamisesta assimilaatiosta seka mukauttami-
sesta eli akkommodaatiosta. Assimilaation avulla uusi tieto yhdistyy vanhoihin malleihin ja
akkommodaatio muokkaa ajattelumalleja. Assimilaation ja akkommodaation rinnakkaisen
toiminnan avulla toimintaa ohjaavat sisaiset mallit karttuvat ja kaytos tai toimintamalli muut-
tuu. (Himberg ym. 2003: 41-42.)

Piaget’n teoria kuuluu vaiheteorioihin, joissa kehittymisen nahdaan etenevan vaiheittain il-
man poikkeuksia. Piaget’n mukaan ajattelun kehittyminen on nelivaiheinen. Siihen kuuluvat
sensomotorinen kausi 1-2- vuotiaana, esioperationaalinen kausi 2-4- vuotiaana, konkreettisten
operaatioiden kausi 7-12 - vuotiaana seka formaalisten operaatioiden kausi 12-vuotiaasta lah-
tien. (Himberg ym. 2003: 42-43.)

Esiopetusikainen lapsi on mielestamme esioperationaalisen ja konkreettisten operaatioiden
kausien valimaastossa, silla han ei ole viela yleensa koululainen, muttei myoskaan leikki-
ikainen. Himberg ym. (2003) viittaavat Piaget’n nakemykseen siita, etta esioperationaalisella
kaudella sanojen merkitys ja kielen kaytto ovat tarkeita. Lapsi ei kykene viela taysin loogi-
seen paattelyyn ja ongelmien ratkaisuissa lapsi turvaa nakohavaintoihin. Konkreettisten ope-
raatioiden kaudella eli 7-12 - vuotiaana looginen paattelykyky on kehittyneempi, mutta yha
kiinni kaytannon tilanteissa. Koululainen ymmartaa aikaa, etaisyyksia ja suhteita paremmin,

mitka ovat tarkeita edellytyksia oppimiselle. (Himberg ym. 2003: 42-43.)
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Piaget’n mukaan leikissa lapsen kokemukset sulautuvat vanhoihin tietorakenteisiin ja nain
muokkaavat lapsen ajattelua. Esioperationaalisella kaudella lapsi siirtyy harjoitteluleikeista
kuvitteluleikkeihin. Talloin lapsi ratkaisee pulmiaan kuvitteluleikin avulla seka tekee leikin
avulla omasta maailmastaan itselle sopivan paikan. Konkreettisten operaatioiden kaudella
noin seitsemanvuotias lapsi leikkii saantoleikkeja. Erilaiset pelit seka rakentelu- ja keraily-
leikit kiinnostavat talloin lapsia. Viiden vuoden iasta lahtien lapsilla on tarvittavat taidot yh-
teisoleikkien leikkimiseen ja erityisesti kouluian alussa seka ystavien etta sosiaalisten suhtei-

den tarkeys kasvaa. (Himberg ym. 2003: 62.)

5.3  Sosiaalisen vuorovaikutuksen viitekehys

Kallialan (2008) mukaan Bateson oli erityisen kiinnostunut siita, mita ja millaista vuorovaiku-
tusta leikkijoiden valilla oikein on. Batesonin mielesta leikki kuuluu kaikille eika ialla ole
merkitysta. Mutta jokin yhteinen vayla leikkijoiden valilla on oltava, jotta leikki onnistuu. Jos
toinen leikkii ja toinen on tosissaan, ei leikista tule mitaan. Tama johtuu siita, etta yhteis-
leikit vaativat yhteisymmarrysta ja kommunikaatiota, jotka ovat korkeatasoisia metakognitii-
visia taitoja. Batesonin mukaan kommunikaatio on aina hyvin monitasoista niin kuin leikissa-
kin ja siita syysta leikkiviestit rakentavat aina seka tekstia, leikin sisallon kuvausta etta leikin
puitteiden rajaamista. (Kalliala 2008: 45-46.)

Batesonin keskeisempia tutkimusaiheita olivat mm. sosiaalinen vuorovaikutus, oppiminen,
kommunikaatio seka ryhmien valiset suhteet ja kulttuurierot. Bateson tutki paljon erilaisten
alkuperaiskansojen toimintaa ja kulttuuria. Eras vaikuttava tulos Batesonin tutkimuksissa oli
tulos siita, etta balilaisessa kulttuurissa palkinnon odotus jostain toiminnasta ei ollut keskeis-
ta, vaan balilaiset oppivat monissa tilanteissa kokemaan itse toiminnan palkitsevana. Tama
merkitsi sita, etta turhautumista ja siita syntyvaa aggressiota ei tassa kulttuurissa syntynyt
kovinkaan helposti. (Vesala 2001: 156-157.)

Bateson oli teorioillaan ja ajatuksillaan vaikuttamassa relationistisen sosiaalipsykologian ke-
hittymiseen. Batesonin edustamalle relationismille oli ominaista vuorovaikutusprosessien ete-
neminen. Batesonin mielesta kommunikaatiota tapahtuu niin yksiloiden sisalla kuin heidan
valillaan. Han kehitteli 30-luvulta lahtien oppimisteoriaa, jonka keskeisena ideana oli oppi-
misprosessien monitasoisuus. Bateson painotti oppimisen tapahtuvan yksilon ja hanen ympa-
ristonsa valisessa interaktiossa seka oppimisen kontekstuaalisuutta. (Vesala 2001:159-161,
165-166.)
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6  Leikki

6.1  Esikouluikainen leikkijana

Esikouluikainen lapsi hallitsee puhutun kielen jo hyvin 6-vuotiaana. Han osaa jopa 14 000 sa-
naa ja on kiinnostunut kirjaimista ja kirjoittamisesta. Lapsen kertomissa jutuissa keskiossa
yleisesti on se, kuka teki, mita ja missa. Lapsi liikkuu ja toimii useammin kodin ulkopuolella
kavereiden kanssa. Lapsi ymmartaa sosiaalisia tilanteita ja osaa ilmaista mielipiteensa. 6-
vuotias osaa toimia ryhmassa ja noudattaa yhteisia saantoja, mutta toisinaan voi tarvita aikui-
sen tukea. Lapsi testailee omia rajojaan ja miettii kasvamista ns. isoksi. Lapsi on omaksunut
arvoja ja asenteita kasvattajiltaan. 6-vuotias saattaa vasahtaa ohjattuun ja pitkakestoisen
toimintaan, mika on syyta muistaa esiopetuksessa. Lapsi tarvitsee viela mahdollisuuden va-

paaseen leikkiin. (Vilén, Vihunen, Vartiainen, Sivén, Neuvonen ja Kurvinen 2007: 146, 160.)

Kouluikaan siirryttaessa lapsi on kiinnostunut oppimisesta, kirjoitetusta tekstista ja oppii kir-
joittamaan ja lukemaan seka lapsi osaa laskea paassaan yksinkertaisia laskuja. Lapsi pystyy
keskittymaan jo pitkajanteisimmin ryhmatilanteissa, tosin han tarvitsee valilla yksilollista
ohjausta. Kouluikaa lahestyva lapsi osaa leikkia pienessa ryhmassa jo suhteellisen itsenaisesti.
Lapsi on todella kiinnostunut ja innostunut kokeilemaan taitojaan ja oppimaan uutta. Juuri
taman ikainen lapsi tarvitsee vanhemmilta ja opettajilta kannustavaa palautetta, jotta itse-

tunto ja mindkuva vahvistuvat. (Vilén ym. 2007: 146, 160.)

Kouluikaisen lapsen fyysisessa kehityksessa tapahtuu paljon: pituuskasvu lisaantyy n. 5-8 cm
vuodessa, lihasvoima kasvaa ja vartalon mittasuhteet muuttuvat (Ahonen, Lamminmaki, Narhi
ja Rasanen 1995: 168). Salo (1997) kirjoittaakin, etta lapsenomainen pyoreys katoaa. Kiivas
kasvu vaikuttaa motoriikkaan, jolloin se tuottaa epavarmuutta ja vaikeuksia kehon hallintaan.
Talloin aiemmin opitut taidot eivat enaa onnistukaan, mika aiheuttaa pettymyksia. Tama
menee kuitenkin pian ohi, kun lapsi omaksuu uuden olemuksensa. (Salo 1997: 70.) Kouluikaa
lahestyvan lapsen maitohampaat vaihtuvat, mika on tyypillinen piirre talla ikakaudella (Aho-
nen ym. 1995:168).

Kognitiivisen kehityksen alueella tapahtuu merkittavia muutoksia aivoissa, esimerkiksi aivora-
kenteet kehittyvat. Lapsen itsenaisyyden lisaantyminen on merkittava piirre lapsen sosiaali-
sessa kehityksessa ja koulun aloittaminen merkitsee lapselle taysin uuden elamanpiirin avau-
tumista. Lapsi viettaa aikaa kavereidensa kanssa koulussa, kotona, pihoilla ja harrastuspai-
koissa. Lapsen olisi hyva kokea olevansa hyvaksytty niin kotona kuin koulussa. (Ahonen ym.
1995: 168-171.) Kouluian keskeisimpia kehityshaasteita ovat itsenaistyminen ja vanhemmista
erkaantuminen. Koulun aloittaminen tuo lapsen eteen uudenlaisia haasteita, joissa vaaditaan

uudenlaisia kykyja ja taitoja: koulussa kaynti matkoineen, oppiminen ja uusien suhteiden
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luominen koulukavereihin. Niin sanottua tervetta ekaluokkalaista voisi luonnehtia uteliaaksi,
tiedonjanoiseksi ja kokeilunhaluiseksi. Lapsi on kiinnostunut uusista asioista, han on yrittelias,
omiin kykyihinsa luottava ja innokas. Lapsen on saatava kokeilla kykyjaan ja taitojaan, jotta

ne kannustaisivat hanta uusiin yrityksiin ja haasteisiin. (Salo 1997: 96-97, 100.)

Opinnaytetyossamme saimme tutustua esiopetusryhmaan, jossa arvostettiin 6-vuotiaan lapsen
leikkia. Ryhman aikuiset olivat sitoutuneita leikin tukemiseen ja mahdollistamiseen. He myos
antoivat lapsille aikaa leikkiin ja osasivat arvostaa esikouluikaisen lapsen leikin erityispiirtei-
ta. Vilén ym. (2007) toteavat, etta leikiksi voidaan luokitella kaikki luovuutta ja mielikuvitus-
ta sisaltava toiminta. Heidan mukaansa tutkijat eivat ole pystyneet maarittamaan tarkasti
sita, mita leikki on ja mika sen merkitys on lapselle. Tasta syysta leikin selittaminen liittyy
usein siihen viitekehykseen, mista leikkia tarkastellaan. Leikkia on kuvailtu mm. vapaaehtoi-
seksi, ennakoimattomaksi, tuottamattomaksi ja kuvitteelliseksi toiminnaksi, joka tuottaa
lapselle hyvaa mielta. Lisaksi leikki on vapaata ja vapaaehtoista, silla luovuutta ei ole ilman
vapautta. Leikki on lapsen vayla suhtautua todellisuuteen. Leikissa lapsi liittaa omia koke-
muksiaan ja havaintojaan ymparistosta omiin kokemuksiinsa. Lasten leikissa tunteet, tahto,

tieto ja toiminta ovat keskeisessa roolissa. (Vilén ym. 2007: 473-474.)

Lapset kehittyvat yksilollisesti ja kullakin lapsella on omat taipumuksensa ja mieltymyksensa.
Lisaksi kotipiirissa heilla on omat leikkitraditionsa. Lapset pitavat eri asioista, mika nakyy
myos leikissa. Yksi rakentelee paivakaudet dubloilla, jolloin kirjoittamisessakin tarvittava
hienomotoriikkaa harjaantuu. Toinen taas polkee pyoralla vauhdin hurmiossa, hyppii ja
pomppii kehon koordinaation, lihasten ja elimiston vahvistuessa. (Helenius 1993: 46, 65.)
Esiopetusryhmassa, jossa kuvasimme lasten leikkeja, totesimme lasten erilaisuuden. Kullakin
lapsella oli omat leikkimieltymyksensa, ja esimerkiksi sama leikki saattoi toistua saman kave-

riporukan sisalla.

Pohdimme opinnaytetyon aikana paljon sita, etta leikki saatetaan nahda ja ymmartaa koti-
kasvatuksessa vaarin. Se saattaa nayttaa mitattomalta, jollei tunne leikin maailmaa. Erityi-
sesti esiopetusikaisten lasten vanhemmat saattavat pitaa esiopetustehtavia leikkia tarkeam-
pana. Kallialan (2008) mukaan leikki tulee lasten mukana paivakotiin. Luonteeltaan se on
sosiaalista toimintaa. Lapsen elamasta puuttuu jotakin ilman leikkia, ja siksi aikuisten on
huolehdittava siita, etta leikin mahdollisuudet ovat hyvat. Leikkia voidaan tarkastella mones-
ta nakokulmasta, ja erityisesti paivahoitohenkilokunnan ei tulisi tyytya vain yhteen tarkaste-
luvaylaan. (Kalliala 2008: 39.) Paivakodeissa lasten sosiaalisia taitoja on painotettu alyllisia
toimintoja enemman. Leikilla on kuitenkin tarkea rooli. Vaikka paivakodeissa on aina pidetty
leikkia tarkeana, ei sita kuitenkaan ole hyodynnetty niinkaan pedagogisena toimintana. (Lind-
qvist 1998:45-46.) Lasten leikit ovat unenomaisia, ja niissa tilanteet ja asiat muuttuvat het-

kessa. Lelut synnyttavat mielikuvia, joiden kautta jokin asia palautuu mieleen ja tulee osaksi



17 (76)

leikkia. On luontevaa siirtya tilanteesta toiseen, jos se leikkijoille sopii. Juonen kaanteiden
impulsiivisuuteen vaikuttavat lasten ika ja kehitystaso. Isommilla lapsilla on kyky pitkajantei-
sempaan toimintaan kuin pienilla lapsilla, jotka toimivat impulsiivisemmin. (Vilén ym. 2007:
474.)

Huomasimme leikkeja kuvatessamme, etta lapsille leikki oli mielekasta ja he ryhtyivat innois-
saan leikkimaan. Aikuiset ohjasivat lapsia kehittamaan leikkia, jos naytti silta, etta lapset
eivat paasseet siind eteenpain. Vilénin ym. (2007) mukaan leikilla ei ole ulkoisia ennalta-
set eivat leiki tavoittaakseen jotakin paamaaraa tai tulosta, vaan leikin tarkoituksena on itse
leikki. Leikki tuottaa lapselle mielihyvaa ja tyydytysta, ja on sinallaan arvokasta ja merkityk-
sellista. Se aktivoi lapsen kehoa, aisteja, ajatusmaailmaa, tunnetiloja, mielikuvia ja syntynei-
ta muistoja. Lapsi tutustuu omaan kehoonsa leikissa ja omaan sisaiseen maailmaan. Lapsi
hahmottaa omaa suhdettaan muihin ihmisiin seka voi kuulostella ja testata kokemuksia, aja-
tuksia ja tunteitaan suhteessa muihin ihmisiin. Sosiaaliset taidot ja empatiakyky harjaantuvat
leikissa. Leikkijat sopivat keskenaan saannoista ja leikin etenemisesta. Ennen leikkia kukaan
ei voi tietaa, mihin se lopulta vie. Leikki on vayla lapselle kasitella kokemuksia ja tapahtu-
mia. Leikin kautta lapsi tutkii itsedan ja olemassaoloaan. (Vilén ym. 2007: 474-475.) Helenius
(1993) on osuvasti todennut: ”Leikki on lapsen oma kertomus, jonka han punoo kokoon hetken

tunnelmista ja niista aineksista, joita han on elamasta omaksunut.” (Helenius 1993: 44.)

Totesimme kuvatun videomateriaalin nahtyamme, etta lapset elaytyivat ja upposivat leikin
maailmaan taysin. Lapset saivat luovasti toteuttaa itsedan. Vilénin ym. (2007) mukaan leikilla
on suuri merkitys lapselle. Lapsi tarvitsee leikkia voidakseen hyvin, silla elamanhalu ja ela-
manilo virtaavat vapaasti leikissa ilman rajoitteita. Leikilla on myos rauhoittava merkitys
silloin, kun leikki on muotoutunut lapsen omista motiiveista ja tarpeista. Leikissa lapsella on
mahdollisuus oppia ja oivaltaa uutta huomaamattaan, ja samalla myos itsetunto vahvistuu.
(Vilén ym. 2007: 475.)

6.2 Leikin kehityksen vaiheet

Ensimmaisina elinvuosinaan lapselle on tarkeinta paasta fyysiseen kontaktiin aikuisen kanssa.
Aikuisen kanssa peuhatessa lapsi oppii, mita leikki tarkoittaa. Lapset pitavat piiloleikista,
jossa kateissa ollut katsekontakti tuo lapsen kasvoille hymyn. Noin puolivuotias lapsi yrittaa
sylista pois ja haluaa itse kasitella esineita. Samalla kannatellaan tasapainoa ja otetaan esi-
neesta kiinni, jota tutkitaan viemalla esine suuhun, mika on pienen lapsen valttamaton tie-
donhankintakeino. Toiselle ikavuodelle siirryttaessa lapsen mielenkiinto heraa, kun esinetta

liikutellaan siten kuin se oikeasti elaisi. Lapselle syntyy kasitys asioiden ketjuttamisesta, jol-
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loin muodostuu kokonaisia toiminnallisia kertomuksia ja pian ollaankin jo roolileikin porteilla.
(Helenius & Savolainen 1996: 125.)

Kolmannen ikavuoden alussa lapsi nimeaa oman roolinsa ja tasta varsinainen roolileikki saa
alkunsa. Uuden kyvyn kayttaminen leikissa kohottaa lapsen leikki-intoa valtavasti. Tahan tar-
vitaan kokemuksia, joista ammentaa leikkia. Lasten leikki toimii sujuvammin, jos mukana on
vanhempia lapsia, jotka suunnittelevat ja jarjestavat leikkia. (Helenius & Savolainen 1996:
125-126.) Lapselle leikilla on suuri tunnelataus, silla han rakentaa omaa minaansa sosiaalises-
sa kentassa, jossa han toimii. Lapsen sosiaalinen kehitys menee eteenpain leikissa myonteis-

ten oppimiskokemusten rinnalla rinnakkaisleikista yhteisleikkiin. (Helenius 1993: 62.)

Esikouluikaiset lapset kykenevat jarjestaytyneeseen yhteistyohon leikeissa. Leikkia suunnitel-
laan, kehitellaan ja valmistellaan yhteisvoimin. (Salo 1997: 85.) Kouluian kynnyksella, noin 5-
6-vuotiaana, leikki on pitkajanteista yhteisleikkia (Helenius & Savolainen 1996: 126). Helenius
(1993) esittaa Fein (1981) ajatuksia roolileikin edellytyksista. Feinin mukaan roolileikkiin siir-
tyminen edellyttaa sita, etta irrottaudutaan esilla olevasta tilanteesta (juodaan tyhjasta mu-
kista esim. kahvia), korvataan esineita muilla (puupallo on esim. mansikka), ketjutetaan eri
toimintoja (lapsi laittaa vauvan rattaisiin, pakkaa evaat mukaan ja nousee ”bussin kyytiin”) ja
sita, etta kohteiden ominaisuudet ja suhteet erotetaan niin, etta niita voidaan kuvata leikis-
sa. (Helenius 1993: 36.) Lapset valmistavat itse leikissa tarvitsemiaan esineita, jolloin tarvi-
taan piirtamis- ja kirjoitustaitoa. Parhaimmat leikit jatkuvat paivasta toiseen ja roolit elavat
leikin edetessa. Kehittynyt roolileikki tuottaa sellaisia tilanteita, joissa lapsi huomaa tarvitse-
vansa jotakin, mita pystyy itse valmistamaan, kuten hintalappuja kauppaleikkiin. Tilanne
vastaa kouluoppimista, mutta eroaa siina, etta lapsi asettaa itselleen tehtavia opettajan si-
jaan. (Helenius & Savolainen 1996: 126.) Alle kouluikaisten leikeista roolileikki on yleisin leik-
ki, mika myos jatkuu pitkalle kouluikaan muotoutuen saantoleikkien suuntaan kehittyvana
ryhmaleikkina (Helenius 1993: 41).

6.3 Leikki, tunteet ja luovuus

Leikilla on lapselle suuri tunnemerkitys, silla lapsi rakentaa minaansa vuorovaikutuksessa
muiden kanssa. Jos lapsi ei koe kuuluvansa sosiaaliseen verkostoon, hanesta tulee onneton,
jolloin myoskaan leikki tai oppiminen ei suju. (Helenius 1993: 60.) Lapsi kasittelee tunteitaan
leikissa pelottavia asioita voi tyostaa symbolisella tasolla. Vakavia asioita kohdanneiden las-
ten on mahdollista saada etaisyytta asioihin leikin kautta, mika on hyva tuki terapialle. Leikin
avulla on mahdollista saada etaisyytta kipeisiin asioihin roolien, esineiden tai sanattoman
ilmaisun kautta. Talloin lapsen ei itse tarvitse kantaa tunnetta, vaan tunteita voi kasitella

esimerkiksi nalle apunaan. Lapselle on luontaisempaa leikkia kuin kasitella traumoja puhu-
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malla ja kaikkia lapsen tunteita on lapsen vaikea sanoittaa. Leikissa lapsi yhdistaa todellisuu-
teen omia toiveitaan, ajatuksiaan ja tunteitaan. Myos erilaisten lopputulosten pohdinta ja
toimintamallien muuttaminen on mahdollista leikissa. Aikuinen voi ohjata lapsen leikkia ja
toimia ns. turvapesana lapselle, jolloin aikuisen tarkein tehtava on olla lahella ja mahdollis-

taa lapsen tunteiden ilmaisu seka opastaa tunteiden sanoituksessa. (Vilén ym. 2007: 475.)

Vilén ym. (2007) viittaavat Winnicotin (1971) nakemyksiin siitd, kuinka lapsen luova leikki
mahdollistaa symbolien kayton, jolloin tietty asia tai esine voi edustaa toista. Lapsen luovuus
ja taiteellisuus kehittyvat leikissa. Lapsen tapa hahmottaa maailmaa on kokonaisvaltainen,
jolloin asiat yhdistyvat ilman rationaalisen maailman saantoja. Vilén ym. (2007) esittelevat
Lingvistin (1998) ajatusta siita, etta Vygotsky piti esteettisen toiminnan perustana leikkia.
Siina kun on nahtavissa hanen mukaansa lapsen luova toiminta, mika voi olla sanallista tai
litkunnallista. (Vilén ym. 2007: 476.)

Vilén ym. (2007) viittaavat Matti Bergstromiin (1997), joka on puhunut mustista ja valkeista
leikeista. Bergstromin mukaan leikkien kaoottinen ja sekasortoinen puoli on samanarvoinen
verrattuna loogisesti etenevaan ja jarjestaytyneeseen puoleen, silla naiden molempien ole-
massa olo leikissa kertoo lapsen maailmasta, jossa on seka jarjestaytyneisyytta etta kaaosta.
Lapselle tulee mahdollistaa estoton leikki, jotta lapsi voisi oppia uutta. Bergstrom kutsuu
aikuisen ohjaamia pedagogisia leikkeja valkeiksi leikeiksi, joissa mielikuvitus ei paase valloil-
leen. Villit leikit mahdollistavat ennaltaarvaamattomia tilanteita, joissa syntyy uusia ideoita

ja jotka ohjaavat kehitysta eteenpain. (Vilén ym. 2007: 476.)

6.4 Leikki ja oppiminen

Leikki ja opetus on perinteisesti nahty vastakohtina, mutta nykyisin oppimista on alettu esi-
opetusuudistuksen johdosta korostaa varhaiskasvatuksessa. Vaarana piilee kuitenkin se, etta
leikki jaa taka-alalle. Lasten mielikuvitusleikit on nahty merkittavina oppimiselle. Leikeissa
tapahtuu aktiivista oppimista, silla lapsi tuottaa itse tietoa. Lasten tarkkaavaisuus suuntautuu
tiettyyn tavoitteeseen ilman, etta leikki hairiintyy. Oppimisen merkitys ilmenee motivaatios-
sa, mielikuvituksessa ja emotionaalisessa syventymisessa, jotka nousevat esiin leikeissa. Op-
pimista voidaan tukea aikuisen ja lapsen yhteisilla mielikuvitusleikeilla sen sijaan, etta jarjes-
tettaisiin opetustuokioita. Jos lapsi ei hyvaksy aikuisen antamia teemoja leikkiinsa, ei niilla
ole kehittavaa vaikutusta lapseen. (Vilén ym. 2007: 476-467.)

Lapsi oppii varhaisina elinvuosinaan paljon spontaanisti ja huomaamattaan. Arvot, taidot,
kyvyt ja muut uudet asiat opitaan sosiaalisessa verkostossa, josta voi omaksua tai tuottaa
uutta. Leikissa lapsi hyodyntaa kokemaansa, joten leikin sisalto rikastuu lapsen toimiessa.

Leikissa lapsi oppii ilman oppimis- tai opettamistarkoitusta. (Helenius 1993: 55.) Leikin voi-
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daan sanoa olevan vuoropuhelua maailman kanssa, silla lapsi tarttuu ilmidihin ja voi kokea
itsensa elavaksi. Leikkiessaan lapsi voi olla oman elamansa sankari: han voi hallita tavoittei-
taan seka pyrkia toteuttamaan ja vaikuttamaan niihin. Ongelmatilanteen lapsi selvittaa siir-
tymalla kuvitteelliseen tilanteeseen, jossa han voi vaikkapa ajaa autoa. Talloin leikki toimii
ratkaisuna ristiriidan ja toiveiden valilla. Leikin motivaatio muovautuu lapsuuden myota, jol-

loin siita tulee vayla uusien suhteiden luomiseen. (Helenius & Savolainen 1996: 119-120.)

Leikki kehittaa keskittymista. Ryhman sisalla vallitseva yhteinen leikkimielikuva mahdollistaa
lasten yhteisleikin, jolloin leikkijoita yhdistaa sama teema ja viitekehys. Leikkia voisi kuvailla
sosiaalisen vuorovaikutuksen kouluksi, jossa edetaan yksinkertaisista vuorottelu- ja jaljittely-
toimista haastavampiin sosiaalisia taitoja vaativaan toimintaan. Lapsen voi olla vaikea saada
kavereita koulussa, jos vertaisryhmassa koettu harjoittelu puuttuu hanelta. Lapselle leikki on
vayla oppia hallitsemaan omaa toimintatapaansa ja tahtoaan. Alle kouluikaisten leikkia arvioi-
taessa olisi syyta erottaa toisistaan tavoitteellinen leikki ja sekasortoinen hulina. Hyva keino

on arvioida leikkia pohtimalla, tuottaako leikki lapselle mielihyvaa, tayttyivatko vain yhden

Leikissa lapsi voi haluta ajaa autolla, muttei varsinaisesti siirry paikasta toiseen. Lapsi pitaa
toimintaa tulosta tarkeampana. “Toiminnan kohde ja motiivi on itse toiminnassa ja sen merki-
tyksessa, toimintasuhteissa, ei niissa teknisissa operaatioissa, joilla todellisessa toiminnassa
paastaan oikeaan suoritukseen.” Toiminnan tason lapsi saataa siten, etta voi menna kykyjensa
aarirajoilla. (Helenius 1993: 48.) Aidon leikin edellytyksina voidaan pitaa aikaa, leikkirauhaa
ja ystavia. Leikki kehittyy lapsen ja aikuisen valisesta myonteisesta ymmarryksesta, jossa
retket ja juhlat jaavat erityisesti mieleen, ja joista lapsi ammentaa aineksia. Leikkeihin hei-
jastuu kaikki opittu ja koettu. (Helenius & Savolainen 1996:121.) Tama nakyi hyvin myos ku-
vaamissamme leikkinaytteissa. Huomasimme myos, kuinka paljon kulttuuri voi nakya leikissa.

Se voi nakya tiettyna tapana toimia tai suhtautua ja elaytya leikkiin.

7  Havainnointi ja videointi

Kallialan (2008) mielesta leikin havainnointi on keino leikin ymmartamiseen, arvostamiseen ja
rikastuttamiseen. Millaista havainnointi sitten on? Normaalisti paivakodissa havainnointi on
tilanteen silmalla pitamista ja tilanteen hallintaa. Kyse on myos turvallisuuden luomisesta ja
saantojen noudattamisesta. Kallialan (2008) mukaan tietoinen ja tarkka havainnointi ovat eri
asia kuin silmalla pitaminen. Havainnointi vaatiikin harjoittelua. On myos tarkeaa pohtia,
miksi havainnoidaan. Leikin katseleminen on Kallialan (2008) mukaan hyvin palkitsevaa, koska
silloin aikuinen oppii kunnioittamaan lapsia ja iloitsemaan heidan seurastaan. Kallialan mie-
lesta leikkia pitaa seurata ja katsella myos sen vuoksi, etta lasten nakokulman tavoittaminen

lisaa oman tyon mielekkyytta ja koituu lasten hyvaksi. (Kalliala 2008: 52-53.)
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7.1 Havainnointi tutkimusmenetelmana

Havainnointi on suuressa roolissa opinnaytetyossamme. Keskitymme erityisesti leikin havain-
nointiin, mutta havainnointia tutkimusmenetelmana on myos hyva avata hieman. Vilkan
(2006) mukaan erityisesti osallistuvalla havainnoinnilla on pitkat perinteet mm. kasvatus- ja
yhteiskuntatieteissa Bronislaw Malinowskin ansiosta ja yksi tieteellisen tutkimuksen perusme-
todeista onkin juuri havainnointi. Vilkka (2006) referoi myos Uusitaloa, jonka mukaan havain-
nointi on tietoista tarkkailua, ei pelkastaan asioiden tai ilmididen nakemista. Havainnointia
voidaan kayttaa tutkimusmetodina niin laadullisessa kuin maarallisessakin tutkimuksessa,
mutta laadullisessa tutkimuksessa sita suositaan enemman tutkimusaineiston laajuuden ja
monitasoisuuden vuoksi. (Vilkka 2006: 37-38.)

Havaintoja voidaan tehda ja kerata joko luonnollisessa ymparistossa tai laboratorio-
olosuhteissa (Vilkka 2006:37). Opinnaytetyossamme havaintoja tehtiin lapsille ominaisessa
ymparistossa eli paivakotimiljoossa. Vilkan (2006) mukaan havainnointi sopii metodiksi sellai-
siin tutkimuksiin, joissa tutkitaan yhden ihmisen toimintaa seka hanen vuorovaikutustaan
toisiin ihmisiin. Vilkka muistuttaa havainnoinnin myos olevan hyva tapa silloin, kun tilanteet
ovat vaikeasti ennakoitavia tai nopeasti muuttuvia, kuten lasten havainnointi. (Vilkka 2006:
38.)

Vilkan (2006) mukaan havainnointi voi olla joko ennalta suunniteltua tai hyvin vapaata ha-
vainnointia. Ennalta jasennellyssa havainnoinnissa tilanne tai tapahtuma on tarkasti lapikayty
ennen aineiston keraamista. Ennalta jasennellyssa havainnoinnissa on tarkat muistiinpanotek-
nitkat seka mitta-asteikot. Maarallisessa tutkimuksessa suositaan nimenomaan jasenneltya
havainnointia. Vapaa havainnointi on usein tutkittavan kohteen toiminnan mukautumista ja
siita syysta tyypillinen laadullisen tutkimuksen menetelma. Vapaa havainnointi on vaativa
menetelma ja tutkijalla on oltava hyvat ennakkotiedot kohteesta. Havainnointitilanteet voi-
vat olla hyvinkin ainutlaatuisia. Jotta aineisto olisi mahdollisimman kattavaa, ovat havain-
nointijaksot pitkia ja tutkija on koko ajan vuorovaikutuksessa tutkittaviin. (Vilkka 2006: 38-
41.) Opinnaytetyossamme lasten leikkitilanteiden videointi ja sita kautta myos havainnointi
olivat todella ainutlaatuisia hetkia. Lapset elavat niin hetkessa, etta heidan ideansa, ajatuk-
sensa ja leikkinsa vaihtuvat vauhdikkaasti. Saimme nahda ja seurata myos niita leikkitilantei-

ta, joissa leikki oli hyvin suunnitelmallista ja pitkakestoista, esimerkkina kauppaleikki.

7.2  Havainnoinnin eettisyys

Eettisesti pohdittavia havainnointitapoja ovat erityisesti seka osallistava etta aktivoiva ha-

vainnointi ja kokemalla oppiminen, koska niissa tutkija osallistuu jossain maarin tutkittavan

elamaan. Tutkijan on kuitenkin koko ajan muistettava, etta han vaikuttaa tutkittavan ela-



22 (76)

maan. Vilkka (2006) toteaakin, etta hyvaan tieteelliseen tapaan kuuluu, etta tutkimusaineis-
toa ei kerata ilman lupaa. Tavoitteena tallaisessa tutkimuksessa on se, etta tutkittavien toi-

minta olisi mahdollisimman luontevaa. (Vilkka 2006: 56-57.)

Opinnaytetyomme on vaatinut paljon eettista pohdintaa, koska tutkimuskohteena ovat olleet
lapset ja heidan toimintansa. Teimme tarkan esittelykirjeen lasten huoltajille, johon liitimme
mukaan lupalomakkeet. Pidimme koko aineiston keraamisen ajan huolta siita, etta vain luvan
saaneita lapsia videoitiin. Puolessa valissa aineiston keraamista kohtasimme kuitenkin haas-
teen eraiden maahanmuuttajataustaisten lasten kohdalla, joilta emme olleet pyytaneet lupaa
kielivaikeuksien takia. Lapsilla oli kuitenkin erittain mielenkiintoinen leikki, jonka halusimme
ehdottomasti saada aineistoomme mukaan. Saimme kuvauslupa-asiat hoidettua ryhman las-

tentarhanopettajan avustuksella.

Parhaimman luottamuksen tutkittaviin jaseniin saa, kun pystyy kertomaan mahdollisimman
paljon ja tarkkoja faktoja tehtavasta tutkimuksesta. Haastava kysymys tallaisissa ihmisten
toimintaa tutkivissa tutkimuksissa on se, kuinka pitkalle tutkittavan yksityiselamaan tutkimuk-
sen nimissa voi menna. Tasta syysta on hyva tutustua voimassa oleviin lakeihin, kuten henkilo-
tietolakiin, julkisuuslakiin ja tutkimusetiikkaan. Vilkka (2006) viittaa Gronforsiin, jonka mu-
kaan aineiston keraamistavalla voidaan vaikuttaa yksityisyyssuojan rajoissa pysymiseen. (Vilk-
ka 2006: 57-58.)

Vilkka (2006) referoi Gronforsia, jonka mukaan tutkimusetiikasta taytyy pitaa erityisesti sil-
loin kiinni, kun kohteena ovat ns. turvattomat ryhmat. Esimerkkina lapset tai suljetuissa lai-
toksissa elavat ihmiset. Vaikka lapselle voi olla haastavaa selittaa tutkimuksen tarkoitus ym-
marrettavalla tavalla, ei erityisryhmia pitaisi kuitenkaan jattaa tutkimuksista pois. Vilkka
(2006) viittaa myos Kuulan nakemykseen siita, etta erityisryhmillakin pitaa olla oikeus tulla
kuulluksi seka nahdyksi tieteellisissa tutkimuksissa. (Vilkka 2006: 63-64.)

7.3  Leikin havainnointi

Kallialan (2008) mukaan vain leikin havainnoinnin avulla voi ymmartaa leikin olemusta. Leikin
havainnointi ei ole vain leikkitilassa olemista ja ns. paalle katsomista, vaan todellinen leikin
havainnointi on tarkkaa ja vaatii harjoittelua. (Kalliala 2008: 52.) Olemme opinnaytetyomme
aikana saaneet harjoitella leikin havainnointia ulkopuolisina henkiloina, koska meita ei ole
laskettu kuuluvaksi lapsiryhman aikuisiin, jolloin emme ole myoskaan puuttuneet sen toimin-
taan. Videointi on mielestamme helpottanut leikin havainnointia, koska nauhalle tallentuu
kaikki leikissa tapahtuva ja nain aikuinen voi keskittya kuvaamiseen. Erityisesti, jos leikki
tuntuu jatkuvan hyvin eivatka lapset hairiinny kuvaamisesta, videokameralle voi saada pitkan

ja antoisan leikin tallennettua.
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Kallialan (2008) mielesta havainnoinnissa on tarkea tietaa, mita ja miksi havainnoidaan. Halu-
taanko tietaa, milla tavalla lapset toimivat toistensa kanssa, kuinka usein he hymyilevat tai
ottavat leluja toistensa kadesta. (Kalliala 2008: 52.) Olemme opinnaytetyossamme valinneet
erilaisia painotusalueita, joita olemme aineistoa purettaessa tarkastelleet ja pohtineet. Naita
ovat mm. lasten vuorovaikutus, roolit seka leikin eteneminen. Kalliala (2008) toteaa, etta
mita paremmin aikuinen ymmartaa lapsen pyrkimyksia leikissa sita viisaammin han voi suojata
lapsen yksinleikkia ja toisaalta tukea lasten keskinaista toimintaa (Kalliala 2008: 52-53). Ta-
man opinnaytetyoprosessin aikana meillekin on auennut aivan uusi ja mielenkiintoinen ovi niin

leikin maailmaan kuin lasten ajatuksiin ja mielikuvitukseen.

7.4  Dokumentointi

Dokumentointi toimii valineena lapsen kasvun, kehityksen ja oppimisen nakyvaksi tekemisessa
lapselle ja vanhemmille. Pedagoginen dokumentointi antaa kasvattajille mahdollisuuden tar-
kastella ja arvioida omaa toimintaansa. On muistettava, ettei havainnointi ole neutraalia,
silla havainnoija ei voi olla taysin objektiivinen. Eri ihmiset havainnoivat ja kirjaavat ylos eri
asioita. Havainnoijan taustalla (persoona, koulutus, elamantilanne jne.) on merkitysta ja siksi
onkin tarkeaa pohtia, mika havainnoinnissa on tarkoituksena ja nakokulma. Havainnoivia ai-
kuisia tulisi olla useampia, jotta saataisiin objektiivisia havaintoja. (Vilén ym. 2007: 471.)

Videointi on osa dokumentointia. Rintakorven (2009) mukaan dokumentoinnilla tarkoitetaan
prosessien havainnointia seka nakyvaksi tekemista, jonka perustana on kasvattajan havain-
nointi. Dokumentointi liitetaan usein esteettiseen orientaatioon ja taito- seka tiedeaineisiin.
Talloin toiminnalla pyritaan edistamaan esteettisen orientaation osatekijoita ja tutkia lasten
metakognitiivisia taitoja. (Rintakorpi 2009: 84-85.) Dokumentointia voi kuitenkin tehda myos

muissa aineyhteyksissa samalla toimintaperiaatteella.

Dokumentointia voidaan kayttaa monessa yhteydessa. Rintakorven (2009) mukaan dokumen-
tointi voi olla raportoivaa taltiointia, jolloin pyritaan tekemaan toimintaa nakyvaksi tai tal-
lentaa muistoja lasten kasvusta, esimerkkina kasvunkansiot. Kun halutaan seurata seka lasten
etta kasvattajien toimintaa, kehitysta ja oppimista, dokumentointi on pedagogista. Toiminnan
suunnittelun valineena dokumentointia voi kayttaa silloin, kun haluaa saada kasityksen lapsi-

ryhmastaan ja suunnitella heita kiinnostavaa toimintaa. (Rintakorpi 2009: 85-86.)

Olemme kayttaneet opinnaytetyomme aineistonkeruussa seka pedagogista etta raportoivaa
taltiointia. Pedagogista dokumentointia edustaa leikkitoiminnan kuvaaminen ja eraanlainen
esikouluikaisen lapsen kehityksen kulun seuraaminen. Raportoimisen piirteita ovat mm. toi-

minnan tarkka kirjaaminen ja suunniteltu kuvaaminen.
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Miten dokumentointi sitten kaytannossa toteutuu? Dokumentointivalineita on useita, esimerk-
kina kirjaaminen, piirtaminen, nauhoitus seka kuvaaminen digi- tai videokameralla. Kuvattua
aineistoa tyostetaan ja sita voidaan avata seka nayttaa paivakodin henkilostolle, lasten van-
hemmille jne. (Rintakorpi 2009: 87, 89.)

Jotta dokumentointi toimii kunnolla kasvatusyhteisossa, vaatii se muutaman edellytyksen.
Paivakodissa tulisi olla kunnolliset valineet, esimerkiksi riittavasti kameroita ja tietokoneita.
Tyontekijoille tulisi myos antaa tukea tietoteknisten taitojen kanssa. Toinen tarkea tekija on
henkilokunta. Tyontekijoilla tulisi myos olla tarpeeksi mahdollisuuksia tyostaa aineistoa tyo-
aikana, jossa apuna toimivat pienryhmatoiminta ja kasvattajien vuorottelu lepohetkella. (Rin-
takorpi 2009: 88.) Kaikki taman opinnaytetyon tekijat ovat dokumentoineet tyossaan aiemmin

lasten toimintaa ja kokevat sen erittain tarkeaksi osaksi varhaiskasvatusta ja esiopetusta.

7.5 Videointi

Videointi ja teknologia ovat osa nykypaivaa, mika on havaittu myos tutkimusmaailmassa. On
varhaiskasvatukseen suuntautuneita mediakasvatushankkeita, tutkimuksia lasten ja perheiden
median kaytosta ja kouluissakin pyritaan kasvattamaan lapsia mediakriittisyyteen. Myos vuo-
sina 2007-2009 toiminut VKK-Metro - hanke tarttui tahan ajankohtaiseen haasteeseen. Ojalan,
Vennisen, Makitalon ja Vilppaan (2009) mukaan tassa hankkeessa pyrittiin loytamaan varhais-
kasvatusta hyodyntavia uusia tyotapoja havainnoinnin, dokumentoinnin ja arvioinnin tueksi.
Erityisesti videointia ja sen mahdollisuuksia tutkittiin. (Ojala, Venninen, Makitalo & Vilpas
2009: 215.)

Vienolan (2005) mukaan videot ovat osa jokapaivaista kayttoa, esimerkiksi toimintatutkimuk-
sissa ja oman tyon kehittamisessa. Sen vaikutukset ulottuvat myos laadulliseen tutkimukseen,
silla videoinnin avulla tutkimustuloksia on helpompi varmistaa. Vienola kuitenkin painottaa,

etta talloin videoijan tarvitsee olla tietoinen, mita ja miten kuvata. (Vienola 2005: 71.)

Heikan, Hujalan ja Turjan (2009) mukaan videointi toimii hyvin vuorovaikutustilanteiden ha-
vainnoinnin ja analyysin apuna. Tallgin lasten vuorovaikutuksen arvioinnin lisaksi opettajalla
on mahdollisuus arvioida omaa ja lasten valista vuorovaikutussuhdetta. Opettaja voi kuvama-
teriaalin lisaksi kayttaa tallennettuja aania analyysin tukena. (Heikka, Hujala & Turja 2009:
78-79.)

Tutkimusymparisto voidaan luokitella avoimeksi tai suljetuksi videointia kayttavissa tutkimuk-
sissa. Avoimella ymparistolla tarkoitetaan ymparistoa, jossa ei tiedeta kuvattavista ihmisista
tai heidan tekemisistaan mitaan. Suljetusta ymparistosta taas on jonkinlainen mielikuva osal-

listujista ja esimerkiksi siita, mita paikassa tehdaan. Tallainen paikka voi olla vaikka paivako-
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tiryhma. (Vienola 2005: 71.) Tutkimusymparistomme oli suljettu, silla paivakoti on meille
tyoymparistona tuttu, meilla oli mielikuva asiakkaista - lapsista ja lasten vanhemmista - seka

tunnemme paivakodin rutiinit seka arjen.

Miten videointi kaytannossa toimii? Heikan ym. (2009) mielesta havainnointien tallentamista

varten videoitsija voi valita aika- ja tapahtumaotannan menetelmia, jolloin han valitsee etu-
kateen tietyt kriteerit, joita han tarkkailee, esimerkiksi lasten kaytos. Aikaotannassa kriteeri-
na toimii aika, tapahtumaotannalla taas tarkoitetaan pitempiaikaista tietyn tapahtuman odot-
tamista ja sen havainnointia. Kolmas menetelma on tilannekuvaus (snapshots), jossa pyritaan
tallentamaan ajankohtaista tietylla hetkella tapahtuvaa toimintaa. Videoitu materiaali analy-
soidaan taman jalkeen arvioinnin tavoitteiden mukaisesti. (Heikka ym. 2009: 77-79.) Tassa
opinnaytetyossa olemme kayttaneet tapahtumaotantaa, silla olemme havainnoineet videoin-

nin avulla tiettya tapahtumaa eli lasten leikkeja, erityisesti useamman lapsen leikkeja.

Videoitua materiaalia voidaan analysoida samoilla menetelmilla kuin havainnoitua aineistoa.
Tekstia ja lomakkeita hyodyntavaa aineistoa voidaan analysoida sisaltéanalyysin avulla. Vide-
oinnissa esiintyvaa puhetta taas voidaan esimerkiksi Heathin (1997) teorian mukaan analysoi-
da diskurssianalyysin avulla. Vienola (2005) painottaa kuitenkin, etta analyysitavan valintaan
vaikuttavat teoreettinen tausta, tutkimustehtava seka - ongelmat. Tottoon (1999) viitaten
Vienola lisaa, etta joskus pelkka jasentely teemojen mukaan ja tiedon “keraaminen” riittavat
laadullisessa tutkimuksessa. (Vienola 2005: 77-78.)

7.6  Videoinnin edut ja haasteet

Heikka ym. (2009) nakevat videoinnin eli kuva- ja aanitallentamisen etuna olevan mahdolli-
suuden palata kuvattuun tilanteeseen uudelleen. Toisaalta videointi voi hairita lasten leikkeja
ja videointien analysoinnit taas vievat opettajien aikaa ja resursseja. (Heikka ym. 2009: 78-
79.) Myos Vienola (2005) pitaa kuvattuun tilanteeseen palaamista hyvana. Videoita voi katsoa
uudestaan, jolloin voi huomata uusia aiemmin huomaamatta jaaneita seikkoja seka nahda
samoja asioita eri tavalla. Vienola viittaa myos Lindlofin (1995) nakemykseen siita, etta tutki-
ja voi katsoa videoita eri nopeuksilla, valita eri strategioita katseluun, kuten kasvatuksellisen

teeman, seka havainnoida samalla kertaa eri asioita. (Vienola 2005: 75.)

Heikan ym. (2009) pelko videoinnin hairitsevasta vaikutuksesta ei ole harvinainen. Vienola
(2005) viittaa mm. Kaukiaisen ja Kinisjarven (2002) nakemykseen siita, etta kameran lasnaolo
vaikuttaa ihmisten kayttaytymiseen. Heath ja Luff (1993) taas ajattelevat Vienolan mukaan
painvastoin. Heidan mukaansa kamera ei hairitse sen enempaa kuin tilanteessa mukana oleva
tutkija. (Vienola 2005: 73.) Huomasimme kaytannossa, etta videokameran lasnaolo muuttaa

jonkin verran seka lasten etta aikuisten kaytosta. Aluksi lapset vilkuilivat usein kameraan ja
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alkoivat helposti pelleilla seka nauraa. Leikit ja kaytos muuttuivat kuitenkin normaaleiksi
kameraan tottumisen jalkeen. Aikuiset tuntuivat arastelevan kameraa koko aineistonkeruu-
jakson ajan. Kameran valttely on kuitenkin kokemuksemme mukaan yleista aikuisten keskuu-

dessa.

Hakkarainen (2002) nostaa esille aineiston tallentamiseen liittyvat rajausongelmat. Vaitta-
maansa han perustelee silla, etta tallennus ei tavoita kaikkea toimintaa. Tallennetut materi-
aalit ovat otoksia kuvatusta toiminnasta, eivatka ne muodosta kokonaiskuvaa. (Hakkarainen
2002: 272.) Vienola (2005) viittaa Lindlofin (1995) nakemyksiin siita, etta havainnoija keskit-
taa huomionsa vain tiettyihin asioihin. Kokonaisobservointi antaa kuitenkin taman nakemyk-
sen mukaan laajemman nakyman. Talloin kamera voidaan asettaa jonnekin paikoilleen ja

laittaa tiettyyn asentoon tai kuvata liikkuvaa kuvaa. (Vienola 2005: 75.)

Videoinnilla on myos eettiset haasteensa. Vienolan (2005) mukaan tutkijan oma eettinen
herkkyys maarittelee lupien pyytamisen ja kuvattavien intimiteettisuojan tarkkuuden. Heath
ja Luft (1993) ovat Vienolan mukaan todenneet, etta kuvausluvan antaneille taataan kirjalli-
sesti anonymiteetin suojelu ja kuvatun materiaalin havittaminen. (Vienola 2005: 73.) Huo-
mioimme intimiteettisuojakysymykset lupakysymyksissa, vanhemmille tiedottamisessa seka
aineiston keruussa ja kasittelyssa. Vanhempia informoimme riittavasti ja pyysimme heilta
luvat lasten kuvaamiseen. Lisaksi kuva-aineistoa naytettiin vain asianosaisille, eika lasten,

paivakodin ja haastateltavien nimia kaytetty aineistossa eika opinnaytetyossa.

Leikkeja videoidessamme olimme tietoisia siita, etta kuvaamamme leikit olivat sen hetkisia
leikkeja leikkien joukossa. Kuvaamamme leikit olivat ainutlaatuisia, eika niihin olisi voinut
palata takaisin ilman videointia. Keskityimme enimmakseen useamman lapsen leikkeihin, silla

halusimme nahda lasten valista vuorovaikutusta.

Institutionaalisessa kasvatusymparistossa, kuten paivakodissa tai esikoulussa, pyritaan kasityk-
semme mukaan turvaamaan lapsen yksityisyys, esimerkiksi salassapitovelvollisuuden voimin.
Tahan vaikuttavat varmasti myos saadokset kuvauslaitteiden kaytosta toissa. Haastattele-
mamme lastentarhanopettajan (2010) mukaan Vantaan kaikissa paivakodeissa ei ole ainakaan
viela toistaiseksi kaytossa lasten videointiin tarvittavia laitteita. Mita tulee yksityisyyden tur-
vaamiseen, on kaiketi selvaa, etta lasten kuvamateriaalia ei saa sailyttaa omilla tietokoneilla

tai kannykkakameroissa.
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8 Aineisto

Opinnaytetyomme aineisto koostuu videoiduista vapaista leikeista seka niiden analyyseista,
yhteistyopaivakotimme lastentarhanopettajan haastattelusta, kirjallisista lahdemateriaaleista
seka omista kokemuksistamme ja pohdinnoistamme. Suurimmassa osassa ovat kuitenkin ana-
lysoidut videoinnit ja omat kokemuksemme, jotka olemme lisanneet yhdeksi tutkimuskysy-
mykseksi. Kuvasimme paivakodissa lasten leikkeja seuraavilla kriteereilla: leikkijoita saa ku-
vata (lupalappu), kuvattavat ns. tavallisia lapsia, erilaisia leikkitilanteita, tyttojen ja poikien

leikkeja sekaisin seka kuvaamisen mahdollistava leikkiymparisto.

Analyysia teimme siten, etta katsoimme leikkinaytteet useaan kertaan lapi ja litteroimme
leikit. Litteroinnin jalkeen tarkastelimme aineistoa teemoittain. Teemat valitsimme materi-
aalin kuvaamisen jalkeen. Tyossamme viittaamamme Jakkula (2002) on tarkastellut Jordanin
ja Hendersonin (1994) nakemysta siita, etta videonauhojen analyysiin ei ole vakiintuneita
metodeja tai teemoja (Jakkula 2002: 52-54). Tassa opinnaytetyossa olemme tukeutuneet ja
jaljitelleet Kallialan (2008) teoksessa Kato mua! kaytettya tapaa analysoida leikkeja. Kaytta-
mamme teemat ovat vuorovaikutus, roolit, leikin suunnittelu ja eteneminen ja intensiivisyys.
Leikkinaytteiden suorat lainaukset valitsimme teemojemme pohjalta. Opinnaytetyomme pe-
rustana on kuvattu aineisto, joka on ohjannut opinnaytetydomme suuntaa ja rakennetta. Leik-

kien analyyseista nousi oivalluksia, joiden tueksi haimme teoriatietoa.

Lasten leikkeja videoimme viidella kerralla, jonka lisaksi katsoimme leikkeja yhdessa seitse-
man videoilla esiintyvien lasten kanssa. Osalle lapsista naytettiin leikkiryhmittain heidan vi-
deoitua leikkiaan ja me opinnaytetyon tekijat kysyimme lapsilta heidan kokemuksistaan nah-
dysta leikista. Kokeilimme aluksi tata stimulated recall - menetelmaa, mutta luovuimme sen
kaytosta huomattuamme suullisten kommenttien olevan melko niukkoja, eika niiden sisalto

ollut kovin laaja, joten emme haastatelleet kaikkia kuvaamiamme lapsia.

Videointikertojen pituus vaihteli yhden ja kolmen tunnin valilla. Videoitua materiaalia kertyi
viisi tuntia, jonka lisaksi haastattelimme 1,5 tunnin verran vantaalaisen yhteistyopaivakotim-
me lastentarhanopettajaa alustavien kysymysten pohjalta, ja lasten kanssa katsoimme leikki-
naytteita lapi puolen tunnin verran. Totesimme kuitenkin melko pian lasten keskittyvan vain
leikkien katsomiseen videolta, eika keskittyvan asettamiimme kysymyksiin. Haastattelussa
lastentarhanopettajalle myos naytettiin patkia videoiduista leikeista. Lastentarhanopettajan
haastattelu toteutettiin suullisesti ja kirjallisia muistiinpanoja tehden. Kaikki videoitu materi-

aali litteroitiin seka analysoitiin.
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Videoinnissa kaytimme yhteisesti opinnaytetyoryhmamme eraan jasenen vanhemman video-
kameraa. Kamera oli merkiltaan Sony Handycam DCR-DVD105, joka tallentaa kuvattua mate-
riaalia pienille DVD-levyille. Kaytimme viisi kaksipuolista tunnin mittaista DVD-R - levya, joi-
hin voi tallentaa vain kerran. Levyja pystyy katsomaan helposti kamerasta, videolta ja tieto-
koneelta. Levyt ostimme yhdessa ja jaoimme niista aiheutuvat kulut kolmeen osaan. Leikkeja

naytimme kannettavalla DVD-soittimella.

9  Tuloksia leikin analyysista

Seuraavaksi esittelemme paivakodilla kuvattua materiaalia. Olemme tassa tyossa kuvanneet
yksinleikkeja, kaksinleikkeja ja ryhmaleikkeja, joita kasittelemme laajasti seuraavissa luvuis-
sa. Analysoimme yhteensa 11 leikkia, jotka sisaltavat monipuolisen leikkauksen nykyajan esi-
kouluikaisten lasten leikeista. Tyohon paatyneet leikit vaihtelevat poikien autoleikeista tytto-
jen prinsessaleikkeihin. Jokaisen leikkinaytteen jalkeen olemme kuvanneet oppimistamme
videoinnista ja analysoineet leikkeja valitsemiemme teemojen ja tutkimuskysymystemme

pohjalta.

9.1  Yksinleikit

9.1.1 Tyton yksinleikki nukeilla ja nukketalolla

Tassa leikkinaytteessa maahanmuuttajataustainen tytto leikkii yksin nukketalolla isossa ryh-
matilassa, jossa ei ole muita leikkijoita. Nukketalo on sijoitettuna huoneen yhteen kulmaan
pienen tason paalle. Tytto on polvillaan lattialla vieressaan korillinen tavaroita nukketaloon.
Kuvaaja menee tyton viereen lattialle istumaan. Tassa yksinleikissa ei valttamatta olisi mi-
taan vuorovaikutusta ja kontaktia, ellei kuvaaja olisi kysellyt ja keskustellut tyton kanssa
leikin aikana. Vuorovaikutuksen syntyminen kehittaa lapsen kielta, etenkin kun tassa patkassa

on kyse maahanmuuttajalapsesta.

Naytteen aikana tytto etsii ja loytaa paljon erilaisia vaatteita ja tavaroita nukkejen kodin
lahella olleesta korista. Tytto nayttaa kovin mietteliaalta leikkiessaan ja han on hyvin tarkka

siita, etta huoneet pysyvat siisteina ja oikeat tavarat ovat oikeissa huoneissa leikin edetessa.

Yksi maahanmuuttajataustainen tytto alkaa valmistella nukkekotileikkid. Hdn
asettelee erilaisia huonekaluja paikalleen. Hdn pohtii tarkkaan, mikd huoneka-
lu tulee mihinkin huoneeseen. Seuraavaksi hén alkaa pukea barbinukeille vaat-
teita. Tytto keskittyy tarkkaan pukemiseen. Kuvaaja tiedustelee: "Ketd sielld
talossa asuu, asuuko sielld diti ja lapsi?” Tyttd vastaa: "Joo, diti ja lapsi ja..”
Sitten tyttd alkaa tutkia barbitavaralaatikkoa. Tytt6 loytdd laatikosta harjan
ja toteaa sen kuuluvan hevosille. Tytto pyorittelee kdsissddn pientd kankaan
palaa ja pohtii, minne sen voisi laittaa. Kangas ei kuitenkaan oikein suoristu ja
tytto toteaa: "Ei tartte sitd.” Kuvaaja kysyy: ” Eiko se ollut oikein suora?” ja
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tytto vastaa siihen: “Ei ollut.” Tyttd jatkaa barbilaatikon penkomista ja lOytdd
erilaisia tavaroita kotiin. Tutkiessaan laatikkoa tyttd toteaa: "Aa aa paita!” ja
kuvaaja kysyy: "Vai onko se takki?” Tyttd vastaa: ”Joo se voi olla takki, koska
md en halua tdmmostd. Mulla on jo takki” (osoittaa nukkekotiin) ja laittaa ta-
kin takaisin laatikkoon. Tyttd lOytdd laatikosta pienet dmpdrit ja asettaa ne
keittioon. Sitten hédn alkaa etsid nukeille kenkid. Sitten hén toteaa: ”LoOysi
kaksi pari.” ja kuvaaja vastaa siihen, ettd: "Niin [dytykin samanlaiset.”Tyttd
laittaa kengdt lapsinuken huoneeseen ja sanoo: ”Joo parit lapsille.”

(Lasten videoidut leikit 2010.)

Tytto leikkii keskittyneesti, eika anna kameran hairita. Seuraavassa patkassa on hienoa nah-
da, millaisia oivalluksia ja ratkaisuja tytto keksii nukkekotileikin aikana. Han keksii mm. etta

vauva voi syoda aidin sylissa, eika vauvalle tarvita omaa tuolia tai lautasta.

Kuvaaja menee ldhemmdksi taloa ja kertoo kuvaavansa sitd, koska se on niin
hienosti laitettu. Kuvaaja kysyy: "Asuuko tddlld se lapsi?” ja kuvaa yldkerran
huonetta. Tytto vastaa: "Joo, sielld se lapsi asuu.” Tytto jatkaa kenkdparien
etsimistd. Tytto loytdd laatikosta myos lautasia, mihin kuvaaja toteaakin:
”Niistd voi hyvin syodd.” Tytto ndyttdd, ettd hdnelld on porkkanoita. Tytto
loytdd laatikosta oudon ndkdisen hameen ja yhdessd hdn kuvaajan kanssa poh-
tii, mikdhdn vaate se on, kun se kerran on niin pieni. Tytto jatkaa laatikon
penkomista ja ldytdd pienen vauvan nukkeperheeseen. Tyttd sanoo: "Vauva voi
olla ndin. ” (asettaa nuken pieneen pussiin istumaan) ja kuvaaja toteaa ettd:
”Se voi olla kantopussi.” Tytto kuitenkin sanoo, ettd: ”Se on oikeesti hattu.”
ja sen kuvaajakin huomaa. Tytté sanoo: 0o pikku alushousut vauvalle.” ja al-
kaa pukea niitd vauvan pddlle. Kuvaaja sanookin, ettd: ”Housut voivat olla vd-
hdn niin kuin vaippa.” Tytto alkaa laskea porkkanoita ja toteaa, ettd: ”Niitd
on kolme, eikun neljd, isdkin voi tulla.” Tytto alkaa etsid isGnukkea ja sanoo
ettd: ”Tdssd md loysin isdn.” (esittelee Ken-nukkea) ja kuvaaja toteaa siihen
ettd: "Nyt onkin koko perhe.” Tyttdé sanoo hieman harmistuneena, ettd: "No
neljd lautasta pitdd olla.” Tytélld on kuitenkin vain kolme lautasta, kunnes
hdn keksii ja sanoo: ” Md tiidn, koska vauva ei osaa syodd yksi lautasta, se syo
ditin kanssa. "Kuvaajaa kehuu hyvdd ideaa. Tytto jdrjestelee nukkejen keittio-
td uudestaan, koska sielld ei ole tarpeeksi tuoleja nukkeperheelle. Tytto ei
meinaa saada kaikkia tuoleja mahtumaan, kunnes hdn keksii: "Hei mind muis-
tin yks juttu, ettd vauva istuu ditin polvessa!” Kuvaaja tarkistaa, tarkoittiko
tytto, ettd vauva istuu didin sylissd ja juuri sitd hdn tarkoitti. Tytto laskee vie-
ld porkkanat, ettd kaikille riittdd: "Lapselle, isdlle, ditille ja vauvalle.”
(Lasten videoidut leikit 2010.)

Seuraavassa naytteessa esikouluryhman nukketalonurkkaus kiehtoo selvastikin tyttoa. Tyton
silmista nakee, kuinka mielissaan han on paastessaan leikkimaan nukketalolla. Seuraavassa
naytteessa han kertoo, ettei kotona ole nukketaloa ja barbejakin on vain vahan. Kuvaaminen
ei tunnu hairitsevan tyttoa ja kuvaajan seka tyton keskustelut sujuvat mutkattomasti. Tytto

keskittyy leikkiin intensiivisesti.

Kuvaaja tiedustelee tytoltd, leikkiikd hdn usein pdividkodissa barbeilla ja tytto
vastaa leikkivdnsd. Kuvaaja kysyy myos, leikkiiko tytto kotona barbeilla, johon
tytto vastaa ettd: "Mulla ei oo tdmmdstd kotii, koska mulla on vaan kolme
barbii. ” (koti viittaa pdivdkodin nukkekotiin.) Tytté huomaa, ettd hdn on [Oy-
tdnyt aika paljon kenkid, esimerkiksi isdlle. Tytto asettaa kengdt siistiin jér-
jestyksen nukkekotiin ja alkaa pukea diti-barbinukkea. Tytto laittaa barbi-
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vauvalle vield sdngyn ja etsii peiton. Tytto lOytdd toisen lapsen huoneeseen
maton ja laittaa nuken matolle istumaan. Koska tyttd pukee diti-barbia kesdi-
siin vaatteisiin, hdn kysyykin: ”Onko sielld nyt kesd vai talvi?” ja tytto vastaa:
”Kevdt, koska oikeestikin on kevdt.”Tyttd kertoo pukiessaan nukkea, ettd hd-
nelld on kotona paljon lelulehtid, kun oli joulu.

(Lasten videoidut leikit 2010.)

Tassa viimeisessa naytteessa nukketaloleikki paasee vasta vauhtiin. Paivarytmi nakyy selvasti
tyton leikissa: isa tulee kotiin, sitten syodaan ja seuraavaksi lapsi meneekin kylpyyn ja on ilta.
On mielenkiintoista huomata, kuinka siistissa jarjestyksessa nukkejen vaatteet ovat kaapissa
ja etta koko perhe syo yhdessa. Uskomme, etta tallaiset asiat tulevat kotoa ja varmasti kult-

tuurillakin on omat vaikutuksensa.

Tama nukkekotileikki on ollut erittain pitkakestoinen ja tytto ollut todella keskittynyt leik-
kiin. Jos ulkoilua ei olisi ollut, olisi leikki jatkunut todennakoisesti pidempaakin. Vaikka nuk-
kekotileikki olikin yksinleikki, siita nousee paljon pohtimisen aiheita ja ihmettelya. Nukkeko-
din sisustus ja nukkien elama matkii pitkalti tavallista arkea. Myos nukkekotileikin paatos on

luonnollinen: tulee yo ja nuket jaavat nukkumaan.

Tytto naurahtaa katsoessaan isd-barbin vaatteita ja sanoo: Isdlld on tdmmoi-
sid motorivaatteita.” ja kuvaaja kysyykin: “Ajaako se isd moottoripyorad?”
Tytto vastaa: ”Se ajaa tdtd autoa.” Tytto ottaa rekan hyllystd ja laittaa isd-
barbin rekkaan istumaan ja sanoo: “’Se on nyt leikisti toissd.” Aiti-barbi tekee
ruokaa ja laittaa astioita poytddn. Tytté huomaa, ettd barbit ovat hieman lii-
an pitkid nukketaloon, joten hdn siirtdd tuolit ja poyddn lattialle ja laittaa
perheen syoémddn. Kun perhe on sydnyt, diti-barbi korjaa astiat pois. Sitten
tytto sanoo: "Nyt on yoaika.” ja laittaa isd-barbin nukkumaan, mutta diti-
barbi jad vield siivoamaan. Tytto laittaa lapsi-barbin kylpyammeeseen, mutta
sanookin: ”Oi oi vaatteita pois.” Tytto viikkaa barbivaatteet ndtisti ja laittaa
ne vaatekaappiin ja pukee lapsen ja barbin ybpukuun. Tytto laittaa lapsi-
barbin nukkumaan ja siihen nukkekotileikki pddttyy.

(Lasten videoidut leikit 2010.)

Naytimme nukkekotileikin lastentarhanopettajalle nauhalta haastattelun yhteydessa. Leikin
nahtyaan lastentarhanopettaja kiinnitti huomiota kulttuurisiin eroihin. Hanen mukaansa eri-
tyisesti vieraskieliset lapset pitavat saamastaan huomiosta. Haastateltava yllattyi vierastaus-
taisen tyton suomen kielen osaamisesta todetessaan ”onkin vaikka mita taitoja, osaa vaikka
mita, kun soluttautuu leikkiin.”Lastentarhanopettaja puhuu myos leikinohjauksen merkityk-

sesta ja virikkeiden antamisesta. (Lastentarhanopettajan haastattelu 2010.)
Mita opimme videoinnista?
Tama leikki oli aluksi haaste videoida, silla leikissa ei ole lasten valista vuorovaikutusta. Poh-

dimme myos, kuinka videointi vaikuttaa leikkivaan tyttoon. Tama leikkinayte kuitenkin osoit-

ti, etta videointi ei valttamatta haittaa lasta, ja etta lapsen leikki voi olla rikasta, vaikka lapsi
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leikkisikin yksin. Tallainen leikki nayttaa helposti mitattomalta aikuisen silmissa. Leikkiin
pysahtyminen ja aito kiinnostus leikkia kohtaan avasivat meille oven lapsen paan sisalla ollee-
seen rikkaaseen leikkiin. Tahan upeaan leikkiin paasimme tutustumaan syvemmin, kun kuvaa-
jamme haastatteli lasta. Haastattelun keinoin kuvaaja pystyi vahvistamaan omia uskomuksi-
aan leikin kulusta suoraan lapselta itseltaan. Muutoin moni kohta leikista olisi varmasti jaanyt

epaselvaksi.

9.1.2 Ajatuksia yksinleikista

Maallikon silmin yksinleikki nayttaa helposti mitattomalta ja helposti tulee ajatelleeksi, etta
leikissa ei tapahdu mitaan. Paivakodeissa lasta kannustetaan usein mukaan suurempaan leik-
kiin, ettei lapsi jaisi yksin. Valilla ajattelee, etta lapsen olisi parempi leikkia muiden lasten
kanssa, jotta sosiaaliset taidot kehittyisivat ja etta lapsi oppisi uutta. Yksinleikkimisen pelko-
na on myos se, etta leikki ei ole pitkakestoista. Onko kuitenkaan oikein tuputtaa lasta muiden

leikkeihin, jos lapsi ei ole kiinnostunut niista?

Lapsiryhmien pienimmille ja temperamentiltaan herkille ja vetaytyville lapsille on merkitta-
vaa rakentaa rauhallisia leikkinurkkauksia myos yksinleikkia varten. Kaikkia kokemuksia, joita
lapsi haluaa leikissa tuoda esiin, ei voi jakaa toisten kanssa, jos heilla ei ole kosketusta aihee-
seen. Aihe voi olla esimerkiksi haat, hautajaiset, onnettomuudet tai pelkotilanteet, jonka
lapsi on kokenut. Aikuinen voi ymmartavaisella myotaelamisella tukea lasta ja antaa lapselle
mahdollisuus kertoa oma punottu kertomus tunnelmista ja hetkista, joita han on kokenut.
(Helenius 1993: 44.)

9.2 Kaksinleikit

9.2.1 Kahden pojan autoleikki kilpa-autoilla

Kaksi poikaa leikkii paivakodin kaytavalla autoleikkia aamupaivalla. Pojilla on iso korillinen
pikkuautoja kaytossaan. Pojat asettelevat autoja jonoon kaytavalla. Autot jaetaan jonosta
”joukkueisiin” ja leikissa katsotaan, kumpi auto kulkee pidemmalle. Autot lahetetaan ensin
kaksi kerrallaan, poika A:n vasemmasta ja oikeasta kadesta samanaikaisesti. Poika B tarkkai-

lee toisessa paassa kaytavaa, kumpi autoista voittaa.

Poika B kertoo poika A:lle, ettd hdnelld oli aamulla ihan tunnoton kdsi. Hdn ei
tuntenut mitddn. ”Oli tarkotus hypdtd jaloillee eikd nyrjdyttdd kdttd”, sanoo
poika A. Poika B laulelee ja katsoo, kun poika A asettelee autoja kilpailuun jo-
noon. "Kumman joukkue voittaa?,” kysyy poika B. Poika A sanoo: "Toivon kyl
et toi.”(autot ldhetetddn) Poika B sanoo: ”Just niin se toinen joukkue voitti-
ki.” Poika A sanoo: "Nyt tulee ldhetyskisa.” Poika B sanoo: ”Oota, oota, oota,
oota vdhd.” ja menee kerddmddn levinneitd autoja. Poika A kysyy: ”Kumpi tii-
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mi voittaa? Zuz zuki vai Batman?” Poika B sanoo: “Ei ku Batman. Oota, oota,
oota.” Poika A on ldhettdmdssd autoja kilpailuun ja kysyy poika B:ltd, kumpi
talli voittaa, Ameerikan sheriffi vai Riemukupla? Poika B sanoo Ameerikan tal-
lin voittavan. Sitten autot (4 kpl)ldhetetddn liikkeelle. Sheriffi voittaa kisan.
(Lasten videoidut leikit 2010.)

Seuraavassa leikkinaytteessa poika A on aktiivisempi kuin poika B. Poika B puuhailee valilla
muuta, eika keskity itse leikkiin.

Ilman kuvauslupaa oleva poika kédvelee kdytdavdn poikki ja meinaa kompastua
poika A:n jalkoihin ja sanoo ”Au”. Poika A sanoo: dld astu niitten pddlle”. Il-
man kuvauslupaa oleva poika menee leikkihuoneeseen ja sanoo “nyt pitdd sii-
vota nopeesti” ja odottaa aamupiirid. Poika B sanoo: “ei oo aamupiirid” ja A
sanoo ei niin”. Pojat ymmadrtavdt, ettd he saavat leikkid vield. Poika B: tei-
jdn ei tarvi vield siivota, jos ette halua”. Poika B:n kadotessa leikkihuoneeseen
poika A jatkaa leikkid ja asettelee autoja seindn viereen saadessaan poika B:n
pian seurakseen. ”... lens Button”, toteaa poika ja poika A jatkaa: ”Jenson But-
ton lens suoraan ...tdd veti sladisti tdhdn jdrkkadn.” Pojat ovat taas asetelleet
autot ryhmiin (osa B:n kddessd ja osa seindn vierustalla). Poika A: ”No niin,
mut tdmd joukkue voitti” ja B jatkoi: ”ja Riemukupla voitti. Tddl tuli viel.”
Poika B: ”Sit tuli vidl toi joku keltane havidjd. Zuz zuki ja sit tuli tdmda. Sit tuli
Batman ja Raviku.” Poika B laittaa autot uusiin joukkueisiin ja tiedustelee
poika A:lta, kumpaa joukkuetta hdn kannustaa. Pojat tekevdt selvdksi toisil-
leen, kumpaa joukkuetta kannattavat “kannustan tota”. Sitten neljdn auton
Jjoukkueet ldhetetddn samaan aikaan liikkeelle. Poika A kysyy: “Kuka voittaa?”,
johon poika B toteaa, “ettd ehkd se ei voitakaan”. Yksi auto menee kaytavdlld
olleen palikkalaatikon taakse ja pojat siirtdvd laatikkoa sivuun. Poika B kysyy:
”Kuka se on? Pollari! Oliks se noitten keltasten joukkueessa?” Poika A sanoo:
"En tiedd, ei ollu.” Poika B sanoo: "Jes!” Laatikko tyonnetddn takaisin seindlle
sivuun. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Poika B ottaa kaksi autoa kdsiinsd ja sanoo: ”Oi joi ja ndd ei saanu pisteitd.”
Poika A sanoo osoittaen yhtd autoista: “Tdtd md toivoin voittoon.”Autot ovat
takaisin jdrjestyksessd ja poika A sanoo: “Okei, ldhetd nytte.” Pojat laskevat,
ettd neljdn auton joukkueissa on neljd autoa valmiina. Poika A kysyy: “"Kum-
man joukkuetta sd toivot voittoon, huonompaa vai parempaa?” Poika A varmis-
taa "Eli tatd”, johon poika B vastaa: ”joo, kai.” Poika A sanoo: ”Zuz zuki aina
havinnyt, Riemukupla ja Ameerikan sheriffi. Tds on sit ndd vdahd uudemmat.
Nyt ldhtee tdd kilpailu.” Hdn ldhettdd kummatkin joukkueet, neljdn auton
joukkueet liikkeelle. Poika A sanoo: "Riemukupla. Tdd on voittanu kaks kertaa
mestaruuden.” Poika A sanoo: “Ei oo ihan toinen, tdd on toinen” ja osoittaa
autoa. Poika A sanoo: ”Tdd on kolmas.” Poika B sanoo: ”Md meen vessaan. Md
tuun hetken pddstd”, johon poika A sanoo: ”Joo-o tuu vaa sit ku pddset.” Poika
A jdd asettelemaan autoja jonoksi ja tarkkailee ympdristoddn. (Lasten vide-
oidut leikit 2010.)

Tassa naytteessa pojat kayvat paljon vuoropuhelua. He kyselevat toisiltaan, kumpaa joukku-
etta kaveri kannattaa missakin kilpailussa. Pojat tekevat vertailua aaneen siita, mika auto on
parjannyt aiemmin jne. Autoilla kaydaan kiivasta kilpailua. Naytteessa samat asiat toistuvat
ja leikki etenee samalla kaavalla. Poika A vie leikkia eteenpain, poika B kay valilla tekemassa
muuta ja palaa takaisin leikkiin. Kaytavapaikka on hieman rauhaton leikkiymparistoksi ja poi-

kien ajatukset katkeavat valilla, kun he keskittyvat siihen, mita leikin ulkopuolella tapahtuu.
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Tassa seuraavassa haytteessa poikien ote herpaantuu valilla ja mukaan tulee poikamaisia asi-
oita, kuten palikoilla "muksimista”. Valilla pojat ovat vitsikkaita ja nauravat toistensa jutuil-
le. Leikin kaava jatkuu entisellaan. Autot kilpailevat edelleen ja pojat kyselevat toisiltaan,

kumpaa joukkuetta kukin kannattaa.

Pojat istuvat lattialla ja pohtivat, kumman tiimin haluavat voittavan. Poika B
sanoo: “Euroopan sheriffin.” Poika B sanoo: ”Euroopan sheriffin joukkuetta.”
Poika A sanoo: “Ei.” Poika B sanoo: “Just ku ndil on hyvdt samat vdrit.” Poika
A ottaa auton ja sanoo Batman ja liikuttaa autoa. Poika A sanoo: ”Batman oli
siin tal.. tiimissd.” Poika B kysyy: “Ai noitten?” Poika A vastaa: “Ei ku Sherif-
fin.” Poika B sanoo: ”Ou jee.” Poika A sanoo: ”Se tuli kolmanneks. Rallikilpuri
ei ollu sheriffin joukkuees.” Poika B leikkii puupalikoilla poika A:n kerdillessd
autoja lattialta. Poika A sanoo:”Kolme ei ollu Sheriffin joukkueessa, kaks oli ja
vks. Ja tdmd ei ole Sheriffin joukkueessa.” Hdn osoittaa autoa. Poika B sanoo:
”0li se Sheriffin joukkueessa.” Poika A toteaa: "Niin oliha se. (osoittaa autoa)
Sit toi ei ollu. Keltsu. Ja Sheriffi itse oli tietenki Sheriffin joukkueessa.” (nau-
rua). Poika B istuu puupalikkalaatikossa ja poika A sanoo: “Huonoin hévidjd
auto haviski.” (Pojat muksivat toisiaan puupalikoilla.) (Lasten videoidut leikit
2010.)

Pojat istuvat lattialla ja poika A sanoo: ”Md pussasin suo housuille ja mun ne-
nd tais mennd tukkoo.” Sitten pojat jatkavat. Poika A sanoo: ”Joukkue voittaa
erikoisvoiton.” Poika B sanoo: ”Oikeastaa, antaisitko sen tédnne. Ykkonen. Eikd
oikeestaa tddkdd ollu sen joukkueessa.” Poika A kysyy: "Ai senko, joka voitti?”
Poika B sanoo: "Mut noi kolme tossa, mitkd oli kakkosena kolmosena ja nelose-
na, ni ni ne oli mun joukkueessa. Ne ei ollu tdn joukkueessa.” (pitelee autoja
kdsissd) Poika A paasaa taustalla: ”Se oli varmaa Kaasua rosso.” Pojat kdyvdt
keskustelua: ”Tad oli ja toi varmaa.” jne. Poika B kertoo poika A:lle: ”Arvaa
mitd, poika A? Tdd niiku, poika A kato.Tdd on nditten tdn keltasen sinisen ja
tdn toisen sinisen pomo.” Poika A toteaa: "Joo.” Poika B jatkaa: ”Ja sitte kato
tdd on mustan punasen ja valkosen.” Poika A kysyy: "Mut poika B, kumman
Jjoukkueen sd toivot voittavan, Rallikilpurin vai Riemukuplan?” Poika B sanoo:
"Rallikilpurin, sen kylld mind toivon.” Poika B laittaa silmdt kiinni ja odottaa
autojen ldhtdd. Poika A lahettdd autot ja poika B avaa silmdt. Poika A sanoo:
"Havidja havisi ja Riemukupla voitti.” Poika A tulee kerddmddn autoja ja sa-
noo: ”Tdn joukkueen pomo voitti.” Poika B jdd ihmettelemddn kdytdvén lii-
kennettd ja poika A jatkaa leikkid kertomalla, mitkd autot ovat pomoja. Poika
B sanoo: "Vauhtia toppdsiin”, nojaa kdytdvdn oveen ja jatkaa: "Eikd Batman
0o pomo.” Poika A toteaa: “Ei nii.” Poika A sanoo: "Paitsi itsensd pomo se kyl
on.” Poika A konttaa lattialla ja hokee ”Zuz zuki zuz zuki.” Poika B nojailee
vhd kdytdvdn oveen. Poika A sanoo: ”Ja anto vdhd piiskaa.” (pitelee kahta au-
toa kdsissddn)”Ja ndd ajaa kilpaa tosta hdviopaikasta. Kaikki kilpurit ajaa kil-
paa tosta hdviopaikasta, koska kukaa ei haluu hdvitd.” Poika A kysyy poika
B:ltd: "Kumman sd toivot voittavan hdvidkilpailun?” Poika B vastaa: “Ei Zuz
zuki.” Poika A asettaa autot riviin ja ldhettdd autot liikkeelle. (Lasten vide-
oidut leikit 2010.)

Myohemmin poikien leikki jatkui paivakodin eteisessa. Eteisessa on lattialla paksu muovimat-
to, jossa on epatasainen pinta. Eteisessa lattialla on my0s roska-astia ja kenkia esteena.
Tassa naytteessa poika A on jalleen hyvin kiinni leikissa, mutta poika B ei keskity niin paljon

leikkiin. Han kay muualla, jolloin poika A jatkaa itsekseen leikkia hetken. Leikki yrittaa
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jatkua siita, mihin on jaaty, mutta leikki lopahtaa pian. Tahan vaikuttivat varmaan seuraavat
asiat: etta lapset olivat leikkineet leikkia jo pitkaan muualla, ja uusi leikkipaikka ei ollut hyva

autojen lennattamiselle.

Poika A sanoo: ”Mul on vika paras joukkue. Se on ollu aina huonompien jouk-
kuees. Huonompien pomo on nyt Zuz zuki.” Poika A sanoo: "Au au. Kuski
pomppii kattoo asti Zuz zukilla. Md tiidn mun rajan.” Poika A kertoo: “Se on
mis on sun punane. Se on toi viiva.” Poika A sanoo: ”Sd voi ldhettdd ekana.”
Poika B sanoo A:n voivan ja ldhtee pois. Poika A jad yksin jatkamaan leikkid ja
asettelee autoja. Poika A toteaa: "hoh”, kun auto kompuroi muhkuraisella
eteisen lattialla. Hdn yrittdd lahettdd muitakin autoja, mutta ne eivit kulje
eteenpdin. Hdn menee kerddmddn autoja eteisen toiselta puolen. Poika kertoo
autojen kulkevan eteisestd lasten naulakoille ja sitd kautta kdytdvdlle. Toisen
lapsiryvhmdn esikoululainen tulee kysymddn kuvaajalta: ”Anteeksi, mitd te
puuhaatte?” ja muut lapset kertovat alkavansa leikkid ninjaa. (Lasten vide-
oidut leikit 2010.)

Mita opimme videoinnista?

Tallainen leikki on helposti aikuisen mielesta tuomittu jo ennen kuin aikuinen edes pysahtyy
leikin aareen katsomaan, mita tapahtuu. Tahan leikkiin tutustuessamme meillakin ensi alkuun
oli sellainen kuva, etta pojat heittelevat autoja, ei siina muuta ole. Olemme kuitenkin onnek-
kaita, kun paasimme seuraamaan nain upeaa poikien leikkia, jossa on selkea runko ja juoni.

Videointipaikka oli kaytavalla rauhattomassa eteisessa, jossa taustalla kuuluivat muiden las-
ten leikit. Kaytavalla vieraili valilla sellaisia lapsia, joilta ei oltu pyydetty kuvauslupia, mika
rajoitti kuvausta. Autoleikissa kuvaajan piti valilla vaihtaa paikkaa, jotta saisi kaiken kuvattua
autojen lennellessa pitkin kaytavaa. Vaikka poikien autoleikki nayttaa paallisin puolin yksin-
kertaiselta, niin siita paljastui juoni, joka kulki lapi leikin. Pojilla oli realistinen kuva autokil-
pailuista ja autoille/talleille oli omat nimensa: Zuz zuki ja Batman, Ameerikan Sheriffi, Eu-
roopan Sheriffi ja Riemukupla. Nimet helpottivat leikkia ja pojat tiesivat, mika oli mikin auto.
Poikien keksimat nimet auttoivat myos meita ymmartamaan leikkia. Pojat toimivat yhdessa
hyvin ja heista naki, etta he olivat leikkineet paljon yhdessa. Pojat suhtautuivat hyvin kame-
raan, eivatka hairiintyneet lainkaan. He vilkaisivat muutaman kerran kameraan. Nopeatem-

poisesta leikista ei olisi kasin dokumentoimalla saanut paljoakaan irti.

9.2.2 Poikien autorataleikki eteisessa

Samat pojat leikkivat iltapaivalla kaksin autoilla eteisessa. Eteismatosta on tehty autorata,
jota pitkin pojat lennattavat kolmea formula-autoa muistuttavaa autoaan. Muista huoneista

ja eteisesta kantautuu melko paljon taustametelia ja puhetta.

Tassa naytteessa pojat ovat selvasti sitoutuneita leikkiinsa ja nama kaverukset ovat leikkineet

useassa leikkinaytteessa yhdessa. Kumpikin pojista vie leikkia aktiivisesti eteenpain; pojat
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esim. pyytavat palautetta ajoista ja autotempuista ”oliks se aika hieno?” seka kehittavat yh-

dessa autorataa, josta erityisesti poika B on kiinnostunut.

Poika A ja B liikuttavat autoja ovenpieleen pystytettyd mattorataa pitkin. Po-
jan A auto liukuu vessaan ja hdn hakee auton. Poika B taputtelee ja tarkistaa
maton olevan kunnolla paikallaan. Poika A sanoo: "Vitsi toi oli hyvd” auton
lentdessd oven taakse. Poika B sanoo: ”Se on mun hyppyri” ja tarkistaa radan
kuntoa. ”Pierasiksd?”, kysyy A. Pojat viskaavat autoja mattoa vasten, kun poi-
ka A kysyy B:td: “Oliks se aika hieno?”. Poika B huomaa radassa olevan pienen
toyssyn, mutta toteaa "no, ei se mitddn.” Poika B laittaa kengdn maton taakse
tueksi. Poika A sanoo: ”dld mee niin kauas” ja kysyy toiselta "miks sd potkasit
tata?” (tarkoittaa omaa autoaan). Poika B vastaa “En potkassu...” ja kiipedd
maton yli hakemaan eteiseen lentdneen autonsa. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Tassa seuraavassa haytteessa kiteytyy koko autoleikkinayte. Poikien yhteistyotaidot ja leikin
jatkuvuus nakyvat tassa selvasti. Leikki on yhteisleikkia ja kumpikin on sitoutunut siihen. Poi-
ka B:n ovensulkemisidea vie leikkia eteenpain: pojat testaavat mattoa, huomaavat sen tarvit-
sevan nostamista, kahvan roolin ja maton siirtamiskeinot. Pojat ovat selvasti esikoululaisia,
silla he sanoittavat tekemisiaan ja ajatuksiaan. On mielenkiintoista nahda poikien pohtivan
yhdessa, miten toimia. Poikien kielessa ja puheessa on vaikutteita nuorisokielesta esim. vitsi

vahvistaa sanaa ja vilahtaa puheissa brakedancekin eli hiphopmainen tanssityyli.

Poika B saa idean: jos ovi laitetaan kiinni, autot eivdt lennd kenkdeteiseen
saakka. Poika B kysyy: ”Laitetaaks toi ovi kiinni?” ja A vastaa “testataanks si-
ta?”. B laittaa oven kiinni ja kiertdd toisen oven kautta maton luokse. Poika A
huomaa heti idean toimivuuden ”sit ei tarvi endd hakee tuolta”, "paitsi tds on
yks ongelma”. Poika B huomaa, ettd mattoa tarvitsee nostaa ylemmds, johon A
vastaa: ”Okei”. ”Se on nyt vddrin” ja pojat tyontdvdt ensin kdsillddn, sitten ja-
loillaan mattoa. B sanoo “ei mee” ja nostaa mattoa samalla, kun A tyontdd
mattoa toisesta pddstd. B huomaa lisdksi, ettd maton tdytyy olla kahvaan asti

ja korjaushommat jatkuvat.(Lasten videoidut leikit 2010.)

Poika A kysyy “onks se hyvd?” ja B on tyytyvdinen. “Katos tdtd”, sanoo A ja
pddstdd auton matkaan.---""Vitsit toi meni pahasti”, sanoo A auton kiepsahdet-
tua ja poikia naurattaa. B huomaa, ettd "toi ovenkahva on ihan typerdsti” ja
ndyttdd sitd, miten auto osuu kahvaan. B keksii, ettd ”sit se voi mennd siitd
ldpi” ja nayttdd, kuinka auto kiertdd kahvan alta maahan. A kysyy “ai ld-
pdseeks tollai tason?”. B kokeilee "tosi lujalla” ja lenndttdd auton kovalla
vauhdilla. A sanoo: ”se oli brakedansii” ja pyorittéd auton renkaita niin kuin
auto tanssisi. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Leikin loppuvaiheessa poikien keskittyminen alkaa herpaantua, mista esimerkkina vitsijutut ja
takapuoliosasto. ”Muista et meitd kuvataan” -kommentti kertoo siita, etta pojat ovat olleet
koko ajan tietoisia kuvaamisesta. Naytteen lopussa se nakyykin, mutta keskivaiheessa pojat
ovat selvasti unohtaneet kameran. Lopussa esitetty kokoamiskilpailu voisi kertoa kilpailuhen-

kisyydesta, jota koko naytteessa ei hirveasti ole nakynyt.
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---”"Mene sinne pdin, hontti”, sanoo poika A B:lle ja B toteaa, ettei hdn ole
hontti. A tyontdd B:ta takapuolellaan ja poikia naurattaa. Poika A sanoo: "Poi-
ka B, dld mee siihen tielle”. Poika A muistuttaa B:ta, ettd "muista et meitd
kuvataan.” Poika B mutisee jotakin kamerasta ja A ldpsii B:té takapuolelle. B
sanoo “dld” ja pojat nauravat. Poika A huomaa, ettd kaksipyordiselld autolla
vetdd huonosti ja kokeilee, miten auto tanssii brakedancea. Osa poikien au-
toista on mennyt paloiksi ja he kokoavat omat autonsa. A ehdottaa kokoamis-
kilpailua ja voittaa.(Lasten videoidut leikit 2010.)

Tama leikki ja leikin rakenne aukesivat meille vasta useamman katselukerran jalkeen, kun
alussa se tuntui olevan vain autojen heittelya. Juuri sellaista leikkia, jonka aikuinen nakee
olevan ns. huono leikki. Tarkemmin katseltuaan poikien leikista paljastuikin varsin organisoitu
autorata, jota pojat kehittivat koko leikin ajan. Pojilla oli selva juoni leikissa ja leikki eteni
johdonmukaisesti. Oli myos mielenkiintoista nahda poikien suunnittelevan ja keskustelevan
toiminnastaan. Leikki olikin hyvin sosiaalinen ja siina oli paljon sanallista vuorovaikutusta.
Sitoutuneisuudesta kieli mm. se, etta leikissa pysyttiin myos fyysisesti koko ajan. Valilla poi-

kien ote tosin herpaantui ja he kevensivat leikkitunnelmaa hieman holmaoilemalla.

Naytimme haastattelemallemme lastentarhanopettajalle naytteen myos poikien autoleikista.
Leikkinaytetta seuratessaan lastentarhanopettaja kyseenalaisti "kunnon” leikin maaritelman
ja nosti esille aikuisen roolin vaikutuksen todetessaan ”ovat lasna leikissa, ei autojen viskailua
summamutikassa...selva leikki...aikuiset nakevat vain autojen heittelyn.” (Lastentarhanopetta-
jan haastattelu 2010.)

Mita opimme videoinnista?

Autoleikin havainnoinnissa videointi oli hyva menetelma, silla leikki oli nopeatempoinen, eika
sita olisi saanut sellaisenaan tallennettua ilman videointia. Pojat paljastivat lopussa huoman-
neensa kuvaamisen, mutta he tuntuivat suhtautuvan luontevasti kuvaamiseen. Lopussa oli

kuitenkin hieman poseeraamista.

Leikkinaytteen ymparisto ei ollut paras mahdollinen. Ymparilla kuului muiden lasten ja aikuis-
ten puhetta, mutta poikia se ei tuntunut haittaavan. Litteroinnissa taas kaikista sanoista ei
saanut selvaa. Eteisessa kuvaamisen haittana oli mm. se, ettei lasten ilmeita nahnyt heidan

ollessaan selin. Siina mielessa videointi ei tallenna kaikkea.

9.2.3 Pet Shop -leikki

Tytot leikkivat aamulla erillisessa, pienessa keittioleikkihuoneessa patjapinon paalla Pet Shop

- pikkuelaimilla. Kummallakin tytolla on edessaan omat Pet Shopit. Huoneessa on aluksi kaksi

muutakin leikkijaa, mutta he juoksevat pian pois kameran ilmestyessa huoneeseen. Osa leikis-
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ta on kuvattu kuvaajan ollessa tyttojen nakyvilla ja osassa taas kuvaaja on piilossa, jolloin

tytot eivat nae hanta.

Pet Shopeilla on alkamassa aamupala. Tyttoé B sanoo: “Eiku tuhat”. Tytto A sa-
noo “aamupala alkaa”, johon B vastaa ”"mdé oon syony”. Tytté A on myds syo-
nyt. Eldimet syovdt aamupalaa ”laalaa laalaa”. Huoneen muut leikkijdt juok-
sevat pois ja tyttd A sanoo "molemmille tuli hepuli”. ”Vai haluuks mennd ruo-
kakdrryyn?” kysyy B ja A vastaa "joo, tunkee naama muroihin ja mansikkahil-
loon.” Tyttdé B “eikun puuroon, niil on puuronaama”. (Lasten videoidut leikit
2010.)

Tytté A kysyy “milld md leikin?” ja katselee Pet Shop-leluja. Tyttd B vastaa
"pdédtd ite”.”No vaikka tdlld---Et sda leiki tolla?” (osoittaa koriin). Tytté B vas-
taa ”leikin, mutta se haluaa vaan nukkua.” Tytto A kysyy "mihin md laitan nad
siks aikaa tdhdn? Laitetaan ne siks aikaa tonne, kun leikitddn.” (laittaa lelut
koriin). Tytto B vastustaa ja sanoo “Ei ei, ei kdy.” Hdn ei kuitenkaan tee mi-
tddn. Tytto A ottaa Pet Shopin kdteensd ja kysyy ”"Kuka on tdn kaveri?” ja tytto
B valitsee myos Pet Shopin ja tyontdd lelun toista lelua pdin. Tyttdjéd naurat-
taa..Ryhmdn aikuinen tulee ovenpieleen ja kysyy tytoiltd aamiaisesta. Tytot
kommentoivat, ettd ”x haluu varmaan tulla kuviin.” (Lasten videoidut leikit
2010.)

Tytto A keksii hakea astian Pet Shopeille ja hakee sen. "Tdad [6ysi tdn”, sanoo B
ja liikuttaa leluaan kohti A:n lelua. Tytt6jd naurattaa. Sitten lelut ajavat toi-
siaan takaa ”juhuu, au...” (Lasten videoidut leikit 2010.)

Kuvasimme myo0s tytoilta piilossa, silla tyttojen leikki hairiintyi selvasti, kun kamera oli hei-
dan vieressaan. Seuraavassa naytteessa tyttojen leikissa neuvotellaan, ja tytot kertovat toi-
nen toisilleen, mita heidan Pet Shopinsa tekevat. Tassa naytetta tyttojen leikista siten, etta

olemme kuvanneet kaytavalta poissa tyttojen silmien alta.

A kysyy: “miks se saa ton?” ja B vastaa: “eiku toi on yhteinen”. B huom aa ka-
meran ja menee A:n luokse ”"missd se on sit se villakoira”. Tytot kurkistavat
kameraan pdin. ”Pérri-orava, Peppi-orava...” ”Tds ei saa olla kukaan muu kun
ndd.” Tytot keskustelevat...”Apuaa, ndd toi pupu. Oikeestaan noi kaikki samat
paitsi toi pupu. Mut sit ei saa olla sulla toi kultanen, arvaa miks. Eikd md saan
pddttdd. No mikd yks ei saa. Tdd. Okei. Tdd ei saa olla ku tdd on niin pieni ja
pikkunen ja siihen sattuu. Ja nakerrella sdhkojohtoja. Koska ndistd yltdd séh-
kdjohtoihin.Voi kiivetd tankoa pitkin, mut tdd ei tykkdd nakertaa.” Toinen ty-
toistd sanoo "Tdd tykkdd, mut tad ei tykkdd nakertaa sdhkojohtoja”. "Tdd ei
tykkdd nakertaa porkkanaa, ei kaalia. Salaattia.” Tytot kurkistavat kameraan
pdin ja alkavat nauraa. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Tytot olivat selvasti hyvia kavereita, silla heilla oli oma ”juttunsa” ja heista sai sellaisen vai-
kutelman, etta he leikkivat toistensa kanssa useinkin. Leikki tuntui olevan hieman nauruleik-
kia, ainakin tyttojen nahden kuvatussa leikissa. Tytoille kameran lasnaolo oli viela uutta ja he
eivat tienneet, kuinka toimia. Hysteerinen nauru tuli leikin tilalle. Ns. salakuvatussa leikissa
oli enemman oikeaa leikkia. Tytot pystyivat keskittymaan nimenomaan itse leikkiin, mika

nakyy leikkinaytteessa. Tytot mm. nimesivat ja jakoivat Pet Shop-hahmojaan ja keksivat niille
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tekemista, esimerkkina lausahdus ”Tdd ei saa olla ku tdd on niin pieni ja pikkunen ja siihen

sattuu. Ja nakerrella sdhkdjohtoja. Koska ndistd yltdd sahkdjohtoihin.”

Mita opimme videoinnista?

Tassa naytteessa huomasi selvasti videoinnin vaikutukset leikkiin. Kameran tullessa huonee-
seen tyttoja alkoi naurattaa ja leikki paasi jahmeasti alkuun. He myos vilkuilivat kameraan
koko ajan. Tytot vilkuilivat toisiaan ja yhtyivat reaktioihin, kuten nauruun. Yleisesti ottaen
voidaan todeta, etta lapset suhtautuvat eri tavoin kameraan: jotkut unohtavat sen ja jotkut
muuttavat taysin toimintaa. Sellaiset lapset, joita on esimerkiksi kotona kuvattu pienesta
pitaen, osaavat toimia luonnollisesti kameran lasna ollessa. Tata naytetta kuvatessamme
huomasimme selvasti sen, etta lasten leikki hairiintyi kameran ollessa paikalla. Tasta syysta
aloimme pohtia, onko lasten leikkia syyta kuvata. Siksi kuvasimme huoneen ulkopuolellakin,
jotta lapset olisivat leikkineet niin kuin normaalisti leikkivat. Tata leikkinaytetta oli kuitenkin
hyvin vaikea purkaa, koska esim. salakuvatussa naytteessa ei pystynyt tunnistamaan, kuka

sanoi mitakin tai mita hahmot tekivat.

9.2.4 Kahden tyton ponileikki

Tytot leikkivat iltapaivalla isossa leikkihuoneessa ponileikkia pienilla muoviponeilla maton
paalla. Viereisesta huoneesta kuuluu paljon puhetta, mika hairitsee leikin avaamista. Tytoilla
on leikki kesken kuvaajan saapuessa kuvaamaan ja heidan keskittymisensa hairiintyy. Tytot

alkavat kikattaa kuvaajan kysyessa heilta heidan leikistaan.

Tytté A sanoo tytté B:n ponille: ”Sd oot epdkohtelias sisko tolle.” B vastaa:
"Anteeks vaan mut...” Tytdét huomaavat kuvaajan ja alkavat kikattaa. Kuvaaja
kysyy tytoiltd, mitd he tekevit ja tytot vastaavat siivoavansa (he laittavat le-
lujaan pussiin). Tyttoé A sanoo B:n sotkeneen.---. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Tytot jatkavat kuitenkin pian leikkejaan. Tyttojen leikissa on paljon vuorovaikutusta ja sosi-
aalisuutta. He esimerkiksi vaihtavat poneja vaihtokaupassa ja keskustelevat leikin etenemi-
sesta. Leikissa on myos selvat rajat ja roolit: toisen ponia ei saa ottaa, mutta vaihtaa saa ja
tytoilla on omat roolinsa; toinen hevosista yrittaa karkuun ja toinen ottaa kiinni. Po-
nit/hevoset ovat ne ja tytot ohjaavat niita. Leikin keskivaiheessa rakennetaan puitteita: paa-

tetaan, missa hevoset ovat ja keita hevosia otetaan.

Tytot jatkavat kuitenkin leikkid. He asettelevat poneja ponien “kotiin”. ”"Tdmd
pois, tdmda pois”, tytot valikoivat poneja. Tytté A ndyttdd B:lle ponia ja kysyy
“haluuksd tan?”. B ottaa ponin, muttei ilmeisesti anna toista tilalle. Tytto A
sanookin: ”Sitten md haluun sen takaisin”. B vastaa ja sanoo ”Se oli mun. Sa
voit vaihtaa tdhdn” (ndyttdd ponia). A kysyy B:ltd ”leikiksd tdlla?”, mutta
vaihtaakin esiteltdvédd ponia. Tytot toteavat “oli suuri vahinko, kamalan suu-
ri”. Tyttd A keksii, ettd hevoset voisivat olla laitumella, "eiks ndiden pitdis ol-



39 (76)

la tddlld?” ja kumpikin laittavat ponia laitumelle. "Oho, md otin sun” toteaa
tytto A. Tytto B asettelee hevosia tuohon ja tuohon ja tuohon ja ndmd saa ol-
la tdssd ulkopuolella” (kokoaa ulkopuoliset hevoset kasaksi). (Lasten videoidut
leikit 2010.)
Leikkinaytteen loppuvaiheessa alkaa tapahtua ja leikissa on selva rakenne. Toinen hevosista
aikoo karata ja toinen yrittaa estaa paon. Tytot ovat kekseliaita miettiessaan keinoja. He-
vosista puhutaan edelleen 3. persoonassa, mutta “sind senkin muna ”-lausahdus on selvasti
tarkoitettu hevoselle eli tassa tytot ovat selvasti roolissa. Lopun karkumatka nayttaa olevan

osa leikkia, mutta nayttaa siina olevan piirteita myos vasymyksesta.

Tytté B sanoo ndyttden hevosta: “Tdd ainakin karkaa tddlt”, johon B vastaa
”60, portit on kiinni”. A keksiikin, ettd hevonen voi hypdtd portin yli. B kui-
tenkin estdd tdmdn kertomalla “Ei se voi, koska portin ldpi on piikkipuska”. A
ndyttdd todeten "kato nyt! Ndd on pddssy” (ndyttdd karanneita hevosia). Tytto
B kertoo avaimesta, jonka avulla pddsee pois. Tytté A miettii ddneen pakoreit-
tejd hevoselle ja B keksii aina jotakin uutta et pddse siitd”. A keksii uimisen,
mutta B sanoo "et pddse sitdkdédn.” A:n hevonen menee uimaan ja B:n hevonen
kiikkuu kiikkulaudalla. Tytté B sanoo "tdd meni tdn ulkopuolelle” ja A jatkaa
"ai vartioimaan vai?”’---"Sind senkin muna” sanoo tyttoé A, johon B vastaa heti
”hei, dld hauku mua munaksi”. Tytté B sanoo hevosena ”tuo haukkui minut,
hdivy senkin kakara”. Tytté A:n hevonen karkaa kauas ja tytté B menee sen
perddn pelastamaan (tytot jahtaavat toisiaan hevosten kanssa). Tytté B sanoo
A:lle tdd karkotti sen tdnne”. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Tama ponileikki tuntui olevan tavallista vauhdikkaampi, josta esimerkkina takaa-ajo ja leikil-
linen vitsailu. Leikkinaytteesta nousivat myos esiin saannot ja roolit. Tytot noudattivat tietty-
ja saantoja, joita olivat leikin alussa laatineet ja roolitkin olivat jakautuneet. He myos opet-

tivat toisiaan esikoululaisen tavoin, esimerkiksi poninvaihtotilanteessa.

Mita opimme videoinnista?

Videointi vaikutti alussa hairitsevasti leikkiin, mutta tytot tottuivat siihen melko pian. Tytto A
tosin vilkaisi kameraa aika ajoin ja tytot saivat naurukohtauksia. Litterointi oli melko help-
poa, vaikka taustaaanet tunkivat taustalta valilla liikaakin. Kuvan laatu oli hyva, mutta kuva-
uskulman vuoksi toisen tyton ilmeita ei nahnyt kunnolla ja varsinainen leikkitoiminta nakyi

vain osin. Litteroija joutui paljon luottamaan pelkkaan puheeseen.
9.2.5 Kahden tyton elainleikki
Kaksi tyttoa leikkii elainleikkia lattialla. Samassa huoneessa on paljon lapsia ja aikuisia, joten

taustamelua on paljon. Leikissa kaytetaan muovisia elaimia ja puupalikoita. Lelut ovat palik-

kalaatikon takana, joten leikista ei nae paljoakaan.
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Leikkinaytteen alussa tytot rakentelevat selkeasti leikkiaan ja jasentavat sen raameja esimer-
kiksi pohtimalla, milla elaimilla he leikkivat ja minkalaisessa paikassa ne asuvat. Tytto A vai-
kuttaa B:ta aktiivisemmalta ja vie leikkia eteenpain sovittelevalla tavalla, josta esimerkkina
kohta Ei kuitenkaan tehd jooko niin isoa, sit se kaatuu helpommin.” Leikissa on paljon vuo-
rovaikutusta ja keskustelua niin kuin tyttojen leikissa yleensa onkin. Esikoululaisen tunnuspiir-
teista samankaltaisuuteen pyrkiminen tulee esille hyvin sitaatissa ”Onks toiki pieni?” ”No jos
toi on pieni, niin tddkin on pieni.” Talloin toisellakin kuuluu olla samanlainen tai tulee toimia

samalla tavalla.

Tytot siirtelevidt eldimid. Tytté A sanoo: “Ding dong, sit tuut tdstd, kiitos.”
Tytto A: "Ehkd ei kannata laittaa niitd tollei, se voi mennd helposti rikki. Lai-
tetaan niitd vdhdn tdnnepdin. Ei kuitenkaan tehd jooko niin isoa, sit se kaatuu
helpommin. Tdd on muutenkin pieni”. ”Tds on vaan tdd, mutta sitten on tda”,
hdn ndyttad tytto B:lle. ”Tdd on vikaks pienin”, tytto B sanoo ja ndyttdd A:lle,
joka toteaa "No dld ota”. A kysyy B:ltd ”"Onks toiki pieni?” Tyttd A vastaa: "No
jos toi on pieni, niin tddkin on pieni”, ja pitdd kddessddn pientd eldintd. Hdn
jatkaa: ”Sit jos tdd vaikka kuolee, niin se joutuu eldd yksin”. Tyttd B ottaa
laatikosta eldimen ja ndyttdd sitd A:lle. Tytté A vastaa: "tdd ei ees kuole-
kaan”. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Leikin toisessa osassa leikki on vauhdissa. Tassa naytteessa nousevat vahvasti saannot esille.
Leikista tulee esim. ilmi, etta aidin tulee huolehtia poikasesta ja etta aitielaimen tulee leik-
kia myos lasten kanssa. Kielta tarkastellessa on mielenkiintoista kuulla tyttéjen puhuvan kuo-
lemasta normaalina ja tavallisena asiana. Edellisessa naytteessa jo todetaan, etta ”sit jos taa

vaikka kuolee, niin se joutuu elaa yksin.”

---Tyttd A: “toi ratsastaa, mut tdd ei voi. Arvaa mitd...” Tytté B kaipaa laati-
kosta hirvilelun, johon tyttd A toteaa ”ei tdst tuu mitddn, jos se ei leiki ke-
nenkddn muun kanssa vaan aikuisten kanssa. Jos se vaan koko ajan tulee to-
hon, niin taa diti ei pysty ees hoitaa sitd” tytté A sanoo ja ottaa ditikirahvin
kédteensd. ”Slurp” sanoo tyttd B:n hirvi (ilmeisesti juo jotakin). Tytté A:n mu-
kaan hirvi luulisi kirahviditid didikseen. Tytto B vastaa "ei luule”. Tytot huo-
maavat kuvaamisen ja tytté B huudahtaa: "hei meit kuvataan!”. (Lasten vide-
oidut leikit 2010.)

Tytto B viskaa hirven takaisin laatikkoon ja ottaa leijonan(?) "tdl ei oo ees di-
tii, tdn diti on kuollu”, johon B jatkaa ’ndd vois olla kaksosii, joiden diti on
kuollu.” B vastustaa ajatusta ja sanoo ”ei voi olla”. A:n mukaan hdnen lei-
jonansa voisi olla isosisko, mutta B haluaa leijonansa olevan diti. Tytto A ottaa
hevosen kdteensd ja toteaa: “miksei toi kirahvi huolehti poikasesta, tdd heppa
voi tulla muuten”. Tytto B:n eldin ddntelee ja tytté A sanoo (eldimen roolissa)
“olepas nyt hiljaa”. ”Se on minun”, sanoo tytté ja sitten kirahviditi huomaa.
Tytto B sanoo: "Nyt se huomaa, et miten se voi olla kokoaikaa samas paikas”
ja B vastaa hevosen roolissa ”et miten se ehti”. Sitten eldimet ajavat toisiaan
takaa. Leikin lopuksi tytot siivoavat leikkinsd. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Leikki tuntui sekavalta eika litteroija meinannut nahda kunnolla leikin tapahtumia, silla leikki
tapahtui palikkalaatikon takana. Kokonaisuudessaan leikki oli hyvin vuorovaikutuksellista ja

yhteistoiminnallista, silla tytot keskustelivat yhdessa leikin jatkosta. Tytto A tuntui olevan
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leikissa aktiivisempi toiminnan seka puheen tasolla. Han tuntui myos olevan leikin johtaja.
Kuvanaytteen tytot ovat leikkineet muissakin videointinaytteissamme, joten he tuntuvat ole-

van hyvia kavereita. Tuttuus nakyi nauhalla.

Mita opimme videoinnista?

Kuvanaytteessa oli huono kuvakulma, silla tytot olivat asettautuneet lattialle poytien ja hylly-
jen valiin. Kuvaajan oli vaikea loytaa sopivaa kohtaa, josta olisi saanut hyvan kuvakulman
siten, etta tyttojen leikkirauha sailyisi. Leikkia kuvatessa kuvaaja mietti, etta tata leikkia on
vaikea myohemmin purkaa, silla taustalla oli kova melu ja moni leikki oli kaynnissa samassa
tilassa. Kuvakulmasta johtuen leikkia eika tytto B:ta nahnyt kunnolla videolta kaukaisuuden

takia ja tytto A oli B:n edessa.

9.2.6 Kahden tyton prinsessa-/kotileikki

Kaksi maahanmuuttajataustaista tyttoa leikkii kotileikkia prinsessavaatteet paalla. Leikin
taustalla soi radio ja tytoilla on kummallakin omat kodit. Tytot ovat rakentaneet kotileikin
erilliseen huoneeseen, jossa he saavat leikkia kaikessa rauhassa. Kotileikki on samassa huo-
neessa, mutta molemmilla tytoilla on omat kodit. Kodit on sisustettu siististi ja kaikki tavarat
ovat omilla paikoillaan. Kodeissa on sangyt, poydat, tuolit ja naulakko, joka on yhteisessa
kaytossa. Toisella tytoista on puhelin, jota toinenkin saa lainata. Naulakko on tarkeassa roo-
lissa, koska siihen laitetaan vaatteet illalla ja aamulla ne puetaan paalle. Leikissa paivan kul-

ku alkaa pukeutumalla.

Haasteena tassa leikissa oli mielestamme se, etta molemmat ovat maahanmuuttajalapsia,
joiden suomen kieli on viela kehittymassa. Esimerkiksi ”Minka numero on sun kaveri?” - kysy-
mys. Vaikka lauseet ja kielioppi ovat vahan puolinaisia, tytot ymmartavat toisiaan. Tyttojen
puhetapa on hyvin ystavallinen ja kohtelias: "Haluutko vaikka juoda syoda? Joo ma haluun

juota.” He kayttavat paljon eleita puheessa ja taydentavat toinen toisiaan.

Tyttojen roolit ovat hyvin aktiivisia ja molemmat johdattelevat leikkia. Toinen tytto keksii
tanssimisen ja toinen on heti mukana. Vuorovaikutus on sujuvaa, silla leikki etenee ilman
vaarinkasityksia. Molemmat lapset ovat spontaaneita toiminnassaan. Leikki noudattelee oi-
keata elamaa ja arkielaman jokapaivaiset kodin askareet ovat tarkea osa leikkia. Tytoilla on
selkea kasitys siita, kuinka asioita tehdaan. Esimerkiksi kylaan mentaessa soitetaan ensin,

saako tulla.
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Tyttoja kuvattiin ensimmaista kertaa ja he suhtautuivat kameraan hyvin. Videointi ei hairin-
nyt leikkiin keskittymista. Valilla toinen tytoista saattoi vilkaista kameraan pain, mutta jatkoi

samalla leikkia. Tytot kayttaytyivat normaalista kuin kameraa ei olisi ollutkaan.

Tyttd A on tullut vierailemaan toiseen kotiin ja he pohtivat, onko mitddn te-
kemistd. Tytto B ehdottaa, ettd soitetaan kaverille ja mennddn tanssimaan.
Tytto B pohtii, mikd on tyttd A:n kaverin numero ja toinen neuvoo ja ndpytte-
lee numeron puhelimeen. Ensin meinaa kdydd niin, ettd tytot menisivdt vasta
seuraavana pdivdand tanssimaan, mutta toinen tytdistd saa ”puhelimessa olevan
kaverin” tulemaan ténddn tanssimaan. Puhelun jdlkeen tytto B kysyy, haluaako
toinen juotavaa tai syotdvad ja tytto A kdy istumaan ja odottamaan tarjoilua.
Tytté A tarkkailee ikkunasta, onko “kaveri” tulossa. Tarjoilua odotellessaan
tyttd A:n on pakko kdydd omassa kodissaan. Sitten tytté A sanoo moikka ja
ldhtee omaan kotiin. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Seuraavassa naytteessa tytot kylailevat paljon toistensa luona ja heilla on selvat paivarutiinit.
Leikissa nakyy, kuinka tytot mallintavat aikuisten toimintaa esimerkiksi juomalla kahvia. Kes-
kustelutyyli on myos hyvin aikuismaista. Kun vierailu on lopussa, tytot toteavat, etta aika on
rientanyt ja taytyy lahtea kotiin. Huomasimme, etta tytoilla riittaa puhumisen aihetta ihan

arkisista asioista. Lisaksi he soittelevat ja viestittelevat puhelimella ennen vierailua.

Oli mielenkiintoista huomata, etta vaikka joitakin suomen kielen sanoja ei muisteta, kuten
silitysrauta, elekielen avulla ongelma saadaan ratkaistua. Kotileikissa on roolileikkia ja paljon
rinnakkaisleikkia. Tytot leikkivat ja puuhailevat paljon omissa kodeissaan. Tyttojen vuorovai-
kutus on hyvin vieraanvaraista. Esimerkiksi kun he kylailevat toistensa luona, viedaan lahja ja
kehutaan tarjottavia kylapaikassa. Tytot leikkivat hyvin keskittyneesti eivatka huomaa video-

kameraa.

Tyttojen leikki jatkuu niin, ettd tytto B laittaa prinsessamekon ja sukat nau-
lakkoon ja on menossa nukkumaan, mutta tyttd A syo ruuan, pukeutuu ja ldh-
tee toihin. Tyttd A ottaa valokuvia tyokseen ja tytto B jatkaa kotitoitd. Tyttod
A painaa ovikelloa ja olisi tulossa tyttoé B:n luokse kylddn. Tytté B on menossa
kuitenkin nukkumaan ja pyytdd, ettd tytto A tulisi seuraavana pdivdnd. Tytto A
tulee kuitenkin kotiin sisdén ja haluaa ottaa tyttoé B:std kuvan. Sen jdlkeen
tytto A ldhtee pois. Tytté B on menossa nukkumaan ja levittdd jo peittoa, kun
tytto A tulee kuitenkin vield takaisin tytto B:n kotiin ja haluaa lainata puhe-
linta. Tytté A on menossa kaverin synttdreille. Tyttd B sanoo tyttd A:lle: "Lei-
kisti sullaki on oma puhelin.” Tytto B yrittéd péddstd nukkumaan, mutta tytté A
vaan pyorii hdnen luonaan. Tytét alkavat jakaa kotejaan ja vetdvdt rajan lat-
tiaan. Tyttd A sanoo: "tdssd on viiva” (rajaa korkokengdlld aluetta), johon tyt-
to B toteaa: ”Ei, ei, ei mul voi olla ndin pieni koti.” Rajasta neuvotellaan yh-
dessd ja pddstddn sopuun. Tytté A vdhdn drsyttdd tytto B:td hdadrdadmdalld hd-
nen kodissaan ”Sd tuut mun kotiin.”. Tytto A sanoo ”"Md sotken sun kotii.” Tyt-
té B joutuu jo hieman komentamaan tytto A:ta ”Oikeesti!” Kun tytto A on
pddssyt takaisin kotiinsa ja hdn soittaa leikisti kdnnykdlld tytto B:lle ’Millon sd
tuut?” ja pyytdd hdntd kyldédn. Tytto A lainaa tyttd B:ltd ruokaa ja tytot jar-
jestelevdt ja siivoavat omia kotejaan. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Tytto A valmistelee tytto B:n kylddn tulemista. Tytté A muistuttaa tytto B:td,
ettd tamd soittaa ennen kuin tulee. Tyttd B soittaa ovikelloa “ding dong” ja
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odottaa oven takana, mutta tytto A ei olekaan vield valmis ”Mene kotiin ja tu-
le takas!” Tytto B tule hetken kuluttua takaisin ja tytté A avaa oven. Tyttd B
antaa lahjaksi maton kassistaan. Tytté A laittaa maton paikalleen ja pohtii:
”Onko tdmd ulkomatto?” Tytto A tarjoaa ruokaa ja sanoo: “Sitten syodddn.”
Tytot kahvittelevat ja tytto A tiedustelee: "Mitd sun koira tekee?” Tyttd B
vastaa ettd koiraan ei saa koskea kun se on kiped. (Ndyttdd olkapddtd) Tytto B
kysyy mitd juoma on ja tytto A vastaa: ”Se on Fanta.” Tytto B kehuu juomaa ja
kysyy: “Mistd sd ostaa?” Tytto A kertoo, ettd: ”Tuolt miss on Prisma.” ja tytto
B toteaa, ettd hdnkin ostaa prismasta. Tyttd A kysyy onko tytto B:lld huomen-
na tekemistd ja tytto B ehdottaa, ettd he tanssisivat. Tytto B kertoo, ettd hd-
nen kaverilla on synttdrit ja he voivat mennd sinne tanssimaan. Kahvittelu
pddttyy kun tytto B toteaa: “Me tddlld puhutaan ja kello meni.” Tyttd B ottaa
laukun ja on ldhdossd. Tyttd B muistuttaa, ettd tytto A voi kirjoittaa puheli-
mella(mailin?), jos hdn ei pddse tulemaan juhliin. Tytto B tulee kotiin ja lait-
taa mekon tuolille silittddkseen sen. Hdn alkaa etsid silitysrautaa, jonka nimed
hdn ei osaa sanoa. Tyttd B menee takaisin ja kysyy tytto A:lta: "Tieddtko missd
toi on?” (silittdd poytdd). Tyttd A oivaltaa mitd tytto B tarkoittaa ja antaa hd-
nen lainata silitysrautaa, mutta se pitdd palauttaa seuraavana pdivand. (Las-
ten videoidut leikit 2010.)

Tassa leikkinaytteessa nakyy erityisesti tyttojen leikin erityisominaisuuksia. Naytteessa leiki-
taan kotia ja samalla halutaan olla prinsessoja, leikissa on hieman Tuhkimo- sadun omaisia
tunnusmerkkeja. Tassa naytteessa leikin keskiossa on lemmikkien hoito. Leikki jatkuu joh-
donmukaisesti, mutta siihen tulee uusia ulottuvuuksia tanssiaisiin menon ohessa. Leikissa on
unenomaisuutta ja kaanteita tapahtuu yllattaen. Ne osaltaan sopivat ja osaltaan eivat sovi
leikkiin, esimerkkina yllattava koirien hoito. Leikki ei missaan vaiheessa lopahda, vaan se
menee koko ajan eteenpain. Valilla tapahtuu vahemman ja pian taas toinen tytto keksii uu-

den ulottuvuuden leikkiin, jolloin leikki taas etenee.

Rinnakkaisleikkia esiintyy edelleen paljon silloin, kun tytot eivat ole vuorovaikutuksessa kes-
kenaan leikkiessaan omissa kodeissaan. Tytot ovat kuitenkin hyvin selvilla siita, mita kaveri
kodissaan tekee. Puhelinkeskustelut ovat tassa naytteessa pidempia kuin aiemmissa naytteis-
sa. Puhelimen kautta kaydaan keskusteluja, eika niinkaan ilmoiteta halukkuudesta tulla ky-

laan.

Molempien tyttojen vahva persoona nakyy leikissa. Molemmilla on aktiivinen leikkirooli. Tytot
ohjeistavat toisiaan enemman kuin aiemmissa naytteissa. Tytto A vie leikkia eteenpain, tytto
B myotailee. Tytto A:lla on hieman aktiivisempi rooli kuin tytto B:lla. Tytto B puhuu myos
parempaa suomea, mika nakyy leikissa. Tytto B puhuu enemman itsekseen kuin tytto A ja
koko leikissa tytto B on enemman aanessa, vaikka ei aina tieda kaikkia sanoja. Tytot uskalta-
vat harjaannuttaa suomen kieltaan rohkeammin, kun kumpikaan ei ole taysin varma siita,

mita pitaisi sanoa. Tassa leikissa ei tarvinnut pelata epaonnistuvansa.

Tyttojen leikki jatkuu rinnakkainleikkind kummankin omissa kodeissa. Tytto B
toteaa koira-pehmolelu sylissddn ”Meen ostaa koiran.” Tyttd A ottaa hyllystd
koiran ja menee sen kanssa kotiin, tytto B jatkaa silittdmistd. Tytté A:n koira
ulvoo taustalla. Tyttd B toteaa tytto A:lle, kun tdmd tulee takaisin, ettd: ”Sd
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osta toinen koira, kivaa!” Tytté B ostaa myos itselleen toisen lemmikin. Tytto
B pitdd pupua sylissddn ja sanoo: “Hyi, kuka laitto? Hyi, vaatteet!” (ottaa
pehmolelulta vaatteita pois) Koira ulisee ja tytté A sanoo: ”Tdn koti on tdssa.”
Tyttd A sanoo: ”"Mennddn tonne.” kdy omaan kotiinsa nukkumaan ja laittaa
koiran laukkuun. Tyttoé B hoivaa pupua ja sanoo koiralle: ”Joo nyt sulla on ka-
veri.” Tyttd A laittaa koiralleen huivista talutushihnan kaulan ympdrille. Tytto
B sanoo: ”"Mind nyt soittan.” ja hdn soittaa tytto A:lle ja sanoo: ”"Haloo! Tytto
A, ei ku prinsessa Ruusunen. Mun koira sit kun md tee toin, ei saa koskee kun
se puree. Md sanon et ei saa koskee, niin dld sit koske, koska se puree.” Tytot
keskustelevat keskenddn puhelimessa. Tytté B sanoo kuitenkin ettd: Sit sd
voit silittdd, koskee. Moikka!” Puhelu pddttyy ja tyttd A on jo koiransa kanssa
tytto B:n ovella. Ovikello soi ja kuuluu ”ding dong!” Tytté B hermostuu tytto
A:lle ja sanoo: ”Md sanoin et huomenna.” Tyttd A tulee kuitenkin tytto B:n ko-
tiin vastusteluista huolimatta. Tyttd B kysyy A:lta: "Mitd sa haluut?” Tytto B
luulee, ettd tytto A haluaa silitysraudan takaisin, mutta hoksaakin pian, ettd
tytto A tulitkin hakemaan hdntd tanssimaan. Tytté B sanoo: “Mutta md nuk-
kuin, huomenna mdé sanoin!” Sitten tytté A sanoo: "Aaa” ja tyttd B sanoo soit-
tavansa. Tytoilld oli vddrinkdsitys pdivdstd. Tytto A ottaa koiran ja hinaa sitd
perdssddn kotiinsa, tyttd A sanoo koiransa olevan myos kiped. Tytté B kysyy:
"Mitd tapahtu koira?” Tyttd A kertoo ettd: "Tdl on tdmmdsii, dédni meni. Se
tekee tdllee mjau mjau” (taustalta kuuluu, ettd tytto B:td tultiin hakemaan
noo: ”Ota toi, vaatteita!l” Tytto B valmistautuu kotiin ldhtoon, tytté A:n nuk-
kuessa. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Prinsessa-kotileikista lastentarhanopettaja loysi paljon hyvan leikin elementteja, kuten "ta-
pahtuu paljon leikissa...vahva tunnelataus, leikki jatkuu, tietavat missa mennaan.” Han ha-
vaitsee myos kulttuuriset erot, esimerkiksi syomisen ja juomisen suhteen. Leikissa on toistu-
vat rutiinit, josta han toteaa "roolivaatteet rytmittavat paivaa, tarkea, pitavat puvuista.”
Lastentarhanopettaja havaitsee tyttojen leikissa 6-vuotiaille tyypillista tapaa leikkia aikuista
todetessaan "selvasti rooleissaan aikuismaista, leikkivat sita, mita eivat viela osaa”. (Lasten-

tarhanopettajan haastattelu 2010.)

Mita opimme videoinnista?

Opimme, etta kuvaajan taytyy pysya paikallaan, mutta kuvakulmaa pitaa ajoittain vaihtaa.
Valaistus tassa naytteessa olisi voinut olla parempi. Kuva on tumma, koska taustalla olevan
ikkunan salekaihtimet olivat kiinni. Jos salekaihtimet olisivat olleet auki, ei kuvasta olisi saa-
nut mitaan selvaa. Huoneen valot olivat paalla, mutta ne olivat heikot. Naytteessa kuvakulma
oli hyva, jolloin koko tila nakyi. Pieni tila, jossa ei ollut muita leikkeja kaynnissa, mahdollisti

myos aanen hyvan tallentumisen nauhalle.

Useamman lapsen leikissa kamera unohtuu helpommin kuin pienessa intiimissa leikissa. Tassa
naytteessa kulttuurierot mahdollistivat intensiivisenkin leikin taltioimisen. Leikkia kuvatessa
kuvaaja ajatteli leikin olevan vain kotileikkia, mutta lopulta siind paljastui olevan paljon

enemman. Leikin purussa huomasimme, etta leikista lOytyy useampia ulottuvuuksia, kun sita
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tarkastelee videolta tarkemmin. Talloin esimerkiksi syy-seuraus - suhteet avautuvat. Vuoro-

vaikutus ja osien kokonaisuus loksahtavat paikalleen.

Videoinnin avulla lapsen leikkia on mahdollista havainnoida syvallisemmin kuin vain kirjoitta-
malla vuorosanoja paperille, jolloin osa tekstista unohtuu ja kaikkia yksityiskohtia ei saa tal-
lennettua. Ei myoskaan ole mahdollista pohtia ja miettia, mista leikissa on kyse. Videoon voi
palata ja tarkentaa jalkeenpain esimerkiksi, mita lapsi sanoi tietyssa tilanteessa, miten han

kayttaytyi ja toimi.

9.2.7 Ajatuksia kaksinleikeista

Kaksinleikkeja oli meidan kuvaajien helpompi menna kuvaamaan, silla uskoimme lasten jatka-
van leikkia normaalisti kamerasta huolimatta. Huomasimme, etta videoinnin onnistumiseen
vaikuttaa myo0s kuvattavat lapset. Aloimme pohtia, etta kaksinleikit vaativat lapsilta hyvia
vuorovaikutustaitoja ja intensiivisyytta keskittya leikkiin. Kalliala (1999) on todennut, etta
lapsi jaljittelee leikkiessaan aikuisen toimintaa. Lapsilla on leikeissa monenlaisia rooleja. He
ovat leikkiensa ohjaajia, nayttelijoita ja lavastajia, mutta kuitenkin myos lapsia. (Kalliala
1999: 44.)

Huomasimme, etta kaksinleikeissa oli paljon vuorovaikutteista toimintaa, joissa kukin toi jo-
takin mukaan leikkiin. Toinen lapsi keksi jotakin ja toinen innostui ajatuksesta ja vei sita
myos eteenpain. Lapset keskustelivat paljon ”sit taa tulis taalta, jooko?” ja varmistelivat
toinen toisiltaan, oliko nain sopivaa toimia. Tyomme alkupuolella kerroimme Kallialan (2008)
viitanneen Batesoniin, jonka mukaan yhteisleikeissa taytyy olla yhteisymmarrysta ja kommu-
nikaatiota, jotta leikki toimisi (Kalliala 2008:45-46).

Kuvaamissamme kaksinleikeissa leikkivat hyvat kaverukset, mika nakyi leikin juonessa. Lapset
olivat toisilleen tuttuja ja turvallisia, he olivat omia itsejaan. Mielestamme kaksinleikkeja oli
antoisaa kuvata, silla lapset keskustelivat leikin kulusta, jolloin kuvaajakin pysyi leikista peril-

la. Kuvattavia oli sopivasti, jolloin lahes kaiken sai tallennettua videolle.

9.3 Ryhmaleikit

9.3.1 Kirjan tekeminen

lassa aamulla. Piirustuksista kootaan ilmeisesti myohemmin kirja, jossa lapsi keksii tarinan ja
opettaja auttaa sen kirjoittamisessa. Taustalla kuuluu ryhman aikuisten puhetta, mika hairit-

see hieman aanten kuulemista. Muita lapsia tilassa ei ole.
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Leikin alussa kaikki tytot keskittyvat omiin piirustuksiinsa ja piirtelevat hiljaa, jolloin sanallis-
ta sosiaalisuutta ei viela juurikaan nae. Toisaalta erityisesti tyttojen B:n ja C:n valilla on vuo-
rovaikutusta: he tarkkailevat toistensa toita ja nayttavat vuorovaikutusta eleellisesti. Tytot
jakavat samat variliiturasiat ja tyoskentely sujuu hyvin toisten kanssa. Pojan lasnaolo poydan

vieressa seka aikuisten aanet eivat nayta hairitsevan tyttoja.

Tytot piirtdvdt ensin hiljaa itsekseen. Tytto B kysyy C:td "Mikd toi on?” ja tyt-
to C vastaa hdnelle. Tytto B tajuaa idean ja sanoo ”aaa”. Kuvaaja kysyy kaup-
paleikissd mukana olevalta pojalta jotakin ja tytot kddntyvdt katsomaan ku-
vaajaan pdin. Tytto C:n vieressd istuva tytto B vilkaisee C:n tekemisid ja jat-
kaa omaa piirtdmistddn. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Tytto B katoaa viililld jonnekin, mutta palaa tytté E mukanaan takaisin piirtd-
mddn. Kauppaleikissd oleva poika tulee poyddn viereen. Tytté B katsoo tyttd
E:n piirustusta ja kysyy: ”Onks toi kolmossivu?” ja jatkaa piirtdmistd. Kauppa-
leikin poika menee ja kysyy ryhmdn lastentarhanopettajalta: ”Saanks md vd-
hdn teippid?”. Aikuinen ottaa kaapista teippid ja toteaa "Miks md kuiskin? Ei-
hdn mun tarvi kuiskia.” Tytto B kysyy C:td ”Onks toi sitd tyota?”. E kysyy: "Ai
mitd?” ja tyttoé B sanoo: "Md teen kirjaa”. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Lastentarhanopettajan mukanaolo vaikuttaa selvasti tyttojen toimintaan. Opettaja pyrkii
viemaan kirjaprosessia eteenpain puhuessaan tarinoiden kirjoittamisesta, mika tarttuu myos
tyttoihin. Tytot vertailevat sivumaaria ja kommentoivat toistensa ajatuksia esim.”Md oon
keksinyt jo ensimmdisen tarinan, mut md unohdin sen”- ”Sd keksit tarinan, jonka sd jo aikoja
sitte unohit”. Tytto A:n katoaminen herattaa hetkeksi tyttojen huomion ja he spekuloivat

katoamista yhdessa. Leikki jatkuu kuitenkin pian normaalisti.

Tyttojen vuorovaikutus nakyy seuraavassa nadytteessa parhaimmillaan. Leikin vuorovaikutuk-
sen intensiivisyyden huomaa monesta asiasta esim. eleista seka naurusta. Hyvana esimerkkina
toimivat naytteen kohdat, joissa tytot B, C ja E juttelevat tyton B piirustuksesta seka tilanne,

kun tytto E paasee auttamaan B:ta varittamisessa.

Leikissa ei tunnu olevan sinallaan rakennetta, mutta toistuvia piirteita siita loytyy. Tytot ylla-
pitavat leikkia keskustelemalla; he esim. kysyvat toisten tekemisista ja kuinka monta sivua on
jo valmiina. Tytoilla tuntuu myos olevan selvat kasitykset, minkalainen on hyva piirustus;

varittaa pitaa esim. “ilman ettd menee yli”.

Rvhmdn lastentarhanopettaja tulee poyddn pddhdn ja toivottaa tytdille huo-
menta. Tytot vastaavat huomenta. "Te ootte ruvennu oikein vdrittdd ja piir-
tdd” sanoo opettaja ja tytto B sanoo piirtdvdnsd isoa kirjaa, ei vdrittdvdnsd ei-
kd piirtavdnsd.”Ai niin, te teette niitd kirjoja” sanoo opettaja ja kysyy B:td
“onko sulla monta sivua”, johon B vastaa 06, vasta ensimmdinen” ja naputtaa
piirustustaan. ”No niin, kerdtddn niitd pikkuhiljaa” toteaa opettaja, johon C
innostuu ja sanoo hdnelld olevan 2 sivua valmiina. Opettaja puhuu tarinoista,
joita voi myos laittaa kirjaan. Tytto C sanoo: ”"Md oon keksinyt jo ensimmdisen
tarinan, mut md unohdin sen”- opettaja ”Niin justiin joo, kirjoitetaan niitd ta-
rinoita ylos sitten, kun niitd alkaa tulla”. Tyttd B vastaa ”Sd keksit tarinan,
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jonka sd jo aikoja sitten unohit”, johon opettaja sanoo ”Niin”. Opettaja ldhtee
etsimddn tytto A:ta ja tyttd B sanoo: "Tytté A, minne se ldhti?” ja D jatkaa
"dsken se kyl oli tossa, se tais mennd piiloon”. Tytdt spekuloivat A:ta ja joku
sanoo "ei se oo ainakaan poyddn alla, eikd tddlla”. (Lasten videoidut leikit
2010.)

Tytto E kysyy voiko auttaa B:td "kerrot vaan” ja B vastaa: “Mut sen haluan, et
vdritdt tosta ilman et menee yli, ei vihred, ruskea” (osoittaen ruskeaa vdri-
kyndd ja kohtaa, mistd saa vdrittdd) ja E vérittdd B:n piirustusta. “Ai toi puun-
runko” sanoo E ja B ndyttdd sekd toteaa "tosta”. Samaan aikaan tytto A kdave-
lee ohi ja menee muihin leikkeihin. Tytt6 B, C ja E menevdt toisiaan [Ghem-
mdn ja nauravat sekd juttelevat tytto B:n piirustuksesta.”Oho, kato nyt” ja
”Tdad on huono kynd”, toteaa tytto E. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Kirjojen teko oli tyypillinen tyttdjen leikki: rauhallinen, sosiaalinen ja tietyt rajat omaava.
Tytot ottivat vaikutteita toistensa toista ja vertailu sivumaarien avulla kannusti varmasti jol-
lakin tapaa jatkamaan ahertamista. Tytot olivat tottuneet ympariston aaniin, silla aikuisten

kommentit eivat heita nayttaneet hairitsevan.

Leikissa tyttojen aktiivisuustasot vaihtelivat. Useamman tyton joukossa oli muutama leikin
eteenpainvieja esim. B ja C, jotka herattelivat keskustelua. A, E ja D tuntuivat olevan passii-

visempia, mutta leikin loppua kohden namakin tuntuivat aktivoituvan.

Mita opimme videoinnista?

Videointi toimi hyvin viiden hengen leikkia kuvatessa. Tytot tuntuivat alussa hieman ujostele-
van kameraa, mutta tottuivat siihen leikin edetessa. Ongelmana oli valilla kuvakulman valinta
ja eleiden nakeminen. Tytot olivat asettuneet poydan ymparille leveasti, eika kamerassa na-

kynyt kaikkien kasvoja koko aikaa. Lisaksi puhujan tunnistaminen oli valilla vaikeaa.

Puheen selvyys vaihteli paikoittain: aikuisten puhuessa oli vaikea kuulla lasten hiljaista puhet-
ta, mutta myos tytot saattoivat puhua paallekkain. Kameralla ei pystynyt tallentamaan lasten
keskustelujen vaikutusta piirroksiin esim. mallia ottamista; oliko useammalla lapselle kukka
kuvassa? Kuvausetaisyyden vaihto kesken kuvauksen taas olisi hairinnyt lasten leikkia. Tytot

kun sapsahtivat jo alussa kuvaajan kysyessa kauppaleikin pojalta kauppaleikin alkamisesta.

9.3.2 Kolme tyttoa leikkii erillisessa pikkuhuoneessa

Kaksi tyttoa istuu seinanvierustalla olevan patjapinon paalla ja yksi tytto valmistaa ruokaa
huoneen toisella laidalla. Tassa naytteessa kolme tyttoa leikkii samassa tilassa, mutta tuntuu,
etta meneillaan on kaksi eri leikkia. Tytto C on ulkopuolinen. Tytto A:lla ja B:lla on yhteinen
"homppaleikki”. Tytto C yrittaa paasta leikkiin mukaan tuomalla tytoille tavaroita, mutta

tytot eivat tieda, mita niilla tekisivat. He viskovat tavaroita, joita tytto C saa heille poimia.
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Tytto C:ta ei tuntunut hairitsevan kameran lasnaolo, mutta tytot A ja B ovat hermostuneita ja

kikattelevat koko ajan. He myos valilla vilkuilevat kameraan. He eivat puhu lainkaan.

Patjapinon pddlld olevat tytot A ja B tirskahtavat, kun nédkevdt kameran. Pat-
Jjapinon pddlld olevat tytot A ja B vierittdvidt ja heittelevit keskenddn omenaa.
Tytot kertovat leikkividnsd koiraleikkid. Tytté C valmistaa ruokaa ja vie vililld
tyttéjen pudottaman omenan takaisin patjapinolle. Tytté A ja B kikattavat
hysteerisesti ja tokkivdt toisiaan sormilla. Tytto C vie tytoille kirjat ja tytot
nakkelevat niitd toinen toiselleen kikatuksen lomassa. Tytté C vie tytoille
pehmolelut, jotka putoavat pian lattialle. Tytto C nostaa ne ylOs takaisin tyttd
A:lle ja B:lle. Tytto C soittaa puhelimella, muttei puhu mitdédn. Hédn ottaa lii-
nan ja pakkaa siihen pehmolelut, sitten hdn laittaa nyytin laatikkoon. Tyttd C
sanoo: “Soitin puhelin kioskiin.” Tytto A ja B ldpsivit toisiaan patjapinon pddl-
la. Tyttdé C menee ldapsivien tyttojen ohi takaisin keittionurkkaan ja puhisee.
Sitten hdn vie omenat tytoille. Tytét hakkaavat leikkiomenoita yhteen ja vidlil-
ld@ ne putoavat lattialle. Tyttdé C hakee omenat ja laittaa ne tekemddnsd nyytin
ja sanoo: “Heittdd roskiin, roska-auto tulee kohta” ja vie nyytin oven suu-
aukolle. Sitten tytté C nappaa nyytin ovelta ja sanoo: "roskaa tuli taas.” Tyttd
A ja B jatkavat tirskumistaan. Tytto B hakee sdngystd nallen ja omenan ja tyt-
to C yrittdd silla vdlin kiivetd patjapinon pddlle, jolloin tytté A tulee myos pi-
non pddltd pois. Sitten kaikki tytot yrittdvdt kivuta patjapinon pddlle ja tyttd
C ldhtee pois. Tytto B laittaa nallen ja omenan patjapinon pddlle ja molemmat
tytot palaavat pinon pddlle istumaan. Tytot kuuntelevat kdytavdltd kantautu-
via ddnid ja heiluvat pinon pddlld. Tytoét kallistavat pinoa niin, ettd se sortuu
lattialle. Molemmat tytot nauravat. sitten tytot nostavat takaisin patjat pi-
noon ja tirskuvat. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Mita opimme videoinnista?

Tasta videonaytteesta opimme sen, etta jos kuvaus ei ennestaan ole lapsille tuttua, voi olla
haastavaa saada materiaali nauhalle. Toisaalta kuvaamiseen totuttelun avain on juuri siina,
etta kuvataan lasten reagoinnista huolimatta. Tassa tilanteessa olisimme voineet kuvata pat-
kan heidan leikistaan ja nayttaa sita tytoille, jotta he olisivat saaneet touhusta paremman

kasityksen.

Tassa naytteessa pohdimme myos sita, kuinka kuvaaja voi tehda itsestaan ns. nakymattoman
eli voi katsella muualle kuin kameraan, jossa nakyy kuvattava leikki. Lisaksi voi olla tuijotta-
matta itse leikkia ja esittaa, ettei kuvaa. Tama ei aiheuta eettisia pulmia mielestamme, vaan

se mahdollistaa hyvan materiaalin tallentamisen.

9.3.3 Kauppaleikkia edeltava ”Vakoiluleikki”

Tata leikkia edelsi hetki, jolloin lapset valitsivat leikkipaikan ja kaverit. Tassa seuraavassa
leikissa kaksi poikaa ja tytto ovat maitopurkeista tehdyn "kioskin” takana ryhmatilassa. Tassa
naytteessa nakyy se, etta lapset eivat ole viela keksineet yhteista leikkia. Tytto on kiinnostu-
nut seteleista ja pojat eivat tieda, mita tekisivat. Aikuisen kysyessa leikkia pojat keksivat

yhtakkia jotakin eli ”vakoiluleikin”. Lisaksi kameran lasnaolo jannittaa lapsia.
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Kioskin takaa kuuluu naurua ja sermin ikkunasta kurkottaa kdsi lattialle nos-
tamaan seteleitd lattialta. Poika A sanoo: "Hihii emmd voi. Voi kun md olin
kémpel6. En md saanu niitd tdstd.” Kuvaaja menee ldhemmds lapsia ja kysyy:
”Mikd leikki tddlld on pojilla?” Pojat nauravat ja toinen poika sanoo: ”Anteeks
mut toiki on tddlla.” ja osoittaa pianon vieressd olevaa tyttdd, joka pldrdd se-
teleitd kddessddn. Kuvaaja sanoo: ”"No niin teitd onkin kolme tddllda. Mitd te
leikitte? Kertokaas.” Pojat miettivdt hetken ja Poika B vastaa: “vaklataan.”
Kuvaaja kysyy: "Keitd te vaklaatte?” ja lapset vastaavat vaklaavansa aikuisia.
Kuvaaja sanoo, ettd lapset voivat rauhassa jatkaa silld vdlin kun kuvataan. Po-
jat ldhtevdt vakoojina etsimddn aikuisia. Kuvaaja kysyy lattialla istuvalta ty-
toltd, joka katsoo seteleitd ja ruokapakkauksia laskukoneen vieressd: “Mitd si-
nd teet?” Tytto vastaa, ettei tee mitddn. Pojat tirskuvat ja rdkdttdavdt taustal-
la ja jatkavat aikuisten vakoilua ja poistuvat huoneesta. Pian he palaavat ser-
min takana olevan tyton luo ja supattelevat jotakin. Sitten kaikki kolme vakoi-
lee aikuisia. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Edeltava "vakoiluleikki” kehittyi aivan toiseksi leikiksi, kun lapset saivat aikaa tehda leikki-
suunnitelmiaan. Sama porukka paatyi leikkimaan kauppaa, josta kehkeytyi varsinaisen perus-

teellinen leikki huolimatta sen alusta.

9.3.4 Kauppaleikki

Kaksi poikaa ja tytto aloittelevat kotileikkia ryhmatilassa, jossa on maitopurkeista tehty ser-
mi. Pojat kokoavat kauppaa jattilegoista. Tassa naytteessa lapset ovat keksineet alkaa leikkia
kauppaa. Tytto taisi odottaa poikia leikkiin jo aiemmin, jolloin pojat kertoivat kuvaajalle
leikkivansa vakoiluleikkia. Tata leikkia vie eteenpain paamaaratietoinen poika A, jolla on
selva kuva siita, miten asiat hoidetaan. Poika B mukautuu dominoivan persoonan alla. Tytto

on kovin hiljainen, mutta silti aktiivisena jasenena leikissa.

Naytteessa nakyy hyvin se, kuinka leikki syntyy. Lapset miettivat tarkkaan, mihin mikakin
rasia kuuluu laittaa. Lapsille on muodostunut selva kuva siita, kuinka oikeassa kaupassa tava-
rat ovat sijoitettuna: maidot ovat viileassa maitohyllyssa ja jauhot ja leivontaan liittyvat asiat

lampimalla jauho-osastolla.

Naytteessa nakyy, kuinka lapset ovat hieman epailevaisia kameran suhteen. Etenkin poika B
jaa usein ihmettelemaan kameran lasnaoloa. Valilla myos poika A katsoo kameraan pain. Tyt-

to A leikkii ilman sen suurempaa hairiota kameran lasnaolosta huolimatta.

Poika A kantaa sylissddn neljad jdtti legoa, laittaa ne tuolille ja sanoo: "Laite-
taan ne tdhdn.” Hdn asettaa viennetta- jdadtelokakun pahvilaatikon penkille.
Kaikki kolme meneviit sermin taakse, poika B jda kuikuilemaan kameraa. Poika
A ilmestyy sermin takaa ja sanoo: “Ei se ees kuvaa.” Pojat kurkkivat sermin
aukosta, jonka pddlle on levitetty viltti. Poika A sanoo poika B:lle:” Kdy vie-
mds karkit johonki.” Poika B ilmestyy karkkilaatikkokddessddn sermin takaa,
katsoo ympdrilleen ja palaa takaisin sermin taakse. Lapset keskustelevat. Poi-
ka A ilmestyy sermin takaa mukanaan kaksi keksipakettia. Sermin pdélld oleva
viltti nostetaan ylds. Poika A sanoo: "Ai nytké murojo? Murot?” Poika B ojentaa



50 (76)

laatikon ja sanoo: ”tdssd.”Poika A ihmettelee paketteja kdsissddn ja ravistelee
niitd, poika B ilmestyy sermin aukkoon. Poika A vie vauhdikkaasti paketit kau-
pan "hyllylle” eli penkin pddlle. Tyttd ilmestyy sermin takaa kddessddn kaksi
pakettia ja kysyy: ”"Mihin ndd laitettais?” Poika A ja tyttd pdhkdilevdt yhdessd
tavaroille sopivaa paikkaa kaupassa. Poika A kysyy tytoltd: "Tulisko ne vaikka
toho?” ja ndyttdd “hyllya”. Tytolle tdmd sopii. Poika B ilmestyy myds sermin
takaa pois mukanaan jogurttipurkkeja. Poika A sanoo: "Laitetaan ne kylmdda.”
ja osoittaa yhtd kaupan "hyllyistd”. Poika B ja tytto jddvdat asettelemaan jo-
gurtteja kylmddn ja poika A poistuu sermin taa. Poika B jdrjestelee maito-
purkkeja ja sanoo: ”juomat on tddlld.” Tytto A hakee jdttilegoja laatikosta.
(Lasten videoidut leikit 2010.)

Poika A ilmestyy kauppaan mukanaan muffinssivuoka rasioita ja kuivahiivaa
kdsissddn. Hédn asettaa ne riviin penkille kauppaan. Lapset asettelevat tavaroi-
ta kaupassa ja poika A neuvoo muita jdtti legojen kdytossd sanomalla: "Laitta-
kaa ne tdllee.” Poika B ryhtyy oitis tuumasta toimeen ja asettelee tavaroiden
viereen riveittdin jdtti legoja. Tytto A asettelee tavaroita paikoilleen. Pojat
hakevat legoja laatikosta ja poika A sanoo: "md laitoin se toho.” (naurua) Poi-
ka A sanoo nauraen: “Me ollaa havitetty se.” Pojat neuvottelevat keskenddn
siitd kuinka tavarat tulisi asetella. Poika A neuvoo tyttod: "Tdd o niin ku me-
hut. Tytto A laita ne tdhd. Niin ku samaa. Nyt tyttd A laita tdhd. Ala nyt lait-
taa tdhd sit.” Poika A kertoo: "Tdhd tulee jdtskihylly.” Poika B sanoo: "Meil ei
00 ku yks jdtski.” Tyttd A asettelee tavaroita hyllyyn eikd puhu mitddn. Poika
B asettelee toisella puolella kauppaa keskittyneesti hiivapaketteja uuteen jér-
jestykseen. Poika B ihmettelee kuivahiivapakettia poika A:n kanssa. Poika ei
tiedd mihin alittaisi paketin ja kysyy:” Mihin laittaisin tdn?” Pojat ihmettele-
vdt rasian kyljessd olevaa kuvaa pullista. Poika A neuvoo: ”Niin kyl se voi olla
kans tddlld.” ja laittaa purkin muffini ym. rasioiden jatkoksi siihen missd se oli
ollutkin. Poika B nappaa penkiltd muffinivuokarasian ja menee poika A: n luo
kysyen:; ”Ni arvaa mitd? Nad on.. 66. ndd tarkottaa..” Pojalla jad lause kes-
ken, kun poika A kertoo, ettd:” Ne voi olla tdssd.” ja ndyttdd samaa penkkid.
Poika B menee penkin luo ja sanoo: ”"Koska ndd on noitten.” ja asettelee tava-
roita hyllyyn. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Poika A kysyy: "Mihin ndd sit laitetaan? Mihin ndd laitetaan?” ja tulee poika B:
n luo kddessddn kaksi lihaliemipakettia. Poika B nousee ylds, huitoo kdsillddn
ja kdvelee poika A:n ohi. Poika A jad ihmettelemddn paketteja ja yrittdd tava-
ta kirjaimia pakettien kyljistd. Poika B tuo hdnelle sulatejuustopaketin ja poi-
ka A sanoo pddttdvdisesti: ”Laitetaan ndd tdhdn.” ja latoo paketit penkille.
Poika B sanoo: ”joo.” Poika B sanoo: "tdd kuuluu varmaa tdnne.” ja ottaa jau-
hepaketin toiselta hyllyltd kuivahiivan viereen. Poika A nappaa salamana pake-
tin, tarkastelee sitd ja sanoo: “Ei kuulu.” ja osoittaa paketin kylked. Poika B
katsoo paketin kylked ihmetellen ja sanoo: “Toi tarkottaa pullii.” Poika A sa-
noo: ”Niistd voi tehd leipii kans.” Poika B sanoo: ”nii mut kyl toi kuuluu lei-
voshyllyyn.” Poika A sanoo: ”Nii kuuluuki.” (Lasten videoidut leikit 2010.)

Tassa leikkinaytteessa nakyy hyvin edelleen leikin rakentamisen pitkajanteisyys. Kukin lapsi

tuo leikkiin uusia ulottuvuuksia, joista myos muut saavat uutta kipinaa leikkiin. Leikkijoilla

valilla ihmettelemaan kameran lasnaoloa.

Poika B johtaa leikkia ja sanoo leikissa aina viimeisen sanan. Poika A yrittaa myos johtaa leik-

kia, mutta antaa poika B:lle tilaa ja myotailee poikaa. Tytto A on hiljainen ja leikissa sovitte-

lija. Joko hanta jannittaa kamera tai sitten hanen persoonansa on rauhallinen.
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Pojilla on purkkapussi kdsissédn ja poika A sanoo poika B:lle: ”Se vois mennd
tahd.” ja osoittaa yhtd poikkipenkeistd. Poika B asettaa pussin paikalleen. Poi-
ka A:lla on karkkilaatikko kddessddn ja hdn laittaa sen poikkipenkille ja sanoo:
”Tdhd tarvittas yks hylly.” ja menee laatikosta hakemaan legoja. Pojat teke-
vat pinoa legoista karkkien ja kaurahiutaleiden vidliin. Samalla tytté A on ot-
tanut esiin laskukoneen ja rahat, joita hédn asettelee kioskin ikkuna-aukossa.
Tyttoé A antaa poika B:lle satukirjan sermin takaa ja poika alkaa pohtia, mihin
kirjan kaupassa laittaisi. Poika B sanoo: "Mihi md tdatda?” ja poistuu kirja kddes-
sddn sermin taa. Poika A sanoo: "Eikd tdtd.” ja potkaisee lattialla oleva rasian
penkin alle ja ryémii hakemaan sitd. Poika B sanoo: "ei oteta tdata” nappaa ra-
sian lattialta ja potkii sen sermin taa kddessddn juotava jogurttipurkki ja ky-
syy: "Mihi tdd vois tulla?” Tytto A naputtelee laskukonetta. Poika A ohjeistaa:
”Seki voi mennd johonki toho. Se on varmaa tossa.” poika B:lle. (Lasten vide-
oidut leikit 2010.)

Poika B menee sermin luo ja ottaa rahalaatikosta kiinni ja kysyy: “Mitd ndd
on?” Tyttd A vastaa: “Tddl on kaikki rahat.” Poika A ilmaantuu sermin luo ja
poika B myds. Poika A ja b ottavat sermin pddlld olevasta huovasta kiinni ja
poika A sanoo: “tdn voi helposti sulkee ndin.” ja vetdd huovan ikkuna-aukon
eteen. Tytto A toteaa: ”Se on hyvd idea.” Lapset menevit sermin taa. Sermin
takaa kuuluu, kun tytté A kertoo pojille: ”Sitd varte et jos me leikitdd kaup-
paa ni niitd saa kdyttdda...” (lapset keskustelevat keskenddn.)Sitten lapset il-
mestyvdt kauppaan ja katselevat ympdrilleen. Poika A sanoo: “Md tarkistan et
onks ndin kaikissa viivakoodit.” ja alkaa kdymddn paketteja ldpi. Poika B tulee
avuksi: “o..o0..on. Ndis kahes on. Tdski on.Tds on. Ndis on.” Poika A vastaa:
”Nii ndiski on. Kaikis on. Tdski ja tdssd. Ndist pitdd lOytdd viel. Tadl on.” Poika
B auttaa: "Tuol on.” Tyttoé A on alkanut katsomaan kylmdhyllyn tuotteita ldpi
ja sanoo: ”Jogurttipurkeis ja jdtskis on.” Pojat tulevat avuksi ja myds mehuis-
ta loytyy viivakoodit. Poika A kertoo: “Maitopurkeis tietysti on.”Juotavasta
jogurttipurkista ei viivakoodia [6ydy, joten poika A ohjeistaa muita vetdmadlld
laskurin pddlla purkkia ylosalaisin ja sanoo: ”Tds voi ottaa niiku ndin.” Poika B
rakentaa kyldahyllyille "kattoja” vinoista legopalikoista ja tytto A auttaa ja sa-
noo: "Ei se haittaa et tdd on tdssd.” (Lasten videoidut leikit 2010.)

Tyttoé A auttaa ja poika B:n kanssa he keskustelevat mihinkd mikdkin legopa-
likka parhaiten sopii. Tytté A saa idean ja sanoo: "Hei voitas kdayttdd nditd.”
Ja poika A ilmestyy kahden legopalikan kanssa sanoen: “Voitas laittaa ndin.”
Sitten kylmdtavaroille onkin jo valmiina "katot”. Poika A sanoo: ”Kirjatko on
havinny?” Ja poika B vastaa: ”"Ne on tuolla.” Lapset hakevat kirjoja sermin vie-
ressd olevan pianon takaa hyllystd. Lapset keskustelevat siitd, mikd kirja ke-
nelldkin on kotona. Poika A sanoo: “Oteta avaa kaikki kirjat.” Poika B kysyy:
”Nii mut mihin ne mahtuu? Pitdd tehd joku hylly.” Lapset asettavat sohvalle
kirjoja, josta he ovat ottaneet selkdnojan pois. Lapset laittavat yhdessd kol-
mistaan selkdnojan takaisin paikalle. Poika B ryhtyy rivakasti laittamaan kirjo-
ja nojaamaan selkdnojaa vasten. Poika A tulee avuksi, myos tytto A tulee hd-
tiin ja tarkastelee keskittyneesti kirjaa kddessddn, kun poika A nappaa sen pois
ja asettaa kaupan hyllylle. Myds poika B on uppoutuneena kahteen kddessddn
olevaan kirjaan. Poika B sdpsdhtdd poika A:n ldhestyessd ja tulee itse laitta-
maan kirjat paikalleen. Poika A sanoo: "Kato ne voi laittaa tdalta” ja kiertdd
sohvan taakse laittamaan kirjoja. Sitten kirjat ovat paikoillaan ja lapset ihai-
levat kauppaansa. Poika A kysyy: “Mis on liukuhihna?” Poika B sanoo: "Kylhd
sen voi vaa pistdd tdhd” ja ndyttdd ikkuna-aukkoa ”sen voi vaa tdst ndin” ja
ottaa malliksi hyllystd riisipaketin ja laittaa sen ikkuna-aukkoon sanoen: ”ja
pistdd ndin vaa.”. Poika B sanoo: "Poika A, tds ei nyt sit oo viivakoodia.” (Las-
ten videoidut leikit 2010.)

Naytteessa nakyy hyvin, kuinka lapset neuvottelevat myyjan roolista. Lapset asettavat myyjan

paikkaan oletuksia: pitaa osata laskea. Tytto on poikien mielesta paras siihen paikalle. Nayt-
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teessa keskiossa ovat rahat, jota myos aikuiset tukevat leikissa. Naapurihuoneeseen peruste-

taan pankki, josta saa hakea rahaa. Ja niin lapset tekevat, kun heilla on liian vahan kolikoita.

Lapset ovat kioskin sisdlld ja kdyvdt rahoja ldpi. Poika B sanoo: "Md kdyn pyy-
tdd asiakkaita.” johon poika A vastaa: ”Okei. Ja kysyy “poika B meeks sd tdhd
vai?” ja ndyttdad kioskin myyjdn paikkaa. Tyttd A taustalla sanoo: ”Voisko ihmi-
set tulla tdnne kauppaa..” Poika B sanoo:”En md. Md en osaa, oikei..” Poika A
menee myyjén tuoliin istumaan. Poika B kertoo menevdnsd hakemaan asiakkai-
ta ja kehottaa poika A:ta pysymdadn kioskilla. Joku lapsista sanoo: "Tytto X tu-
lee.” johon joku vastaa: ”Sano sille ettei iha vield tuu. Rahat pitdd jdrjestdd.”
Tytté A kertoo: "md vahd viel.. Md.. Niinku nopeesti. Nad rahat jdrjestdn.”
Poika B ilmestyy sermin takaa ja kysyy tytto A:lta: "Missd tytto X on?” Tytto A
vastaa: ”Se on tuolla. Oliks se sielld?” Tyttd A ja B ovat takasin sermilld ja
poika A kertoo rahoista: ”"Ne voi laitta iha vain ndin. Laita poika B ne vaa sil-
lee tdllee jotenki.” Poika B kertoo: "Pistetdd sillee hyvdd nippuu.” Poika B to-
teaa: ”"Meil on aika véhd kolikoita.”Poika A sanoo: "Oota md kdyn kattoo voi-
daanko saada niitd lisdd.” Hetken pddstd aikuinen tulee kolikkokasan kanssa
kioskille ja kehottaa poikia antamaan rasian rahoille, silld rahoja on iso kasa.
Poika A kysyy: “Tuleeks ketdd muita? johon poika B vastaa: "tytté X on ainakin
tulossa, mut muita.” ja ldhtee etsimddn asiakkaita. Poika A jdda tarkastele-
maan rahoja. Taustalla aikuinen sanoo: “Jos tarviitte lisdd rahaa, ni saatte
ttaltda. Ku meil on niitd paljon.” Poika B kertoo ettei nyt justiinsa ole tarvetta.
Poika B tulee kioskille sanoen innoissaan: "Me saatii vielki lisdd. Seteleitd”
Poika A toteaa kysyen: "Pelkkii seteleitd.” Taustalla kuuluu, kun aikuinen ke-
huu lasten leikkid ja sanoo, etteividt lapset ole turhaan tuoneet kotoaan leik-
kiin sopivia laatikoita ja rasioita. Lapset kokoontuvat kaupalle ja keskustele-
vat siitd, kuka istuu myyjdksi. Poika A sanoo tytto A:lle: ”Sa ainaki osaat las-
kea.” Aikuinen puhuu taustalla lapsille, ettd jos he tarvitsevat kolikoita, niin
viereisessd huoneessa pn pankki, josta saa rahaa. Poika A sanoo poika B:lle
”Poika B, kdy hakee niit kolikoita.” Poika A ja tytto A keskustelevat sermilld ja
tytto toteaa: "Nyt tdytys keksii ne hinnat.” Poika A sanoo hupsista ja tyttdo A
ldhtee pois. Poika A ldhtee perddn ja sanoo: "Tytto A, tuu sd vahtii tdtd (ser-
mid).” (Lasten videoidut leikit 2010.)

Tassa naytteessa nakyy selvasti se, etta lapset ovat ottaneet oikeista kaupoista mallia. He
tarvitsevat myos hintalaput, joihin ehdotus tulee spontaanisti tytto A:lta. Tytto A varvataan
pestiin ja pojat auttavat hintojen viemisessa perille. Ongelma on kuitenkin se, etta tytto ei
sermin takana tieda, mille hintoja tekee ja kuinka monta hintaa viela puuttuu. Pojat auttavat
auliisti. Lapsilla on tietotaitoa numeroista ym. esikoulussa opituista asioista ja he ottavat
mielellaan hintalaput leikkiin mukaan. Lapset tekevat saumatonta yhteistyota sulassa sovussa.

Kaikki ovat kuitenkin intensiivisesti leikissa mukana.

Poika B ehdottaa: “Teipil vois pistdd sellasen kyltin” ja piirtdd ilmaan nelidtd.
Tyttd A sanoo: "Viis euroo.” Poika B jatkaa tytto A:lle: “Sé voit keksii paljon
ne maksaa.” Tytté myédtdilee sanomalla ”Niin.” Poika A yhtyy keskusteluun:
”"Muttei saa olla yli satasen. Jotku arvokkaat saa olla viis tai ei saa olla viissa-
taa.” Poika A sanoo tytto A:lle: ”Sd voit, tyttéo A, mennd tekee.” Pojat mene-
vat kiskaan sisddn. Poika B istuu myyjdn tuoliin, katselee laskukonetta ja yrit-
tdd saada kaupan ylla olevaa huopaa sivuun. Poika A sanoo: ”Poika B, tuu aut-
taa. Tuu kattoo onko seteleissd mitddn vikaa, ettd onko niissd...kolikoita.” Poi-
ka B ottaa verhon pois sermin pddltd, kun se repsottaa ja sanoo: “Tdtd verhoo
ei tarvi.” Poika A sanoo: “Tarvii.” Poika B sanoo: ”Nii mut kyl sen voi aikuinen
pistdd takasin.” (Lasten videoidut leikit 2010.)
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Poika B kurkistaa sermin taa ja sanoo: "Viiskyt senttii.” Poika A sanoo: "Kii-
tos.” Poika B:n ddni kuuluu ja hdn sanoo: "Md teippaan ne.” Poika B tulee
sermin taa ja kysyy poika A:lta, joka istuu lattialla hintalappuja tekemdssda:
”Onks siel jo joku valmiina?” Poika A sanoo: ”No niin, mee poika B teippaa tdd.
Se menee siihen maitoon. Maito maksaa.(Taustalla kuuluu, kun aikuinen sanoo,
ettd kauppaleikkid ei tarvitse siivota, se saa jdddd.)Lapset laittavat hintoja
paikoilleen. Tyttd A leikkaa saksilla sopivan kokoisia teippejd ja poika B kiin-
nittdd hintoja. Poika A auttaa: ”Poika A, laita se tdstd, niin sen ndkee. Laite-
taan se tdhdn.” ja osoittaa kylmdhyllyn lippaa sormillaan. Poika A sanoo poika
B:lle: ”Poika B, tuu sd tekee nyt nditd. Laita sit piste siihen vaik nolla nolla tai
jotain sellasta.” Poika B kertoo: Md voin myds olla sellanen niinku tyttd A.
Kertoo.” Poika A sanoo: ”"Miten toi kirja. Mihin me siin pistetddn..? Tyttdé A
laittaa sakset ja teipin sohvalle ja sanoo: ”Te voitte laittaa.” Poika B ottaa
teipin ja sanoo: "Okei, md voin hoitaa ton teipin.”Tyttd A ldhtee sermiin te-
kemddn hintoja. Poika A sanoo tyttd A:lle: ”Sd voit pddttdd ihan miten vaan.”
Poika A tulee poika B: luo ja sanoo tdlle: ”Sd voit leikkaa saksilla..” ja repdi-
see poika B:n seldstd teipinpalan ja tirskahtaa “saksilla ja sit tota antaa mul-
le. Laita niit mun sormiin.” Pojat menevit tyton luo sermin taa ja tyttd A sa-
noo: "Viis euroo.” Poika A kysyy: "Mikd on ketd on mikd on viis euroo?” Tytto A
sanoo: "Kirjoille. 06. Mikd viel puuttuu?” Poika A sanoo taustalla: ”Toi néiyt-
tdad ihan kakkoselta. Noin pdi se ndyttdd ihan kakkoselta.” Pojat ilmestyvdt
kirjojen luokse ja toteavat, ettd hinta kuuluu kirjoille. Pojat pohtivat mihin
hinnan sijoittaisivat osaltaan puisessa ja kankaisessa sohvassa. Poika A sanoo:
”Vaikka tdhdn.” ja laittaa viiden euron hinnan sohvan selkdnojaan kiinni ja sa-
noo: ”Kyl me saadaa se tdst irti.” Poika B katsoo kysyvdsti kameraa ja poistuu
sermin taa. Tyttd A:lla on valmiina hintalappu, josta pojat kinaavat kumpi saa
sen laittaa paikoilleen. Tytté A kysyy puuttuuko vield monta hintalappua ja
pojat laskevat. Poika A kertoo pddttdvdisend: ”Seittemdn pitdd vield tehdd.”
Poika A kuuluu sanovan: ”Sano kenelle se on.” Tytto A sanoo: "Te voitte.. te
voitte pddttdd, ku md vaan teen niitd.” Pojat pddttdavdt vuorotellen laittavan-
sa hintoja kauppaan ja he saavat itse pddttdd paikan. (Lasten videoidut leikit
2010.)

Kellon lahestyessa iltapaiva neljaa leikki loppuu. Lapset saavat kuitenkin aikuisilta luvan jat-
taa sen sellaisenaan ryhmatilaan odottamaan seuraavaa paivaa. Paivakodin aikuiset kertovat,
etta lapset ovat kotoaan tuoneet tahan leikkiin sopivia rasioita ja muita tarvikkeita. Lapset
ovat mielissaan, kun saavat jattaa leikin sellaisenaan ryhmatilaan. Kuvaajat sopivat tulevansa

heti seuraavan paivan aamuna kuvaamaan samaa leikkia lisaa.

Seuraavassa naytteessa lasten leikki jatkuu samojen teemojen ymparilla, eika leikkiin tule
enaa uusia ulottuvuuksia. Ryhman lapsista suurin osa oli jo lahtenyt kotiin ja lapsilla oli rauha
leikkia.

Poika A kysyy: "Kummille se on?” Poika B vastaa: "tdlle” ja osoittaa sormella
kaurahiutalepakettia ja laittaa hintalapun paketin kylkeen. Poika A sanoo: “Ei
ku ota se pois siitd ja sitte laitetaa..Tdhd se. Tdhdn vois laittaa niin ku sem-
mosen.”(pojat laittavat Poika A:n tuomiin legopalikoihin hintalapun yhdessd.
Tytté A kysyy sermin takaa: “Montako endd?” Poika B laskee: Yy, kaa, koo,
nee.” Poika A ilmaantuu sermin takaa:” Nditd puuttuu vii. Ei ku. Viidelle.”
Tytto A vastaa: ”Okei.” Poika A: ”Yy, kaa,koo, nee. Oikein. On neljd.” Poika B
jatkaa legopalikoilla hyllyjd ja sitten poistuu sermin taa vilkuillen kauppaa ja
huomaa, ettd kuivahiivarasia on hiukan liian ldhelld reunaa ja menee korjaa-
maan tilanteen tarkasti miettien. Sitten hdn pomppii paikoillaan muutaman
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hypyn. Poika A kuuluu taustalla sanovan: ”Huomenna sukset mukana.” johon
tytto A toteaa: “Aa okei.” Poika B jdrjestelee kaupan hyllyjd ja vaihtaa purk-
kapussin ja karkkirasian paikat pdittdin samalla kuunnellen aikuisten puhetta.
Poika A ilmestyy hintalapun kanssa kaupan puolelle ja on laittamassa sitd
purkkapussille, kun poika B tulee sanomaan: ”Se on sit tdlle.” (hdn vaihtoi ai-
emmin tavaroiden paikkoja) Poika A jdd kauppaan rakentamaan tavaroiden vd-
liin seinid legopalikoista ja taustalla tytté A kertoo rahoista: “Ndd vois viedd
aikuiselle, ndd on ylimddrdsii.” Tytté A huutaa taustalla poika A:lle:” Poika A,
poika A” johon poika A vastaa: ”Nii.” Tytto A sanoo rahat kédessddn kioskin
ikkuna-aukosta sojottaen: ”Joku voi viid ndd aikuiselle.” Poika A ottaa rahat ja
sanoo: "Viel yks.” (hintalappu) “Ei ku kaks.” Tyttd A sanoo: ”Joo, mul on tddil
noi paperit.” Poika A sanoo: ”Aikuinen ldhti jo.” Tyttd A sanoo: ”No sit viet..
jollekki.” Poika A menee huhuilemaan kdaytdvidlle aikuista ja lOytdd etsimdnsd.
Aikuinen kysyy: “Ettekd tarvi nditd enempdd?” Silld vdlin tytté A on saanut
hintalapun valmiiksi ja poika A tulee kioskille ja kysyy: “Kenelle tdd on? (kur-
kistaa sermin taa) Ei enempdd.” Tytto A sanoo: ”Okei.” (Lasten videoidut leikit
2010.)

9.3.5 Kauppaleikin toinen paiva

Kolmen lapsen ryhma on jo edellisena paiva aloittanut kauppaleikin suunnittelua ja rakenta-
mista. Tahan mennessa he ovat rakentaneet kaupan, hyllyt ja miettivat nyt, minne ostokset

olisi hyva sijoittaa. Seuraavana aamuna kauppaleikin rakentaminen jatkuu.

Tytto ja poika ovat hyvin motivoituneita tasta kauppaleikista ja heilta kummaltakin tulee
valtavasti ideoita, kun kauppaa rakennetaan. Yhteistyo ja vuorovaikutus toimivat naiden kah-
den leikkijan valilla todella hyvin. He neuvottelevat ja pohtivat paljon yhdessa, miten kauppa
olisi jarkeva rakentaa. Tassa ikavaiheessa on mielenkiintoista huomata, etta sukupuolella ei

ollen siihen meneekin paljon aikaa.

Poika ohjaa ja antaa neuvoja tytolle enemman, mutta varmistelee kuitenkin asioita tytolta.

Kumpikin saa omat ajatuksensa tuotua esille. Leikki on hyvin jarjestelmallista ja jaljittelee
paljon oikeaa kauppaa. Leikkijat ovat mm. tietoisia siita, etta mitka tuotteet ovat kylmahyl-
lyssa ja muutenkin he vertailevat paljon tavaroita, jotka voisivat kuulua samaan hyllyyn ja

olla samankaltaisia.

Tama kauppaleikki on erityisen pitkakestoinen, mika onkin tyypillista esikouluikaisille. Esikou-
lussa kasitellyt asiat nakyvat hyvin tassa kauppaleikin rakenteluvaiheessa. Leikkijat pohtivat
paljon sita, mita mikakin tuote voisi maksaa ja sita minkalaisia tuotteita kaupassa olisi hyva
olla.

Tyttd ja Poika A pohtivat minne hyllylle mikdkin kuuluisi. Poika A asettelee
kirjat sohvalle ja Tyttd pohtii minne tuoremehu purkki laitetaan. Tyttd ja Poi-
ka A siirtyvdt jdrjestelemddn kylmdhyllyd ja Poika A sanoo: ”Md laitoin ndille
mehuille kolmos euron. ” Poika A ohjeistaa hyllyjen rakentamista sanomalla
ettd: ” Ndille mehuille pitdis tehdd vahdn leveempi. ” (rakentavat kylmdhyl-
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lyd) Tytto vastaa Poika A:lle kuitenkin, ettd: ” Ei tarvi tehd leveempi,ku tédhdn
mahtuu just. ” Tytto ja Poika A pddsevdt sopuun kylmdhyllyn koosta. Poika A
toteaa ja ndyttdad tytolle, ettd mehujen vieressd on jddteldiden paikka. Tyttod
ja Poika A alkavat jdrjestelmddn muita ostoksia omille paikoille. Tytto loytdd
lattialta kananmunakennon ja huudahtaa: ” Hei, tddlld on tdllaisia ruskeita
kananmunia!” Poika A alkaa pelata appelsiinin kanssa ja toteaa: ” Kananmunil-
le pitdis keksid oma hylly.” Tyttd alkaa pohtia, missd kananmunien hylly voisi
olla. Tytto ottaa kdteensd appelsiinin ja sanoo: ” Pikkukeittiostd voisi ottaa
nditd.” Poika A ldhtee suoraa pddtd pikkukeittioon katsomaan [Oytyisiko sieltd
lisdd tavaroita kauppaan. Tyttd jdd jatkamaan kaupan rakentelua. (Lasten vi-
deoidut leikit 2010.)

Tytto rakentaa uusia hyllyja tuleville tavaroille. Poika A tuleekin pikkukeitti-
Ostd ja kantaa sylissdnsd muovisia hedelmid ja vihanneksia. Poika A kysyy:
”"Mihin ndd laitetaan?” Tytto ndyttdd, ettd on laittanut yhden appelsiinin mai-
tojen pddlle olevalle hyllylle ja Poika A alkaakin asetella tuomiansa tavaroita
sithen. Appelsiinit eivdt oikein pysy, joten Poika A korjailee vidhdn hyllyd. Poi-
ka A osoittaa appelsiinejd ja kysyy: ”"Mitd nad vois maksaa?” Tyttd toteaa sii-
hen, ettd hdn ei oikein tiedd ja sanoo vield: ”"Me tarvitaan enemmdn kylttei ja
kananmunillekin pitédd tehdd oma hylly.” Poika A on samaa mieltd. Tyttd ja
Poika A siirtdvdt yhdessd hyllyd, jonka pddlle tyttoé on vield laittamassa pali-
koita. Poika A toteaa, ettd: "Ei kun olisit pitdnyt sitd ndin, tdssd on paikka ka-
nanmunille.” Tytto asettelee nakit toiselle puolelle hyllyd ja toiselle puolelle
kananmunat. Poika ehdottaa ettd puuttuville tuotteille pitdisi tehdd kyltit.
Poika A ehdottaa, ettd kyltti voitaisiin laittaa hyllyyn roikkumaan ja siitd ve-
tdad nuoli appelsiineihin. Tytto ldhtee tekemddn kylttejd toiseen huoneeseen.
Poika A neuvoo millaiset kyltit ostoksilla pitdisi olla. (Lasten videoidut leikit
2010.)

Seuraavassa naytteessa on mielenkiintoista nahda, kuinka kauppaleikki etenee ensimmaisten
asiakkaiden saapuessa. On tarkeaa jakaa tuleville asiakkaille rahat ja antaa heidan tarkastella
kaupassa myytavia tuotteita. Vuorovaikutus uusien asiakkaiden kanssa on hyvaa ja luontevaa,
vaikka valilla keskusteleminen meneekin hassutteluksi. Kauppaleikin rakentaneet esikoululai-
set ovat erityisen tyytyvaisia, kun asiakkaita saapuu. Oikeiden asiakkaiden lasnaolo vaikuttaa

siihen, millaisia rooleja kaupassa tyoskentelevat ottavat.

Kauppaleikin suunnittelu- ja rakenteluvaihe kesti pitkaan ja esikoululaiset kayttivat siihen
paljon aikaa, jotta kaikki olisi hienosti jarjestelty. Kommunikaatio kaupassa on hyvin kaup-

pamaista. Asiakasta muistutetaan vaihtorahoista ja laskusta yms.

Kauppaleikki jatkuu niin, ettd Poika A askartelee paperista hintalappuja ja
teippaa vield maalarinteippid, jotta laput pysyvdt kiinni kaupan hyllyissa. Seu-
raavaksi poika A jatkaa yksinddn hyllyjen rakentamista ja ostoksien paikoilleen
asettamista. (aamupala- aika on juuri samalla) Aamupalan jidlkeen kauppaan
on saapunut pari uteliasta asiakasta, katsomaan millainen kaupasta on tullut.
Poika A huutaa poika B:td avukseen kauppaan. Tyttd B tiedustelee poika A:lta,
ettd: ” Missd tddal muuten ovi tddl kaupas?” Kauppaleikkiin on liittynyt jdlleen
mukaan kaupassa alun perin ollut kolmaskin lapsi poika B. Poika A ja poika B
odottavat jo malttamattomina ensimmdisten asiakkaiden saapumista. Sohvan
kdsinojalla odottaa jo tukku seteleitd ja muutama leikkikolikkokin. (Lasten vi-
deoidut leikit 2010.)



56 (76)

Tytto B, joka on asiakkaana, alkaa laskea ja lajitella tarkasti omia rahojaan.
Tytto B toteaa tytto c:lle (asiakas myds) ettd: “Eihdn tddlld oo yhtdkddn kaks
viiskymmentd tai jotain sellaista?” Pikkuhiljaa kauppa aukeaa kun poika A
nostaa peiton kassaluukun edestd pois. Tytté B tutkii kananmunakennoa ja
poika B toteaakin luukusta: ”Ald avaa niitd, ne voi tippua sieltd!” Tytté B ih-
mettelee, kun ei nde mitddn munia, johon poika A sanoo: ” Sielld toisella puo-
lella.” Tytto B kysyy: "Kummalla puolella?” Tytto A kertoo ettd: ” Siel sisdlld
on kananmunia, kuusi.” Tytto B toteaa kauppiailla, ettd: Ei ndd oo oikeita.”
Tyttd A ja poika A painottavat kovasti, ettd kananmunat eivdt ole oikeita mut-
ta poika B varoittaa kuitenkin tytto B:lle, etteivdt kananmunat vaan putoa ja
kertoo vield: ”"Muuten ne rdjahtdd.” Lapset naureskelevat yhdessd tippuville
rajoille. Joku kauppiaista pddstdd royhtdyksen ja tytto B toteaakin siihen ettd:
” Onpas hyvdad kaytosta tdadlld. ”Siihen poika B vastaakin nauraen: “Tddl kau-
pas oli ndkdjddn sammakko.” Poika A sanoo tytto B:lle, ettd: ”anna tytto C:lle
rahaa.” ja siihen tytté B vatsaa myontyvdsti. Poika B sanoo tiskin takaa ”
Tdnne kauppaan ei saa tulla ilman rahaa.” Tytté B huomauttaa poika B:lle sii-
td ettd kaupassa on kalliit hinnat. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Tytté B menee tiskille ja mukanaan keksipaketin ja muffinssivuoat. Kassalla
alkaa armoton laskeminen ja pohtiminen siitd millaisella setelilld kannattaisi
maksaa. Poika A alkaa laskea ostoksia: ”seitsemdn euroa plus kahdeksan eu-
roa.” Asiakas eli tyttd B tarjoaa 50 euron setelid, johon poika A vastaa: "Ei
sinun tarvii antaa viiskymppistd.” Poika B kysyy kassakopista ettd: "Haluatte-
ko laskun?” Tyttdé B sanoo: "No kymmenen euroa.” ja tarjoaa toista setelid
kassalla. Poika A vastaa siihen ettd: ” Kymmenen euroa, no kylld se sopii mut-
ta mitds md annan sitten. "Tytto B toteaakin, ettd ”Voin md antaa viisi eu-
roa.” Tdstd poika A innostuu. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Suunnittelun ja rakenteluvaiheen jalkeen kauppaleikki alkaa todella kaynnistya, kun kaup-
paan saadaan asiakkaita. Kolme lasta, jotka ovat alun perin ideoineet kauppaleikin, ovat

edelleen paakauppiaita.

Seuraavassa naytteessa varsinainen kauppaleikki paasee kayntiin. Naytteesta nakee selvasti,
kuinka esikoululaiset jaljittelevat todellista kauppamaailmaa. Asiakkaana oleva tytto toimii
niin kuin oikeatkin asiakkaat. Han ihmettelee, miksi kassalla ei ole myyjaa ja laskee tarkasti
ostoksia yhteensa. Kaupasta huolehtivat esikoululaiset taas muistuttavat aina asiakkaitaan
siita, etta vaihtorahat pitaa ottaa. Leikki soljuu eteenpain ja lasten vuorovaikutus on toimi-
vaa. Jos asiakkaaksi tulee sellainen lapsi, joka on ujo tai muuten vaan ei tieda missa pitaisi

olla, niin muut avustavat ja ohjaavat.

Lapset huolehtivat siitd, ettei kenenkddn rahoja ole pitkin poikin lattiaa. Poi-
ka A ja tytto B esimerkiksi sanovat tytto C:lle, ettd ” tytto C, sun rahat on lat-
tialla.” Tytto C on juuri tullut asiakkaaksi kauppaan. Poika B asettelee nakki-
makkaroista pitkd makkaraketjun ja sitd lapset yhdessd nauravat. Poika A kor-
jaa kuitenkin nakit nopeasti omaan kylmdhyllyyn takaisin. Tytto B pitdd kahta
nakkimakkaraa kddessddn ja toteaa niiden maksavan kahdeksan euroa. Tytto B
menee ostoksiensa kanssa kassalle ja odoteltuaan hetken kysyy poika A:lta:
”Miksei kukaan ole kassalla?” Poika A pyytdd tytto A:ta kassalle. Tytto A:lla on
joku kesken ja poika B pddseekin myyjdksi. Tyttd B sanoo: ” Ettd tdssd on tasan
kymmenen euroa. ”ja hdn jatkaa vield: ” Neljd plus nelja on kahdeksan ja kak-
si plus kahdeksan on kymmenen.” Tytto B on jo ldhddssd kassalta pois kunnes
poika A kysyy: ” Hei mikset sd ota rahaa takas? tdstd tulee rahaa kyl takas
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mutta en mind ole [bytdnyt vield sitd yhtd, mitd olin hakemassa.” Poika A saa
lopuksi annettua oikean setelin takaisin. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Kauppaleikin jatkuessa asiakkaita on tullut ostoksille todella paljon. On mielenkiintoista huo-
mata, kuinka lapset ovat keksineet ostoskorien kayton ja kuinka rauhallisesti ja siistissa jo-
nossa asiakkaat odottavat kassalle paasya. Jokainen ymmartaa oman roolinsa: jotkut ovat
kauppiaita ja toiset lapset asiakkaita. Kauppaleikki selvasti motivoi kaikkia siihen osallistuvia.

Kukaan ei riehu tai sotke paikkoja.

Kauppaleikki saa uudenlaista muotoa kauppaleikin ideoineen kolmen lapsen ryhman saadessa
joukkoonsa kauppa-apulaisen. Neljas lapsi otetaan hyvin vastaan ja varsinaiset kauppiaat
ohjaavat ja neuvovat hanta ostoksien paikoilleen laittamisessa. Aktiivisimmat roolit tassa
kauppaleikissa ovat kahdella pojalla. Rakenteluvaiheesta asti mukana ollut tyttd on joko itse-
kin asiakkaana tai tekee tiskin takana hintalappuja. Kauppaleikki on hyvin jarjestelmallinen ja

etenee loogisesti.

Kassalle saapuu seuraavaksi tyttd C ja hdn sanoo: ” Tdtd oli kaks ja tota munia
oli viisi.” Tyttd B menee kassalla kirjojen kanssa ja poika A sanoo: ”Mitdkoéhdn
kaksi kirjaa maksoi, viisi?” Tytto B vastaa: ” Viisi, eli kymmenen yhteensd.”
Kirjojen ostamisen jdlkeen poika A ja poika B sulkevat kaupan hetkeksi. Kun
kauppa on jdlleen avattu, on sinne virrannutkin ldhes koko esikouluryhmdn
lapset asiakkaiksi. Asiakkaat ovat ottaneet itselleen ostokorit, joihin kerddvidt
ostoksiaan. Ryhmd lastentarhaopettaja neuvoo tyttd B:td tuomaan kauppaan
sellaisia tuotteita, jotka ovat gluteiinittomia. Kolmen lapsen porukka saa
kauppaansa apulaisen poika C:n. Hdn menee kassan taakse jérjestelmddn raho-
ja ja muuta sellaista. Koska asiakkaita on kaupassa nyt niin valtavasti, toteaa
poika A ettd: "Kohta tdd kauppa on tyhjd.” Asiakkaat muodostavat hienosti jo-
non kassan eteen ja keskustelevat ostoksistaan. Tyttd B menee ostostensa
kanssa kassalle ja sanoo: “Ostaisin ndmd.” Poika A vastaa ettd: “"aika paljon
(ostoksia), viisikymmentd euroa.” Poika C, joka toimii kauppa-apulaisena, lait-
taa ostoksia paikoilleen ja poika B hieman avustaa hdntd siind, koska poika C
vasta tuli mukaan kauppaleikkiin. Poika C pitdd kdsissddn tee-pakkausta ja
muffinssivuokia ja kysyy: ” Oliks tdd..?”. Poika B sanoo ettd: ” Ne oli...tdd on
tdssd.” ja hdn ndyttdd, minne tavarat kuuluvat. Poika B kulkee edestakaisin
tdrkedn ndkoisend ja tarkastelee mitd hyllyistd puuttuu, aivan kuin oikea
kauppias. Kun tyttd B on saanut ostoksensa ostettua, laittaa hdn tavarat takai-
sin paikoilleen ja ldhtee tekemddn uutta kierrosta. Joiden tuotteiden hintojen
kanssa tuntuu olevan hieman ongelmaa, koska poika B kysyy: “Miten niin viis
euroa tdd maksaa..toi oli 60..kolme euroa.” Poika A vastaa poika B:lle, etta:
”Yhteensd.” Poika C:lld on kauppa-apulaisena paljon hommaa, ettd hdn ehtii
viedd tavarat omille paikoille. Kaupassa on kova vilske, kun asiakkaat kerddvidit
ostoksiaan ja keskustelevat niistd. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Hyvaa tassa naytteessa on se, etta ryhman lastentarhaopettaja on myos valmis osallistumaan
esikoululaisten kauppaleikkiin. Han auttaa lapsia tarpeen mukaan. Olemme pistaneet myos
merkille sen, etta koko kauppaleikin aikana esikoululaiset ovat pohtineet rahan maaraa. Mika
on paljon, mika vahan ja mita erilaiset tavarat voisivat maksaa. Eras asiakas laski leikin aika-
na todella hienosti ostostensa summan. Taman leikin kautta olemme huomanneet, millainen

vaikutus esiopetusvuodella on ollut ja kuinka siella kasiteltyja juttuja nakyy lasten leikeissa.
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Poika C:lld on hieman vaikeuksia lOytdd kaikille ostoksille omia paikkoja mutta
ryhmdn lastentarhaopettaja kannustaa poika C:td. Hdn sanoo: ” Poika C, sa
voit katsoa ite, missd on semmoinen hylly, josta puuttuu.” Poika C toteaa
kauppaporukalle hetken pddstd, kun on laittanut ostoksia paikoilleen, ettd: ”
Oota mda kdyn ostamassa kaksi nakkia. Md otan kaksi nakkia koiralle. Minulla ei
ole rahaa, joten en maksa, koska olen apulainen.” Poika A ja poika C keksivd
taittaa maalarinteipin myyntiin. Tytto B laskee ostoskorin pohjalta tarkkaan
rahojansa ja toteaa: "Mulla on 160 euroa.” Poika A ja poika C ovat laittaneet
rusinat tarjoukseen mutta ne eivit mene kaupaksi. Poika A sanoo: ” Ketddn ei
ndkdjddn halua ostaa rusinoita.” ja poika C vastaa ettd: ” Ei niin, otanko ne
pois tarjouksesta?” Poika A hyvdksyy poika C:n ehdotuksen. Poika A tulee il-
moittamaan asiakkaille, ettd kauppa sulkeutuu kohta. Leikki pddttyy niin, ettd
viimeiset tekevidt ostoksensa vield loppuun. (Lasten videoidut leikit 2010.)

Naytimme ryhman lastentarhanopettajalle patkia lasten kauppaleikista. Leikkinaytteessa las-
tentarhanopettajan huomio kiinnittyi leikin rakenteeseen. Han mm. totesi leikin rakentami-
sen olevan osa leikkia, joka saattaa kestaa jopa leikkiakin kauemmin. Lastentarhanopettaja
huomasi myos mallioppimisen vaikutuksen kauppaleikin rahoista puhuessaan ”kauppaleikissa
raha kiinnostaa ja rahan arvo...Mita kuulleet huomanneet, haluavat koittaa, vaikka eivat itse
viela osaa”. Han nosti myos esille, kuinka suuri vaikutus aikuisella on lasten leikkeihin kom-
mentoidessaan ”lapsilla lyhytkestoiset leikit, aikuisista se on kiinni” ja ”halutaan olla siiste-

ja”. (Lastentarhanopettajan haastattelu 2010.)

Mita opimme videoinnista?

Taman leikin kuvaaminen oli aluksi haasteellista. Lapset eivat olleet viela paattaneet leikkia.
Tytto asetteli rahoja ja pojat ”vakoilivat” aikuisia. Tassa vaiheessa kuvaus hairitsi lasten leik-
kia, silla kameran lasnaolo jannitti varmasti. Uskomme videoinnin ja kuvaamisen olleen uusi
asia naille lapsille. Lisaksi meidan kuvaajien lasnaolo toi haasteita. Tallaisessa leikin ”herkas-
sa” vaiheessa tulisi valttaa ulkopuolisia arsykkeita, jotka vievat huomiota pois itse leikista.
Kun lapsilla oli selva kuva leikin ideasta ja kulusta, ei kuvaaja eika kamera nayttanyt hairitse-

van lapsia. Talloin he olivat jo leikin ”imussa”.

Opimme myos sen, etta aikuisen luomat mahdollisuudet ja aikuisten asenne leikkiin vaikutta-
vat siihen, millaiseksi leikki lopulta muovautuu. Tassa lapsille annettiin taysi rauha, mika
helpotti myos kuvaamista seka mahdollisti keskustelun ja suunnitelmien vaihdon. Leikkia ei

tultu keskeyttamaan, mika helpotti myos videon purkua.

9.3.6 Ajatuksia ryhmaleikeista

Ryhmaleikeissa tapahtuu yleensa paljon ja nopeasti. Lasten valille myos syntyy konflikteja ja
ristiriitoja, kun leikkijoita on useampia. Joskus tarvitaan myos aikuisen apua konfliktien sel-

vittamiseen. Ryhmaleikeissa on aikuisen hyva olla kuulolla, silla lapset saattavat tarvita aikui-
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sen apua paastakseen leikissa eteenpain. Ryhmaleikit kehittavat sosiaalisia taitoja ja vaativat
lapsilta monenlaisia kykyja, kuten taitoa luovia, kuunnella, suunnitella ja ilmaista itseaan

ymmarrettavasti.

Suuren lapsijoukon leikit ovat yleisesti ottaen paivakodeissa mahdottomia, silla yleensa tilat
rajoittavat leikkiryhmien kokoa siten, etta suuret leikkiryhmat jakautuvat pienemmiksi. Pai-
vakodeissa myos suositaan pienryhmatyoskentelya ja rakennetaan erilaisia, pienia leikkinurk-
kauksia. Useamman lapsen leikissa kestaa toisinaan kauankin ennen kuin suunnittelu-
/rakenteluvaiheesta paastaan itse leikkiin, erityisesti vanhemmilla lapsilla. Lapsille tulisi an-
taa aikaa leikin suunnittelun jalkeen myos itse leikkiin ja antaa mahdollisuus jatkaa leikkia

myos myohemmin.

Ryhmaleikki saattaa koostua esimerkiksi useista pienista leikeista, jotka yhdistyvat yhdeksi
yhteiseksi jossakin vaiheessa ja seuraavassa hetkessa jatkuvat alkuperaisella kokoonpanolla.
Lapset saattavat kesken kotileikin kayda vaikka kaupassa, jota leikkii toinen leikkiryhma.
Ryhmaleikki ei valttamatta ole aina juonellista leikkia, vaan se voi olla myos yhdessa tekemis-
ta, esimerkiksi kirjantekoa. Videoinnin avulla totesimme, etta kirjanteko olikin leikkia, mika

sisalsi vuorovaikutusta lasten valilla.

10 Tavoitteiden ja kokemusten arviointia

10.1 Opinnaytetyon tavoitteiden saavuttaminen

Opinnaytetyossamme yleisina tavoitteina on ollut oppia uutta leikista ja lapsen kehityksesta
seka videoinnista tyovalineena. Nama tavoitteet ovat sisaltyneet myos tutkimuskysymyksiim-
me. Tutkimuskysymyksiin olemme lOytaneet vastauksia opinnaytetyoprosessin aikana. Aset-
tamamme kysymys, millainen esikouluikainen on leikkijana, olemme saaneet uusia nakokul-
mia. Mielestamme esikouluikainen on leikkijana jo todella taitava. Han osaa toimia ryhmassa,
on luova ja mielikuvituksellinen, pystyy yleensa itsenaisesti ratkaisemaan eteen tulevia on-
gelmia, pystyy pitkajanteiseen leikkiin ja leikki on suunnitelmallista. Kysymykseen, millaista
lapsen toiminta on leikissa, olemme oppineet, etta lapset toimivat spontaanisti leikkiessaan
ja he mukailevat aikuisilta oppimiaan asioita esim. juhlaperinteet ja perhe-elama rooleineen.
Kolmanteen tutkimuskysymykseemme, miten videointia voidaan hyodyntaa lapsen leikin ha-
vainnoinnissa, olemme todenneet, etta videointi tuo objektiivista nakokulmaa leikin havain-
nointiin ja silloin kasvattaja voi keskittya siihen, mita leikissa todella tapahtuu. Neljas kysy-
myksemme oli, mita opimme videoinnista ja videoanalyysista. Olemme oppineet videokuvaa-
misen tekniikasta seka videoinnin eduista ja haitoista. Videoanalyysin avulla lasten leikit ovat

auenneet meille paremmin.
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Olemme mielestamme onnistuneet saavuttamaan opinnaytetyossa asetetut tavoitteet. Olem-
me perehtyneet leikin teoriaan ymmartaaksemme kuvattuja aineistoja ja niissa nakyvia ilmi-
oita. Olemme tutustuneet lapsen kehitykseen ja erityisesti esikouluikaisen ajatusmaailmaan,
mika on helpottanut leikkinaytteiden analysointia. Videointi on ollut meille uusi menetelma
ja olemme todenneet sen oivaksi menetelmaksi erityisesti leikin havainnoinnissa. Videoinnin

avulla olemme saaneet tarkastella leikkia aivan uudella tavalla.

Olemme saaneet yhteistyopaivakodin tuen ja innostuksen opinnaytetyotamme kohtaan.
Olemme pystyneet innoittamaan paivakodin henkilokuntaa pohtimaan uusia ideoita, kuinka
videointia voisi kayttaa tyovalineena muussakin kuin vain leikin havainnoinnissa. Esiopetus-
ryhman tyontekija esimerkiksi ehdotti, etta videointia voisi kayttaa lasten kanssa toimimisen
tukena, mutta myos vanhempien kanssa tehtavassa yhteistyossa. Videota nayttamalla voi ava-
ta lasten toimintaa konkreettisesti ilman aikuisen tulkintaa. Opinnaytetyota tehdessamme
saimme myos lasten vanhemmilta kannustusta tyollemme ja he toivoivat nakevansa lastensa

leikkeja.

Olemme nayttaneet opinnaytetyossamme kuvatuille lapsille leikkeja ja kysyneet, mita he ovat
pitaneet tyostamme. Lapset olivat kiinnostuneita nakemaan videoituja patkia. Lisaksi olemme
kayneet purkukeskustelua esiopetusryhman lastentarhaopettajan kanssa opinnaytetyostam-
me. Naytimme hanelle videoituja leikkinaytteita ja keskustelimme siita, millaiselta opinnay-
tetyomme vaikuttaa ja minkalaista yhteistyomme on ollut. Aineiston keraaminen on mieles-
tamme ollut vaivatonta ja yhteistyo paivakodin kanssa on onnistunut hyvin. Paivakodin henki-
lokunta on ollut hyvin joustava kuvauspaivien suhteen emmeka ole hairinneet esiopetuksen
toimintaa. Mielestamme nama seikat osoittavat meidan saavuttaneen asettamamme tavoit-

teet.

10.2 Opinnaytetyon tekijoiden kokemukset

Olemme kokeneet ja oppineet opinnaytetyomme aikana paljon. Opinnaytetyoprosessin ede-
tessa huomasimme kokemusten ja ajatusten selkiintyvan siten, etta niista on muodostunut
ehea kokonaisuus alun kaaoksen jalkeen. Olemme saaneet tukea leikin analysointiin alan am-
mattikirjallisuudesta ja tutkimuksista. Teorian etsimisvaihe oli valilla haastavaa, koska opin-
naytetyomme aiheeseen liittyvaa kirjallisuutta on ollut tarjolla melko vahan ja useimmiten se
on ajallisesti vanhaa, mutta edelleen paikkansa pitavaa. Videoinnin teoriaa tuntui myos ole-
van vahanlaisesti saatavilla ja silloinkin teoria on ollut hyvin hajanaista. Videointia on pidetty
valineena muiden joukossa. Toivomme, etta olemme luoneet jotakin uutta talla opinnayte-
tyollamme, silla ammattikorkeakouluissa ei aiemmin ole tehty vastaavasta aiheesta, esikou-

luikaisen lapsen nakokulmasta, opinnaytetoita.
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Lasten kanssa tyoskenneltaessa on tarkeaa tutustua ja ennakoida videoinnin seka kuvaamisen
vaikutukset lasten kaytokseen. Siihen vaikuttavat tietysti myos aikuisen tuttuus. Lapset tulisi-
kin totuttaa kameraan hyvissa ajoin ennen kuvauksia. Taman asian huomioiden teimme tutus-
tumiskaynteja paivakotiin ennen kuin otimme videokameran mukaamme. Totesimme taman
helpottaneen leikkien videointia. Huomasimme lasten reagoivan eri tavoin kuvaamiseen: jot-
kut kikattivat, jotkut menivat piiloon ja jotkut vilkuilivat kameran suuntaan. Toisaalta muu-
tamat lapset jopa pyysivat paasta kuvaan. Lopulta kuvatut lapset tottuivat melko pian ku-
vaamiseen, eika se tuntunut hairitsevan heidan leikkejaan lilemmalti. Tassakin tosin auttoi
ryhmavoima: ryhmassa lapset keskittyivat paremmin leikkiin verrattuna kaksin- tai yksinleik-

kiin. Talloin kamera unohtuu helpommin.

Totesimme, kuinka monipuolinen valine videointi on havainnoinnin tukena ja leikkien havain-
noimisessa. Kuvausurakkamme aikana koimme konkreettisesti videoinnin hyvat ja huonot puo-
let. Hyvia puolia ovat mm. aikuisen mahdollisuus tarkastella leikkia myohemminkin, leikin
monipuolinen ja lasten toiminnan huomaaminen eri tavalla seka lasten kehitystason havait-
seminen, esimerkkina kielelliset taidot. Huomasimme opinnaytetyoprosessimme aikana, kuin-
ka moni ensikatsomisella tulkittu “hopoleikki” osoittautuikin kunnon leikiksi, joka aukeni

usein vasta aineiston purun ja teorian yhteydessa.

Lapsille nayttamamme kuvatut leikit ja sen kautta kayty keskustelu on ollut merkittavaa
tyomme kannalta. Kayttamamme stimulated recall - menetelma on ollut hyva vayla lasten
kanssa tehtavaan yhteistyohon. Lapsille on ollut tarkeaa se, etta olemme seka kuvanneet
leikkeja etta kuunnelleet heidan ajatuksiaan leikista. Opinnaytetyomme kohderyhmana olleet
lapset, leikit ja lasten kokemukset ovat olleet taman tyon tarkeinta antia. Olemme nostaneet

lapset isoon arvoon tyossamme.

Mielestamme videointi asettaa myos omat haasteensa ymparistolle ja kuvaajille. Videointi
itsessaan ei vaadi erityisia tekniikan taitoja, kunhan vain osaa kayttaa kameraa sujuvasti ja
ottaa huomioon kuvaamista edistavat tekijat. Tasta esimerkkeina mm. kuvakulma, etaisyys,
kuvauspaikan rauhallisuus/aanekkyys seka riittava aika. Opimme itse kaytannossa namakin
yrityksen ja erehdyksen kautta esimerkiksi sen, etta ikkunaa vasten ei kannata kuvata, jollei
halua saada tummaa kuvaa. Kuvausympariston tulisi olla melko hiljainen, jotta lasten leikin
kuulee. Toisaalta videoinnissa olosuhteiden tulisi olla melko normaalit, silla erityistilanne
saattaa jannittaa myos lapsia, jolloin leikki ei suju niin hyvin. Tasta syysta kuvasimme leikke-

ja monipuolisesti ryhman tiloissa, emmeka suosineet vain tietyn leikkipaikan leikkeja.

Jotta kuvaaminen ja videoiminen siirtyisivat paremmin osaksi varhais- ja esiopetuksen arkea,
tulisi mielestamme muuttaa muutamia asioita. Resursseissa, niin raha- kuin tyontekijakysy-

myksissakin, tulisi huomioida mahdollisuus kuvauslaitteiden hankintaan ja kayttoon. Videointi
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menetelmana vaatisi myos koulutusta alan ihmisille. Tyonantajan tulisi myos taata tyonteki-
joille mahdollisuuksia tyostaa aineistoa tyoajalla, jotta videointi ja dokumentointi eivat jaisi
omaksi projektiksi. Huomasimme itse kaytannossa, kuinka aikaa vievaa ja tarkkuutta vaativaa
videoiden litterointi ja analysointi on. Toisaalta se avaa taysin uudella tavalla lasten toimin-
taa ja kehitysta verrattuna perinteiseen havainnoinnin kirjaamiseen. Jotta leikin havainnointi
videoinnin avulla onnistuu, taytyy aikuisten olla sitoutuneita kyseiseen menetelmaan. Olem-
me todenneet opinnaytetyoprosessin aikana, etta leikin aareen pysahtymiselle seka sen vide-

oinnille on tarvetta kentalla, jotta lasten aani saadaan nakyvaksi.

Opinnaytetyoprosessi kesti vuoden ja sen aikana kuljimme seka yla- etta alamakia. Matkan
varrella mielemme tuli joitakin asioita, jotka olisimme voineet suunnitella ja toteuttaa toisin.
Eniten meita pohditutti mukaan otettavat lapset. Jaoimme perheille lupalaput opinnaytetyon
alussa, joissa pyydettiin huoltajien suostumus lasten leikkien kuvaamiseen. Opinnaytetyopai-
vakodissa ryhman aikuiset olivat sita mielta, etta lupalaput annetaan vain sellaisille lapsille,
joilla ei ole maahanmuuttajataustaa tai erityislausuntoja, jonka oletettiin olevan liian haas-
tavaa yhteisen kielen puutteen vuoksi seka siksi, etta leikkitaidot nahtiin vaillinaisiksi. Tama
kuitenkin osoittautui hieman hankalaksi asetelmaksi, silla emme voineet kuvata tiettyjen
lapsiryhmien leikkeja, jos siella oli yksikin sellainen lapsi, jolta emme olleet pyytaneet kuva-
uslupaa. Myohemmin saimme eraan lapsen aidilta soittamalla luvan kuvata leikkia. Jalkika-
teen ajateltuna olisi ollut jarkevaa antaa koko lapsiryhmalle lupalaput, jolloin olisimme voi-
neet kuvata mita leikkia tahansa ja myohemmin arvioida, tayttivatko leikit asettamamme

teemat.

10.3 Lastentarhaopettajan kokemukset

Haastattelimme esiopetusryhman lastentarhanopettajaa videoinnista ja sen kaytosta paivako-
dissa. Kysyimme haastateltavalta, oliko kyseisessa paivakodissa videoitu aiemmin. Haastatel-
lulla lastentarhanopettajalla (2010) oli aiempaa kokemusta videoinnista ja muista taltioin-
neista, kuten nauhoituksesta. Videointeja han oli tehnyt itse tyopaikallaan omaa videokame-
raansa kayttaen, minka lisaksi eras lastentarhanopettaja oli tehnyt aiheesta opinnaytetyota
tyonsa ohessa samassa yksikossa. Videolle oli kuvattu mm. ”VHS:lle myos videoitu tapahtumia
ja omia tapahtumia. Oli liikuntaa eri pisteita, kasvomaalausta jne. Liikunnan katsominen jal-

keenpain, pysty miettimaan, kuka osaa ja mita.” (Lastentarhanopettajan haastattelu 2010.)

Kuvaamisvalineistoa paivakodissa oli kohtalaisesti. Lastentarhanopettajan (2010) mukaan
paivakoti oli saanut uudet digikamerat, mutta videokameroita ei ollut haastatteluhetkella
saatavilla. Lastentarhanopettaja muistutti, ettei Vantaan paivakodeissa saa kuvata lapsia
ilman vanhempien lupaa eika kuvamateriaalia sailyteta henkilokohtaisilla omilla laitteilla.

Haastateltava ihmetteli, miksi videointia kaytetaan niin vahan. Han toi myos esille suunnitel-
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mien ja kaytannon eron todetessaan "ei tavallaan ole investoitu valineita, vaikka kaikkea
pitaisi tehda.” Lastentarhanopettaja oli kuitenkin varovaisen toiveikas videokameran saami-
sen suhteen. Hanen mukaansa “yksikkokohtaisesti tarvittaisiin valineet” videointia varten.
Hinnasta sen ei pitaisi olla kiinni, silla ”eihan nama nyt niin isoja investointeja ole”. (Lasten-

tarhanopettajan haastattelu 2010.)

Kysyttaessa videokameran kaytosta leikin havainnoinnin apuvalineena lastentarhanopettaja
loysi paljon positiivisia vaikutuksia ja kayttotarkoituksia. Videointia voisi hanen (2010) mu-
kaansa kayttaa esimerkiksi oppimisen valineena, arvioinnin tukena, dokumentoinnissa ja leik-
kien avaamisessa. Oppimisen valineena kamera toimisi seka aikuisille etta lapsille, esimerkki-
na haastateltavan ehdotus "voisi lasten kanssa kuvata ja katsoa lapi”. Arvioinnin tuesta ja
leikkien avaamisesta lastentarhanopettaja totesi, etta "voisi arvioida lapsen toimintaa” ja
”lapsen leikin maailmaan paasee sisalle...nakee sisaltapain enempi...”. Dokumentoinnin nako-
kulmaa lastentarhanopettaja toi esille todetessaan, etta ”vanhempia kiinnostaa, mita lapsi
tekee”. Talloin kuvaaminen olisi toiminnan tekemista nakyvaksi ja tallentamista. Leikkien
havainnointeja haastateltava oli kirjannut kasin paperille, ”parempi kasin kirjoitettuna, kun
ei mitaan”, han totesi. Kirjaamisen ansiosta han oli voinut palata leikkeihin ja ”on voinut
esim. kelton ja tyoparin kanssa pohtia ja arvioida lapsen sanavarastoa, leikin rakennetta

yms.” (Lastentarhanopettajan haastattelu 2010.)

Kuvatun materiaalin nayttaminen heratti lastentarhanopettajassa monia ajatuksia seka kuva-
materiaalissa esiintyvista esikoululaisista etta paivakodin toiminnasta. Erityisesti poikien leikit
herattivat keskustelua. Haastateltavan (2010) mukaan poikien leikkeja tulisi arvostaa ja ym-
martaa nykyista enemman, ”ja vaikka nayttaa aikuiselle autojen viskelylle, se ei ole hairio-
kayttaytymista”. Haastateltava myos korosti aikuisen roolia leikin tukijana kertoessaan ”ai-
kuinen voi kysella ja sanoittaa leikkia, tulla tiedostuneemmaksi leikista.” Han toi myos esille
perusleikin muuttumista ja pohti leikkeihin vaikuttavia tekijoita, kuten esimerkiksi tiedotus-
valineiden roolia. Lastentarhanopettaja pohti myos ajankayttoa paivakodissa ja esikouluikai-
sen oppimista. Hanen mukaansa ”liian ohjelmoitu esiopetuksen ja paivakodin toiminta ei valt-
tamatta stimuloi lasten ajattelutaitoja eika rohkaise kyseenalaistamaan asioita.” Haastatelta-
va huomauttaakin, etta ”Pitaisi oppia luottamaan lapsen kehitykseen ja kasvuun, lapsen ta-
paan oppia ja omaksua tietoa. Ettei mene vaan siihen, etta se tieto, mika minakin paivana
tullut, olisi vain arvokasta.” Esimerkkina haastateltava mainitsi pienryhmatoiminnan ja toi-

mintojen porrastamisen lapsiryhmien kesken. (Lastentarhanopettajan haastattelu 2010.)

Taman opinnaytetyon videointiprosessin vaikutuksista kysyttaessa haastateltavalla oli hyvia
kokemuksia. Lastentarhanopettaja (2010) koki leikkimielisyyden lisaantyneen tyotiimissa ja he
olivat oivaltaneet, etta on "tarkeaa, etta eskarivuonnakin saa leikkia.” Esikoulukirjan merki-

tys vaheni hieman lastentarhanopettajan silmissa ja leikin merkitys lapsen kehityksen kannal-
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ta kasvoi. Haastateltava myoOs kertoi, kuinka lapset olivat olleet innostuneita projektista:
”Lapset ovat puhuneet: ma olin siina videossa, lapset olivat innoissaan, kyselivat milloin tu-

lette.” (Lastentarhanopettajan haastattelu 2010.)

10.4 Lasten kokemukset

Lapset ottivat meidat hyvin vastaan paivakodissa ja tulivat reippaasti kyselemaan, tulimmeko
kuvaamaan. Aluksi kavimme kuitenkin vain tutustumassa lapsiin. Lapsista naki heti, etta he
pitivat ajatuksesta, etta joku tulisi kuvaamaan heidan leikkejaan. Kameran ilmestyessa en-
simmaisia kertoja lapset riehaantuivat ja juoksentelivat ympari tiloja. Ajan kanssa he kuiten-
kin tottuivat ajatukseen. Erityisesti eniten kuvaamamme lapset sopeutuivat nopeasti kuvaa-
miseen. Naytimme osalle lapsista, kuinka kamera toimii ja millaista on kuvata. Lapset olivat

hyvin kiinnostuneita kamerasta ja esittivat monenlaisia kysymyksia.

Naytimme muutamalle lapselle heidan kuvattuja leikkejaan erillisessa huoneessa ja teimme
heille samalla kysymyksia leikista. Lapsilta oli kuitenkin hyvin vaikea saada vastauksia, silla he
katsoivat haltioituneina videokuvaa ja jannittivat meita sen verran, etta olivat vaitonaisia.
Kyselimme esimerkiksi ”Mita tassa tapahtuu?”, "Leikitteko usein juuri tata leikkia?”, ”Milta
tuntuu nahda leikki videolta?”, ”Milta tuntui, kun teita kuvattiin?” jne. Lapset olivat hieman
ihmeissaan ja vain katsoivat nauhaa, eivatka juuri vastanneet kysymyksiin. Omien leikkien
katsominen tuntui kiinnostavan lapsia. Useimpia alkoi hymyilyttaa ja naurattaa itsensa nake-
minen. Totesimme purun olevan hedelmallisinta useamman lapsen ryhmissa, joissa olisi enin-
taan kolme lasta. Talloin keskustelua myos syntyi enemman. Toki lasten persoonat myos vai-
kuttavat ulospain suuntautuneisuuteen. Yhden lapsen ”haastattelussa” keskustelu oli niukkaa

ja aikuisjohtoista.

Kauppaleikkia leikkineet kaksi lasta ja yksi asiakkaana ollut lapsi tulivat katsomaan nauhalta

kauppaleikkia. Lapsia hymyilytti oman leikin nakeminen.

Kysyjd: Miltd toi oikein tuntui, kun tota teijan leikkid kuvattiin? Tai onks se ki-
va kattoa tota?

Lapset nybkyttelevidt ja hymyilevit.

Kysyjd: Mistd te muuten keksitte leikkid kauppaa?

Poika A vastaa: Noista rahoista.

(Lasten haastattelut 2010.)

Tassa esimerkissa naki hyvin, etta lapset eivat suoraan halunneet myontaa, etta tuntui hyval-
ta, kun heidan leikkiaan kuvattiin. Kuitenkin heidan ilmeensa ja eleensa kertoivat sen. Taman
leikin reippaat lapset myos vastasivat rehellisesti sithen, mista leikki alkoi heilta siita kysytta-

essa. Lapset katsoivat nauhaa tarkasti ja kommentoivat toistensa tekemisia jalkikateen. Tassa
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esimerkissa kyse oli asiakaspalvelusta. Nauhalta oman toiminnan nakeminen voi olla myos

opettavaa, minka lapset heti huomaavat.

Poika B sanoo: Sun ois pitdny antaa se vdhdn kohteliaammin (puhuu kaupan pa-

lautusrahoista asiakkaalle). Kaikkia naurattaa.

(Lasten haastattelut 2010.)
Tassa naytteessa kysyja aiheutti lapsille paanvaivaa liian vaikealla kysymyksella. Lapsille pur-
kutilanteissa esitetyt kysymykset pitaa asettaa sellaiseen muotoon, etta lapsi ymmartaa, mita
hanelta kysytaan. Tassa tapauksessa pojat olivat kuitenkin niin rempseita, ettei heita vaivan-

nut, vaikka he eivat taysin ymmartaneet kysymysta.

Kysyjd: Oottekste muuten kotona leikkiny kauppaa?

Poika B sanoo: No, ei kylld olla leikitty kotona.

Poika A sanoo: No, mitd nytte tossa tapahtuu?

Kysyjd: Sun pitdd kertoa, mitd siind tapahtuu. Voit selostaa meille.

Poika B ihmettelee: Selostaa...

Poika A sanoo: Mind en tiedd, mitd tossa tapahtuu.

Poika B kertoo: Mind selostan aina formulakisoissa, mutta en kauppakisoissa.
(Lasten haastattelut 2010.)

Oman leikin nahtyaan lapset kommentoivat toistensa tekemisia. Esimerkiksi kauppaleikin pu-

russa pojat kommentoivat toistensa kaytosta ja jatkoivat keskustelua.

Poika A: Jes, niitd rahoja on lattialla. Miten md en oo huomannu niitd?

Poika B: Md oisin halunnu ottaa tossa vaiheessa rahaa, kun mulla ei ollu yhtddn
rahaa. Md en voinu ostaa mitddn.

(Lasten haastattelut 2010.)

Lapset vastasivat harvoin suoraan kysyttaessa heilta, mita he tekivat leikissa. Vastaus saattoi
olla esimerkiksi ”en tieda”. Silti yksi kauppaleikin pojista muisti jonkun kohdan, silla han sa-
noi ”ai niin, toi on toi kohta”. Lapset siis tuntuvat muistavan leikin kohtia tai mita on tehty,

mutta jalkeenpain leikista ei osata tarkempia kertoa tai selittaa.

Paivakodin tiimin kanssa keskustellessa kuulimme lasten olleen erityisen kiinnostuneita siita,
milloin saavumme kuvaamaan leikkeja. Lapsille oli tarkeaa se, etta joku oli kiinnostunut hei-
dan leikeistaan ja he olivat siita ylpeita. Uskomme, etta leikkien kuvaus oli lapsille merkitta-

va ja mieleenpainuva kokemus.
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11 Johtopaatokset ja pohdinta

11.1 Luotettavuus

Eskola ja Suoranta (1998) toteavat, etta laadullisessa tutkimuksessa lahtokohtana on se, etta
tutkija itse on tutkimuksen keskeinen tutkimusvaline. Nain ollen tutkijan avoin subjektiviteet-
ti vaikuttaa myos aineiston luotettavuuteen. Laadullisessa tutkimuksessa tutkija on luotetta-
vuuden arvioinnin paras kriteeri, koska raportit sisaltavat paljon omaa henkilokohtaista poh-
dintaa. (Eskola & Suoranta 1998: 211.) Opinnaytetyomme sisaltaa myos hyvin paljon omia
kokemuksia ja pohdintoja kyseisesta aiheesta, toteutuksesta ja onnistumisesta. Koska kohde-
ryhmana oli vain yhden paivakodin esikouluryhma, mitaan yleispatevia ilmioita leikista tai
videoinnista ei voida tehda. Olemme kuitenkin kokeneet omien kokemustemme ja paivahoi-
don positiivisen ja innostavan palautteen kautta, etta videokameran kaytto tyovalineena toi-

mii.

Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan tutkimuksen luotettavuuden kannalta on tarkeaa pystya
kertomaan tarkasti tutkimustekstissa, miten aineistoa on keratty ja mita sen jalkeen on ta-
pahtunut (Eskola & Suoranta 1998: 214). Pidamme aineistoamme luotettavana, koska se on
tallennettu videokameralle ja olemme voineet palata siihen uudestaan. Toisaalta tiedostam-
me, etta videointi itsessaan ei takaa aineiston eika tutkimuksen luotettavuutta, vaan siihen

vaikuttavat myos aineiston kasittely, analysointi seka johdonmukainen paatosten teko.

Aineistoa olemme litteroineet eli avanneet kaikki leikkinaytteet auki. Samalla olemme pohti-
neet videoinnin hyodyllisyytta ja omaa oppimistamme seka analysoineet lasten toimintaa
leikeissa. Harvaa lasta videointi loppujen lopuksi hairitsi. Ryhmatyoskentely on tukenut vi-
deoanalyysin tekemista, silla meilla on ollut useampi nakokulma ja konteksti kaytettavissa.
Olemme pystyneet jakamaan huomioita keskenamme ja kyseenalaistaneet valilla toinen toisi-
amme. Lisaksi olemme kayneet innostavia keskusteluja ryhman lastentarhanopettajan kanssa

ja saaneet tyoelaman puolelta kiitosta aiheesta ja sen tarpeellisuudesta.

Leikki on monen kaupungin varhaiskasvatussuunnitelmassa painopisteena ja ammattilaisia
kehotetaan havainnoimaan lapsia. Ei ole kuitenkaan olemassa mitaan yhteista mallia tai va-
linetta, jolla leikkia olisi objektiivista havainnoida. Leikin havainnoinnissa havainnoitsijan
subjektiivinen nakokulma vaikuttaa aina jotenkin, kun yksi kasvatushenkilo tallentaa leikkia
kirjoittamalla sita paperille. Videoinnin avulla leikkia pystytaan arvioimaan juuri sellaisena
kuin se kuvaustilanteessa on. Toki analysointivaiheessa havainnoitsijoiden kasitykset ja tul-
kinnat tulevat esiin, mutta leikkia voidaan havainnoida hieman objektiivisemmasta nakokul-

masta. Tyon alkupuolella totesimmekin Lindlofin (1995) ajatuksia referoivan Vienolan (2005)
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todenneen, etta havainnoija keskittaa huomionsa vain tiettyihin seikkoihin, jolloin kokonais-

observointi nousee toimivammaksi menetelmaksi (Vienola 2005:75).

Eskola ja Suoranta (1998) toteavat Makelan (1990) kiinnittaneen huomiota laadullisen tutki-
muksen arvioinnissa seuraaviin seikkoihin. Arviointiin vaikuttavat aineiston yhteiskunnallinen
merkittavyys, riittavyys, arvioitavuus seka analyysin kattavuus ja toistettavuus. Koska aineis-
ton yhteiskunnallinen merkittavyys ei ole helppo maarittaa, on tarkeaa, etta tutkija itse tie-
taa aineiston kulttuurisen paikan ja tuotantoehdot. (Eskola & Suoranta 1998: 215.) Vaikka
yleistettavyys voi olla hankalaa opinnaytetyossamme, yhden esiopetusryhman nakokulmasta
talle aiheelle ja tallaiselle tyovalineelle olisi tarvetta paivahoidossa. Kunnallinen paivahoito-
jarjestelma voisi panostaa leikin havainnointiin ja nain helpottaa ammattilaisten tyota ja

tukea lapsen leikkia.

Tassa opinnaytetyossa luotettavuutta lisaa se, etta meilla on ollut kaytossa monipuolista lah-
demateriaalia, jota olemme yhdistaneet kaytantoon eli aineistoomme. Lahdemateriaalimme
koostuu leikin klassikkoteoreetikoista, joihin olemme tutustuneet opintojemme seka esi- ja
alkuopetuksen opintokokonaisuuden aikana. Erityisesti Hakkaraisen tutkimukset esiopetuksen
leikkikeskeisyydesta ovat osoittaneet sen, etta leikki on tarkea osa esiopetusta ja 6-vuotiaan
lapsen kehitysta ja oppimista. Tasta syysta olemme painottaneet leikin tarkeytta tassa opin-
naytetyossa ja lahdekirjallisuuden kautta pyrkineet nostamaan leikkia esiopetuksen keskioon.
Videoinnin, dokumentoinnin ja videoanalyysin lahdemateriaalia olemme etsineet laajasti eri

tietokannoista.

11.2 Eettisyys

Estolan (1999) mukaan tutkimuksen eettiset ratkaisut nakyvat paremmin laadullisessa tutki-
muksessa kuin maarallisessa tutkimuksessa, jossa tutkimukseen osallistuvat muuttuvat nume-
roiksi. Luottamuksellinen suhde sitoo laadullisessa tutkimuksessa tutkijaa, jolloin tutkijan voi
olla vaikea pysya ulkopuolisena. Tuo suhde on kuitenkin tarkea ja se vaatii vastavuoroisuutta
myos tutkijalta. (Estola 1999: 146.) Teimme muutamia vierailuja esiopetusryhmaan, jolloin
kerroimme itsestamme, mista olemme ja mita aioimme heidan paivakodillaan tehda. Ryhman
aikuiset olivat hieman alustaneet lapsia ennen meidan ensimmaista tutustumiskayntiamme,
joten lapset tiesivat, mista oli kyse. Huomasimme taman opinnaytetyoprosessin aikana, etta
ihmisten kanssa tyoskennellessa eettisia tekijoita joutuu miettimaan enemman joka vaiheessa
tyota. Erityisesti lasten kanssa tyoskennellessa meidan oli tarkeaa saavuttaa heidan luotta-
muksensa, jotta lapset kokisivat meidan turvallisiksi ja he voisivat luottaa meihin. Suhteen
luomisen jalkeen lapset uskaltaisivat leikkia meidan kuvatessammekin, jolloin leikkien vide-

ointi sujuisi paremmin.
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Olemme kuvanneet vain sellaisia lapsia, jotka eivat ole vaivaantuneet kuvaamisesta. Lasten
on ollut hyva olla leikeissa kamerasta huolimatta ja olemme menneet lasten ehdoilla. Toisen
tarkean luottamussuhteen solmimme paivakodin aikuisten ja esiopetusryhman lasten vanhem-
pien kanssa. Koimme, etta pystyimme toimimaan joustavasti hyvassa yhteistyossa paivakodin
henkilokunnan kanssa. Meilla oli paivakodilla yksi yhteyshenkilo, jonka kanssa sovimme kay-
tannon asioista ja aikatauluista. Vanhempia emme osallistaneet opinnaytetyossa sen enem-
paa, he saivat lupalaput taytettaviksi. Yksi vanhemmista toivoi nakevansa lapsensa leikkeja,
mutta eettisista syista johtuen emme nayttaneet videoita, silla videoilla esiintyi myos muita
lapsia, joiden vanhemmilta olisi pitanyt olla lupa myos nayttaa videomateriaalia. Emme koh-
danneet vanhempia, mutta kuulimme paivakodin kautta heidan olleen myonteisia opinnayte-
tyollemme ja saimme kaikilta perheilta luvan kuvata lapsia, joilta lupaa olimme pyytaneet.
Olimme yllattyneita siita, kuinka vahan vanhemmat kyselivat opinnaytetyostamme ja videoin-
neista. Tama saattoi kertoa siita, etta vanhemmat luottivat meidan ja Vantaan kaupungin

yhteistyohon.

Olemme pyrkineet huomioimaan eettisyyden lasten leikkeja videoidessamme ja eettisyys on-
kin asettanut omat haasteensa taman opinnaytetyoprojektin aikana. Lasten kanssa tyosken-
neltaessa jouduimme pohtimaan valintojen eettisyytta erityisen tarkkaan. Vanhemmilta piti
ensinnakin saada luvat lasten kuvaamiseen. Lupia pyysimme etukateen valittujen lasten van-
hemmilta, emme kaikilta esikouluryhman lasten vanhemmilta. Kuula (2006) painottaa, etta
lasten huoltajien lisaksi myos lapselta on saatava suostumus tutkimukseen osallistumiseen
(Kuula 2006: 148). Valitsimme paivakodin yhteystyohenkilon kanssa lisaksi muutaman muun
lapsen, joiden vanhemmilta pyysimme lyhyella varoitusajalla kuvausluvan puhelimitse huo-

mattuamme nailla lapsilla olevan todella hyva leikki, jonka haluaisimme ehdottomasti kuvata.

Kuvattavien lasten valinta ei myoskaan ollut helppo paatos. Pohdimme yhteistyossa paivakoti-
ryhman aikuisten kanssa, keita lapsia kuvaisimme. Mietimme, ketka lapset leikkisivat yhdessa
ja ketka toimisivat luontevasti videoinnista huolimatta. Halusimme ottaa mukaan mahdolli-
simman monia ja erilaisia esikoululaisia syrjimatta ketaan. Valintamme jaivat kuitenkin mieti-
tyttamaan, kun osa kuvaamattomista lapsista tuli kyselemaan “koska te kuvaatte meita?” ja
huomattuaan, ettei heita kuvata, totesivat ”ei meita kuvatakaan”. Taman johdosta jaimme
pohtimaan sita, milla perusteella kuvattavat lapset valitaan ja onko lapsen taustalla valia,

silla juuri heille olisi ollut merkittavaa se, etta joku kuvaa ja arvostaa juuri heidan leikkiaan.

Huomioimme myos yksityisyyskysymykset tassa projektissa. Lapsia kuvatessamme pyrimme
antamaan heille leikkirauhan ja kunnioittamaan heidan leikkipaatoksiaan. Jos lapset esimer-
kiksi eivat halunneet leikkia kuvattavan, kunnioitimme heidan tahtoaan. Kuula (2006) toteaa-
kin lapsella olevan oikeus tulla kuulluksi ja nahdyksi omilla ehdoillaan, jota korostetaan myos

YK:n yleissopimuksessa lastenoikeuksissa (Kuula 2006: 147). Kuvausmateriaalin kohdalla
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teimme kaikkemme suojellaksemme nauhoilla esiintyvien lasten yksityisyytta. Tahan perustu-
en naytimme kuvausmateriaalia vain harvoille ja asianosaisille ihmisille. Lasten nimia ei ole
myoskaan kaytetty koko opinnaytetyossa, ei edes nauhoitusten litteroinnissa. Kuula (2006) on
korostanut tutkimukseen osallistuvien yksityisyyden suojaa. Hanen mukaansa tyypillinen yksi-
tyisyyden suoja on sita, etta tutkittavia ei pysty tutkimusjulkaisusta paattelemaan.(Kuula
2006: 108.)

11.3 Ammatillisen kasvun arviointi

Tama opinnaytetyo on ollut mielenkiintoinen kokemus ammatillisessa mielessa, mika oli toi-
veemme alusta lahtien. Huomasimme, etta ammattikorkeakoulun puolella ei ollut juurikaan
tehty esiopetukseen tai esikoululaisiin liittyvia opinnaytetoita. Monien ideoiden jalkeen
saimme ajatuksen leikin havainnoinnista, koska se on tarkea osa lastentarhaopettajan tyota ja
nain ollen aihe liittyi meidan kaikkien tulevaan ammattiin. Halusimme opinnaytetyon liittyvan
tyoelamaan, koska toivoimme siita olevan konkreettista hyotya niin yhteistyopaivakodillemme
kuin meille itsellemmekin. Ammatillisuus ja kaytannollisyys nimenomaan tyon nakokulmasta
ovat vaikuttaneet jo aiheen valintavaiheessa. Leikin havainnointi on tarkea osa lastentarha-
opettajan tyota ja sita on kasitelty koulutuksessamme hyvin vahan. Paatimme sitten oppia

havainnointia kaytannossa.

Esikoululaiset otimme kohderyhmaksi siksi, etta olemme kaikki kiinnostuneet esiopetuksesta
ja 6-vuotiaiden ajatusmaailmasta seka kehityksesta. Olemme opiskelleet esi- ja alkuopetuk-
sen opintokokonaisuutta taman opinnaytetyoprosessin aikana ja sita kautta innostus ja kiin-
nostus tahan esiopetusteemaan syntyivat. Meille oli alusta asti selvaa, etta keskitymme ns.
tavallisiin esikoululaisiin ja jatamme eettisista syista erityista tukea tarvitsevat lapset pois
opinnaytetyostamme. Kuula (2006) on teoksessaan maininnut siita, etta marginaaliryhmiin
kuuluvien pitaisi paasta osaksi tutkimuksia, silla muuten ihmiselamasta jaisi tutkimatta olen-
naisia puolia (Kuula 2006:147).

Kuvaamisen myota meille tarjoutui kuitenkin ainutlaatuinen mahdollisuus seurata kahden
maahanmuuttajataustaisen lapsen leikkia ja saimme lupa-asiat vanhempien kanssa nopeasti
kuntoon. Maahanmuuttajalasten leikin kuvaaminen opetti meille ammatillisessa mielessa to-
della paljon. Kuvatun leikin kautta huomasimme, kuinka etevia ja hyvia leikkijoita nama
maahanmuuttajalapset olivat kahden keskeisessa leikissa, kun he muissa ryhmatilanteissa
vaikuttivat ujoilta. Ryhman lastentarhaopettaja sai myos positiivista kokemusta naiden lasten
kielellisista taidoista ja koulussa vaadittavien taitojen omaksumisesta nahdessaan videoituja
leikkeja. Tyossamme viittasimmekin jo Heikan ym. (2009) nakemykseen, jonka mukaan vide-
oinnin etuna on se, etta tallennettuun materiaaliin voi palata myohemmin uudestaan (Heikka
ym. 2009: 78-79).
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Opimme taman opinnaytetyon myota, ja etenkin kuvaamalla lasten leikkeja, paljon uusia
asioita niin lapsista, heidan kehityksestaan, leikista kuin sen monimuotoisuudesta. Olemme
ymmartaneet ja oivaltaneet leikista paljon sellaista, jota emme aikaisemmin tulleet ajatel-
leeksikaan. On ollut myos mielenkiintoista nahda esiopetuksen vaikutus 6-vuotiaiden leikkei-
hin, esimerkiksi kauppaleikissa tuotteiden hintalaput. Viittaamamme Helenius ja Savolainen
(1993) ovat maininneet, etta lapset valmistavat itse leikeissa tarvitsemiaan esineita, jolloin

piirtamis- ja kirjoitustaidot kehittyvat (Helenius & Savolainen 1993: 126).

Leikin tarkeys lapselle ja mahdollisuus leikkimiseen on saanut meidankin ajatusmaailmassa
suuremman ja tarkean sijan. Olemme myos huomanneet puolustavamme leikin paikkaa paiva-
kodin arjessa ohjatun toiminnan keskella. Olemme huomanneet ja havainnoineet sita, kuinka
taitavia ja luovia lapset ovat leikkiessaan ja leikin suunnitteluvaiheessa. Opinnaytetyomme
aikana huomasimme, kuinka tarkea vaihe leikin suunnitteleminen on juuri 6-vuotiaille lapsille.
Tyon alkupuolella viittasimmekin Salon (1997) kirjoittaneen siita, etta esikoululainen kykenee
jarjestaytyneeseen, yhteistyomuotoiseen leikkiin, jossa yhdessa suunnitellaan ja kehitellaan
leikkia (Salo 1997: 85).

Olemme havainneet opinnaytetyota tehdessamme, kuinka paljon esiopetus vaikuttaa lasten
leikkeihin, silla esiopetushetkista otetaan selvasti elementteja leikkeihin. Huomasimme mm.
etta kevaalla useimmat 6-vuotiaat kiinnostuivat kirjaimista ja numeroista. Kuvasimme videol-
le esikoululaisten kirjan tekemista, mika on hyva esimerkki esiopetuksen vaikutuksesta lasten
kehitykseen ja mielenkiintoon. Aiemmin tyossamme esitelty Hakkarainen (2002) on todennut,
etta leikkia on vaikeaa nahda oppimistilanteena, silla se ei noudattele selkeasti asetettuja
tavoitteita, eika silla valttamatta ole konkreettista lopputulosta. Lisaksi han korostaa sita,
etta lapsille olennaisinta leikissa on yhdessa tekeminen, ei niinkaan oppiminen. (Hakkarainen
2002: 111, 113).

Olemme opinnaytetyon aikana viettaneet mielenkiintoisia hetkia lasten kanssa kuvatessamme
leikkipatkia. Huomasimme, etta helposti mitattomiksi luokiteltavat leikit pitavatkin sisallaan
monenlaista, kuten myos Hakkarainen (2002) on Corsaron (1997) ajatuksia referoidessaan
huomannut (Hakkarainen 2002: 111). Hyvana esimerkkina tasta on eraan lapsen yksinleikki
nukketalolla. Harva aikuinen jaa seuraamaan yhden lapsen yksin puuhastelua, vaikka leikki
saattaisikin olla monipuolinen. Tama nukketaloleikki oli hyvin suunnitelmallista ja lapsella oli
selva visio, mita leikissa tapahtuu. Nukketalon sisustamiseen oli nahty vaivaa ja erilaisille
tavarat oli mietitty tarkkaan omat paikat. Huomasimme lasten leikkeja seuratessamme, kuin-
ka monenlaisia taitoja he leikeissaan kehittavat ja opettelevat. Naita ovat mm. neuvottelu-
taidot, yhteisten leikki-ideoiden tyostaminen ja kehittely seka aikuisilta omaksuttujen taito-
jen ja toimintamallien jaljittely. Olemme saaneet seurata, kuinka leikki vie lapset mukanaan

ja ajantaju haviaa. On ollut myos mielenkiintoista kuulla ja huomata, etta ne lapset, jotka
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ovat olleet mukana opinnaytetyossamme, ovat olleet hyvin innoissaan siita, etta olemme ku-
vanneet nimenomaan heidan leikkejaan. Kuvauskaynneistamme on ryhmassa keskusteltu viela

kuvaamisen jalkeenkin.

Videoinnin avulla olemme myos oppineet lukemaan lapsia. Olemme huomanneet, ketka viih-
tyvat tai eivat juuri valita kuvaamisesta. Toisaalta opimme tunnistamaan ne lapset, joiden
leikkia kuvaaminen selvasti hairitsi. Tama on mielestamme tarkea taito ammattilaisenakin,
kun tyoskennellaan lasten kanssa. Aikuisen tehtava on kuitenkin mahdollistaa lapsen leikki, ei
estaa sita. Opinnaytetyon aineistoa keratessamme kehityimme myos videoinnin saralla.
Opimme kayttamaan kameraa ja huomaamaan videoinnin teknisia seikkoja ja ymparistoa.

Olemme innostuneita tyoelamassa myos kayttamaan videointia tyomenetelmana.

Ammatilliseen kasvuun vaikutti myos se, etta olemme opinnaytetyon alusta lahtien toimineet
tiiviina ryhmana ja jakaneet erilaisia vastuualueita jokaiselle, niin etta kaikille on riittanyt
hyvin tehtavaa. Opinnaytetyon suunnittelu- ja palaverivaiheissa meilla on ollut selkea tyonja-
ko tehtavissa. Osa meista on hoitanut puhumisen seka keskustelun ja osa taas kirjannut paa-
tettavia asioita paperille tai tietokoneelle ylos. Olemme kaikki osallistuneet aineiston keraa-
miseen niin, etta jokainen sai kokemusta videoinnista. Jokaiselle tuli omanlainen suhde itse
kuvattuun leikkipatkaan, mika helpotti leikkipatkien analysointia. Kun kaikilla meista oli itse
kuvattuja patkia, oli myos helppo kertoa tunnelmasta ryhmalaisille. Kuvattuja leikkeja pu-
rimme niin yhdessa kuin erikseen. Laajat ja ajallisesti pitkat leikkitilanteet purimme yhdessa.
Se oli hyva, koska oli enemman korvia ja silmia kuuntelemassa ja havainnoimassa videopatkia.
Lyhyemmat leikkitilanteet jaoimme keskenamme, niin etta jokaiselle tuli suurin piirtein yhta
paljon purettavaa. Naita oli sitten helppo purkaa itsekseen, kun olimme sita harjoitelleet jo

yhdessa.

Yhteistyopaivakoti, jossa olemme opinnaytetyomme tehneet, on ollut todella innostunut ai-
heestamme. Olemme oppineet tekemaan yhteistyota tyoelaman edustajien kanssa. Opinnay-
tetyomme on palvellut seka meidan etta tyoelaman tarpeita, mika on ollut lahtokohta tyos-
kentelyssamme. Olemme todenneet, etta tyovalineena videoinnilla on leikin havainnoinnissa
kysyntaa myos laajemmin. Meille merkittavinta tassa opinnaytetyossa on kuitenkin ollut las-
ten aanen ja aseman esiin nostaminen. Lapsen huudahdus kesken leikin ”hei meit kuvataan!”

osoittaa, kuinka merkittavaa lapselle on aikuisen kiinnostus.
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Liitteet

Liite 1 Lupakysely

Hei X-ryhman vanhemmat! 14.1.2010

Nyt pyydamme teidan lupaanne lapsenne osallistumisesta opinnaytetyohomme: Esikoululaisen
leikin havainnointi videon valityksella. Tarkoituksenamme on kerata opinnaytetyon materiaali
paivakodissa videoimalla lasten vapaita leikkitilanteita ja keskustelemalla lasten kanssa leik-
kiryhmissa heidan leikkikokemuksistaan. Lasten kanssa kaydyt keskustelut nauhoitetaan, jotta
tutkielmamateriaali olisi luotettavaa.

Paivakodin eika lasten nimia tulla julkaisemaan missaan. Videoidut ja nauhoitetut materiaalit
tulevat vain meidan opinnaytetyontekijoiden kayttoon, eika niitakaan tulla julkaisemaan mis-
saan. Videoitu ja nauhoitettu materiaali tullaan tuhoamaan, kun opinnaytetyo on saatu paa-
tokseen.

Yhteistyoterveisin

Suvi Lindstrom, Sari Nurminen ja Maria Narhi

Sosionomiopiskelijat, Laurea- ammattikorkeakoulu Tikkurila

Leikkaa alaosa viivaa pitkin ja palauta mennessa X -ryhmaan.

Lapseni

saa osallistua opinnaytetyohon

Kylla

Ei

Lapseni haastattelun saa nauhoittaa Lastani saa videoida/kuvata

Kylla Kylla

Ei Ei

Paivays: / 2010
Huoltaja(t)

Allekirjoitus

Nimenselvennys
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Liite 2

Liite 2 Infokirje vanhemmille

Hei vanhemmat! 14.1.2010

Olemme kolme sosionomiopiskelijaa Laurea-ammattikorkeakoulusta, Tikkurilan yksikosta.
Olemme suuntautuneet lasten ja perheiden hyvinvoinnin vahvistamiseen ja saamme valmis-
tuttuamme lastentarhaopettajapatevyyden. Opiskelemme parhaillaan myos Helsingin yliopis-
tossa esi- ja alkuopetusopintokokonaisuutta.

Olemme tyostamassa parhaillaan tutkielmatyyppista opinnaytetyota, jossa havainnoidaan
lasten leikkeja videointia apuna kayttaen. Aiomme toteuttaa opinnaytetyon havainnoimalla ja
videoimalla lasten leikkeja seka keskustelemalla heidan kanssaan. Tarkoituksenamme on tulla
keraamaan aineistoa helmi-maaliskuussa 2010. Jaamme lupalaput erikseen niiden lasten van-
hemmille, joiden lasten kanssa tulemme tyoskentelemaan. Videoitu materiaali tulee vain
meidan kayttoomme, eika sita tulla julkaisemaan missaan. Paivakodin tyontekijoiden kanssa
katsomme joitakin videopatkia, jotta saamme palautetta. Videoitu materiaali tullaan tuhoa-
maan, kun tyo on saatu paatokseen. Paivakodin ja lasten nimia ei tulla julkaisemaan tyos-
samme. Tulemme antamaan opinnaytetyomme Vantaan kaupungin sivistystoimen varhaiskas-
vatuspalveluille ja paivakodille, joten voitte vapaasti tutustua siihen, kun se valmistuu loppu-
vuonna 2010.

Toivomme, etta opinnaytetyomme aihe herattaa kiinnostusta ja saisimme mahdollisimman
monen esikoululaisen osallistumaan tyohomme. Lisatietoa tyostamme saatte esiopetusryhmi-
en opettajilta.

Yhteistyoterveisin,
Suvi Lindstrom, suvi.lindstrom®laurea.fi

Sari Nurminen, sari.nurminen®laurea.fi
Maria Narhi, maria.narhi®@laurea.fi
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Liite 3 Saatekirje tutkimuslupahakemukselle

Hei, 14.1.2010

Olemme Laurea-ammattikorkeakoulun sosionomiopiskelijoita ja aloittamassa opinnaytetyota
yhteistyossa Vantaan kaupungin sivistystoimen varhaiskasvatuspalveluiden kanssa. Alustava
tyonimi opinnaytetyollemme on ”Esikoululaisen leikin havainnointi videon valityksella”. Tassa
ohessa tutkimuslupahakemuksemme, johon pyydamme kunnioittavasti myonteista paatosta,
jonka pyydamme Teita toimittamaan ohessa olevassa kirjekuoressa.

Liitteena ovat: Opinnaytetyon suunnitelma seka tutkimuslupahakemus
Yhteistyoterveisin,

Maria Narhi, Suvi Lindstrom ja Sari Nurminen



