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1 INLEDNING

1.1 Bakgrund till amnesvalet

Mitt yrkesval har redan lange varit klart — jag vill bli barntradgardslarare nar jag blir
stor. Att bli socionom och darmed forutom barntradgardslararkompetens fa en bredare
utbildning kénns som det ratta valet. For att fa kompetensen och for att fa en djupare
yrkeskunnighet skriver jag mitt examensarbete om nagot som har med barn att gora.

Jag valde sprakbad och tvasprakighet som amnen for mitt examensarbete for att jag ar
intresserad av tvasprakighet och av olika satt att bli tvasprakig. Jag gick sjalv i en form
av “sprikbad” som liten — jag sattes som helt svensksprakig pa ett helt finsksprakigt
daghem och fick darmed lara mig finska genom att héra det och smaningom borja prata
det. Egentligen var det ju inte riktigt sprakbad, eftersom alla de andra barnen pratade
finska och sprakbad som pedagogik inte heller annu hade kommit till Finland. Men jag
larde mig anda ett andrasprak genom att leva i en finsksprakig miljo under vardagarna.

Jag ville alltsa skriva mitt examensarbete om barn och om sprak, och valde darfér ocksa
att gora min langa praktik pa ett sprakbadsdaghem. Dér blev jag allt mer intresserad av
sprakbadspedagogiken och av att fa veta om barn pa andra sprakbadsdaghem anvéander

sina sprak i samma utstrackning och i samma situationer som p4 “mitt” daghem.

Sprakfragan debatteras standigt i medierna och darfor ville jag gora en undersékning
som visar att det ar bra med sprakbad och att sprakbad ar ett bra satt for barn att lara sig

de bada inhemska spraken.

1.2 Syfte

Syftet med min undersékning ar att fa veta ndar och hur barnen pa sprakbadsdaghem
anvander sina tva sprak — finska och svenska. Jag ar ocksa intresserad av att veta hur
personalen ser pa barnens sprakanvandning och sprakutveckling och hur de stoder

dessa, samt i vilka situationer stodet framst ges.



1.3 Forskningsfragor

1) Hur anvander barnen de tva spraken i daghemsmiljo?
2) Hurdana kanslor uttrycker barnen gentemot sitt forsta- och andrasprak?
3) Hur stoder personalen barnens sprakanvandning?

Jag kommer att soka svar pa alla mina forskningsfragor i empirin. Svaren som jag far

fran empirin kommer jag sedan att jamféra med den teoretiska bakgrunden i arbetet.

1.4 Avgransning

Jag har valt att begransa mitt arbete lite, eftersom jag omdjligt kan underséka och redo-
visa for allt som finns att hitta inom omradena sprakbad och tvasprakighet. Jag kommer
att undersoka sprakbad pa daghemsniva, inte i skola eller bland vuxna. | teorin kommer
anda en del skola ocksa att behandlas, for att tydliggdra hur sprakbadet fortsétter eller
varfor man gor nagot pa ett visst satt. Jag kommer att fokusera min undersokning pa
barn i grupp. Barnen &r 4-7 ar gamla och har gatt i sprakbad ca 2 ar. Jag kommer inte att
ga in pa sprakbad i andra lander, forutom att lite ndamna det kanadensiska sprakbadet,
utan fokuserar endast pa sprakbad i Finland. Sprakbadsspraket i min forskning ar
svenska, d.v.s. barnens modersmal ar finska och de lar sig svenska som andrasprak pa
sprakbadsdaghemmet. | fraga om tvasprakighet tar jag, da jag behandlar specifik tva-
sprakighet, endast upp tvasprakigheten finska-svenska, inte andra sprak som kan fore-
komma i teorin, d.v.s. inte t.ex. sddana mojliga sprakkombinationer som kan uppsta i

och med invandring.

1.5 Litteratursdkning

For att hitta 1amplig litteratur for mitt arbete anvénde jag mig av huvudstadsregionens
gemensamma bibliotekskatalog Helmet pa Internet. Dessutom besokte jag flera av
biblioteken personligen samt lanade bocker fran min arbetsplats. Forutom biblioteks-
katalogen anvande jag mig av Internet pa andra satt ocksa. Jag skrev in sokord som
”sprdkbad”, “kielikylpy”, “tvdsprakighet”, “kaksikielisyys”, ”bilingualism”, barn-

pedagogik” o.s.v. i Google och jag var inne pa Vasa universitets sidor och dar mer
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specifikt pa sidorna for Centret for sprakbad och flersprakighet. Dar kommer man
vidare till publikationer och sedan till elektroniska publikationer. Bland de elektroniska

publikationerna hittade jag relevant och ny forskning inom mina &mnen.

1.6 Tidigare forskning

Heidi Harju-Luukkainen skrev ar 2007 sin doktorsavhandling med rubriken
Kielikylpydidaktiikkaa kehittamassa. 3-6-vuotiaiden kielikylpylasten kielellinen kehitys
ja kielikylpydidaktiikan kehittdminen paivakodissa. Syftet med unders6kningen &r att
”0ka den teoretiska kunskapen om sprakbadsbarns sprékliga utveckling och att utveckla
sprakbadsdidaktiken pa daghemsniva i Finland” (Harju-Luukkainen 2007: 226). Syftet
ar alltsa att beskriva sprakutvecklingen i bade finska och svenska hos finsksprakiga barn
i aldern 3-6 ar som deltar i sprakbad. Det huvudsakliga fokuset finns dnda pa
benamningsfardighet och pa sprakforstaelse i bada spraken. Meningen med undersok-
ningen &r ocksa att kartlagga barns sprakutveckling och i den férekommande problem
och styrkor. (Harju-Luukkainen 2007: 33, 226)

Harju-Luukkainen har gjort en longitudinell studie som bade &r kvalitativ och kvanti-
tativ. Hon har i den kvantitativa delen anvént sig av méatinstrumenten Renfrew language
scales, med vilken hon kartlagt utvecklingen av barnens benamningsfardigheter med
hjélp av bildkort, och SIT-test, med vilken hon kartlagt barnens sprakfardigheter genom
horforstaelse. Kvalitativ analys gjordes pa aktionsforskning, litteraturgranskning och pa
inspelade uttalanden fran barnen da benamningsfardigheten mattes. (Harju-Luukkainen
2007: 90-91, 92, 226)

Resultaten fran Harju-Luukkainens doktorsavhandling beréttar att den sprakliga kompe-
tensen hos barn i aldern 3-6 ar utvecklas som forvantat. | horforstaelse uppnar barnen
mycket goda fardigheter, medan resultaten i bendmningsféardighet ar sémre. Barnens
kunskaper i finska &r béttre &n i svenska, for varje matinstrumentsdel i alla métningar,
men fardigheterna i det svenska spraket narmar sig resultaten i finska med 6-7 procent-
enheter per ar. Barnen nar éver en troskel i sprakutvecklingen ett ar tidigare i finska an i
svenska. Nar det galler att tinka pa svenska verkar det som att barnen som deltar i
sprakbad redan i ett tidigt skede anvander svenska som tankeredskap och har en kreativ

anvandning av sprakstrategier. (Harju-Luukkainen 2007: 227, 233-234)
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Helena Antola skrev ar 2004 sin pro gradu avhandling med rubriken ”Kivaa ja hyodyl-
listd, mutta jo se riittdd”. Ylaasteen kielikylpyoppilaiden kokemuksia ruotsinkielisesta
kielikylpyopetuksesta Helsingissa. Syftet med undersokningen &r att se pa sprakbad fran
sprakbadselevers synvinkel och att forevisa deras uppfattningar om sprakbad. Eleverna
ges mojlighet att beratta om sin instéllning gentemot sprakbad, att utvéardera sig sjalva i
forhallande till malen som stalls i sprakbad, att beratta om metodens praktiska forverk-
ligande enligt malen och att framfora sina synvinklar pa sprakbadets betydelse utanfor
skolan. (Antola 2004: 57, 8-9) Eftersom mitt examensarbete av dessa syften endast tja-
nas av det hur eleverna kanner gentemot sprakbad ar det ocksa bara de resultaten jag

forevisar.

Antola har anvant sig av en bade kvalitativ och kvantitativ survey-undersokning, dar
hon samlat in material genom enké&ter och halvstrukturerade temaintervjuer. (Antola
2004: 58)

Resultaten som Antola fatt genom sin undersékning visar att eleverna ar rétt ndjda med
sprakbad som helhet. Mest nojda ar de Over att ga i sprakbadsklass och poangterar
trevlighet och nytta. Mangden undervisning i sprakbadsspraket ar det som mest delar pa
asikterna i undersokningen, for de flesta ar pa nagot satt missnojda med det. Metoden
upplevs ocksa sprakligt svar. Eleverna rekommenderar anda géarna sprakbad at andra,
for de tycker att man lar sig spraket bra, kanske till och med battre &n i vanlig skola, och
de tror att de kommer att ha nytta av sina kunskaper i svenska i framtiden. Eleverna &r
anda lite trotta pa sprakbad och tycker att det &r jobbigt, s& de vill inte fortsatta i
sprakbad efter grundskolan. Det som upplevs mest negativt ar svarigheterna att forsta
och den innehallsméassigt svara undervisningen i en del @mnen. Elever som borjat
sprakbad enligt modellen tidigt fullstandigt sprakbad &r allmant ndjdare och mer positivt
installda till sprakbad &n elever som borjat i sprakbad enligt ndgon partiell modell.
(Antola 2004: 75-76)

Helena Antola fortsatte undersokningen ar 2007 med rubriken Sprakbad — ett effektivt

satt att lara sig sprak? Foraldrars och elevers tankar kring sprakbad i Helsingfors.

Forskningen bygger delvis pa hennes tidigare forskning, som fokuserade pa elevernas

asikter, men tar nu mer upp foraldrarnas synvinkel. Den nya forskningen har tre

egentliga syften varav det forsta ar att ge en bild av sprakbad som undervisningsmetod i
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sprak, det andra ar att kartlagga foraldrars tankar kring sprakbad och det tredje ar att
jamfora elevernas och foraldrarnas yttranden for att se om det finns skillnader i
asikterna om sprakbad som undervisningsmetod och om resultat som kan uppnas genom
sprakbad. (Antola 2007: 4-5)

Angaende attityd till sprakbadsspraket visar Antolas undersokning att de flesta av
hogstadieforaldrarna ar nojda med sprakbadsundervisningen, medan en del inte &r det.
De nojda foraldrarna anser att deras barn har lart sig svenska och att lararen har varit
bra. De missndjda fordldrarna anser att resurser — bra bocker och larare med behorighet
— saknas och att det finns for fa undervisningstimmar i svenska da barnen gar i hog-
stadiet. (Antola 2007: 69-70) Lagstadieforaldrarna daremot anser nastan alla att deras

forvantningar angaende sprakbad hittills uppnatts. (Antola 2007: 71)

Karita Mard gjorde ar 2002 en undersokning med rubriken Sprakbadsharn kommu-
nicerar pa andraspraket. Fallstudier pa daghemsniva. Syftet med undersokningen ar att
bl.a. forklara och analysera hur fyra barn som gar i sprakbad i Vasa kommunicerar pa
andraspraket under tre utvalda situationer. Barnen valdes enligt kon och social stil. Tva
av barnen ar flickor och tva pojkar. Den ena flickan och den ena pojken ar sallskapliga
och talféra medan den andra flickan och den andra pojken ar blyga och mer tystlatna.
Barnen ar i aldern 5-6 ar. (Mard 2002: 13, 77)

Kommunikationssituationerna som barnen observerades i har Mard kallat Beréttelse-
uppgift, Bokuppgift och Féastisuppgift. Gemensamt for alla uppgifter ar att de alla
baserade sig pa bilder, vilket gav sprakbadsbarnen stdd i kommunikationen. Annars var
uppgifterna valdigt olika. (Mard 2002: 88, 96)

Mard anser att alla fyra barnen har fatt en positiv upplevelse av de tre kommunikations-
situationerna. Barnens deltagande i situationerna speglade ratt bra deras sociala stil. De
tva mer tystlatna barnen var ocksa mer tillbakadragna i uppgifterna, medan de tva mer

talfora barnen ocksa var mer sallskapliga. (Mard 2002: 125-126)

Forskningen som Mard gjort visar att barn tar till sig sprak och anvander spraket pa
olika satt. Hennes resultat berattar ocksa vilken sorts skillnader som finns hos barn med
varierande sociala stilar. Skillnaderna visar att barnen har individuella sétt pa att lara sig

sprak genom sprakbad och pekar specifikt pa hur viktigt det ar att verksamheten pa
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sprakbadsdaghem beaktar alla barn som enskilda individer. De professionella pa sprak-
badsdaghem ar ofta osdkra pa hur mycket andraspraksproduktion man ska krava eller
forvanta sig av barnen. Darfor finns det ingen tydlig balans mellan t.ex. individuell och
kollektiv kommunikation, vilket betyder att andraspraket inte ar lika tillgangligt for alla
barn. Ocksa under daghemsaktiviteter som ar mindre strukturerade kan ett socialt barn
tillagna sig andraspraket, medan ett mer tystlatet barn latt blir kvar pa en mycket lagre
niva i beharskning av andraspraket. Man borde alltsa ha specifika och preciserade mal
for verksamheten inom sprakbad, sa att alla barn kan fa samma grund for ett andrasprak
som till en borjan ar funktionellt och som senare i skolan kan utvecklas och bli mer
mangsidigt. (Mard 2002: 224-225)

Raija Berglund skrev ar 2008 en avhandling med rubriken Ett barns interaktion pa tva
sprak — En studie i sprakval och kodvaxling. Syftet med forskningen &r att fa veta nar
och varfor (och delvis ocksa hur) ett barn anvander svenska samt nar och varfor (och
delvis ocksa hur) barnet anvander finska da det kommunicerar i ensprakigt finska eller
svenska, eller i tvasprakiga kontexter. Avhandlingen ar en kvalitativ fallstudie som
undersoker ett simultant tvasprakigt barns interaktion pa de tva inhemska spraken da
barnet &r i dldern 3-7 ar. Materialet i undersokningen bestar av ljudinspelningar, dag-
boksanteckningar, observationer samt intervjuer. Resultaten i Berglunds avhandling
visar att barnets val av sprak beror pa vem det pratar med. Valet ar ocksd medvetet och
konsekvent. Orsaker till att barnet gor kodvéaxlingar ar bl.a. specifikation av den man
pratar med, citat och luckor i barnets ordforrad. Barnet anvander kodvéxling som en
tillgang i spraket, for att ge effekt at sin kommunikation. | sjuarsaldern haller barnet pa

att utforma en mer vuxenlik kompetens i sprakval och kodvéxling. (Berglund 2008: 5)

1.7 Examensarbetets struktur

Mitt examensarbete bestar av sex kapitel. | det inledande kapitlet presenteras bakgrun-
den till amnesvalet, arbetets syfte och fragestallningarna. Déar finns ocksa avsnitt om av-
grénsningar, om litteratursékning och om tidigare forskning. Det andra kapitlet redogor
for den teoretiska grunden for arbetet. Dar tar jag upp teorier bl.a. om barnpedagogik,
om spraklek, om tvasprakighet, om skillnaden mellan andrasprak och frammande sprak,
om forhallande till sprak, om sprakbad och om vad som &r typiska drag i sprak. Syftet
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med den teoretiska bakgrunden &r att ge l&saren en inblick i det som min undersdkning
baserar sig pa. Sarskilt avsnittet om sprakbad &r valdigt omfattande och ger en konkret
bild av vad sprakbad innebér och hur det fungerar. Det tredje kapitlet i examensarbetet
forevisar min metod. Déar beréttar jag om observation och om enkat samt om hur mitt
urval av material och min skrivprocess gick till och om hurdana reflektioner jag har haft
angaende den etiska biten i arbetet. I det fjarde kapitlet redovisas mina resultat. Jag har
skilt pa resultaten som jag har fatt genom observationerna fran svaren som jag har fatt
fran enkaterna. | det femte kapitlet analyserar jag mina resultat i jamforelse med mina
forskningsfragor. For att underlatta lasarens forstdelse av analysen har jag valt att
dessutom skriva en sammanfattning av den. Det sjétte och sista kapitlet &r en avslutande
diskussion, dar jag diskuterar saval min metod som mina resultat. Jag redogdr ocksa for
validiteten och reliabiliteten i mitt arbete, och avslutar med ett avsnitt om vad jag har for

forslag pa fortsatt forskning inom amnet.

2 TEORETISK BAKGRUND

2.1 Barnpedagogik

”Det &r barnen som erévrar omvarlden, vi vuxna kan bara skapa mojligheter for detta

genom att vi stodjer, moter och utmanar dem 1 deras lustfyllda ldrande.” (Pramling

Samuelsson & Sheridan 1999: 9)

Barnens livslanga larande borjar da de fods. De har fran forsta borjan en férmaga att
uppfatta och uppleva omvérlden och kunna rétta sig efter den. Alla tidigare erfarenheter
som barnen har paverkar hur de reagerar pa nya erfarenheter och hur det klarar av nya
situationer. Nya erfarenheter far barnen via lek, sprak och larande, och genom dessa for-

soker de skapa mening i tillvaron. (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999: 9)

Manga barn gar nufortiden pa daghem, redan i tidig alder, dels p.g.a. att samhéllet for-
andrats och manga foraldrar idag har en annorlunda livssituation an tidigare och dels
p.g.a. att man allméant anser att daghemmet kan stoda bade barns larande och barns
utveckling. Da barnen &r sma grundlaggs och utvecklas deras sociala, motoriska, emo-

tionella, kognitiva och sprakliga fardigheter. Tidigt larande har stor inverkan ocksa pa
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hur barnen lar sig senare i livet. (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson 2009:
15) Eftersom daghemmen har en betydelsefull roll i barns livslanga larande har man pa
samhallelig niva konstruerat styrande mal for den pedagogiska verksamheten pa dag-
hem. (Pramling Samuelsson & Sheridan 1999: 14)

2.2 Barn utvecklar sitt sprak

Barn lar sig under ett par ar sitt modersmal pa ett fascinerade satt. Vuxnas roll i inlar-
ningen ar svar att bedoma och man kan kénna att de vuxna egentligen inte behéver gora
sd mycket, utan att barnen sjdlva tillignar sig spriket. ”Processen verkar forutbestimd
och oundviklig”, man kan inte lita bli att f4 ett modersmal. (Abrahamsson &
Hyltenstam 2003: 29) Vuxna behover alltsa bara umgas med barn pa ett naturligt satt,
inte specifikt lara barnen spraket. Barn lar sig sitt modersmal genom vardagen.

”Barn lér sig sprék i samspel med sin omgivning”. Barn som utvecklas pé ett normalt
satt genomgar samma utvecklingssteg, och samtidigt far varje enskilt barns sprak en
karaktar av det specifika barnets sprakliga miljo. (Strémgqvist 2003: 57)

Barn kan ocksa snabbt och relativt ltt lara sig andra sprak. Om man redan i tidig alder
fatt paborja inldrningen av ett nytt sprak brukar man senare visa sig behérska andra-
spraket pa samma niva som om det skulle vara ens modersmal. Att lara sig ett nytt sprak

som vuxen ar betydligt svarare. (Abrahamsson & Hyltenstam 2003: 29)

Nar man lar sig ett andrasprak innebar det att man lar sig ett sprak till efter att det forsta
spraket har skapats. Om ett barn har foraldrar som talar olika sprak kan barnet fa tva
forstasprak och da blir andraspraket ett tredjesprak. Man anvander &nda benamningen

andrasprak ocksa i sddana fall. (Axelsson 2003: 127)

Att redan ha ett forstasprak da inlarningen av andraspraket paborjas innebér att barnet &r
aldre an da det larde sig forstaspraket. Studier har pavisat att det ocksa betyder att
sprakbeharskningen i slutdndan kan skifta och att den inte alltid &r jamforbar med den
sprakbeharskning som barn med det aktuella spraket som forstasprak har. (Axelsson
2003: 127)
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Da man lar sig ett andrasprak kan man ha en fordel i att man redan vet hur sprak kan
fungera. Det kan dessvarre ocksa vara en nackdel i och med att inldraren kan dra fel-
aktiga slutsatser om det nya sprakets uppbyggnad. (Axelsson 2003: 127) Barn med
finska som forstasprak kan t.ex. forsoka boja svenska ord enligt finska sprakregler, men

det kan man inte alltid gora.

2.3 Livslang spraklek

”Mainniskan leker med spraket genom hela livet.” Man bdrjar som spadbarn med joller,
som utvecklas i smabarnsaldern till att leka med rim, ramsor och visor. Senare, i tonaren
och som vuxen, sysslar man med dikter, pjaser och berattelser. Spraket hjalper man-
niskan att forsta sin omgivning samt att fa ett perspektiv pa livet, samtidigt som det ger
upphov till gladje. Spraklekar ger barnen mojlighet att se pa spraket utifran och hjalper
dem att forbereda sig pa skolvarlden och mer specifikt pa att ldra sig lasa. Spraklekar
kan man ocksa leka efter att barnen lart sig ldsa, vilket gor att man kan anvanda sig av

spraklekar annu langt in i skoltiden. (Svensson 1995: 11)

Spréaklekar hjélper barnen att bli medvetna om spraket pa flera olika satt, samtidigt som
de gor det lattare att senare lara sig att ldsa och skriva. Dessutom skapar spraklekar
kontakt barnen emellan och ger dem en ké&nsla av gemenskap. Som en extra bonus
resulterar spraklekarna i att bade barnen och de vuxna har roligt tillsammans. (Svensson
1995: 12)

Det finns mangder av tillfallen for spraklekar under dagarna pa daghemmet eller i sko-
lan. Meningen dr att man inte ska leka dem sa att barnen kanner att de maste trana, utan
att man leker dem vid naturliga tillfallen, sdsom vid maltider eller i vanliga lek-
situationer. Man kan t.ex. lata barnen hitta saker som innehaller ett visst ljud, antingen

vid matbordet eller ute pa garden. (Svensson 1995: 12)

For barnens sprakutveckling &r det viktigt att de far manga tillfallen varje dag da de kan
diskutera intressanta fenomen. Barnen ska fa mojlighet att ldra sig sprakliga uttryckssatt
genom att leka med ord och genom att samtala. De barn som tillsammans med intres-
serade vuxna fatt leka med spraket kommer ocksa senare i livet att engagera sig i skrift-
sprak och kéanna att kontakten med det ar naturligt. (Svensson 1995: 12)
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Det ar viktigt att ge barnen chansen att leka med spraket sa ofta som majligt, helst varje
dag. Man ska ocksa komma ihag att repetera dvningarna och att variera pa dem. Sprak-
lekarna ska bli svarare efter hand, sa det I6nar sig att borja med ganska enkla dvningar.
Det kan vara bra att ha ett strukturerat program som man foljer, for da kan man lattare
se resultaten pa dvningarna. Man marker da ocksa snabbt om spraklekarna 6kar pa den
sprakliga medvetenheten hos barnen. (Svensson 1995: 13)

2.4 Tvasprakighet

Tvasprakighet kan definieras genom att skilja pa fyra kriterier: ursprung (bakgrund),
sprakfardighet (kompetens), sprakanvandning (funktion) och identitet (attityder). Ur-
sprunget innebér att personen har en tvasprakig bakgrund; att hans fordldrar har olika
modersmal eller att han vuxit upp i en tvasprakig miljo. Sprakfardigheten daremot &r ett
mer komplicerat begrepp, eftersom den sprakliga kompetensen baserar sig pa olika del-
fardigheter som bade hos en- och tvasprakiga kan utvecklas pa olika sétt. Man maste
alltsa testa kompetensen i de olika delfardigheterna, for att genom kriteriet sprak-
fardighet fa veta om en person ar tvasprakig. Delfardigheter ar bl.a. passiv (perceptiv)
och aktiv (produktiv) sprakformaga, samt muntlig och skriftlig sprakformaga. Har
utvecklas ett system med fyra delfardigheter: att forsta tal, att tala, att lasa och forsta
skriven text samt att skriva. (Sundman 1998: 38-39)

Kriteriet sprakanvandning sager att en person ar tvasprakig ifall han anvander fler an ett
sprak. Detta kallas “funktionell tvdsprakighet”. I detta kriterium exkluderar man &ndé
sadana personer som kan flera sprak, men som for narvarande inte anvander mer én ett.
Ofta kan tvasprakighet besta av “diglossi”, vilket betyder att en person anvinder sig av
ett sprak inom en viss social kontext och ett annat sprak i andra. Finlandssvenskar som
bor pa orter dar finskan dominerar lever ett diglossiskt liv i och med att de ofta talar
svenska hemma eller med sina vénner, medan de talar finska i affaren och inom arbets-
livet. (Sundman 1998: 40)

Identitet ar ett begrepp som ar valdigt mangfacetterat inom tvasprakigheten. Identitet
innebar att en person upplever att han ar medlem i en grupp av nagot slag. En etnisk
grupp t.ex. definieras pa basis av flera olika kannetecken, varav spraket endast &r ett av

alla. Enligt kriteriet om identitet &r en person tvasprakig om han sjélv kanner tillhorighet
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till tva olika sprakgrupper. Att kanna grupptillnorighet ar en subjektiv kansla och iden-
titeten behover inte alls héra samman med sprakanvandning eller sprakfardighet. Iden-
titeten hanger anda ofta ihop med sprakkompetensen eftersom den motiverar till att lara
sig och till att uppratthalla den sprakliga kunskapen. Ursprunget &r ofta av betydelse for

identiteten, men man kan ocksa byta identitet. (Sundman 1998: 41)

2.4.1 Hur lar sig barn ett andrasprak?

Ett tvasprakigt barn kan lara sig dessa sprak pa tva olika satt. Barnet kan antingen lara
sig spraken samtidigt och direkt fran fodseln (simultan tvasprakighet) eller sa lar sig
barnet forst det ena spraket och forst darefter det andra (successiv tvasprakighet). Oftast
anvands tre ars alder som en grans for att skilja pa simultan och successiv tvasprakighet.
Hur bra ett barn lar sig de tva spraken beror antagligen mer pa yttre faktorer an pa nar
det andra spraket kommit med i bilden. Det dr anda béttre att infora det andra spraket sa
tidigt som mojligt och inte vanta pa att barnet blivit en viss alder. (Arnberg 2004: 102)

D& man jamfor for- och nackdelar med simultan och successiv tvasprakighet kan man
konstatera att en fordel med successiv tvasprakighet ar att ett lite aldre barn redan har
kunskap om varlden, ett langre minne och ett effektivare satt att ta emot information. En
nackdel med successiv tvasprakighet ar att barnet kan goéra motstand mot den arbets-
borda den nya sprakinlarningen medfor, eftersom barnet inte behover lara sig spraket

for att kunna kommunicera. (Arnberg 2004: 117)

Om barn lar sig tva sprak samtidigt skiljer sig inte utvecklingen av spraken fran hur
ensprakiga barn utvecklar sitt forstasprak. Ifall barn daremot lar sig ett andrasprak efter
att det redan utvecklat sitt forstasprak kan man tala om andraspraksinlarning. Inlar-
ningen av forsta- och andraspraket skiljer sig fran varandra pa flera olika satt. Man
kommer t.ex. sallan upp till samma niva av sprakkunskap pa andraspraket som pa
forstaspraket, i och med att inlarningsprocessen kan stanna upp och en del drag kan bli
annorlunda, t.ex. uttalet. Ocksa sjalva utvecklingen sker pa ett annat satt i och med att
man i andraspraksinlarningen redan har ett sprak och har natt en viss grad av mognad.
(Sigurd & Hakansson 2007: 150)
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Att i vardagslivet satta in ett nytt sprak for barn ar inget problem. Barn kan i princip ga
pa daghem pa vilket sprak som helst och det ar bra att barn tidigt far bekanta sig med
sprak. Man maste bara vara forsiktig sa att man inte samtidigt tar bort det sprak som
barnet blir forstatt pa. Detta ar sarskilt viktigt for sma barn. (Ladberg 1996: 84, Ladberg
1999: 42-43)

Att pa ett naturligt satt lara sig ett andrasprak ar lattare &n att gora det genom ordbdcker.
Om man ar med om verkliga situationer och &r med i riktiga diskussioner far man ocksa
motivation att lara sig spraket. For ett barn kan en motiverande situation vara att mota
ett jamnarigt barn som har det andra spraket som modersmal eller att inse att man i sin

hobbyverksamhet behdver andraspraket. (Bjorklund et al. 1996: 3)

2.4.2 Spraklarare och deras satt att undervisa

Buzkamm (1989) har indelat spraklarare i tre olika grupper — de minimalistiska, de in-
tuitiva och de immersionistiska — enligt hur mycket lararna poangterar formalitet i
sprakinlarning. Minimalisterna anser att grammatiken ska ta upp 10-20 % av undervis-
ningen och de tycker om regler, forklaringar och systematisering. De intuitiva tycker att
det aktuella spraket ska synkroniseras med grammatiken i beaktande. De immersio-
nistiska ar de som foresprakar sprakbad och som anser att den basta metoden att lara sig
ett sprak ar genom naturligt samhalleligt deltagande; att 6va pa strukturer har ingen

betydelse for sprakinlarningen. (Se Saari 2006: 26)

Man forskar sallan i hur lararnas attityder och personlighet paverkar undervisningen, at
ett bra eller daligt hall, och inte heller i hur lararnas manniskosyn reflekteras i vilka
metoder som anvénds. (Saari 2006: 26)

2.4.3 Andrasprak eller frammande sprak?

Enligt Sajavaara (1999) ar ett andrasprak ett sadant som anvands i inlararens omgiv-

ning, medan ett frammande sprak &r ett sadant som inte anvénds i inlararens naturliga

miljo. Svenska kan vara antingen ett andrasprak eller ett frammande sprak for finsk-

sprakiga, beroende pa var i landet man befinner sig. Jaakkola (1993) a sin sida forklarar

att termerna andrasprak och frammande sprak ofta anvands som synonymer, men att det
18



beror pa hur spraken lars ut. Annars anvander Jaakkola samma definitioner som
Sajavaara. (Se Saari 2006: 25)

Skutnabb-Kangas (1981) anser att det finns tydliga skillnader mellan andrasprak och
fraimmande sprak. Ett fraimmande sprak ar ett sadant som man inte anvander eller
kommer i kontakt med alla dagar i sin kommunikation eller n&rmiljo. Det kan finnas i
massmedia, men kraver inte att man pa ett naturligt sitt anvander det. Ett andrasprak
daremot innebar ett sprak som dagligen anvands i ens omgivning. Att vara utanfor sitt
hem innebar genast en mojlighet, eller risk, for att hora eller anvanda andraspraket.
(Skutnabb-Kangas 1981: 138)

Att lara sig ett fraimmande sprak kan ofta vara svart p.g.a. att man endast far sin inlar-
ning i skolan. Vissa sprak kan ocksa t.ex. ses i media eller sa kanske man stoter pa
nagon turist med det aktuella spriket som modersméil, men att inte sjilv “tvingas” an-

vanda spraket innebér att spraket stannar innanfor skolan. (Skutnabb-Kangas 1981: 139)

Déremot ar det en alldeles annan sak att lara sig ett andrasprak. Om barnet hor till mino-
riteten och majoritetsspraket ar andrasprak ser barnet dagligen det andra spraket dver-
allt. Bada spraken finns pa alla gatuskyltar, pa tv, i radio, i tidningar och man kan héra
det i storsamhallet och pa gatan. Barnet har alltsa mangder av moéjligheter att lara sig
andraspraket och 6va sig pa det. (Skutnabb-Kangas 1981: 139-140)

Det finns mangder av olika tvasprakiga skolor runt om i varlden. Vissa ar avsedda for
barn som talar minoritetsspraket i landet och andra ar avsedda for barn som talar majo-
ritetsspraket. Barn med majoritetsspraket som modersmal kan bli tvasprakiga genom att
fa sin undervisning pa ett minoritetssprak i en sprakbadsskola. | Finland kan barn med
finska som modersmal delta i sprakbadsundervisning som gar pa svenska. Sprakbads-
undervisningen baserar sig pa en speciell pedagogik och barnen borjar i sprakbad utan
att kunna svenska. Sprakbad ar en typ av tvasprakig skola, som har som mal att barnen
ska fa en normal kompetens i sitt modersmal och valdigt bra fardigheter i det svenska
spraket. (Sundman 1998: 60) Jag kommer att beratta mer ingaende om sprakbad i kapi-
tel 2.6.
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2.5 Forhallande till sprak

Sprakutvecklingen och identitetsutvecklingen hor samman. Genom spraket gor sig
manniskor synliga for sig sjalva och for andra. Nar man stéder barns sprakutveckling
ska man vara 6ppen for deras naturliga nyfikenhet och vilja att lara sig nytt. Nar barnen
pratar ska man bemota det som kommunikation, for da ger man barnen ett sprakligt
sjalvfortroende. De forvantningar som vuxna har pa barn paverkar barnens sprak-
utveckling saval som identitetsutveckling. Man maste visa intresse for vad barnen vill
beratta och respektera deras asikter, man ska prata med barnen och inte till barnen.
(Pramling Samuelsson & Sheridan 1999: 72-73)

Sprak anvands framst som kommunikation — kommunikationen kan ses som karnan i
spraket (Ladberg 1996: 22) — och barnet borjar med att kommunicera med dem som det
hér samman med. Barnet kommunicerar med dem det tycker om, om saker det tycker
om (Ladberg 1996: 22). Varje ménniskas sprak hor thop med ett ”vi”, d.v.s. de man vill
forknippas med eller vill ta avstand ifran. Barnet véljer att prata pa samma satt som de
personer som det identifierar sig med och som stéar det ndra. Ett barns sétt att tala beror

pa vilka barnet identifierar sig med.” (Ladberg 1999: 36)

En manniskas identitet formas mest i barndomen. Det sprak man har da man ar barn ar
det som far starkast betydelse for bade ens personlighet och ens identitet. Sprak som
man lar sig senare har inte samma paverkan. Ofta ar det familjens sprak som barnet
identifierar sig mest med. (Ladberg 1996: 39-40) Detta sprak ar modersmalet, det sprak
man har fatt genom socialiseringsprocessen, genom att ta till sig normer och varde-
ringar. | och med att spraket aven innebar kulturella traditioner far individerna en iden-
titet som knyts ihop med spraket, samtidigt som man skiljs at fran andra grupper.
(Skutnabb-Kangas 1981: 23)

Redan tidigt blir ocksa vannerna viktiga for barnets sprak. Smabarns tal liknar mer sina
vanners &n sina foréldrars tal. (Ladberg 1999: 36, Ladberg 1996: 34) Detta kan t.ex.
konstateras da ett barn talar det sprak som omgivningen talar, istallet for att prata den
dialekt som foraldrarna anvander. Ett barn kan ocksa enkelt vaxla mellan sprak eller
dialekter beroende pa vem det just da umgas och identifierar sig med. Ju fler sprak eller

dialekter man kan, desto flera valmajligheter har man. (Ladberg 1999: 36-37)
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Manniskans sjalvfortroende ar avgdérande for hur man anvander sprak. Om ett barn har
ett gott sjalvfortroende kan det latt ga in i samtal och prova pa nya séatt att uttrycka sig.
Att starka barnets sjalvfortroende ar darfor viktigt for barnets sprakliga utveckling.
(Ladberg 1999: 38)

Om ett barn daremot far negativa reaktioner pa anvandning av sprak, kan barnet tveka
att anvanda det eller helt sluta anvanda spraket. Orsakerna till att barnet inte vill
anvanda ett sprak ar oftast sociala och kansloméassiga. Barnet kan t.ex. ha blivit bemott
pa ett negativt satt. (Ladberg 1996: 53, Ladberg 1999: 27) En attack mot spraket slar
ocksa emot identiteten, eftersom de hor sa tatt samman (Ladberg 1999: 27). Om det
finns sprakproblem kan de ocksa ha grund i problem med identiteten. Ifall ett barn &r
ovilligt eller radd for att tala ett sprak kan det basera sig pa en frdga om identitet.
(Ladberg 1999: 36)

Det varierar stort hur barn reagerar da de lar sig ett nytt sprak. Det ar vanligt att ett barn
forst ar tyst en tid och ibland kan tystnaden vara upp till flera manader. Ett tyst barn
behover lyssna pa spraket — pa dess ljud, pa dess melodi och pa hur det &r uppbyggt.
Om barnet andd kommunicerar pa andra satt, t.ex. genom kroppssprak, visar det att
barnet annars mar bra. Efter en tid av spraklagring kan barnet plotsligt visa enorm
spraklig aktivitet. En del barn kan istéllet for tystnad visa sitt sprakliga larande genom
att genast borja prata da de lart sig ett fatal ord. (Ladberg 1996: 53-54)

2.5.1 Sambhallets attityder gentemot svenska

Attityderna mot skolsvenskan har under de senaste aren blivit allt negativare. Da slag-
ordet “tvangssvenska” (’pakkoruotsi”) lanserades i mitten av 1990-talet forsokte mot-
standare till skolsvenskan gora attityderna allt negativare. Man har inte undersokt vilken
effekt uttrycket har haft, men man kan nog rakna med att den haft en viss paverkan till
att svenska upplevs som negativt att lara sig. Samtidigt vet man att svenskundervisning
som motiverar elever ger resultat. FOr att lara sig andraspraket, eller ett annat sprak
overhuvudtaget, maste ocksa barnens attityd gentemot det vara positivt och de maste
kanna nytta i att lara sig det. (Laurén 1999: 28-29)
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Trots diskussioner kring tvangssvenska har sprakbad vackt stort intresse eftersom de
flesta av finlandarna anda har en positiv installning mot det svenska spraket. De ser
svenskan som ett sprak som pratas av en mangd manniskor som de har mycket gemen-
samt med, trots vissa kulturskillnader, men som berikar det finldndska samhallet. Det
som anda framst far dessa manniskor att valja svenskt sprakbad for sina barn &r att de
vantar sig battre sprakfardigheter for barnen, en effektiv start for barnen genom det
sprak som finns i naromgivningen och battre fardigheter ocksa i andra sprak som

kommer in i bilden senare i livet. (Laurén 1999: 29, Laurén 2000: 47)

2.6 Sprakbad

2.6.1 Sprakbadets historia

Sprakbad (finska: kielikylpy, engelska och franska: immersion) &r ett satt for barn med
ett lands majoritetssprak som modersmal att lara sig ett andrasprak. Termen &r en
metafor — barnen tar till sig spraket genom att leva i det i vardagen. Tove Skutnabb-

Kangas ar personen bakom den svenska termen “sprakbad”. (Laurén 1999: 21)

| Finland foljer man den kanadensiska modellen av sprakbad som kallas early total
immersion, d.v.s. tidigt fullstandigt sprakbad. Den forsta svenska sprakbadsgruppen
inledde sin verksamhet vid ett finskt daghem i Vasa 1987 och da utgick man ifran den
kanadensiska forebilden. Denna foreblid har senare foréndrats for att passa Finlands
behov. (Laurén 1999: 22)

| Kanada finns olika slags sprakbadsprogram, men det tidiga fullstandiga sprakbadet &r
det vanligaste och det mest framgangsrika. Tidigt fullstandigt sprakbad inleds pa dag-
hemsniva. Andra sprakbadsprogram i Kanada ar fordréjda och sena sprakbad, som
kombineras med olika grad av sprakinlarning, d.v.s. hur ofta sprakbadsspraket anvands.
(Laurén 1999: 22-23) Fordrojt sprakbad inleds pa lagstadiet och sent sprakbad pa hog-
stadiet (Buss & Laurén 2007: 29).

Alla former av sprakbad ar tvasprakiga program. Det tidiga fullstandiga sprakbadet har

en verksamhet, pa daghem och i de lagre klasserna i skolan, som helt gar pa sprakbads-
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spraket. Viktigt ar ocksa att en larare bara kan ha en enda spraklig roll infor en elev-
grupp. (Laurén 1999: 23)

2.6.2 Sprakbad i Finland

Sprakbadet kom till Finland efter att Christer Laurén 6.12.1985 hallit ett tal i
Kristinestad om hur man i Finland battre kunde utnyttja vara tva sprak. Han foreslog da
det kanadensiska sprakbadet. Efter att en journalist vid tidningen Pohjalainen gjort en
intervju med Laurén vacktes intresset hos en grupp politiskt engagerade kvinnor. Dessa
kvinnor informerade finsksprakiga foraldrar i VVasa om sprakbad via forelasningar och
annan information, som Laurén stod for. Snabbt fick man ocksa igenom ett beslut om att
tillata svenskt sprakbad. (Laurén 1999: 78)

Den forsta sprakbadsgruppen for 6 ariga barn borjade i Kapellbacken i Vasa ar 1987.
Stadsdelen fyllde kriterierna om att elevernas modersmal skulle ha en stark stallning i
omgivningen. P4 just det omradet bor endast nagra procent svensksprakiga, medan den
svensksprakiga andelen i hela Vasa ar ca en fjardedel av befolkningen. (Laurén 1999:
22, 79-80, Buss & Laurén 2007: 28)

Pa insandarspalterna marktes en del negativa reaktioner. Dar sags samma eller liknande
argument som i Kanada och senare ocksa i norra Italien. Vuxna som lar sig ett nytt
sprak anser det vara psykiskt anstrangande, och tror att ocksa tidigt andraspraks-
tillagnande ar svart och stressande. Det finns en hel del argument mot tidigt fullstandigt
sprakbad, t.ex. att barn forst maste lara sig ett sprak innan de kan 6verga till ett andra-
sprak, att man inte kan lara sig lasa och skriva pa ett andrasprak fore man lart sig det pa
forstaspraket, att man drabbas av brister i sprakutvecklingen i forstaspraket da man inte
undervisas sa mycket pa det, att man senare kan fa psykiska problem da man inte far
utvecklas pa sitt forstasprak, att elevernas sprakliga och kulturella identitet tar skada och
att de inte vet vad de &r, att den kognitiva utvecklingen blir bristfallig, att eleverna
kommer att bli halvsprakiga, att endast sprakligt begavade elever kan klara av sprakbad
och att sprakbad inte passar for elever med inlarningssvarigheter. Dessa argument var

anda osakliga och berattade mer om insdandarnas egna fordomar. (Laurén 1999: 80-81)
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Hosten 1990 bredde sprakbadet ut sig och nadde huvudstadsregionen. En grupp
foraldrar i Esbo grundade en sprakbadsforening och startade Finlands forsta privata
sprakbadsdaghem for 1-6 ariga finsksprakiga barn. Efter detta har man arligen 6ppnat
bade kommunala och privata sprakbadsdaghem for barn i olika aldrar i huvudstads-
regionen och i tvasprakiga kommuner i Osterbotten. Inom kommunalt sprakbad kan
man bdrja som 4-6 aring, medan man inom den privata sektorn kan borja i sprakbad
redan som 1-3 aring. Nar barnen sedan ska inleda skolgangen finns det majlighet for
dem att gora det i sprakbadsskola i de flesta kommuner. (Mard 1994: 71-72)

Nu deltar 6ver 2500 barn i sprakbadsundervisning i Finland och detta sker i ca 20
kommuner langs med kusten. Pa hosten 2009 deltog 958 barn i sprakbad pa daghems-
niva (University of Vaasa 2010). Dessutom har de forsta sprakbadsgrupperna i
ensprakigt finska kommuner ocksa inlett sin verksamhet. Barnen som bérjar pa sprak-
badsdaghem é&r idag i aldern 3-6 ar. Det har pa senaste tiden visat sig vara populart att

borja pa sprakbad sa tidigt som mojligt. (Buss & Laurén 2007: 29)

2.6.3 Sprakbad i praktiken

For att delta i sprakbad maste man hora till en sprak- och kulturgrupp med hog status.
Dé det gller tidigt fullstandigt sprakbad ska barnen dessutom hora till majoritets-
befolkningen. (Laurén 1999: 27-28) Endast i Jakobstad har man ocksa agnat sig at
sprakbad dar svensksprakiga barn gar i sprakbad pa finska (Laurén 1999: 20, Mard
1994: 73). | alla andra svensksprakiga kommuner har man ansett att kommunen ar for
liten for att kunna erbjuda tillrackligt med stimulans pa barnens forsta sprak, alltsa
svenska, at barn i tidigt fullstandigt sprakbad, eftersom samhéllet sa starkt praglas av det
finska spraket (Mard 1994: 73).

Anda fran borjan har det podngterats att barnen som gar i sprakbad inte ska ha nagon
forkunskap i sprakbadsspraket. Att barnen har samma sprakliga bakgrund gor de forsta
manaderna lattare for lararen och det ger ocksa en starkare “vi”’-kansla barnen emellan.
Pa en del sprakbadsdaghem, dar man har sa kallade syskongrupper med barn i aldern 3-
6 ar och nya barn kommer in enligt hur manga som gar till skolan, kan gruppens sprak-
liga bakgrund tidvis vara véldigt varierande, vilket bade har sina positiva och negativa

sidor. (Mard 1994: 73)
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Den forsta tiden for barnen pa sprakbadsdaghem ar intressant ur flera olika perspektiv.
En helt finsksprakig grupp barn placeras i samma utrymme med en helt svensktalande
personal. Ibland kan anda koks- eller stadpersonalen vara finsksprakig. Daghems-
personalen har som mal att inom tva manader ha lart barnen daghemmets rutiner och
den svenska som hor ihop med dessa rutiner. Det ar viktigt att poangtera att alla dagar
liknar varandra, for att barnen ska kanna sig trygga i det bekanta. Samtidigt lar barnen

kanna varandra och personalen. (Laurén 1999: 94-95)

Under det forsta aret ar malet att barnen ska forsta det vardagssprak som anvands pa
daghemmet och att smaningom sjélva borja anvanda svenskan. Under det andra aret
hoppas man att barnen lart sig att sjalva producera svenska, men de tvingas inte till det.
Barnen far sjalva avgora nar de ar tillrackligt mogna for att borja prata svenska. (Laurén
1999: 95)

Samtidigt som man pratar ska personalen forsoka anvanda sd mycket kroppssprak som
mojligt. Ett enkelt sprak kombinerat med gester gor dvergangen mellan spraken lattare
for barnen. Personalen visar ocksa upp leksaker och andra saker, och demonstrerar
handlingar samtidigt som man ger dem benamningar pa svenska. Genom detta kanner
barnen sig trygga och har samtidigt storre forutsattningar att lara sig andraspraket.
(Laurén 1999: 95, Mard-Miettinen 2007: 38)

| sprakbad skapas praktiska situationer som majliggor naturlig kommunikation. Sprak-
bad ska vara heldagsverksamhet och allt som gérs pa daghemmet eller i skolan ska ske
som sprakbad. Viktigt for att sprakbad ska lyckas &r att lararna forstar och beharskar
barnens modersmal. Detta ger barnen en kénsla av trygghet i en situation som annars
kdnns frammande och konstig. Som larare maste man ocksa ge barnen en mojlighet till
kommunikation. (Saari 2006: 37) Det finns ocksa en del andra kriterier for att sprakbad
ska kunna lyckas, t.ex. maste sprakbad vara vinstgivande bade for individen och for
samhallet. Sprakbadet ska dven mota de krav som generellt sett stalls pa god pedagogik.
(Laurén 1999: 25)

Inom sprakbad fokuserar man mer pa innehallet i det som barnen séager, an pa om allt &r
grammatikaliskt ratt. Man borjar med formell sprakundervisning forst senare, da barnen

beharskar sprakbadsspraket och da de sjélva borjar intressera sig for strukturer och
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grammatik. Ocksa Vygotsky (1977) konstaterade att barnens tillagnande av sitt moders-
mal inte borjar med bokstaver, grammatik eller medvetet meningsbyggande, utan att
barnen behdéver funktionella och konkreta situationer av sprakanvandning for att nd en

spontan niva pa ett sprak som modersmalet representerar. (Se Saari 2006: 37)

Da ett barn borjar pa sprakbadsdaghem borjar det genast lara sig sitt andrasprak genom
primarfunktioner och sekundarfunktioner pa daghemmet. Med priméarfunktioner avses
de hemlika situationer som barnen dagligen ar med om; bl.a. maltider, tambur-
situationer, hygien, undanstadning och utevistelser. Under maltiden &ter lararna till-
sammans med barnen pa de flesta sprakbadsdaghem, vilket hjalper barnen att lara sig
dels bordsskick och dels andraspraket i matsituationer. (Mard-Miettinen 2007: 34, 35)

Flera ganger varje dag forekommer primarfunktionerna tambur och hygien. Med hygien
menas toalettbesdk, handtvatt och pa en del daghem tandtvatt efter maten. Under sadana
situationer finns det ganska sallan vuxna pa plats. Primarfunktionen tambur & sin sida
innebar situationer da barnen klar av och pa sig ytterklader. Vid sadana situationer finns
det oftast minst en larare pa plats, som kan hjélpa barnen i tamburen. (Mard-Miettinen
2007: 35)

Ocksa undanstadning ar nagot som sker flera ganger varje dag pa sprakbadsdaghem.
Barnen och lararna stadar tillsammans undan leksakerna efter barnens lekar, bade inne
och ute. Primarfunktionen utevistelse brukar oftast bade inleda och avsluta dagen pa
daghemmet. Under utevistelsen far barnen leka fritt och ibland kan de ocksa delta i
nagon ledd lek pa garden. (Mard-Miettinen 2007: 35)

Sekundarfunktioner pa sprakbadsdaghem ar saval hemlika som skollika. Med sekundar-
funktioner avses fri lek och ledd lek samt annan verksamhet som sker inne, t.ex. sam-
ling och sagostunder. Fri lek inomhus &r en barncentrerad sekundarfunktion, som en del
sprakbadsdaghem gjort mer systematisk genom lekstationer, ocksa for att synliggora all
verksamhet som barnen kan valja mellan. Vissa lekstationer ar relaterade till nagot

tema, medan andra ar mer allmanna. (Mard-Miettinen 2007: 35)

Sekundarfunktionen ledd verksamhet sker ofta i smagrupper och behandlar ett aktuellt
tema. Att fokusera pa ett specifikt tema i gangen underléattar forstaelsen sarskilt hos barn

med begransade sprakkunskaper i andraspraket, eftersom man da pratar om samma sak
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en langre tid och barnen bade lar sig nytt och paminns om gammalt. Barnen far ett brett
ordforrad inom det aktuella temat da far se pa saken fran flera olika synvinklar. (Mard-
Miettinen 2007: 36)

Samling som sekundarfunktion innebar att man ger barnen information, samtidigt som
den har en social funktion inom gruppen péa sprakbadsdaghem. Under samlingen be-
handlas allmanna rutiner; t.ex. datum, vader, vilka barn som ar pa plats och vilka som &r
borta samt vad som star pa programmet under dagen. Samlingen ger ocksa barnen moj-
lighet att utveckla sina sociala fardigheter, bl.a. att lyssna pa de andra, att prata framfor
andra och att vanta pa sin tur. Pa en del sprakbadsdaghem har man sagostund i samband
med samlingen, medan man pa andra har valt att halla sagostunden vid ett alldeles annat
tillfalle. (Mard-Miettinen 2007: 36)

Primar- och sekundarfunktionerna pa sprakbadsdaghem utgor bra tillfallen for kommu-
nikation med barnen. Da fokuserar man mer pa det man gor eller det som hander, inte
pa sjalva spraket. Barnen &r alltsa i sadana situationer som de var i da de larde sig sitt
forstasprak, och lar sig omedvetet genom social véxelverkan istéllet for att lara sig
spraket genom regler. (Mard-Miettinen 2007: 37)

2.6.4 Viktigt att tanka pa d& man jobbar med sprakbad

Det viktigaste for att barnen pa sprakbadsdaghem ska lara sig andraspraket ar att man
uppmuntrar dem att anvanda det och att barnen kénner trygghet och acceptans. Man
maste anda komma ihdg att alla barn utvecklas olika, och tillfallet da barnen bérjar prata
pa andraspraket kan variera stort. Verksamheten pa sprakbadsdaghem é&r planerad sa att
barnen ska fa mesta mojliga sprakstimulans. En del barn drar allt at sig och kan snabbt
ta mod till sig att borja uttrycka sig pa andraspraket, vilket alltsa betyder att det for vissa
barn i princip racker att vara i sprakbadsmiljon och med i verksamheten. For att en del
andra barn ska borja anvanda andraspraket kan det behdvas individuell uppmuntran och
specifik hjélp. (Sodergard 2007: 52)
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2.6.5 Tvasprakig kommunikation

Da barnen inleder sin tid pa sprakbadsdaghem &r kommunikationen, i alla fall till en
borjan, pa daghemmet tvasprakigt, i och med att barnen talar sitt forstasprak medan
lararna talar sprakbadsspraket. Eftersom lararna endast anvander sprakbadsspraket far
barnen mangder av intryck i spraket, vilket enligt forskare &r en nédvandighet for att
barnen ska ta till sig det nya spraket. (Mard-Miettinen 2007: 37-38)

Da barnen inte kan uttrycka sig pa svenska anvander de finska, vilket ar fullt tillatet da
de vet att de blir forstddda pa vilketdera spraket som helst. Efter tre ar pa sprakbads-
daghem forstar barnen allt som ségs och har heller inga problem att delta i diskussioner
pa svenska. (Laurén 1999: 95-96) Manga forskningar visar anda att barnen pa sprak-
badsdaghem redan under sina forsta dagar borjat anvanda nagra ord eller fraser pa
andraspraket (Mard-Miettinen 2007: 38).

Enligt en undersokning av Viinisalo (1995) pratade barnen pa ett sprakbadsdaghem
oftast finska till personalen, eftersom de redan tidigt markt att personalen forstar dem
och inte tvingar dem att tala svenska. Barnen fick alltid svar oberoende av vilket sprak
de anvande. (Se Laurén 1999: 96-97)

2.6.6 Verksamhet inom sprakbad

Lararna pa sprakbadsdaghem har tva roller — en pedagogisk roll och en spraklig roll.
Den pedagogiska rollen medfér ansvar att ge barnen samma méjligheter att utvecklas
fysiskt, motoriskt och kognitivt, som barnen pa ensprakiga daghem. Den sprakliga
rollen innebér & sin sida att lararen ska ge barnen mojlighet att ta till sig andraspraket pa
ett mangsidigt och meningsfullt satt. Viktigt ar att lararna har en balans mellan rollerna,
bl.a. genom att standigt tanka pa ifall den aktuella situationen borde koncentrera sig mer
pa spraket eller pa att 6va kognitiva, fysiska och motoriska fardigheter. (Mard-Miettinen
2007: 40)

Da Christer Laurén berattade om sprakbad for de forsta lararna anvande han Swain &
Lapkins beskrivning om hur man arbetar. Han forklarade att spraket lars in at barnen

genom interaktion som &r meningsfull och dkta, genom rikligt bidrag, genom att lararen

28



endast anvander sprakbadsspraket, genom att man betonar innehallet och till en borjan
prioriterar forstaelse samt genom att lararen forstar barnens forstasprak, kroppssprak
och gester. | skolan inlars spraket dessutom genom att barnen forst lar sig lasa pa sprak-
badsspraket och lar sig grammatiken genom évningar som &r inriktade pa kommunika-
tion, genom att man nastan obemdrkt rattar barnen och genom att man uppmuntrar
barnen till att ta initiativ. (Laurén 2007: 19)

Det svenska sprakbad som anvands i Finland har tva grundprinciper — spraket ir ett
medel, inte ett mal” och “undervisningen ska vara planerad och till arbetssétten elev-
centrerad”. (Saari 2006: 37) For att sprakinlérningen inte ska bli som den traditionella
undervisningen i vanliga skolor har man inom sprékbadet framstallt vissa “regler” om
hur undervisningen ska ske. T.ex. fir "ldraren inte tala till hela klassen mer dn hogst 20
% av den tid man ir tillsammans” och lararen ska inte heller vara den viktigaste sprak-

modellen i barnens vardag, utan en av flera. (Laurén 2007: 25)

Forskare och larare i sprakbad i Kanada har kommit fram till att det ar viktigt att barnen
far vara med om hur sprakbadsspraket anvands utanfor daghemmet och skolan. Darfor
uppmanas ocksa sprakbadslarare i Finland att utnyttja den tvasprakiga narmiljon.
(Laurén 2007: 22)

Barnen som deltar i sprakbad behover komma ut i en akta miljo, sa att spraket inte stan-
nar inne pa daghemmet eller i klassen. Att hora andra forutom lararen prata om en sak
hjalper barnen att far en bredare kunskap bade i spraket och i amnet. De lar sig ocksa att
det finns olika satt att uttrycka sig och lar sig samtidigt mer om sig sjalva. (Bjorklund et
al. 1996: 9)

Pa sprakbadsdaghemmet eller i sprakbadsskolan kan man som larare anvanda sig av
situationer och beréattelser som inte ar gjorda specifikt for skolans sprakundervisning,
vilket gor att barnen ofta lar sig nagot nytt. Om de finsksprakiga barnen far uppleva
verkliga situationer och far prata med barn som har svenska som modersmal kan barnen
lattare ta till sig saval spraket som kulturen. Da spraket for med sig spanning och

intresse blir motivationen ocksa hogre. (Bjorklund et al. 1996: 3)

”Sprakbadsldraren dr inte bara en sprakldrare utan ocksd en kulturférmedlare”. Lararen

ger forutom det svenska spraket ocksa den svenska kulturen at barnen. Barnen behover
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aven andra kulturella forebilder och da utnyttjas svenskan i samhallet. Beroende pa var i
Finland det aktuella sprakbadsdaghemmet finns kan man pa olika satt utnyttja den
kultur och den service som erbjuds pa svenska. Man kan pa ett direkt satt bekanta sig
med spraket genom besok pa olika stallen eller mer indirekt komma i kontakt med spra-
ket t.ex. genom bocker. (Bjorklund et al. 1996: 5)

Som larare pa ett sprakbadsdaghem kan man sjalv sta for en del av kunskapsformed-
lingen angaende svenska samt svensk kultur. Besok kan anda forstarka inlarningen hos
barnen i och med att man synliggdr det man pratar om. Da man lar barnen allméant om
svenska eller svensk kultur kan man bl.a. anvanda sig av hogtider och beratta hur de &r
speciella inom den svenska kulturen. Majligen kan man ocksa jamféra den svenska
kulturen med den finska. (Bjorklund et al. 1996: 5)

| Finland &r anda de flesta hogtider gemensamma for bade finsk- och svensksprakiga.
For att lara barnen den finlandssvenska kulturen ska man ta fasta pa de dagar eller
detaljer som skiljer sig fran det som de ar vana vid. Man ska t.ex. beratta om de
finlandssvenska traditionerna som hor till jul och fira dem pa det finlandssvenska séttet.
Finlandssvensk ”julkultur” préglas bl.a. av Lucia, julbocken av halm, prydnaderna tro,
hopp och kérlek” och att man kor ut julen pd Tjugondag Knut. Andra finlandssvenska
hogtider man ska uppmarksamma inom sprakbad &r bl.a. Svenska Dagen, Runebergs-
dagen och midsommaren. (Bjorklund et al. 1996: 16, 17-18)

For att tydliggora olika teman kan man antingen ga pa besdk till olika institutioner eller
fa besok av nagon som har med temat att gora. T.ex. kan en polis eller brandman besoka
daghemmet eller skolan och berétta om sitt jobb eller om hur barnen ska gora i olika
situationer. Ofta kan ocksa foraldrar till barnen hjalpa till i inlarningen, genom att ordna
mojligheter for barnen att besoka deras arbetsplatser. Pa de flesta stallen kan man fa
nagon som talar svenska att beratta om stallet fér barnen. Genom att utnyttja foraldrarna
blir utbudet pa utflykterna stort och man far in besok inom manga olika teman.
(Bjorklund et al. 1996: 9, 10)

Forutom det utbud av kultur pa svenska som finns tillgangligt hela tiden finns det olika
evenemang som ordnas arligen. Visserligen ar sprakbad en del av det finsksprakiga ut-

bildnings- och skolsystemet, men man kan bra ta del av det som ordnas pa den svenska
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sidan ocksa. T.ex. kan sprakbadsbarnen vara med om Stafettkarnevalen eller olika slags
lager och lagerskolor som ordnas av svensksprakiga organisationer for svensksprakiga
barn. Aktiviteter pa svenska kan aven innebara resor och utflykter till svensksprakiga

orter i Finland, dar barnen far dva sin svenska i riktig milj6. (Bjorklund et al. 1996: 6)

Det &r viktigt att de finsksprakiga barnen pa sprakbadsdaghem och i sprakbadsskola far
kontakt med svensksprakiga barn i samma alder. Barnen i sprakbad behdéver redan tidigt
knyta kontakter med svensktalande barn, for att saledes aven ha andra an lararna att tala
svenska med. T.ex. en vanklass kan senare underlatta barnens sprakutveckling, da
sprakbadseleverna exempelvis i tonaren kan identifiera sig med ungdomskulturens
sprak. (Bjorklund et al. 1996: 6)

2.7 Typiskadrag i sprak

Att kunna sprak innebér i expressiv bemarkelse att man kan skriva och tala ett sprak.
Det talade spraket kan indelas i att lyssna och att tala, vilka grundar sig pa spontanitet i
spraket, situationsbundenhet, hur automatisk den sprakliga processen &r och mangden
ickeverbal kommunikation man anvander sig av. Skriftspraket daremot indelas i att lasa
och att skriva, vilka bl.a. praglas av planerad processering i spraket. Ett sprakligt system

2 2

foljer ett antal regler och dessa regelsystem kan indelas i “sprakets form”, sprakets

innehall”, ”sprakets pragmatiska system”, “’paralingvistisk kommunikation” och “icke-

verbal kommunikation”. (Harju-Luukkainen 2007: 74)

Regelsystemet som handlar om sprakets form indelas i sin tur i fyra underkategorier;
fonologiskt system, morfologiskt system, syntax system och textsystem. Regelsystemet
angaende sprakets innehall kallas semantiskt, d.v.s. systemet for betydelser, och innebéar
bl.a. ordforradet. Sprakets pragmatiska system handlar om sprakbrukets sociala regel-
system. Den paralingvistiska kommunikationen innebér attityder och kénslor inom
kommunikation. Den ickeverbala kommunikationen &r miner, gester och andra utom-
sprakliga faktorer. (Harju-Luukkainen 2007: 74)

Alla sprakliga system paverkar hur barn inom sprakbad tillagnar och lar sig det nya
spraket. For att kunna forsta de misstag sprakbadsbarn gor och de strategier de valjer, ar
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det viktigt att kanna till typiska drag i deras modersmal (finska) och hur sprakbads-
spraket (svenska) skiljer sig fran det. (Harju-Luukkainen 2007: 75)

Det finska spraket hor till de finsk-ugriska spraken, medan det svenska spraket hor till
de germanska spraken. De tva spraken ar alltsa inte slakt med varandra och har méangder
av drag som skiljer dem &t. Ringbom (1987) har undersckt sprak och kommit fram med
resultat som tyder pa att tva sprak som ar slakt med varandra ocksa &r lattare att forsta,

an tva sprak som ar valdigt olika. (Se Harju-Luukkainen 2007: 75)

Ahvenainen och Holopainen (1999) har kategoriserat specifika drag i det finska spraket
i fem kategorier. Dessa Kkategorier &r “motsvarigheter i det talade och det skrivna
spraket”, “typiskt ljudsystem for det finska spriket”, “ldngdskillnader pa ljuden”,
”ordens langd” och “rytm pa tal och stavelser”. (Se Harju-Luukkainen 2007: 75-77)

| finskan motsvarar det skrivna spraket hur orden uttalas. Svenskan fungerar inte sa och
dessutom har den, for finsksprakiga, frammande ljud i sitt uttal. Inom sprakbad for-
orsakar uttalet av bokstéverna u, y och o mest bekymmer. (Harju-Luukkainen 2007: 75)

Finska &r ett latt sprak att uttala. For ett barn ar det alltid latt att uttala modersmalet
medan andra sprak ar svara, men finska kan aven annars anses latt i och med dess
rikliga motsvarighet mellan skrivet och talat sprak. Det finska spraket har mangder av
vokaler, vilket ocksa det svenska spraket har, men inte i riktigt samma utstrackning. Just
for att det finska spraket har s mycket vokaler och enkla uppbyggnader pa ord, kan
sprak med mycket konsonanter kannas svara for finsksprakiga. Darfor ar det viktigt att
inom sprakbad uppméarksamma och trdna svara uttal och konsonanter. Det finska
spraket far standigt allt fler 1aneord, s& ocksa finsksprakiga far smaningom ett allt storre
forrad for uttal av frammande ljud. (Harju-Luukkainen 2007: 75-76)

Orden i det finska spraket ar ofta langa. Orden blir bara langre i och med att man efter
ordens stam satter mangder av andelser och tillagg. | det svenska spraket finns inte
andelser i samma utstrackning, vilket gor att det finns farre moment i varje ord. |
finskan finns ocksa andra speciella drag, sdsom en sa kallad stadievéxling dér ordens

stam forandras da ordet bojs. (Harju-Luukkainen 2007: 76)

32



Det finska spraket och det svenska spraket skiljer sig véldigt mycket fran varandra i
frdga om terminologi. | finskan finns ca 4000 laneord fran svenskan, medan det i

svenskan endast finns ca 10 laneord fran finskan. (Harju-Luukkainen 2007: 76)

Angaende rytmen pa tal och stavelser kan man konstatera att man i det finska spraket
betonar den forsta stavelsen i orden och att orden grupperas i stavelser, vilket inte ar
mojligt i det svenska spraket. (Harju-Luukkainen 2007: 77)

Undersokningar visar att barn i sprakbad nar en hog spraklig medvetenhet, vilket i och
for sig inte ar 6verraskande i och med att de dagligen utsatts for spraklig information
och da samtidigt bearbetar och tilldgnar sig det mer an ensprakiga barn. For att utveckla
den sprakliga medvetenheten borde man pa daghemmen uppmuntra barnen att observera
och jamfora skillnader och likheter i de bada spraken. (Harju-Luukkainen 2007: 77)

3 METOD

For att kunna gora en undersokning maste man valja vilken undersékningsdesign man
vill anvanda sig av. Vilken man véljer har att géra med hurdan forskning man gér. Om
man vill ha svar i ord anvander man sig av kvalitativ metod och om man vill ha svar i

siffror véljer man att anvénda sig av en kvantitativ metod. (Jacobsen 2007: 46, 47)

Idealet ar att kunna kombinera de olika metoderna, att de ska komplettera varandra. En
undersokning kan innefatta en blandning av de tvd metoderna. En enkat kan ha 6ppna
fragor, som ger den undersokta en mojlighet att fritt svara pa fragorna, eller en intervju
kan ha en del standardiserade fragor. Man kan ocksa gora delundersékningar inom

samma forskning och t.ex. gora en kvalitativ intervju samt enkater. (Jacobsen 2007: 58)

Da man gor en kvalitativ undersokning kan man anvéanda sig av Oppen intervju,

observation eller kallstudie (Jacobsen 2007: 92).

3.1 Observation

Observation &r en datainsamlingsmetod dar undersokaren forskar i vad méanniskor gor

vid olika tillfallen eller i olika situationer. Forskaren antecknar det han ser, antingen
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genom egen skrift eller genom att kryssa for i ett schema. Man kan ocksa anvéanda sig
av videoinspelning. Observation &r en metod att féredra da man vill veta vad manniskor
faktiskt gor och inte vad de sager sig gora eller da man vill veta hur ett beteende ser ut i
en viss kontext. Genom observation far man anda bara fram det man konkret kan s,
inte hur manniskorna kénner eller tycker. Darfor ar det bra att koppla samman observa-
tion med nagon annan form av datainsamlingsmetod, t.ex. en intervju av nagot slag.
(Jacobsen 2007: 108) Jag anvande mig av ett observationsschema (bilaga 1), som jag
sjalv har utvecklat for att fa fram det som jag var intresserad av, da jag utférde mina

daghemsobservationer.

En observation kan goras pa manga olika satt. Forskaren ska 6vervaga om han vill gora
observationen 6ppet eller dolt — d.v.s. att de som observeras vet eller inte vet att de
undersoks. Att gora en dold observation anses ge mer reliabla svar, men det kan
samtidigt anses oetiskt att de som undersoks inte gett sitt samtycke till att de blir under-
sokta. Man skiljer ocksa mellan deltagande och icke-deltagande observation. Forskaren
kan valja mellan att ocksa delta i olika aktiviteter med dem som undersoks eller att halla
en viss distans fran dem som blir undersokta. (Jacobsen 2007: 109) Mina observationer
var 0ppna och deltagande.

Deltagande observationer sker alltid pad det aktuella stille som har att géra med
forskningsfragorna. De man undersoker far saledes vara i sin naturliga miljo da
observatoren kommer till dem. Da man observerar antecknar man som sagt det man ser
(Jacobsen 2007: 108), sa objektivt som majligt, men man borde ocksd anteckna
informella diskussioner som fors under observationerna eftersom de kan ge viktig
information som man inte far fram genom att endast titta pa nagon situation. (Family
Health International 2010: 13) Mina observationer skedde pa daghemmen, alltsa i den
miljo som har med mina fragor att gora. Jag antecknade ockséa bade det som jag sag och

det som barnen berattade for mig eller som diskuterades.

3.2 Enkat

En enkat med endast fasta svarsalternativ kan kannas jobbig att svara pa och en del later
darfor ocksa helt bli att svara pa enkater. Det kan darfér vara bra att ha atminstone en

del fragor dar man kan svara med egna ord, sa kallade 6ppna fragor. De som svarar pa
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enkaten far da storre chans att uttrycka sig och man kan fa in valdigt intressanta svar.
Anda ar det ganska fa som overhuvudtaget svarar pad fragor dar man éppet far svara.

Man far garna ha med bade slutna och 6ppna fragor i sin enkét. (Jacobsen 2007: 195)

En enkaét kan distribueras at respondenterna eller informanterna per post, e-post, telefon
eller personligt (Jacobsen 2007: 199-200). Den kan ocksa distribueras vid samma till-
falle 4t manga personer som t.ex. regelbundet besoker en lokal. Gruppenkaten kan delas
ut at personalen pa en arbetsplats eller at en skolklass. Da delas enkéten ut och samlas in
under samma tillfalle. Fordelar med gruppenkat &r att antalet svar ofta blir hogt, att man
vet vilka som svarat och att personerna inte hinner diskutera sina svar sinsemellan.
(Ejlertsson 2005: 8-10)

Min enkét (bilaga 3) bestar framst av 6ppna fragor, for att personalen pa daghemmen
ska fa en mojlighet att med egna ord beratta och forklara vad de tycker och tanker. I min
undersokning anser jag att detta ar ett bra alternativ dels for att det som jag ar
intresserad av att fa veta lattare gar att uttrycka genom svar som personerna sjalva far
formulera och dels for att sa pass fa personer kommer att fa mojligheten att svara pa min
forfragning att lite langre svar ger ett markbart mervarde at enkaten i undersokningen.
Jag delade ut enkéaterna at personalen i samband med mitt forsta besok pa vartdera

daghemmet och samlade in enkaterna personligen da jag gjorde mitt andra besok.

3.3 Analysmetod

Den analysmetod som jag har anvéant mig av &r innehallsanalys. Innehallsanalys innebéar
att man tolkar resultaten som riktiga omstandigheter. Man gar igenom fem bestdmda
faser — kategorisera genom att indela texten i teman och problemomraden, fylla
kategorierna med ett innehall, se efter hur manga ganger ett tema tas upp, jamfora resul-
taten och hitta likheter och skillnader samt forsoka hitta orsaker till de mojliga skillna-
derna. Man borjar alltsa med att forsoka hitta teman som tas upp, for att sedan kategori-
sera dem sa att texten far en logisk struktur. Efter att man har kategoriserat kan man
lattare jamfora resultaten. (Jacobsen 2007: 139-140)

Resultaten som jag har fatt bade via enkatundersokningen och genom observationerna
har jag analyserat genom att kategorisera dem enligt till vilken av forskningsfragorna de
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hor. Darefter har jag satt in resultaten i kategorierna och jamfort likheter och skillnader.
Sedan har jag jamfort resultaten med den teoretiska bakgrunden i arbetet.

3.4 Material —urval och skrivprocess

Urvalet av informanter gjordes genom att per telefon kontakta olika sprakbadsdaghem i
Helsingfors. De forsta tva som svarade och som ville vara med i min forskning ingick
jag ett samarbete med. Jag kom Gverens om en dag per daghem da jag skulle halsa pa
och prata lite med personalen om vad jag gor och varfor, samt berdtta om enkaten som
jag kommer att dela ut bland personalen. Under de tva inofficiella besdken bestamdes

ytterligare tva datum per daghem for observationer.

Eftersom jag observerade tva ganger pa tva daghem delade jag in dem sa att jag hade
tvd observationer i veckan under tva veckors tid. Jag skrev rent mina anteckningar

genast samma dag eller senast darpa foljande dag.

Vid de forsta observationstillfallena delade jag ut enkéaterna at alla i personalen som
jobbar med sprakbad pa de bada daghemmen och berattade nar jag kommer dit féljande
gang och da samlar in de ifyllda enkaterna. Nar de andra observationerna gjordes
samlade jag in de ifyllda enkaterna. Endast 7 av 12 hade svarat pa mina fragor, vilket
ger mig en svarsprocent pa 58 %. Da enkéaterna samlades in var nagra franvarande pa

grund av sjukdom, nagra pa utfard med en barngrupp och nagon hade inte hunnit svara.

3.5 Etiska reflektioner

Jag har kommit dverens med bada daghemmens forestandare att daghemmens namn far
anvandas i min undersokning. | observationerna av barnen kommer jag inte att fa

barnens namn och personalens namn kommer inte heller att fragas i enkaterna.

Da man gor en forskning kommer man in i manniskors privatliv, vilket kan géra att
forskaren far etiska svarigheter. Da en undersokning gors ska man forsoka tillfredsstélla
tre grundlédggande etiska krav. Dessa dr informerat samtycke, krav pa skydd av privat-

livet och krav pa att bli korrekt atergiven”. (Jacobsen 2007: 21)
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Informerat samtycke innebdr att den som deltar i undersékningen ar med frivilligt och
vet om de olika risker och mojligheter som ar foérknippade med att delta. Informerat
samtycke indelas i fyra delomraden — kompetens, frivillighet, fullstandig information
och forstaelse. Delomradet kompetens betyder att den som deltar i undersokningen sjélv
kan bestdamma om sitt deltagande eller, om det t.ex. ar frdgan om barn, att nagon annan
bestammer for dem. Om nagon annan bestammer att ett barn ska delta, ska resultaten
fran forskningen anses vara oskadliga for barnet. (Jacobsen 2007: 22) | min under-
sokning ar kompetensen det viktigaste etiska kravet. For att allt ska ga rétt till etiskt har
jag skriftligt kontaktat barnens foraldrar (bilaga 2) for att fa deras samtycke till
observationerna och for att beratta om syftet med undersokningen samt hur resultaten
kommer att behandlas. Min undersokning ar inte av sarskilt kanslig natur, sa resultaten

medfor inte heller negativa konsekvenser for barnen.

Frivillighet & sin sida innebér att den som undersoks sjalv ska fa vélja om man deltar
eller inte, utan att ndgon annan pressar en. Delomradet som handlar om fullstandig
information innefattar att den som undersoks ska fa veta bl.a. syftet med under-
sokningen, hurdana for- och nackdelar undersokningen kan fdéra med sig och hur
insamlad data kommer att anvéandas. Det &r d&nda omojligt att ge all information och det
kan ocksa paverka resultaten pa ett daligt sitt om den undersokta vet alltfor mycket.
Man ska istallet ge tillracklig information, alltsd framst beratta om forskningens
huvudsakliga syfte och hur man kommer att anvéanda resultaten. Forstaelse innebar att
den undersokta inte bara ska fa informationen utan att man ocksa ska se till att han eller
hon har forstatt den. Detta ar det inte alltid latt att forsakra sig om. (Jacobsen 2007: 22-
23) Personalen har sjalv fatt valja om de vill svara pa enkaten, i vilken det ocksa ingick

ett forord med forklaring om undersokningen och dess syfte.

Inom det grundldggande etiska kravet om skydd av privatlivet kan man hitta tre huvud-
komponenter. Man maste alltid tanka pa hur kénslig informationen &r, pa hur privat
informationen &r och pa hur stor risk det finns att den undersékta kan identifieras.
(Jacobsen 2007: 24-25)

Det etiska kravet pa att aterge korrekt information innebéar att forskaren sa langt som
mojligt ska strava efter att presentera fullstandiga resultat och behalla informationen i
dess ratta sammanhang samt inte forfalska resultat. (Jacobsen 2007: 26)
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Efter att jag har samlat in all data har det att forvarats i ett Iast utrymme i mitt hem. Min
handledare, samt mojligen arbetets opponent och granskare, &r de enda personer utdver
mig sjalv som far se det insamlade materialet. Materialet kommer att sparas tills arbetet
ar godkant, varefter all information jag har fatt in bade under observationerna och

genom enkaterna forstors.

4 RESULTATREDOVISNING

| resultatredovisningen berattar jag om de resultat som jag har fatt genom observationer
pa tva sprakbadsdaghem samt via enkatundersokning bland personalen pd samma tva

daghem.

4.1 Resultat fran observationer

Pa Daghemmet Lokki finns det 23 barn som gar i sprakbad. Alla sprakbadsbarnen ar i
samma grupp, sa i gruppen finns bade barn som gatt i sprakbad redan lange och barn
som gatt dar bara en kort tid. Barnens sprakkunskaper ar foljaktligen pa valdigt
varierande niva. Man kan ocksa omdjligt atskilja vilka av barnen som &r nybarjare,
vilka som har gatt dar ett ar eller vilka som har varit dér langre och nu gar i forskolan.

Darfor observerades alla sprakbadsbarn, vilket innebar barn i aldern 4-7 ar.

Pa Daghemmet Myllytonttu finns det 3 sprakbadsgrupper varav den mellersta gruppen

observerades. | den gruppen finns det 22 barn i aldern 5-6 ar.

Jag har valt att anvanda den indelning som Mard-Miettinen lanat av Rosengvist (1995)
(se Mard-Miettinen 2007: 35), da jag presenterar de olika observationsmomenten. Jag
har alltsa gett mina kategorier rubrikerna >Primérfunktion” och “Sekundirfunktion”.
Forutom dessa tva har jag ockséd en rubrik specifikt for “Fri lek” och en om
”Forhéllande till sprak™.

For att jag inte vill beddma daghemmen, eller jamféra dem, har jag valt att referera till
dem som “det ena daghemmet” och “det andra daghemmet”. Jag har dessutom fritt

kastat om svaren sé att ’det ena daghemmet” inte alltid &r det samma.
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4.1.1 Primarfunktioner

Primarfunktioner ar lunch, tambur och utevistelse. Pa bada daghemmen &ts lunchen i
olika smabord. Pa det ena daghemmet ater de vuxna lunch i samma bord som barnen,

medan de vuxna pa det andra daghemmet éter sin lunch vid ett eget bord.

Pa det ena daghemmet ar tva av barnen mathjalpare. De har dukat borden och beréttar
nu pa svenska vad som serveras. Mathjalparna leder ocksa matramsan. Under lunchen
talar barnen svenska bade sinsemellan och med de vuxna. Aven barnen i bordet utan
vuxen, talar svenska. Vanliga fraser och ord vid matbordet dr “kan jag fa kndckebrod?”,
“kan jag fa margarin?”, ’tack” och varsdgod”. En i personalen berittar att man kommit
Overens om att bara tala svenska vid matbordet, dels for att 6va svenskan och dels for att
sanka lite pa ljudnivan.

Ocksa under det andra observationstillfallet inleds lunchen med att mathjalparna leder
barngruppen genom matramsan. Under lunchen pratar barnen mestadels svenska bade
sinsemellan och med de vuxna. Med mig vill en del dnda hellre tala finska. Jag forsoker
med knepet “vad?” for att fa dem att sdga samma sak pa svenska, men de verkar inte
vilja andra sig, sa jag later det vara. Fraser och ord som anvands mest under lunchen ar

“tack”, “varsdgod” och “’kan jag fa...”

Pa det andra daghemmet pratar en del barn med mig om min lunch fére deras lunch
borjar serveras. En pojke tycker att han nog hellre skulle vilja dta det jag har med mig,
vilket han berattar pa bade finska och svenska. De vet ocksa de svenska namnen pa det

min véagkost bestar av.

Pa det andra daghemmet kommer barnen fram till en serveringskarra fran ett bord i
taget. Barnen far be pé svenska om att fa av de olika sorternas mat, t.ex. ’kan jag fa en
potatis, lite fisk och mycket sallad.” En flicka talar endast finska di hon ber om att fa
mat, medan alla andra ber om maten pa svenska. Under lunchen pratar barnen finska
sinsemellan och bade finska och svenska till eller med de vuxna. En pojke berattar om
nagot for de vuxna och blandar bade finska och svenska i en och samma mening. Néar
ljudnivan blir hég i rummet sager en vuxen att om barnen ska prata sa ska de gora det pa

svenska. Rummet blir nastan tyst. Smaningom fortsatter pratet igen, pa finska. Fraser
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och ord pa svenska som anvinds under lunchen dr “kan jag fa...”, “tack” och “far jag

tacka”.

Ocksa under det andra observationstillfallet kommer barnen fram till matkarran och ber
pa svenska om att fa mat — “kan jag fi mycket, tack”, “kan jag fa lite”. Under maten
pratar de vuxna om att ndgon var rolig och dé frgar en pojke pa svenska: Ar jag ocksé
rolig?” Efter maten sdger barnen “’kan jag fa tacka?”. En pojke berittar efter maten for
mig om hur hans tand har lossnat. Nastan hela beréattelsen gar pa svenska, vissa ord som

han inte vet sager han pa finska.

Tambursituationer har varit aktuella pa badda daghemmen i samband med att ga ut, att

komma in och vid kladombyte fére och efter jumppan.

Pa det ena daghemmet foljer jag med tambursituationen under forsta observations-
tillfallet da barnen ska ga ut. Barnen ber om hjélp pa svenska - kan jag fa hjilp?” - och

dven annat som barnen sager at de vuxna i tamburen séger de pa svenska.

Under det andra observationstillfallet foljer jag med tambursituationen da barnen klar
om sig fore jumppan. Barnen &r indelade i tva grupper under jumppan och medan andra
klar om sig pratar en flicka med en vuxen. Flickan pratar frdmst svenska — "’har vi sen
jumppa?”, “har du jumppa?”, “varfor?”, “gar vi sen ut?”. En annan flicka fragar mig
gar vi hir?”, d hon undrar var hon och de andra ska std innan de gar till jumppan. En
pojke borjar prata pa finska at en vuxen och andrar sprak da den vuxna ber honom tala

svenska — ”jag har jumppatossor, men jag vill inte anvdnda dem”.

Pa det andra daghemmet foljer jag, under det forsta observationstillfallet, med tambur-
situationen da barnen klar om sig fore och efter jumppan. Barnen ber om hjalp pa finska
och diskussionen barnen emellan gar annars ocksa pa finska. En pojke borjar berétta
nagot for mig, forst pa finska, men nar en vuxen sager att han nog kan prata svenska
ocksa, att han ar duktig pa det, sa andrar han och fortsétter beratta pa svenska. En flicka
har glomt jumppakladerna hemma, vilket hon beréattar pa svenska. Hon pratar ocksa

annat pa svenska.

Under det andra observationstillfallet foljer jag med da barnen kommer in efter ute-
vistelsen pa morgonen. Tre barn i gangen kommer in i tamburen och klar av sig ytter-
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kladerna. De flesta barn ber om hjalp pa svenska - “kan du sitta de hér”, kan du sitta
ocksa de hér”. De vuxna som tar emot barnen och hjilper dem i tamburen fragar dem
vad de har lekt ute. Manga svarar pa svenska — “vi lekte restaurang” — medan andra
svarar pa finska — “kahvilaa”. Nér barnen forklarar sin lek lite mera kommer for-
klaringen oftast pa finska. En del barn pratar &nda en hel del pa svenska at de vuxna. En
pojke har redan tagit av sig en del av ytterkladerna, men kommer tillbaka till tamburen.
Sedan inser han att han ar pa fel stille och sdger: ”Varfor jag gar dit nér jag inte har
asiaa dit”. Barnen pratar sinsemellan pa finska medan de klar om sig. De diskuterar den

kommande lekstunden och namnger lekarna pa svenska.

Pa det ena daghemmet observerar jag utevistelse under mitt forsta besék. Barnen obser-
veras lite mer sporadiskt, eftersom jag inte riktigt vet vilka barn som hér till den grupp
jag observerar och vilka barn som hor till de tva andra sprakbadsgrupperna eller till de
tva finsksprakiga daghemsgrupperna. Jag forsoker anda vistas i narheten av de barn som
jag kanner igen. Det jag far reda pa &r att barnen leker pa finska, att da barnen har
arende at de vuxna pratar de framst svenska och att dven konfliktsituationer l6ses pa
svenska, sa att barnen pa svenska far beratta vad som star pa, hur det kanns (eller hur de
tror att den andra kanner) och hur de ska ga vidare.

4.1.2 Sekundarfunktioner

Sekundarfunktioner ar samling, jumppa, lekstund, sangstund och pyssel. Pa det ena
daghemmet har man samling under bada observationstillfallena, medan man pa det

andra daghemmet inte har samling under nagotdera observationstillfallet.

Under forsta observationstillfallet pa det ena daghemmet sitter barnen och vantar pa att
alla ska komma till samlingsrummet och da far ett av barnen st langst fram och fraga
vem som dr pd dagis idag och vem som é&r borta. Flickan fragar pa svenska “ar X hir
idag” och X svarar ”jo, jag dr hdr idag”. En del barn berittar ocksa pa svenska att de
kommit till dagis med bil, eller att de kommit med mamma eller med pappa. Nar alla
har kommit in kan samlingen borja pa riktigt. Ett av barnen har haft mjukisdjuret 1-or
med sig hemma Over veckoslutet och far nu beratta vad de har gjort. Pojken beréttar
framst pa svenska, men ibland vet han inte vad ett ord ar pa svenska och da far antingen

de andra barnen eller den vuxna hjalpa till. Efter att pojken berttat klart far de andra
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barnen stalla fragor pa svenska. Samlingen avslutas med en genomgang av vilken
veckodag, vilket datum och vilken manad det ar. Barnen Gvar sig pa att saga det som en

hel mening pa svenska — “idag #r det den tjugoandra mars 2010”.

Under det andra observationstillfallet gar man igenom de vanliga rutinerna — veckodag,
datum, manad, vem &r pa dagis och vem &r hemma. Barnen vet pa svenska vad det ar for
dag, datum och manad. Annan diskussion barnen emellan gar pa finska. Samlingen av-
slutas med tre svenska sanger. Alla barnen sjunger med i de flesta av sangerna, trots att
orden inte annu ar helt inlérda hos alla. N&r barnen ska forflytta sig till sina platser vid
matborden far de ga i en ordning som bestams av vad de har for klader pa sig eller vad
de har for figurer eller bilder pa kladerna. En vuxen ger ledtradar och barnen listar ut
om det géller just honom eller henne. Barnen namnger sjélva bl.a. tiger”, “krokodil”
och “’katt”. En flicka utropar plotsligt: ”Jag glomde att jag hade en Hello Kitty pa min

strumpa”.

Pa det ena daghemmet har man jumppa da jag utfor min forsta observation. Barnen ar
indelade i tva grupper infor jumppan. Bada grupperna ar blandade med bade forskole-
barn och yngre barn. Barnen klar om sig i tamburen och séatter sig sedan i en ko utanfor
gymnastiksalen. De barn som behdver hjalp med omkladningen ber om hjalp pa finska.
Fore man gar in i salen raknar barnen sig sjalva, pa svenska, sa att det forsta barnet
sdger “ett”, det andra barnet sdger "tva” o.s.v. Alla barnen vet vilken nummer de &r. P4
golvet i salen har en vuxen placerat ut utklippta former i olika farger i en ring. Dar finns
t.ex. gula cirklar, grona fyrkanter och roéda trianglar. | dérréppningen viskar den vuxna
at varje barn en form och farg som representerar platsen som barnet far ga for att sétta

sig pa. Platsen ar den samma som man ska atervanda till under hela jumppastunden.

| uppvarmningen springer barnen runt i salen och stannar da musiken tystnar och far pa
svenska beratta vilket djur de forestéller. Mellan varje programpunkt eller aktivitet
pratar barnen finska bade med den vuxna och med varandra. Ocksa spontant prat i

lekarna sker pa finska. Det som ska svaras pa svenska i lekarna svaras oftast pa svenska.

Nar jumppan ska avslutas fragar den vuxna om nagot vet vad som kommer till nast. Ett
barn svarar ’venyttely”, varpa den vuxna sidger “pa svenska” och ett annat barn far svara

”stretching”. Lugn musik sétts pa och barnen sitter utspridda i salen, mittemot den
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vuxna. En pojke berittar pd svenska att han “’kan sitta ndsan” (mot knédna), medan
resten av pratet i salen gar pa finska. Sedan fortsétter stunden med massage, dar den
vuxna rullar en taktil-boll pa ryggen och benen pa varje barn. Barnen ligger och slapp-

nar av tills de fatt massage och gar sedan for att byta om till vanliga klader igen.

For den andra gruppen galler samma lekar och aktiviteter som i den forsta gruppen.
Diskussioner barnen emellan under lekarna sker pa finska. Mitt under jumppan kommer

en flicka fram till mig och fragar pa svenska vad jag gor.

Pa det andra daghemmet har man jumppa da jag goér min andra observation. Barnen &r
indelade i tva grupper infor jumppan. Den forsta barngruppen sitter pd bankarna och
man géir igenom reglerna pa svenska. Barnen vet pa svenska att ”inte springa da vuxna

inte ger lov” och ”inte skuffa andra” hor till reglerna. Annat prat gér pé finska.

Under uppvarmningen pratar barnen endast finska. Under alla lekar pratar barnen framst
finska, men ocksé en del svenska. Meningar som barnen sdger pa svenska r: ”inte hélla

99 99:

i banden”, ”den ska héllas dér”, ”jag har snurrat”, ’det var ... men det gadde inte”, ’hall
17, ”nej”, ’jo”, “jag har”, ”inte far man titta”, ’vilken nummer”, ”jag vill éka till...”,
“vart vill du dka”, “kom du hit till....plats”. Barnen namnger alltid béde siffror och

farger pa svenska, aldrig pa finska.

Sedan &r det den andra barngruppens tur att ha jumppa. Angdende musiken i uppvarm-
ningen sdger barnen: “vi har den (skivan) ocksd”, ’vi har en finsk, men den har ocksa
England” (engelska sénger), “brakbad”, ”sprdkbad”. Om en lek fragar barnen vad “’stad-
hjélp” betyder och ett barn sdger att “jag vill ta hundra”. I en annan lek sager en flicka at
den vuxna: ”du kan hdr, jag kan dir”. Alla lekar d&r samma i bada grupperna och allt prat

utanfor lekarna gar pa finska.

Pa det ena daghemmet har man en gemensam lekstund under det andra observations-
tillfallet. Forst leker barnen “Kolikok kolikok, &r Mulle hemma?” Alla star i en ring i
jumppasalen och haller varandra i handerna. En vuxen forklarar leken for barnen. En
flicka Oversatter det som ségs till finska. Ett barn eller en vuxen gar runt ringen och
knackar sedan nagon i ryggen och siger “kolikok kolikok, &r Mulle hemma?” p& vilket
den som blivit knackad i ryggen antingen ska svara ”jo” — och sedan ska bada springa

runt ringen och da de mots ska de skaka hand — eller nej” — da ska den som knackat
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fraga vart Mulle har gatt och den andra pa svenska beratta vart. Nar det &r sista varvet
sager en vuxen att barnet som ska knacka hellre ska ta ett barn och da utbrister ett barn i
“hellre vuxen”, vilket manga andra barn ivrigt hakar pa. I denna lek trdnas motorik,

koncentration och sprak.

Foljande lek &r ”Vatten i skon”. Barnen indelas i tva grupper varav den ena gruppen gar
till ett annat rum. De som ar kvar i rummet far ett par fran det andra rummet. Barnen
frdn andra rummet kommer in en i taget och frdgar nagot barn “far jag komma in?”
varpa det tillfrdgade barnet antingen svarar ’jo” om det var rétt barn som fragat eller
“vatten 1 skon” om det blev fel. De forutbestimda orden och fraserna sdger barnen pa

svenska, medan annat prat under lekens gang gar pa finska.

Sedan blir det lite fragesport, men man borjar med att 6va klockan. Barnen séger klock-
slagen pa svenska — “fem”, “sex” — medan diskussionen annars barnen emellan gar pa
finska. Vid ett skede sdger en pojke pd svenska jag ser inte dr det ratt”, for att klockan

ar svangd at andra hallet av rummet.

Efter klockan tar en vuxen fram ett djur, som barnen identifierar som ’en mus”. Forsta
pojken som blir tillfragad svarar pa finska, men féljande barn ger svaret pa svenska.
Den vuxna ger barnen i uppgift att satta musen under stolen. En pojke satter musen pa
stolen och den vuxna fragar barnen var musen &r — pa stolen” svarar barnen. Féljande
barn satter sedan musen under stolen. Nésta uppgift ar att satta musen framfor stolen,
varpa ett barn placerar musen tillbaka pa stolen. Féljande barn hittar ratt och musen
satts framfor stolen. Néasta plats som musen ska placeras pa ar bakom stolen, vilket blir

ratt direkt. En pojke sdger: ” Sen musen ar 1 gdmman”.

Sedan borjar den egentliga fragesporten. De vuxna turas om att stalla fragor som barnen
svarar pa efter att ha markerat och fatt lov att svara. Till en del fragor ges svarsalternativ
och pa andra fragor ska barnen svara rakt. Barnen svarar ratt pa nastan alla fragor och
svaren ges alltid pa svenska. Pa en del fragor ger barnen ytterligare tillaggssvar, da

oftare pa finska.

Efter frdgesporten fir barnen 6va pa tungvrickning. De far sdga “packa pappas kapp-

sdck” fem ganger per bord.
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Vid samlingarna pa det ena daghemmet sjungs nagra sanger. Barnen kan dem inte &nnu
sa bra vid forsta observationstillfallet, men nog béttre vid det andra. Vid det andra ob-
servationstillfallet halls en sangstund ocksa fore mellanmalet, da man forst sjunger
”Blinka lilla stjirna” i kanon och sedan lyssnar pA Mamma Mu cd-skivan och sjunger

med i sangen.

Under det forsta observationstillfallet halls en sangstund pa det andra daghemmet. Alla
barnen samlas i gymnastiksalen och en vuxen sitter vid ett piano och leder sangstunden.
For att tysta ner varandra sdger barnen forst "hiljaa”, men &ndrar ganska snabbt och alla
borjar sdga tyst” i stéllet. Fore man borjar sjunga pratas det om att man nu ska 6va till
varfesten. Fast det &nnu ser ut som vinter ute nér det finns s mycket snd. ”Det ar jitte-
mycket snd”, sdgs pa svenska, annars pratar barnen finska. Barnen fir borja med att
sjunga en sang som de redan kanner till och kan. Darefter introduceras en alldeles ny
sang. Den ar ganska svar sa bara nagra enstaka barn hinner lara sig delar av den och kan
sjunga med. Sangstunden avslutas med en sang som en del av barnen kan och darmed
ocksa sjunger med i. De andra lar sig delar av den. Sista sangen ar popular — ”pa nytt!”.
Barnen pratar finska med varandra mellan sangerna. Sangstunden avslutas da en vuxen
ger barnen olika pastdenden som ger dem mojlighet att g till bords. ”Den som kommit
med bil idag far gad.” Sméaningom har alla barnen ként igen nigot som géller dem. Vid
det andra observationstillfallet 6var man sangerna lite fore lekstunden och da kan

barnen dem betydligt béttre.

Under det forsta observationstillfallet pa det ena daghemmet far jag mojlighet att folja
med da barnen pysslar. Barnen ar indelade i tvd grupper och den ena gruppen far borja
med att pyssla en paskkanin medan den andra gruppen far sa paskgras. Jag foljer med
pysslandet av paskkaninen med bada grupperna, for att se alla barn i samma situation.
Det jag marker angaende barnens sprakanvandning &ar att barnen framst svarar pa
svenska i enkla saker (med enstaka ord/termer) och pa specifika fragor - om det kravs
ett langre svar kommer svaret oftare pa finska, men ocksa langre meningar pa svenska
ar ratt vanliga, att barnen staller fragor pa finska, men ocksa pa svenska, att barnen sins-
emellan diskuterar pa finska, att da barnen fragar eller beréattar pa finska och en vuxen
sdger “vad?” @ndrar barnen och fragar eller berdttar pa svenska istallet, att en del barn
ocksa pratar svenska sinsemellan under pysselstunden, att en del barn forklarar i langa

meningar pa svenska, att det ocksa finns vildigt tystlatna barn (av vilka jag inte horde
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mycket av dverhuvudtaget, varken pa finska eller pa svenska), att diskussionen i den
gruppen som vantar pa att fa borja pyssla enbart gar pa finska och att trots att alla barn

verkar ha forstatt instruktionerna till pysslandet gor en del av barnen fel”.

Under det andra observationstillfallet pysslar tre pojkar paskkycklingar. Da en vuxen
fragar vilken farg de vill ha svarar de pd svenska ”gul” och “jag vill ha orange”. Sam-
talen pojkarna emellan gar pa finska, likasa pratet at den vuxna. En av pojkarna sager

ocksé inte sista” pa den vuxnas kommentar om att det nu &r sista varvet med traden.

Pa det andra daghemmet far en del pyssla paskpynt samtidigt som de andra leker under
det andra observationstillfallet. Nar man reder ut vem som har gjort vad séger en pojke
“men jag har gjort” medan en annan séger ”jag har ingen paskgris”. Nagon ndmner att
den vill gora en “’kyckling” och nagon sédger att ’jag har gjort en ballong”. Barnen
samlas runt ett bord och det blir lite trangt — “jag har ingen stol”, “jag tar”, “jag tar
ocksd”. En pojke pysslar en kyckling och lagar nu sista sakerna. "Nibben. Och sedan
den har. Okej. Vad jag nu gor, jag har gjort den. Vad jag sen gor. Far jag leka nu? Aj,
mala.” Annat som barnen séger under pysslandet ar t.ex. ”far jag nu hjalp?”. En pojke
vill ha en fjader och séager fargen pa finska, varpa en vuxen fragar om han kan séga det

pa svenska. Pojken svarar dd ”gul” och en annan pojke “bla”.

4.1.3 Frilek

Bada daghemmen har stunder for fri lek bade pa formiddagen och pa eftermiddagen. Pa

eftermiddagen sker den fria leken mellan vilan och mellanmalet.

Pa det ena daghemmet &r det leksaksdag alla dagar, sa manga av barnen leker under den
fria leken med sina egna leksaker. Barnen leker lugna lekar i sma grupper. Lekarna sker
helt pa finska. Da jag fragar barnen vad de leker svarar de allra flesta pa finska, men i en
grupp svarar alla tre pojkar pé svenska; ”’jag leker med...”. Som svar pd min frdga om en
pojkes tdnder gar sonder dd han forsdker Oppna en leksak med tdnderna svarar han “’na,
dom gér int”. En annan pojke ligger pa golvet och sdger “jag vill sova”. Da jag undrar
var jag kan sitta sé att jag inte stor leken séger en flicka pa svenska ”du kan sitta dér...”.
Samma flicka beréttar delvis pa svenska vad hon leker — »vi leker med histar” — men

andrar ofta till finska mellan varven for att kompisen pratar finska.
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Under det andra observationstillféllet leker en del av barnen fritt medan andra pysslar.
En pojke kommer fram till mig och séger att ”’jag &r Pippi Enstrump”. Nér jag frgar
vart hans andra strumpa tagit vdgen svarar han: ”Dar var en vattenlatdkkd som jag

trampa 1 och sa blev min strumpa vat, nu ar den pa torksképet”.

En flicka kommer och sitter sig bredvid mig. Hon sidger: "Hej, jag kom med dig och
rita”. P4 frdgan vad hon ritar svarar hon “nénting”. Sedan berittar hon pa svenska att
hon ritar en gris. Hon dr ocksa nyfiken pa vad jag gor och fragar vad skriver du?”.
Darefter fortsétter hon rita. Efter en stund fragar hon “vad har grisen for nésa?”. Flickan
i frdga pratar pd medan hon ritar och det hon sager ar nastan hela tiden pa korrekt
svenska. ”Nu ér jag fardig. Du fér den. Varsdgod.”, sdger flickan till slut och gér for att

leka med en kompis.

Sedan kommer tva flickor till mig och vill spela ett spel. Sa vi spelar och flickorna
berattar saker pa finska for mig. Vid ett skede séger en av flickorna “men var ska jag

sitta”, men fortsétter sedan resten av tiden att tala finska.

Under leken sjunger en del barn spontant pa svenska. Det som sjungs &r de sanger som

sjongs under sangstunden pa morgonen.

Pa det andra daghemmet &r det, under det forsta observationstillfallet, tid for fri lek efter
vilan. Barnen har ett, for sprakbad typiskt, bykpinne-system da de véljer lek. Varje barn
har sin egen bykpinne med det egna namnet pa, som de placerar pa en bild som repre-
senterar en viss lek. Alla lek-bilder finns pa en tavla i korridoren. Pojkarna véljer olika
bygglekar, medan flickorna forst véljer hemlek som snabbt byts ut till byggplattor
istallet. Lekarna sker lugnt och harmoniskt. Spraket under lekarna &r finska. De pojkar
som spelar ett spel med en vuxen anvander svenska i vissa situationer i spelet, t.ex. da
de réknar sina steg eller da de berattar vilken fargs ruta de hamnat pa. Spelet gar ut pa
att pa svenska forklara vad man ser pa bilden man fatt vid den aktuella rutan och da
anvands alltsd svenska. D& en vuxen “’blandar sig” i barnens lek genom att fraga nigot

kommer svaren varierande pa finska och pa svenska, dock lite oftare pa finska.

Under min andra observation forklarar en flicka pa svenska for mig att ett pennstod inte
gar pa en tjock penna, for att pennan ar for stor. Samma flicka beréattar ocksa att en

pojke inte orkar farga tréjan pa en bild — hon (pojken) orkar inte ens firga den hir”.
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4.1.4 Forhallande till sprak

Under forhallande till sprak finns kanslor, lattast och svarast att lara sig samt ofta
forekommande ord och fraser. P& det ena daghemmet uttrycker barnen positiva kanslor
och attityder gentemot svenskan. Manga av barnen kommer oberoende av situation fram
till de vuxna och pratar svenska. Alla byter ocksa utan problem éver till att tala svenska
och ingen visar att den inte skulle vilja prata svenska. Om barnen borjar beratta pa
finska kan en vuxen sdga “vad?” och da dndrar barnen och berittar pa svenska istillet.
En pojke, som pratar mycket vid matbordet, far ofta andra om fran finska till svenska
och varje gang suckar han samtidigt som han slapper ner huvudet mot bringan, men det
verkar vara mer p.g.a. frustration pa sig sjalv dver att han inte automatiskt har borjat pa
svenska, dan som negativa kénslor gentemot svenskan. Darefter kommer den svenska

meningen glatt och korrekt.

Da barnen pratar med vuxna andras deras sprakbruk lite. Det kan bero pa att ocksa

spraket andrar fran finska till svenska.

Ocksa under mitt andra observationstillfalle visar barnen mestadels positiva kanslor
gentemot det svenska spraket. De som jag sitter med vid matbordet verkade &nda lite
trotta pa att tala svenska, att tdnka pa svenska och att versétta till svenska. De verkar
kénna en viss lattnad Over att ha mig vid bordet, att inte sitta med en vuxen som kréver
att de enbart talar svenska hela tiden. Med jamna mellanrum pratar de nog svenska med

mig ocksa vid matbordet.

Ofta blir barnen ivriga pa svenska. De upprepar ord eller utrop, vilket smittar av sig sa
att manga barn ropar samma sak. “Jag vill ha”, “jag har”, “jag dr hir”, ”du ska &ka”.

Ocksa att skvallra pa varandra verkar vara enkelt pa svenska.

Pa det andra daghemmet uttrycker barnen inga egentliga kanslor vare sig for eller emot
svenskan. Nagra barn beréattar vid ett tillfalle att de pratar mer finska an svenska, och
svarar “koska mé en osaa ruotsia” pé fradgan varfor. Nar man svarar att de visst kan det

jattebra séger en del av barnen nagot pa svenska inom de narmaste minuterna.

Inte heller under det andra observationstillfallet uttrycker barnen egentligen nagra
kanslor gentemot svenska. Eller de visar i alla fall inga kanslor utat. Da jag berattar
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varfor jag ar dar sager en flicka pa finska att hon pratar mera finska, fast hon ar fodd i
Sverige. Hon vill anda inte beratta mer om det, annat an att hon var liten da och inte
kommer ihag hur lange de bodde dar. En annan flicka séger pa finska att hon inte langre
tanker prata svenska for att jag sedan skriver det. Det gldmmer hon anda snabbt och

fortsatter att pa svenska beratta for mig om sin bild.

Pa bada daghemmen verkar det vara lattast att lara sig sadana ord, uttryck och fraser
som anvands ofta, vid sadana situationer som sker alla dagar, t.ex. vid matsituationer,
tambur och en del lekar. Ocksa farger, former och matvaror ar latta att lara sig. Svarast
ar ord som inte kommit upp tidigare, nya ord som barnen inte hort forut.

Pa det ena daghemmet kommer det under dagen upp nya ord upp, sdsom “killare”,
”dusch” och “bubbelpool”. Alla tre ord vicker diskussion och funderingar. Barnen sager

ibland “inte” d& de menar ne;j”.

Pa bada daghemmen och under alla fyra observationstillfallen forekommer oftast

199 9.

foljande ord och fraser: ”bra”, “kan jag fa”, ”jag &r fardig”, “ja”, “nej”, ’tack”, “tyst”,

9% 99

“titta”, “jag dr hir”, ”jag kan den”.

4.2 Enkéatens resultat

Enkaten delades ut till 12 personer varav 7 svarade. Detta ger en svarsprocent pa 58 %.

Citaten som anvands har korrigerats sprakligt, men ar annars ororda.

Jag delade ut enkaten at alla som jobbar inom sprakbad pa de tva daghemmen. P& det
ena daghemmet har sprakbadsgruppen 3 i personalen, medan det andra daghemmet har
en personal pa 12 personer utdelade pa 3 sprakbadsgrupper. Enkéaterna delades ut i sam-
band med mitt forsta besok pa respektive daghem, d.v.s. da jag utférde mina forsta
observationer. Jag samlade in enkdterna igen vid mitt andra observationstillféalle, ca en
vecka senare. Pa det ena daghemmet hade alla hunnit svara pa enkaten, men pa det

andra daghemmet var svarsaktiviteten mindre.
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Enligt svaren jag fick ar personalen pa sprakbadsdaghemmen i aldern 26-50 ar. De
svarande har svenska eller finska som modersmal; 3 personer har svenska och 4 perso-
ner har finska. Personalen ar multiprofessionell; 2 av de svarande &r barnskdtare, 3 &r
barntradgardslarare, 1 &r socionom och 1 ar halsovardare och musikpedagog. De

svarande har jobbat 2-27 ar inom dagvarden och 1-15 ar pa sprakbadsdaghem.

Jag har valt att rubricera resultaten med enkétens fragor, for att synliggora sambandet

mellan fragor och svar for lasaren.

4.2.1 Vad tycker Du ar viktigt att tanka pa da man jobbar pa ett sprak-

badsdaghem?

Det viktigaste att tanka pa da man jobbar pa sprakbadsdaghem &r att barnen ska kéanna
sig trygga. Viktigt ar ocksa att personalen ar sprakmedveten och anvénder sitt sprak pa
ett mangsidigt satt, t.ex. genom ramsor och sanger, och att man ger barnen majligheter
att anvanda spraket. Till en borjan ar det bra att anvanda latta ord da man pratar med

barnen och att anvanda bilder som hjalp.
”Att barnen kdnner sig trygga fast vi talar ett annat sprak.”

“Ett nytt sprak skall vara roligt att ldra sig.”

4.2.2 Hur kan personalen stéda barnens sprakutveckling?

Personalen kan stdda barnens sprakutveckling genom att sjélva ha ett tydligt sprak och
genom att uppmuntra barnen att anvanda sprakbadsspraket. Ocksa smagrupper, rim och
ramsor, sanger och sagor ar andra goda exempel pa hur sprakutvecklingen stods.

”Upprepning pd upprepning.”

»Qversatta det som barnet sager pa finska till svenska, ge s& mycket svenska som

mojligt.”
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4.2.3 Kan man som personal stoda bade barnens forstasprak (finska) och

andrasprak (svenska)?

Svaren var ganska kluvna pa denna fraga — en svarade rakt “nej”, medan andra kring-
gick formuleringen lite och tyckte att det nog gar. Anda svarades det att forstaspraket
finskan stods hemma och andraspraket svenskan pa dagis. En tyckte dnda att man kan
stoda finskan ocksa genom att uppmuntra foraldrarna till att prata och lasa mycket pa

finska for sina barn.

”Man kan inte stoda forstaspraket i sprakbad eftersom det forvantas att man talar

svenska hela tiden.”

4.2.4 Hur uppfattar Du att barnen kanner gentemot sitt forsta- och

andrasprak?

Tva personer lamnade denna fraga obesvarad, medan de andra ansag att barnens
forstasprak ar deras kanslosprak och att andraspraket ar roligt och nagot att vara stolt

over.

”Forstaspraket forblir ett kanslosprak och det de pratar med varandra, deras

)

modersmal. Det andra spraket dr de ofta stolta 6ver att kunna.’

4.2.5 | hurdana situationer pratar barnen pa Ditt daghem svenska?

Barnen anvéander svenska pa sprakbadsdaghemmen t.ex. da de arbetar i smagrupper,

under samlingar, vid matsituationer, vid pakladningstillfallen och under sangstunder.

”| situationer dar man ger en signal eller kommer éverens att det ar svenska som galler.

1

Nu under 2:a dret ocksd ibland spontant med vuxna.’

4.2.6 Hurdanalvilka ord och fraser lar sig barnen snabbast att anvanda?

Alla som svarade pa enkaten hade samma mening pa denna punkt. Barnen anvander

svenska i situationer dar man anvénder vardagliga fraser, i situationer som férekommer
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alla dagar och flera ginger per dag. Sddana ar t.ex. ’gd pé toaletten”, “’stida undan”,

299 99

“kan jag fa”, "tack”.
”Vardagsfraser som dr viktiga.”

”De ord som hor till dagliga rutiner.”

5 ANALYS

Jag har analyserat mina resultat genom att jamfora svaren fran observationerna och
enkaterna med mina forskningsfragor. Jag har valt att ge avsnitten fragorna som rubrik.
Fragorna ar Hur anvéander barnen de tva spraken i daghemsmilj6? Hurdana kanslor
uttrycker barnen gentemot sitt forsta- och andrasprak? och Hur stoder personalen
barnens sprakanvandning? Kapitlet avslutas med en sammanfattning och med rekom-

mendationer pa hur personalen kan stdda en positiv anvandning av de tva spraken.

5.1 Hur anvander barnen de tva spraken i daghemsmiljo?

Under barnens andra ar pa sprakbadsdaghem ar malet att barnen lart sig att producera
svenska, men de tvingas inte till att anvanda det utan far sjalva avgora nar de vill borja
prata sprakbadsspraket (Laurén 1999: 95). De flesta av barnen i min undersokning &r
inne pa sitt andra ar i sprakbad. De har alltsd forutsattningarna for att kunna prata

svenska i alla situationer under dagen, atminstone genom vardagsfraser.

Under primarfunktionen lunch pratar barnen pad det ena daghemmet nastan endast
svenska, medan barnen pa det andra daghemmet framst pratar finska. Att svenska pratas
under lunchen pa det ena daghemmet beror pa att man kommit 6verens om att det ska
vara sa — barnen vet att det ar svenska som galler vid matbordet. Ocksa pa det andra
daghemmet ber man om mat pa svenska, sa de forutbestamda meningarna anvands pa
bada daghemmen. Barnen lar sig alltsa redan tidigt en del svenska fraser som upprepas

vid maltiderna varje dag.

Jag tror att ju mer man kraver svenska av barnen vid maltidssituationerna desto snab-

bare borjar barnen ocksa uttrycka sig pa svenska, bade under maltiderna och annars. De
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lar sig bade termer och fraser som de sedan kan tillampa &ven vid andra situationer. Det
som diskuteras vid matbordet ar ju inte enbart matrelaterat, utan man pratar ocksa om
handelser, fenomen, erfarenheter 0.s.v. som ger barnen méjlighet till ett brett ordforrad.
Vid matbordet har man ett ypperligt tillfalle ocksa for spraklekar (jfr Svensson 1995:
12). Det ar bra att haka pa samtalsamnen som intresserar barnen (Grandell et al. 1995:
5-6).

De vuxna éter tillsammans med barnen for att ge barnen ett gott bordsskick och andra-
spraket i matsituationer (Mard-Miettinen 2007: 35, Grandell et al. 1995: 5-6). Detta sker
pa det ena daghemmet, medan man pa det andra daghemmet har ett skilt bord for de
vuxna. Jag tror emellertid att de vuxna pa det andra daghemmet valt att sitta i ett eget
bord endast under mina observationer, sa att de kunde sitta med mig och besvara mina
mojliga fragor. Annars har jag en bild av att de vuxna nog sitter i varsitt bord tillsam-

mans med barnen.

Under primarfunktionen tambur anvénds svenska och finska blandat. Barnen ber om
hjalp oftast pa svenska, medan annan diskussion oftast gar pa finska. Ocksa i tambur-
situationer har barnen lart sig att anvanda en del artighetsfraser pa svenska som upp-
repas dagligen. Delvis samma fraser anvands vid bade maltider och i tamburen, s pa
det daghem dar man talar svenska vid matbordet ber man ocksa lattare om hjalp pa

svenska i tamburen.

| tamburen kan man lara barnen namnen pa klader och pa kroppsdelar samt prata om i
vilken ordning kladerna ska klas pa eller om vader. Fast barnen skulle kunna kla pa och
av sig sjélva &r det bra att minst en vuxen finns med i tamburen, om &n bara som sam-
talspartner. (Grandell et al. 1995: 6-7) Pa de bada observerade daghemmen fanns det

alltid minst en vuxen i tamburen med barnen.

Primarfunktionen utevistelse visar att leken utomhus helt sker pa finska, men ocksa att
barnen pa det ena daghemmet kan losa konflikter pa svenska. Ute anvénds inga inlarda
fraser, utan barnen maste ha ett eget ordfoérrad och kunskap i svenska for att kunna losa
konflikten. Jag tycker att det visar en kénsla av trygghet hos barnen att de pa ett natur-
ligt satt kan komma fram till en vuxen och pa svenska beratta om sina problem och losa

gréal. Det blev jag valdigt imponerad av. Jag undrar danda om alla barnen pa det dag-
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hemmet skulle kunna géra det, eller hur barnen pa det andra daghemmet skulle gora i en
liknande situation. Eller hur konfliktlésningen skulle se ut om gralet handlat om nagot

annat, t.ex. nagot mer Kritiskt.

Sekundarfunktionen samling innebdr mycket svenska for barnen. De pratar sjéalva
svenska infor barngruppen, svarar pa svenska och staller fragor pa svenska. De lar sig
veckodagar, datum och manader pa svenska. (Jfr Mard-Miettinen 2007: 36) | samlingen
anvander barnen en del forutbestamda fraser, men mestadels préaglas spraket av tidigare
kunskap om bl.a. dagar, siffror, manader, transportmedel, familj, djur och aktiviteter.
For att kunna bilda meningar av den tidigare inlarda orden maste barnen &nda tanka
sjalva och forma orden ratt och i ratt ordning. Detta kraver ocksa kunskap om spraket

samt att barnen koncentrerat sig tidigare och lart sig hur det ska ga till.

Jag anser att samling ar en viktig del av verksamheten pa ett daghem, och kanske sar-
skilt viktigt pa ett sprakbadsdaghem. Under samlingen far barnen bade hora svenska och
prata det sjalva, samtidigt som de far kunskap om allméanna och vardagliga saker. |
samlingen kan man diskutera ocksa annat &n veckodagar och vader — man kan prata om
nagot som ar aktuellt i medierna eller om den hogtid som firas. Samlingen éar ett ypper-
ligt tillfalle att ta upp varfor det ar viktigt att tvatta handerna eller att lata barnen prata

om nagot som de tycker ar intressant just da.

Pa det ena daghemmet hade man ingen samling. Det tycker jag &r synd i och med att
barnen kunde dra nytta av att fa sitta en stund och hora pa samt delta i diskussion. De
hade visserligen bade sangstunder och lekstunder, dar man nog kunde ana en form av
samling, men jag tror att det skulle vara bra med en samling som riktigt heter ”samling”.
Fast nu vet jag ju inte heller om de annars brukar ha samlingar, och bara inte hade det
under mina observationstillfallen. Jag tycker anda att barnen och deras sprak kunde ma
bra av samlingar, dér barnen kunde fa méjligheten att utveckla sitt ordforrad och bli mer

modiga pa att anvanda svenskan.

Sekundarfunktionen jumppa gar i stort sett pa finska. Barnen svarar ibland pa svenska
da de blir tillfrdgade och kan siffror, former och farger pa svenska, men diskussionen
gar annars pa finska. Ocksa har anvander barnen svenska i sma doser och i sadana till-

fallen dar de kan anvanda fraser eller enkla svar.
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Jag tror att jumppan &r lite som den fria leken — barnen kanner sig fria och far springa
runt, och verksamheten kanns inte sa ledd. Barnen upplever kanske att den vuxna mer
finns dar for att 6vervaka eller vara med i leken, och inte for att styra den. Att anvénda

finska da de talar med varandra kanns val mer naturligt.

Sekundarfunktionen lekstund innebér att barnen anvander vissa svenska meningar,
medan resten av pratet vid sidan om de ledda lekarna gar pa finska. De meningar som
barnen sdger pa svenska hor till den aktuella leken och dem har barnen lart sig da de
lekt leken forut. Att diskussionen vid sidan om leken gar pa finska beror sakert igen pa

att det kanns naturligt for barnen att prata sitt gemensamma modersmal med varandra.

| sekundarfunktionen sangstund sjungs svenska sanger, som barnen delvis ocksa kan.
Genom sangerna lar sig barnen nya ord. Sanger borde sakert anvandas mer i sprakbad,
dels just for att barnen lar sig nya ord och ocksa fragar vad de olika orden betyder, och
dels for att barnen da engageras till att anvanda svenska, mer eller mindre omedvetet.
Genom sang lar sig barnen att uttala svenska och jag tror att de ocksa blir modigare pa
att borja tala svenska. Grandell et al. (1995) anser att sangstunder ger barnen mojlighet
att 6va pa rytmer och rorelser, samtidigt som barnen far prova pa att séga besvarliga ord
som ar lustiga (Grandell et al. 1995: 8).

Under sekundarfunktionen pyssel far barnen mojlighet till lite narmare kontakt med de
vuxna. Barnen stéller fragor pa bade finska och svenska, likasa svarar pa bada spraken.
D& man pysslar lar sig barnen namnen pa olika material, farger, former, redskap och
figurer eller motiv. Att pyssla enligt sasong ger ocksa barnen en inblick i arstider eller
hogtider och man har som personal mojlighet att berdtta mer om temat medan man
pysslar. Barnen far gora ett flummigt begrepp mer tydligt genom att sjalva bilda t.ex. en

paskkanin eller paskkyckling.

Jag tycker att barnen egentligen kunde prata mer svenska under pysselstunder, eftersom
de kan namnen pa farger och former etc. men samtidigt inser jag att barnens spontana

kreativitet kunde hindras eller ddmpas av att man krévde att de talar svenska hela tiden.

Den fria leken gar helt och hallet pa finska pa bada daghemmen. Finska &r barnens
modersmal och gemensamma sprak, sa det ar ocksa det sprak som de anvander sins-

emellan. Da en vuxen fragar barnen nagot under deras lek kan svaret antingen komma
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pa svenska eller pa finska. Da barnen ritar eller spelar kan de prata mer svenska, men
ofta for att sadana aktiviteter sker tillsammans med eller bredvid en vuxen. Jag tycker
att det &r naturligt att barnen pratar finska sinsemellan da de leker, just for att finska ar
deras modersmal, deras gemensamma sprak och det sprak pa vilket de kan vara spon-

tana och fantasifulla.

Barnen anvander nastan alltid finska da de pratar med varandra, oberoende av situation.
Ocksa da barnen pratar med vuxna anvéander de mest finska, for de vet att de far svar
oavsett om de pratar finska eller svenska. (Se Mard-Miettinen 2007: 38, Laurén 1999:
96-97)

Personalen berattar att svenska anvands av barnen under samlingar, vid maltider, i tam-
buren och under sangstunder. Helt enkelt vid sadana tillfallen dar man kommit Gverens

om att man pratar svenska eller da en vuxen signalerar att barnet ska tala svenska.

Jag undrar om barnen da kanske skulle gynnas av att man kom overens om att det &r
svenska som géller i fler situationer eller att man oftare skulle signalera att man vill hora
dem tala svenska. Forutom mat- och tambursituationer finns det ju otaliga andra till-
fallen varje dag da en vuxen pratar med ett barn. Varfor kunde man da inte be barnet
prata svenska da det kommer fram och fragar nagot eller da man individuellt diskuterar
t.ex. veckoslutets handelser? Man kan forvanta sig att barnen anvander sitt andrasprak,
men pedagogerna ar ibland osakra pa hur mycket man kan krava av barnen (jfr Mard
2002: 225). | en diskussion mellan bara en vuxen och ett barn kan den vuxna ge barnet
uppmarksamhet, uppmuntran och berém som forhoppningsvis far barnet att bli mer

saker pa sig sjalv och pa sitt sprak samt att vilja prata allt mer svenska.

5.2 Hurdana kanslor uttrycker barnen gentemot sitt férsta- och

andrasprak?

Barnen pa det ena daghemmet visar tydligt en positiv installning gentemot svenska,
medan barnen pa det andra daghemmet inte visar kanslor varken for eller emot svenska.

Pa bada daghemmen blir barnen anda ivriga och ropar i kapp nagra ord pa svenska.
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For att man ska kunna lara sig ett annat sprak ska man ha positiva kanslor gentemot det,
sa att man har motivation att lara sig det och kanner att man har nytta av det (Laurén
1999: 29). P& daghemmet dér barnen visar positiva kanslor gentemot svenska anvander
de ocksa mer svenska och visar pa ett tydligare satt &n pa det andra daghemmet att de

kan svenska och vill l&ra sig mera.

Den pojke pa det ena daghemmet som annars talade mycket svenska och verkade posi-
tivt installd mot svenska, men som samtidigt verkade lite trott pa att alltid behéva prata
svenska vid matbordet kan jamforas med eleverna i Antolas (2004) undersokning. Hon
skriver om att barnen i sprakbadsskola borjar vara trétta pa svenska och vill byta till
vanlig skola efter grundskolan. Pojken fran min undersokning har bara gatt ett par ar i
sprakbad och verkar redan nu lite trott pa det. Hoppas dnda att han annu orkar och fort-

satter med det, for han var sa duktig pa svenska.

Barnen i min undersokning har borjat pa sprakbadsdaghem redan tidigt, sa de deltar i
tidigt fullstandigt sprakbad (se Laurén 1999: 22) och borde darfor ocksa ha mer positiva
kanslor gentemot svenska bade nu och senare &n vad de skulle ha om de borjat i
sprakbad forst da de inlett skolan (jfr Antola 2004: 76).

Jag undrar lite 6ver hur det kan komma sig att det finns sa stora skillnader mellan
barnen pa de tvd daghemmen. P& det ena daghemmet visar barnen som sagt positiva
kénslor gentemot svenska och ar ocksa mer talfora pa svenska. Pa det andra daghemmet
visar barnen daremot inga kanslor gentemot det svenska spraket och har ocksa svarare
att borja prata svenska. Jag undrar vad skillnaden kan bero pa och kommer egentligen
bara att tanka pa tva orsaker. P4 daghemmet dar barnen inte visar kanslor gentemot
svenska finns alla sprakbadsbarn i samma grupp, bade yngre och é&ldre. Detta kan
paverka sprakinlarningen hos de yngre barnen i och med att de aldre barnen gérna
hjalper till och dversatter det som personalen sager (jfr Grandell et al.1995: 4). Visser-
ligen ar det bra att de yngre barnen forstar vad som sags, men det kréavs aldrig att de
forstar svenska eftersom de kan véanta och bara lyssna pa vad ett dldre barn sager. For att
detta ska fungera pa langre sikt maste de yngre barnen ju vid nagot skede lara sig
svenska och ocksa vaga tala det, for att de i sin tur ska kunna hjalpa de nya barnen som
kommer till daghemmet under de foljande aren. Nu verkar det som att det framst ar for-
skolebarnen som pratar svenska, medan de andra hellre pratar finska. Sa kanske de barn
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som blir forskolebarn nésta host da inser att nu ar det deras tur att skina och vara duk-
tiga och plétsligt kan svenska hur bra som helst och ocksa vagar anvanda det.

Den andra orsaken jag kommer att tdnka pa for skillnaderna mellan visande av kanslor
gentemot svenska och motivation till att prata svenska dr att personalen pa de tva dag-
hemmen maste anvanda sig av olika metoder eller sjalva ha olika attityder gentemot
svenska (jfr Saari 2006: 26). Metoderna ar nagot jag inte hade planerat att observera och
kan darfor heller inte redovisa for ett sddant resultat, men det &r nadgot som skulle kunna
vara intressant att forska i — hur personalen kan paverka barnens sprakinlarning och

motivation genom val av metoder.

Personalen anser att finska ar barnens kanslosprak, medan svenska ar ett sprak som
barnen tycker ar roligt och &r stolta éver att kunna. Min enkétfraga angaende hur perso-
nalen tror att barnen kanner gentemot sina sprak maste ha varit lite otydlig, for svaren
var en aning kringgaende. Att finska ar barnens kanslosprak ar val naturligt — det &r ju
ganska sjalvklart att man anvander sitt forstasprak da det hant nagot och man ar emotio-
nellt engagerad. Det var dndd inte det jag var ute efter. "Kénslosprak” och “kinsla
gentemot sprak” ir inte alls samma sak, utan syftar pa helt olika saker. Ddremot berit-
tade personalen att svenska ar ett sprak som de tror att barnen &r stolta Gver att kunna,
och dar besvarades fragan pa ett mer riktigt satt. Jag tycker att det ar just det som man
borde ta vara pa och utnyttja — genom berém och papekan att barnen t.ex. kan nagot
som deras foraldrar inte kan, tror jag att man far barnen mer motiverade att lara sig

svenska och de far en positivare kansla for det andraspraket.

Det som verkar vara latt for barnen att lara sig pa svenska &r ord och fraser som de an-
vander alla dagar. Sadana &r t.ex. fraser som anvénds vid maltider eller i tamburen. Sva-

rare att lara sig ar ord som séllan forekommer, eller sadana man aldrig har hort forut.

5.3 Hur stoder personalen barnens sprakanvandning?

Personalen tycker att det ar viktigt att fa barnen att kanna trygghet. (Jfr Grandell et al.

1995: 3) For att hjalpa barnen forsta vad man sager pa svenska kan man anvanda bilder

och ha ett tydligt sprak. Man ska ocksa uppmuntra barnen att anvanda sprakbadsspraket

och ha mycket sang, rim och ramsor i verksamheten. (Jfr Sodergard 2007: 52, Bjorklund
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et al. 1996: 13) Jag tror ocksa att det ar viktigt att barnen kanner sig trygga — trygghet ar
en forutsdttning for att barnen ska kunna fungera och utvecklas. For att bygga upp
tryggheten kravs enorm narvaro av personalen, man maste finnas dar for barnen och
kunna lasa deras beteende och dess innebord. Man maste lara kdnna barnen och samti-
digt lata barnen lara kénna en sjélv. Att vara positiv och uppmuntrande, och tala tydligt
samtidigt som man anvander mycket kroppssprak ar grunderna till att barnen ska borja

forsta det man sager och darmed ocksa kanna trygghet.

Personalen svarade som sagt att det ar bra att ha mycket rim och ramsor och sang i
verksamheten (jfr Grandell et al. 1995: 10), vilket jag ocksa fick ta del av. Pa bada
daghemmen hade man stunder da man sjong eller 6vade pa nagon ramsa. Det tror jag att
barnen har nytta av, i och med att de da egentligen omedvetet pratar svenska. ... att
hora sig sjéalv tala L2 (andraspraket) med hjalp av en ramsa kan vara en aha-upplevelse
for manga” (Grandell et al. 1995: 10). Orden fastnar nagonstans i bakhuvudet och sedan
kan de plockas fram vid ndgot senare skede, da barnet ar redo att borja prata svenska i

hela meningar i andra situationer.

Finskan kan man enligt personalen inte stdda, eftersom man ska prata svenska hela
tiden. En foreslog dnda att man kan stoda finskan ocksa genom att uppmuntra foral-
drarna att prata och lasa mycket pa finska for barnen. Jag haller med den som féreslog
att man ska uppmuntra foraldrarna. Visserligen kan man inte som personal pa sprak-
badsdaghem direkt stoda finskan sjalva, men man kan gora det indirekt genom att fa
andra att gora det. Om man tycker att ett barn visar tecken pa att det inte far tillracklig
spraklig stimulans pa sitt modersmal ska man definitivt diskutera det med foraldrarna
och uppmuntra dem till att prata mer med sitt barn. Det kan sékert kdnnas svart att
berétta at en foralder att den inte pratar tillrackligt med sitt barn, men man maste anda
tanka pa barnets basta och darfor ta upp det. Fére man tar problemet till tals tror jag att
det kan vara bra att forbereda nagra teman som man kan foresla at foraldern att prata
med barnet om. Ett barn kan ju pa daghemmet ha visat intresse for nagot specifikt amne

eller en sak, som det kanske inte visat hemma.

Under observationerna fick jag aldrig anledning att fundera pa hur man som personal

borde stoda det finska spraket hos barnen, eftersom alla pratade bra finska. Nagra barn

var visserligen lite mer tystlatna an andra, men det behover inte bero pa for liten
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spraklig stimulans hemma, utan kan lika val bero pa blyghet eller pa att jag var en vilt

frammande person i barnens 6gon.

Mina observationer visar att barnen pratar svenska vid forutbestdmda situationer och vid
tillfallen da personalen uppmuntrar barnen till att byta fran finska till svenska. Upp-
muntran kan ske antingen genom att personalen rakt sager at barnet att sdga samma sak
pa svenska, genom att man séager att barnet nog kan prata svenska ocksa for att han eller
hon ar bra pd det eller genom att man sidger “vad?”. Dessutom ska man inte som
personal bry sig om ifall meningen som barnet sager blir ratt, utan mer fokusera pa inne-
hallet och pa att barnet forsokt (jfr Saari 2006: 37), vilket personalen pa bada daghem-

men gor.

5.4 Sammanfattning

Mina observationer visar att barnen mest anvander finska i daghemsmiljo, sérskilt da de
pratar med varandra eller leker fritt. Under ledd verksamhet eller annan verksamhet dar
det finns vuxna i narheten kan barnen ocksa anvanda svenska, men framst i sa fall da
det tidigare bestamts att man gor sa eller da en vuxen ber barnen tala svenska istallet.

Det fanns tydliga skillnader mellan daghemmen pa hur mycket svenska som anvands.

Svaren fran enkaterna som personalen svarat pa tyder pa samma resultat — att barnen
anvander svenska da det kravs av dem och framst dd i situationer som forekommer flera

ganger varije dag.

Enligt resultaten fran observationerna uttrycker barnen positiva kanslor gentemot
svenskan pa det ena daghemmet, medan barnen pa det andra daghemmet inte uttrycker
kanslor gentemot svenskan alls. Gentemot finska uttrycks inte speciellt kanslor, men det
ar anda tydligt att barnen upplever finska som sitt forstasprak, i och med att de talar det
mest hela tiden och tyr sig till det om svenskan blir svar.

Personalen upplever att finska ar barnens kanslosprak och att svenska ar ett sprak som

barnen tycker ar roligt att lara sig och &r stolta 6ver att kunna.

Personalen stoder barnens sprakanvandning genom att uppmuntra barnen att anvanda

andraspraket. Forst maste man skapa en kansla av trygghet hos barnen som gor att
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barnen lattare lar sig nytt och sedan kan man smaningom bérja kréava allt mer svenska i

daghemsmiljon.

5.5 Rekommendationer pa hur personalen kan stéda en positiv

anvandning av de tva spraken

Det finska spraket kan personalen stoda genom att uppmuntra foraldrarna att prata
mycket med sina barn och att l1dsa mycket for dem. Dessutom tror jag att barnens finska
bést stods pa daghemmet genom att personalen later barnen leka i fred da det ar fri lek.
Da far barnen ocksa utveckla sin fantasi pa sitt modersmal, utan att behdva fokusera pa
ett annat sprak. Barnen far da helt enkelt leka pa det sprak som for dem kanns
naturligast och samtidigt i samvaron med varandra ta stod av sina kompisar och deras

sprak.

Manga barn pa de bada daghemmen pratar spontant svenska, bade i kortare och i langre
meningar samt bade helt pa svenska och delvis pa svenska. Jag tycker att oberoende vad
barnen sager pa svenska eller hur de sager det &r sprakanvandningen positiv och bra.
Man ska forsoka att alltid ge barnen positiv feedback och berémma dem fér deras
anvandning av andraspraket. Det uppmuntrar barnen att prata mera svenska, samtidigt

som det uppmuntrar andra barn att ocksa prata svenska for att ocksa fa berom.

Det svenska spraket kan personalen pa sprakbadsdaghem ocksa stéda genom att
uppmuntra och uppmana barnen att prata svenska i olika situationer, t.ex. vid maltider
och samling samt andra tillfallen for ledd verksamhet. D& man enskilt diskuterar med ett
barn ar det ett ypperligt tillfalle for uppmuntran — man kan da koncentrera sig pa bara
det barnet, och pa vad han eller hon sager, och da berétta for barnet hur duktigt det ar pa
att prata svenska. Om man vill att barnen ska saga nagot pa svenska, som de kanske
redan sagt pa finska, kan man antingen direkt be dem sdga det pa svenska eller saga
”vad?”. De flesta barn upprepar sig pa svenska dd man sdger ”vad?”, men ifall barnet
inte forstar vad som kréavs av det maste man akta sig for att ga for langt. Ofta finns det

anda andra barn i narheten som beréttar att man vill att barnet pratar svenska istallet.

For att stoda svenskan kan personalen ocksa anvéanda sig av rim och ramsor, samt av

sanger. Barnen lar sig da svenska utan att ens lagga marke till det. Ocksa hoglasning ar
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en bra metod, da barnen redan bdrjat forsta svenska. Bilderbocker hjalper barnen att
konkretisera orden man sager — man kan peka pa bilderna samtidigt som man uttalar

namnen pa foremalen.

Det viktigaste personalen pa sprakbadsdaghem kan gora for att stoda barnen i deras
sprakanvandning ar att ge positiv feedback och uppmuntran. Ju mer man séager at barnen

hur duktiga de ar desto mer svenska far man hora.

6 AVSLUTANDE DISKUSSION

I den avslutande diskussionen kommer jag att diskutera mina egna erfarenheter och
asikter om undersokningen. Dessutom kommer jag att diskutera min metod, mina

resultat, validiteten och reliabiliteten i arbetet samt ge forslag pa fortsatt forskning.

Jag ar nojd med mitt arbete och med de resultat som jag har fatt genom min under-
sokning. Resultaten har bade bekraftat mina foraningar och forvanat mig. Speciellt pa
det ena daghemmet anvénde barnen mycket mera svenska an vad jag hade trott att de
skulle. 1 och med att de var sa sakra pa sina sprak och beharskade svenska sa bra, sattes
ribban hogt ocksa for det andra daghemmet, som tyvarr inte nadde riktigt lika hogt upp.
Visst anvande barnen pa det andra daghemmet ocksa svenska, men inte i helt samma
utstrackning. Anda &r jag valdigt néjd Over att ha fatt samarbeta med just de tva
daghemmen som jag gjorde, for de gav mig en bred insikt i nar och hur barnen pa

sprakbadsdaghem anvander sina tva sprak samt i hur olika alla barn é&r.

Jag tror att jag blir en battre socionom (YH) och barntradgardslarare i och med att jag
har gjort det har arbetet. Eftersom jag nu jobbar pa ett sprakbadsdaghem har jag nytta av
all den kunskap som jag har fatt genom att lasa om sprakbad i teorin och genom de
praktiska situationer som jag har sett under mina observationer. Genom enkaten fick jag
forutom information ocksa tips pa hur jag borde vara som pedagog pa sprakbads-
daghem, vad som ar viktigt att tdnka pa och hur man kan stoda barnens sprak-
anvandning. Under observationerna fick jag utover resultaten fram en hel del idéer pa
hurdan verksamhet man kan driva inom sprakbad och pa annat som man kan géra med
barn i dagvard, t.ex. vad man kan pyssla under pasken. Examensarbetet har gett mig

mycket att ta med mig ut i arbetslivet.
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6.1 Metoddiskussion

En kvalitativ undersékning anser jag att var helt ratt val for att fa fram resultat om mitt
amne. Man kan inte genom t.ex. litteraturstudie fa fram exakt hur barn anvénder sina
sprak eller vad de sager. Att observera barnen och darmed fa en nara kontakt med dem
var en metod som tjanade mitt syfte. Att dessutom dela ut enkéter bland personalen for
att fa reda pa deras asikter ocksa, tycker jag var ett bra tillagg. Pa sa sétt fick jag delvis
bekréftelse pa att mina observationer ar rétt, da jag hade sett samma som personalen be-
rattade pa enkaterna, och delvis ny information om sadant som jag inte kunde fa fram

genom observationerna.

6.2 Resultatdiskussion

Nar jag formade mina forskningsfragor hade jag en bild av hurdana svar jag ville fa pa
fragorna. Pa fragan Hur anvander barnen de tva spraken i daghemsmiljo? ville jag fa ett
konkret svar om vilketdera spraket barnen anvéander i de olika dagliga situationerna pa
sprakbadsdaghem. Mina resultat sager att barnen anvander finska alltid da de pratar med
varandra och bada spraken da de pratar med vuxna. Pa det ena daghemmet pratar barnen
anda svenska ocksa sinsemellan under lunchen, eftersom man kommit 6verens om att ha
det sa. Under samling pratar barnen mest svenska, medan de pratar mest finska under

ledd lekstund, sangstund och jumppa.

Med fragan Hurdana kénslor uttrycker barnen gentemot sitt forsta- och andrasprak?
avsag jag egentligen att fa ett svar som tangerar tvasprakighet, t.ex. om barnen visar att
de kanner lika gentemot bade finska och svenska. Personalen svarade anda i enkaterna
att barnen ar stolta 6ver att kunna svenska, men att finska ar deras modersmal och

kénslosprak.

Fragan Hur stoder personalen barnens sprakanvandning? besvarades nastan endast
genom enkdterna, for att det inte fanns med som tema pa mitt observationsschema och
darmed inte direkt observerades. Jag antecknade dnda lite om metoder som personalen
anvinde sig av, t.ex. att uppmuntra barnen att prata svenska, att sdga “vad?” eller att be

barnen att dversitta till svenska det som de nyss sagt pa finska.
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6.3 Validitet

Min enkét bestod framst av oppna fragor dar personalen fick svara pa fragorna med
egna ord och darfor anser jag att enkaten i detta fall kan jamféras med en intervju. Efter-
som bade observation och intervju ar kvalitativa metoder kommer jag endast att redo-
gora for validitet och reliabilitet i kvalitativ undersokning. Enkaten hade visserligen
nagra fragor med fasta svarsalternativ ocksa, men de fragorna var bara bakgrundsfakta,
som jag inte har anvant i sjélva arbetet och som inte har paverkat resultaten.

Validitet innebér “fragans formaga att méta det den avser att mita” (Ejlertsson 2005:
99). Jacobsen (2007) a sin sida skiljer pa intern och extern validitet. Intern validitet
innebar ifall man beskrivit ett fenomen pa ratt satt, om man fatt fram det man ville fa
fram. Extern validitet daremot innebédr att man kan Overfora sina resultat till ett annat
sammanhang, att resultaten ar generaliserbara fran enheter som har blivit undersokta till
sadana som &nnu inte har det. (Jacobsen 2007: 156, 166)

Man kan granska intern validitet pd manga olika satt. Enligt Jacobsen (2007) kan man
validera resultat genom bl.a. “validering genom test mot andra”, “validering genom
kontroll mot andra fackmén, annan teori och empiri”, validering med hjalp av kritisk
granskning av kéllor och information fran kdllor”, ”validering med hjélp av granskning
av kategorier, berittelser och metaforer” och validering av samband”. (Jacobsen 2007:
157-165) Pa grund av brist pa tid och andra resurser har jag endast granskat validiteten i
min undersokning genom kontroll mot teori samt genom kritisk granskning av kéallor
och information fran kallor. | analysen har jag jamfort resultaten jag fatt fran
observationerna och enkéaterna med den teorigrund som finns i arbetet. Teori och empiri
tycker jag att ofta har gatt hand i hand och darfor anser jag att min undersokning &r

internt valid.

Extern validitet, eller dverforbarhet, betyder som sagt att resultaten &r generaliserbara
fran enheter som man har forskat i till sadana som man annu inte har undersokt. Syftet
med undersokningar som goérs med kvalitativa metoder brukar inte vara att kunna gene-
ralisera, utan att forsta fenomen och komma djupare i nagot begrepp. Anda fragar sig
ocksa kvalitativa forskare om resultaten i undersokningarna kan generaliseras. Mojlig-

heterna till generalisering av resultat kan paverkas bl.a. av urvalet av enheter. (Jacobsen
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2007: 166-167) Min undersokning har lag extern validitet i och med att det varit fragan
om observation av ganska fa barn och undersokning av endast tva enheter. Dessutom
gav mina observationer delvis ganska olika resultat, vilket ocksa betyder att man inte
kan Overfora resultaten till ett tredje daghem. Jag kan alltsa omajligt med sakerhet veta
t.ex. hur barn pa andra sprakbadsdaghem anvander sina sprak eller hur personalen dar

upplever att barnen kanner gentemot sina tva sprak.

6.4 Reliabilitet

Reliabilitet innebdr “huruvida upprepade mitningar ger samma resultat” (Ejlertsson
2005: 99). Enligt Jacobsen (2007) innebér reliabilitet det om man kan lita pa den infor-
mation som man har fatt eller om man som undersokare har paverkat resultaten. Alla
undersokningar gor namligen att personerna som undersoks reagerar pa nagot satt, for-
utom undersokningar som hemlighalls fran de undersokta. Reliabiliteten kan i en obser-
vation paverkas av observatorseffekten, som innebar att observatdren kan skapa resultat
bara genom sin narvaro. Man sager att om tva forskare kommer till samma resultat ar de
reliabla, eftersom det ar valdigt osannolikt att tva forskare skulle ge samma stimuli at de
som undersoks och fa samma felaktiga resultat. | observation kan man ocksa raka ut for
kontexteffekten, som innebér att ocksa stallet for observationen kan ge upphov till re-
sultat. (Jacobsen 2007: 117, 156, 170-171) Jag rakade ut for observatorseffekt i och med
att barnen garna kom fram till mig och fragade vad jag gjorde och forklarade saker for
mig pa bada spraken. Dessutom kom observatorseffekten ocksa in pa det ena daghem-
met nar personalen valde att sitta med mig vid lunchen istallet fér med barnen som de
brukar. Daremot anser jag att kontexten som observationerna utférdes i — daghemmen —
var naturlig och bra, och paverkade resultaten endast pa ett fordelaktigt satt i och med

att kontexten var en del av sjélva undersokningen.

Nagot som ocksa kan inverka pa trovardigheten av resultaten & om undersokaren har
antecknat slarvigt, antingen vid sjalva undersékningstillfallet eller vid analysen, eller
om han varit ouppmarksam och missat nagot. Ibland maste man endast klara sig med att
anteckna, om man av nagon anledning inte kan anvéanda sig av bandspelare eller video-
inspelning. Att kunna anteckna kréaver att man har tranat pa det. Anda aterstéar problemet

med att man redan i anteckningsskedet lamnar bort mangder av information, eftersom
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man endast hinner anteckna nagra ord eller handelser at gangen. Da kan man inte senare
kolla sina radata for att se om man missat nagot, om man dragit ratt slutsatser. Forska-
rens egen varldsbild kan paverka det som han ser och antecknar. (Jacobsen 2007: 172,
173) |1 mina observationer hade jag kunnat anvdnda mig av videoinspelningar, men
valde att lita pa mina anteckningskunskaper. Jag anser sjalv att jag ar bra pa att
anteckna, framst for att jag gjort det alla dagar under studietiden och for att jag har en
tendens att skriva mycket och inte bara nagra fa stodord. Anda inser jag nu efterat att
mina anteckningar kan anses vara paverkade av mina egna erfarenheter och asikter,
samt av mitt sinneslag da observationerna har utforts. Trots detta litar jag pd mina
anteckningar och darmed ocksa pa att mina resultat i den bemarkelsen ar reliabla.

6.5 Forslag pa fortsatt forskning

Under forskningsprocessen har det uppkommit en del idéer pa fortsatt forskning inom
omradet. Man kunde t.ex. undersoka vilka metoder som anvands pa sprakbadsdaghem
for att fa barnen att prata mer svenska. Man kunde ocksa fokusera pa personalens syn-
vinkel, intervjua dem angaende hur de upplever sprakbad. Eller sa kunde man fokusera
pa foraldrarnas synvinkel, hur foraldrarna till barn pad sprakbadsdaghem upplever
sprakbad. Om man vill géra en undersokning med barnperspektiv kan man intervjua
barnen for att fa veta hur de upplever sprakbad eller sin sprakidentitet. Ifall man tycker
att det ar svart att intervjua barn som nu gar i sprakbad kan man istéllet intervjua
personer som har gatt i sprakbadsdaghem eller -skola angaende vad de har for
erfarenheter eller hur de tyckte att det var att ga i sprakbad. Nu har redan de barn som
gick i sprakbad da pedagogiken forst kom till Finland blivit vuxna och kan kanske se
tillbaka pa hur det var att delta i nagot nytt och oprévat. Det kunde vara intressant att fa
se sprakbad fran deras synvinkel.
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BILAGA 1

Observationsschema

Bakgrundsinformation

Samling

Fri lek

hur manga barn i gruppen
barnens alder
konsfordelning

o  flickor

o pojkar

( hur lange har de gatt i sprakbad? )

beréttar barnen pa svenska?

vad pratar barnen om pa svenska?

svarar de pa svenska?

leker barnen pa svenska?



- sjunger de pa svenska?

- far vuxna vara med i leken?

o pratar barnen da svenska med de vuxna?

o blir sprakbruket annorlunda?

Lunch
- vad sager barnen pa svenska vid matbordet?
o bara ord och fraser?
o ocksa annan diskussion?
Tambur

- ber barnen om hjélp pa svenska?

- gar diskussionen annars pa vilket sprak?

Uttrycker barnen kénslor eller attityder gentemot svenskan?



Vad verkar vara

- lattast att ldra sig pa svenska

- svarast att lara sig pa svenska

Oftast forekommande ord/fraser pa svenska:

Annat:



BILAGA 2

Hyvét vanhemmat Helsinki pp.kk.2010

Olen sosionomiopiskelija (AMK) Arcadasta ja teen lopputy6téni yhteistydssdé muun
muassa paivékoti XX kanssa. Lopputyoni aiheet ovat Kielikylpy, Kielten kayttd ja
asenne Kkielid kohtaan. Haluan tutkia lapsia heiddn normaalissa toiminnassaan
paivakodissa saadakseni tietdd mitd kielta he kayttdvat missékin tilanteissa.
Tutkimuksessani aion tarkkailla lapsia parina pdivdnd ja Kkirjoittaa muistiin
havaitsemiani asioita, jotka liittyvét aiheisiini. Tutkimuksessani pdivakodin nimi on
tunnettu, mutta lapset ovat anonyymeja. Lopputyoni valmistuttua kaikki muistiinpanot
tuhotaan. Tulen suorittamaan tarkkailuja lasten keskuudessa pp.kk.2010. Olkaa
ystavéllinen ja ilmoittakaa minulle joko puhelimitse tai sahkopostilla ennen pp.kk.2010,
jos lapsenne ei saa osallistua tutkimukseeni. Mind ja ohjaajani otamme myds
mielellamme vastaan kysymyksiéd tarvittaessa. Tiedot, jotka lapset voivat minulle

leikkins& kautta antaa ovat tarkeité. Kiitos yhteistygsta!

Terveisin

Linda Rehnstrom (opiskelija)

040 7638 492

linda.rehnstrom(a)arcada.fi

Carina Kiukas (ohjaaja)
0207 699 536

carina.kiukas(a)arcada.fi



BILAGA 3

Enkat till personalen pa sprakbadsdaghem

Jag heter Linda Rehnstrom och studerar till socionom (YH) vid Arcada — Nylands
svenska yrkeshogskola. Jag ar nu i slutskedet av mina studier och haller pa att skriva
mitt examensarbete om sprakbad samt om barns sprakanvandning och attityder till
sprak. Framst vill jag veta hur och nar barnen anvander sina sprak, men jag ar ocksa
intresserad av att veta bland annat hur personalen pa sprakbadsdaghem ser pa barnens
sprakutveckling och hur de stoder den. Daghemmets namn kommer att forekomma i
min undersékning, men Du &r anonym. Att delta i undersoékningen éar frivilligt och Du
far avbryta nar som helst. Informationen som Du kan ge mig &r vardefull och darfor ar

jag tacksam for alla svar jag far.

Vanligen kryssa i det alternativ som béast passar Dig och besvara de éppna fragorna pa

det satt som Du anser lampligast.

A. Bakgrundsuppgifter

1. Alder ar

2. Modersmal
svenska 0
finska 0

annat (] vad?




3. Utbildning

4. Hur lange har Du jobbat inom dagvarden?

5. Hur lange har Du jobbat pa sprakbadsdaghem?

B. Vad gor Du for att stoda barnen

6. Vad tycker Du att ar viktigt att tanka pa da man jobbar pa ett sprakbadsdaghem?

7. Hur kan personalen stoda barnens sprakutveckling?

8.  Kan man som personal stoda bade barnens forstasprak (finska) och andrasprak

(svenska)?




9.  Hur uppfattar Du att barnen kénner gentemot sitt forsta- och andrasprak?

C. Sprakbadet som miljo

10. I hurdana situationer pratar barnen pa Ditt daghem svenska?

11. Hurdana/vilka ord och fraser lar sig barnen snabbast att anvanda?

12. Annat Du vill podngtera eller beréatta

Tack!



