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JOHDANTO

Jokaisella meilld on kieli ja kun synnymme, saamme k&yttd0mme aidinkielen.
Aidinkielid on miljoona erilaisia. Joillakin meilla &idinkielena voi olla useampi
kuin yksi kieli; talléin ihminen on kaksikielinen. Kun perhe péattdd ottaa
useamman kuin yhden kielen haltuunsa, se tulisi aloittaa heti lapsen syntyman
jalkeen. Tama edellyttdd sitd, ettd kielistda kasvaa lapselle samanarvoiset.
Aidinkielen omaksumisen alkaa jo ennen syntyma, kun sikion aivot ja kuulo ovat
kehittyneet riittavasti. Aidinkieli on kieli, jonka ihminen oppii ensimmaisena
kielendan. Kielen oppiminen edellyttdd samanaikaista vuorovaikutusta
lahiympériston kanssa. Kaksikielinen lapsi pystyy aktiivisesti tuottamaan puhetta,
ymmartdmaan ja ajattelemaan kahdella kielelld automaattisesti. Lapsi pystyy
my0s vaihtamaan Kielid automaattisesti, vaikka lapsi ei olekaan vield saavuttanut
samantasoista osaamista molemmissa kielissa. Varttuneempi lapsi pystyy myds
lukemaan ja kirjoittamaan. Lapsen kaksikielisyyteen kasvaminen on valtava
haaste mutta my0ds iso voimavara lapselle. Lapsi oppii jo pienestd pitéen
arvostamaan erilaisuutta ja hyvaksymaan ihmiset sellaisenaan kuin he ovat.
Yksikieliselle lapselle se voi olla vaikeampaa, koska erilaisuutta, ainakaan kielen
erilaisuutta, ei tarvitse pohtia niin paljon, kun se ei kosketa henkilokohtaisesti.
Kaksikielisyys avartaa myos lapsen maailmakasitysta kun perheen sisélla opitaan
useampi kuin yksi kulttuuri. Yksilon oma identiteetti ja hénen ulkoinen
identiteettinsa on yhteydessa ihmisen kieleen. Millaiseksi hén itse itsensa kokee ja
millaisena muut hanta pitdvat. Thminen on yksilond osa omaa ryhmaénsa. Muut
ryhnmén jésenet pitavat yksilod myos jasenend, jos hdnen puhumansa Kkieli
muistuttaa heiddn omaa Kkieltdd&n. Ryhmadstd ulkopuolisiksi saatetaan katsoa
yksilot, joiden katsotaan olevan poikkeavia, téssa tapauksessa Kkielellisesti.
Ihminen on siis didinkielensd merkitsemd, halusi hén sitd tai ei. (Herlin &
Kalliokoski &Kaotilainen & Onikki — Rantajaaskdé 2002, 29 - 30.)
Kaksikielisyydelld on vaikutuksia suurelta osaltaan lapsen kielenkehitykseen,
mutta myds muihin kehityksen alueisiin. Lapsi tarvitsee syntymastéén asti tukea
omakuvan eli identiteetin kehitykselle. Lapsen identiteetin kehittyminen lahtee

siitd, minkalaisia tunteita lapsi saa kokea heti syntymastd saakka.



Mahdollisimman terveen itsetunnon kehittymisessa lapsen olisi térkedd saada
kokea kaikenlaisia tunteita kuten rakkautta, vihaa, &rtymystd, turhautumista ja
iloa. Lapsen Kkieltd ja kulttuuria tulisi arvostaa tukiessa lapsen identiteetin
vahvistumista. Kun lapsi osaa hyvin didinkieltddn, myos toisen kielen oppiminen
on helpompaa. Kaksikielinen lapsi ei ole erityislapsi, mutta voi tarvita ajoittain
erityistd tukea. Tassa tarkeind tukijoina ovat lapsen ympadristd; vanhemmat,
isovanhemmat, ystdvat ja paivahoito. Ajatukseni tutkia kaksikielisyyttéd
opinndytetydsséni  l&hti omakohtaisista kokemuksista péivakodissa. Tein
harjoittelua englanninkielisessa paivakodissa, jossa suomenkieltd kéytettiin vain
h&atd tapauksissa, siitd huolimatta, ettd paivékodissa oli suomenkielisia lapsia
ilman tarvittavaa englanninkielentasoa. Lapsen puhuessa suomea omille
vanhemmilleen hén naytti olevan kuin eri lapsi, joka sai minut miettimaan

kaksikielisyytté ja kaksikielisyyteen kasvamisen mahdollisia puutteita.



1. METODOLOGINEN OSIO

1.1 Tutkimusmenetelma ja sen eettisyys

Opinnéytetyoni koostuu teoriasta, johon on liitetty materiaalia tekemastani
haastattelusta. ~ Kéytin  opinnaytetydssani  kvalitatiivista eli  laadullista
tutkimusmenetelmdd. Laadullisen tutkimuksen avulla tarkastellaan ihmisten
kayttaytymista heiddn omasta nakokulmastaan. Juuri tatd ndkokulmaa halusin
teorian tueksi analyysiini. Tutkin miten kaksikielisyys vaikuttaa lapsen tunne-
elamén ja vuorovaikutustaitojen kehitykseen. Opinnédytetydn tekemisen aikana
kuitenkin aiheeni eli, ja lopulta tein tyoni lapsen kaksikielisyyteen kasvamisesta,
mitd kaikkea siihen liittyy. Tamé& rajoitti haastattelu materiaalin  kayttoa
analyysissani. Haastatteluni oli tyypiltddn teemahaastattelu, joka sopii hyvin
tutkimusmenetelméksi, kun ei tiedetd, mitd vastauksia tullaan saamaan ja kun
vastaukset perustuvat yksilon omaan kokemukseen. Teemahaastattelu sopii hyvin
kokemuksen  tutkimiseen ja  kuvailemiseen.  Tein  yksil6haastattelun
lastenhoitajalle erddssa paivakodissa. Kysymykseni siis keskittyi paivakotiin ja
miten kaksikielinen lapsi pérjaa ryhman jasenend. Kysymykseni painottui eniten
tunne- elamaan ja vuorovaikutustaitoihin. Haastattelussani oli yhteensa 24
kysymystd ja muutamissa myds kysymyksen mukana lisakysymys. Esittelen
haastatteluni kysymykset liitteend opinnédytetyoni mukana. En pystynyt tekemaén
haastatteluani haastateltavan kanssa kasvotusten. Haastattelun tein sahkopostin
valitykselld, mik& vaikutti haastattelun purkuun. Purku oli selvasti helpompaa
kuin jos olisin sen nauhalta purkanut. Aloitin haastattelun purun lukemalla
haastattelua l&pi ja sen jalkeen suomentamalla vastaukset. Kasitellessani
haastattelun vastauksia, huomasin miten jotkut kysymykset olivat huonosti
muotoiltuja. Kysymys numeor6:“What are the differences when a child is
speaking English and understanding English?” Kysymyksell4 hain vastausta
sithen, mit4 eroja ndkyy kun lapsi oppii englantia. Oppiiko han nopeammin
ymmartdmaan englantia vai puhumaan englantia vai onko niilla kahdella mitaan

selvid nékyvia eroja. Vastaukseksi kuitenkin sain ett4d mitadn eroja ei ole, vaan



kielen ymmartamisen ja puhumisen vahvistaminen lapselle on yhtd tarkeaa. Eli

kysymykseni ei ollut tarpeeksi selva tai hyvin ymmaérrettavissa.

Tein haastatteluni tutussa paivakodissa ja tutulle lastenhoitajalle, joka ei n&in
jalkeenpdin ollut varmasti viisainta. En ymmartanyt haastatteluani tehtdessa, etta
vastaaja ei vélttdmatta ole taysin rehellinen vastauksissaan, koska tietdd kenelle
vastaukset menevat. Vastaaja tiesi varmasti, mistd ideani lahti télle tydlle ja voi
olla, ettd mielipiteemme asiasta on eri. Kysymyksessd numeroll: ” For example
in group activity, let’s think that there is two children, first one speak much better
English than the other one. You have some task and you want to ask one child to
come and do it. Which one you take? The one who can do it when you tell the
instructions one time or the one who you know that it’s going to take more work
from you to tell the instructions? Does the language matter anyhow, when you
are making decision like that? If language skill does not matter, how do you make
the decision about which one you take?” Vastaukseksi sain, ettd vastaaja
todennakdisesti valitsisi lapsen, joka ei osaa kielta niin hyvin ja my6hemmin vasta
lapsen jonka kanssa ohjeiden kertomiseen ei mene niin paljon aikaa. Perusteluna
vastaajalla oli, ettd jos hanelld on kdytossa enemman aikaa, han tekisi niin. Aika
on hyva peruste, mutta mielestdni kysymys ei ollut taysin kattava, koska
vastauksen aitoutta ei voinut tietdd. Tahan voi vaikuttaa myos se, ettd mina
tulkitsen vastauksia eri tavoin kuin miten tulkitsisin, jos vastaaja olisi tuntematon.
Mielesténi haastattelu olisi ollut parempi tehdd kasvotusten siten, jotta olisin
voinut nahda paremmin vastauksien totuuden laheisyyttd. Tamé ei kuitenkaan

ollut mahdollista siita syysta, etta vastaaja asuu kaukana haastattelijasta.

Kysymysten muotoilussa nakyi myos vikaa siten, ettd moneen kysymykseen
pystyi vastaamaan samalla vastauksella. Haastattelussa olisi my6s voinut
mielesténi olla tuplasti enemman kysymystd. Materiaalia mitd lopulta pystyin
tyossani kayttdmaan oli lilan véhan ja se rajoittui tiettyihin asioihin, kuten kodin
ja paivakodin tuki lapsen kaksikielisyyteen kasvamisessa. Kuten aikaisemmin
mainitsin, aloin kunnolla lukemaan aineistoa vasta haastattelun jalkeen. Siit4
huolimatta, ettd minulla oli ajatus ty0std omassa padssd, teoriaan olisi pitanyt

tutustua enemman jo ennen haastattelua ja pitéa sitd tukena haastattelussa. Kun



aloin lukemaan teoriaa, myds aiheeni muuttui, joten uskon, ettd aiheeni olisi
voinut muuttua mahdollisesti jo ennen haastattelua. Tdman vuoksi minulla ei
lopulta ollut tarpeeksi materiaalia, koska osa kysymyksistani ei ollut suunnattu

lopulliseen aiheeseeni.

1.2 Prosessin kuvaus

Mielenkiintoni kaksikielisyyttd kohti kasvoi, kun tein syventdvan harjoitteluni
englanninkielisessa paivékodissa. Sielld nédin lapsia monenlaisista perheistd ja
kasite kaksikielisyys avautui enemman. Huomasin, ettd kaksikielisyys ei ole
ainoastaan sité, ettd ihminen puhuu kahta kieltd. Kaksikielisyydessa on monta

ulottuvuutta ja monenlaisia tarinoita.

Ensimmaisia ajatuksia opinndytetydhoni syntyi erdstd lasta havainnoidessa
paivakodissa, jossa tein harjoitteluani. Lapsi oli 3-vuotias, jonka molemmat
vanhemmat olivat suomalaisia ja suomenkieli aidinkielen&éan. Tyttd puhui suomea
ja vain pari sanaa englantia. Paivakodin henkilokunta koostuu kolmesta
englanninkielisestd opettajasta. Kaksi heistd puhuu jonkin verran suomea, yksi
heistd ei lainkaan. Paivékodissa myods jokapéivainen kieli on englanti. Tyton
pdivat saattoivat olla melko yksindisid”, hdn oli hyvin arka kaiken suhteen ja
mieluiten olisi vain istunut opettajan sylissé tekemattd mitaan. Hanen oli vaikea
paastd muiden lasten kanssa leikkiin mukaan kielen vuoksi ja h&ntd oli myds
vaikea saada mukaan yhteisiin aktiviteetteihin. Muiden lapsien puhuessa suomea
hénelle, k&ytds muuttui ja tekstid tuli suusta niin paljon, etté sité oli vaikka muille
jakaa. Naissé tapauksissa han oli myos iloinen ja leikki mukana toisten lasten
kanssa. Monesti silti hdn saattoi itked, eikd kukaan tiennyt miksi hén itkee.
Vieraskielinen ymparisto oli hanelle varmasti hyvin hdmmentéva paikka ja uskon,
ettd siitd johtuen hén ajoittain sulkeutui. Opettajat eivat suositelleet suomenkielen
puhumista, mutta sitd kuitenkin kaytettiin jos tilanne sitd vaati. Tilanteet saatiin
aina kuitenkin selvitettyd, mutta minulle kasvoi ajatus siité, ettd voiko kyseinen
ymparistd aiheuttaa joitain viivastymisié lapsen eri kehityksen alueilla ja jos niin

miten. T&ssa taytyy kuitenkin mainita, ettd kyseinen tytto oli uusi paivakodissa ja
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tietenkin aina lapselle uusi ympéristd on hammentéva ja jokainen lapsi on yksilo
ja erilainen persoonaltaan. Joillakin menee kauemmin aikaa sopeutua uuteen

ymparistoon kuin toisella, oli ympéristo sitten omakielinen tai erikielinen.

Miettiessani aiheen rajausta, paatin Kirjoittaa miten kaksikielisyys vaikuttaa
lapsen tunne-eldmén ja vuorovaikutustaitojen kehitykseen. Haastattelin
opinndytetyotani ~ varten  aikaisemmin  mainitsemassani  paivékodissa
tyoskentelevéa lastenhoitajaa teoriani tueksi. Haastattelun jalkeen aloin perehtya
enemman aineistoon ja Kkirjoittamaan. Lukiessani kirjoja mieleni kuitenkin
muuttui aiheesta. Kaksikielisyydestd oli vaikea I0yté& tietoa ja rajattuna aihe
tunne-eldmén ja vuorovaikutustaitojen kehitykseen tuntui olevan liian sekava.
Tyostani olisi jaanyt kaksikielisyys suurena osana pois ja tilalle olisi tullut
enemman lapsen kehitysteoriaa. Kirjallisuutta tarkastellessani 16ysin enemmaén
tietoa yleisesti kaksikielisyydesta ja sen vaikutuksesta kielenkehitykseen. Tieto oli
todella mielenkiintoista ja pé&atin alkaa Kirjoittamaan kaksikielisen lapsen
kielenkehityksesta. Lopulta opinndytetyoni suurimmaksi tutkimuskysymykseksi
muotoutui lapsen kaksikielisyyteen kasvaminen, mit4d muita alueita siihen liittyy
kielenkehityksen lisaksi.

Ensimmaisend muotoilin siséllysluetteloa, mitd asioita haluan kasitella ja mitka
ovat mielestani tarkeimpid. Siséllysluettelo eli kirjoituksen aikana ja muuttui
hieman tekstid tuottaessa. Tekemani haastattelun oli tarkoitus toimia yhdessé
teorian mukana opinndytetyon alusta loppuun. Pidemmalle edetesséni teorian
kanssa huomasin kuitenkin, etta haastattelu ei ole riittdvd. Minulla tuli monia
kysymyksia mieleen joihin olisin halunnut vastauksen. Olisin halunnut jatkaa
haastattelua ja haastatella lisdksi myods toista henkiléd, mutta se oli liian
myohdistd. Haastattelu materiaalin riittdaméattomyyteen vaikutti aiheen vaihto.
Haastattelun  kysymykset oli  suunnattu enemmén tunne-elaman ja
vuorovaikutustaitojen kehitykseen. Pystyin kuitenkin kéayttdméan haastattelua
teorian tukena jonkun verran ja eniten se painottui péivakoti osuuteen, missa

ké&sittelin muun muassa lasta ryhmén jasenena.
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Opinnéaytety0 oli asia, jota pelkasin ja kuvittelin, ettd en ikind osaa sité Kkirjoittaa.
Vauhtiin pééstyani tajusin, ettd opinndytetyd on ihan samanlainen tehtdva kuin
muutkin, mutta vain paljon laajempi. Olo helpottui, kun tajusin etta en
opinndytety6honi voi Kirjoittaa periaatteessa mitadan uutta, mitéd joku toinen ei olisi
aikaisemmin kirjoittanut. Ainoastaan oma pohdinta ja tyyli miten kirjoitan, voi
tuoda uudenlaista siséltod. Kirjoittamisen aikana koin monta epétoivon hetked ja
my0s hetkid jolloin ajatukset ei yksinkertaisesti liikahtaneet mihink&&n suuntaan.
Hetket saattoivat kestaa jopa viikon, mutta aina jokaisen jalkeen kerasin itseni ja
jatkoin vain kirjoittamista. Kylla opinndytetyd toi myos ilon ja onnistumisen
tunteita. Koin onnistumista jokainen kerta, kun pysahdyin miettim&an minkalaisia
ajatuksia opinndytetyosta oli ennen sen kirjoittamista, jonka jalkeen havahduin

tosi asiaan ettd valmista tekstid on jo monta sivua.
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2. VUOROVAIKUTUKSEN KEHITTYMINEN

2.1 Varhainen vuorovaikutus

Ihmisen maailma on tdynnd viesteja. Osa niistd on kielellisia, joko puhuttuja tai
kirjoitettuja, osa ei- kielellisia. Aistit mahdollistavat viestien vastaanottamisen.
Ihminen voi kéyttdmansa kielen lisaksi viestia myds monella muulla tavalla:
ilmeillaén, eleilldan, &anenpainollaan, koko olemuksellaan. Aina viestit eivat
kuitenkaan mene perille samassa muodossa kuin miten ne ovat l&hetetty. Viestia
voi muuttaa sisdiset ja ulkoiset hairiot. Ne liittyvat usein lahettdjaan,
viestintdymparistoon, itse sanomaan, kaytettyyn viestimeen tai vastaanottajaan.
Viestin perille menoa voi hairitd esimerkiksi viestin lahettajan ujous, epaselva
puhe tai kulttuuriin sopimaton k&yt6s. Viestinndn perusteiden tuntemus lisaé
parhaimmassa tapauksessa ihmistuntemustamme ja edistaa
vuorovaikutustaitojamme. ”Se, mikd ihminen on, ei selvid itselle eikd muille
ilman vuorovaikutustaitoja”. (Alijoki 1998, 14;

Koppinen & Lyytinen & Rasku — Puttonen 1989, 27 — 75.)

Lapsi alkaa kommunikoida heti syntymdnsd jalkeen jolloin  myds
vuorovaikutuksen sosiaaliset perustaidot kuten kuunteleminen ja vastaaminen
alkavat hahmottua. Vauva suuntautuu automaattisesti ihmisadnta kohti ja on
vuorovaikutuksessa aikuisen kanssa tavoilla jotka perustuu padosin kosketukseen
seké né&ko- ja kuulohavaintoon. (Alijoki 1998, 14.)

Vauvalla on alusta alkaen kyky tutkia ympérill4 oleviaan ihmisié ja ihmissuhteita.
Ihmissuhteiden laatu kertoo vauvalle paljon siit4, millainen han on, minkalaisia
muut ovat, miten hant4d kohdellaan ja miten h&n kohtelee muita. Naista
vuorovaikutustilanteista vauva luo mieleen tietyn mallin, jonka mukaan hén

kayttaytyy tulevissa vuorovaikutustilanteissa. Varhaisvuosien kokemuksilla on
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suuri painoarvo mallin kehittymiselle, mutta asioita voi Kkuitenkin tyostéda ja

kehittdd koko eldman ajan. (Mannerheimin lastensuojeluliitto.)

Varhaisessa vuorovaikutuksessa on térkead, etta lapsi kokee perusturvallisuuden
ja luottamuksen tunteen.” Kun vanhempi on herkka vauvansa ja pienen lapsensa
viesteille, tulkitsee niita yleensa lapsen tarpeiden kannalta oikein, ja vastaa niihin
johdonmukaisesti, lapselle rakentuu mielikuva: mind olen hyva, minun tarpeeni
ovat tirkeitd, minusta on iloa.” (Mannerheimin lastensuojeluliitto.) Lapsen taytyy
saada tukea, mutta myds oppia itse hakemaan tukea ja hoivaa kun han sita
tarvitsee. Vanhemman laiminlyddessa lapsen tarpeita tai niihin lapsen hakemaa
tukea on lapsen vaikea luottaa itseensa ja elaméansa. (Mannerheimin

lastensuojeluliitto.)

Lapsi luo pysyvan ja pitkékestoisen tunnesuhteen muutamaan héntd hoitavaan
aikuiseen, jotka tavallisesti ovat omat vanhemmat. Arjen yhteisissé touhuissa
vanhemman ja lapsen Vvélille syntyy kiintymyssuhde, tunneside, joka muotoutuu ja
vahvistuu ajan kuluessa. Kun lapsi voi taysin kiintyd omiin vanhempiinsa, lapsi
kokee, ettd vanhempi on saatavilla ja lohduttaa hénta tarvittaessa. Jo pieni vauva
Vvoi tunnistaa oman vanhempansa tuoksusta ja danestd. Oma vanhempi on monesti

paras lohduttaja h&dassa. (Mannerheimin lastensuojeluliitto.)

Molempien vanhempien tulisi saada mahdollisuus luoda omaa suhdetta lapseensa
jo lapsen syntymistd saakka. Aidin ja isan roolit ovat yleensa selvasti erilaiset.
Aidin rooli on enemmankin hoivallinen ja suojeleva kun taas isan kanssa voidaan
katsoa myos vahan ulkomaailmaan. ” Aidin tulee pitaa lasta sylissaan, jotta lapsi
tuntisi maailman omakseen. Samasta syystd isdn tulee viedd lapsi korkealle.”.
(Alijoki 1998, 20.) Moni is& saattaa huomaamattaan ohittaa lapsensa vauva
vaiheen. Tdhan vaikuttaa vauvan ja didin vahva fyysinen ja psyykkinen yhteys,
mista aidin on vaikea irrottautua vauvan syntymén jalkeen. Isan tulisi kuitenkin
olla mukana jo synnytysvalmennuksessa, jotta vauvan kanssa kéytava
vuorovaikutus tulisi yh& luonnollisemmaksi, mahdollisimman varhaisessa

vaiheessa, ei pelkéstaan aidin kanssa. (Alijoki 1998, 20.)
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Lapsen kasvaessa ja mennessa paivakotiin lapsi luo tunnesiteen my®és omaan
hoitajaan. Taman tunnesiteen luomiseen lapsi tarvitsee ennen kaikkea tunteen
siitd, ettd han on turvassa. Erityisesti kaksikielisilla lapsilla, jotka aloittavat
paivakodin ja joutuvat mahdollisesti kayttdmaan kielta jota eivét vield osaa
tarpeeksi hyvin. Lapsen tulee luottaa aikuiseen, joka hanté hoitaa, jotta lapsella on
tarpeeksi rohkeutta oppia liséa uutta kieltd ja olla osana ryhmé&a. Lapsen tuntiessa
turvattomuutta, ei pelkéstadan kielen vaan my6s muiden asioiden oppiminen on

paljon vaikeampaa. (Haastattelu.)

2.2 Perhemalleja

Vuorovaikutuksen synnyttdminen ja yllapitdminen lapsen kanssa on aikuisen
vastuulla. Vanhemman ja lapsen vélinen yhteenkuuluvuus ja rakkaus ovat
kaikkien vuorovaikutustaitojen pohja ja perusta. “Omien vanhempien sosiaaliset
saannot, sosiaaliset ja kielelliset taidot sekd elamantapa yleensd vaikuttavat
vuorovaikutuksen kautta lapsen sosiaaliseen kehitykseen”. (Alijoki 1998, 17.)
Perusmalleja vuorovaikutukseen lapsi oppii aina omilta vanhemmiltaan. Miten
aikuiset kuuntelevat ja puhuvat lapselleen on hyvin suuressa osassa lapsen
vuorovaikutustaitojen kehittymisessa. Negatiivissavyista puhetta kuunneltaessa
lapsen kokemus vuorovaikutuksesta jaa kovin kapeaksi. Tahén vaikuttaa myos
jatkuva Kieltojen esittdminen lapselle, ilman selityksid, keskusteluja tai
perusteluja. Positiivissdvyistd puhetta kuultaessa lapsi oppii oikeanlaista
vuorovaikutusta. Kuten hyvien tapojen oppiminen, lapsi oppii sanomaan kiitos.
Lasta my0s kehutaan ja han kuulee myds vanhempiensa kehuvan toisiaan ja
samalla ndkee miten toista tulisi arvostaa ja kunnioittaa. Joskus vanhemmat
riitelevét ja lapsi ndkee sen, mutta lapsen olisi hyva ndhdd my6s sovinto. On
normaalia joskus riidell&, mutta tdrked& on myos tehda sovinto ja pyyt&é anteeksi.
Lasta kieltdessa esimerkiksi &l juokse, lapsi kuulee vain viimeisin sanan juokse.
Siksi olisikin hyvd muuttaa késky rauhallisemmaksi ja sanoa lapselle esimerkiksi
ettd, kévele. (Alijoki 1998, 6 - 17.)

Basil Bernsteinin mukaan on olemassa erilaisia perhemalleja joiden siséll& lapsen

vuorovaikutustaidot kehittyvéat eri tavoin. Asemakeskeisissa perheissd rajat ovat
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ankaria ja henkildiden véliset erot ja valtarakenteet muokkautuvat perheenjasenten
ian ja sukupuolen mukaan. Perheissé kontrollointi perustuu vanhempien valtaan ja
lapsella ei ole omaa tahtoa. Kielellinen selittdminen j&& vahaiseksi.
Asemakeskeiset perheet olivat enemmaén vyleisia 50- luvulla. Vanhemmat olivat
ne, jotka tiesivat parhaiten mika on lapselle hyvaksi ja isdn sana oli viimeinen ja
ehdottomin. (Alijoki 1998, 17.)

Toinen perhemalli on henkilokeskeinen. Vanhemmat ja lapsi kayvat
vastavuoroista keskustelua ja rajat ovat joustavia. Perheenjdsenet pystyvét
luomaan itse roolinsa perheenjésenend. Puhe on erityisen térkedd, jotta lapset
oppivat kommunikoimaan monipuolisesti samalla kun vanhemmat kasvavat
vanhemmuuden vaatimuksiin lastensa kautta. 90- luvulla lapsilla alkoi olla
enemman valtaa sek& perheissd ettd yhteiskunnassa ja henkilokeskeisesta
kasvatusmallista alkoi tulla yleisempi. (Alijoki 1998, 18.)

Vuorovaikutustaitojen kehittyessd perheen kanssa, on tarkeaa ettd lapsi voi kokea
koko tunne-elaman Kkirjon tasapuolisesti, jotta tulos olisi mahdollisimman hyva.
Hellyys, rakkaus ja ilontunteet ovat tarkeimpia, mutta lapsen taytyy myds osata
kohdata turhaumat, pettymykset ja oppia tuntemaan my6s viha ja sen
hallitseminen. Vanhempien tukahduttaessa lapsen kielteisid tunteita lapsesta voi
tulla pahimmassa tapauksessa perheen péa, joka pyorittdd koko perhe-elamaa.
(Alijoki 1998, 18 — 20.)

Monesti arkielaman askareet lapsen kanssa ovat Kiireisid, eikd niitd sen enempéaa
ehditd miettim&an vaan lapsen ulkoinen hoito kuten syéminen ja pukeminen ovat
paivittdista suorittamista. Syvempaan ymmartdmiseen aikaa saattaa l10ytya vasta
vapaa-aikana, jolloin mahdollisesti aikaa kaytetd&n erityisissd tilanteissa kuten
huvipuistossa. Talloin vaarana on lapsen vaaristynyt kuva
vuorovaikutustilanteista. Vuorovaikutustilanteet voivat jaada lapselle mieleen
juhlan, kun ne oikeasti pitdisi olla tiukasti kytkettyna valttaméattomiin arkielaman
rutiineihin. (Alijoki 1998, 20.)
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2.3 Ei-kielellinen vuorovaikutus

"Kieli on tdrkein yhteydenpitokanava ihmisten vdlilld. Vain pieni osa
viestinndstd on sanallista.”. Ennen kuin lapsella on kykyd k&yttdd sanoja
ilmaisunsa valineend, lapselle kehittyy térkeitd esikielellisia keinoja ymmartaa
sosiaalista ymparistodan seka viestia tunteitaan ja tarpeitaan. (Leiwo 1980, 75;
Alijoki 1998, 12.)

Kasvojen ilmeet ovat tapa ilmaista tunteita. VVuorovaikutustilanteiden ilmapiirin

voi hyvin tulkita katseesta. Katseiden avulla voidaan sdadelld puheenvuorojen

vaihtelua  puhujan  ja  kuulijan  valilla.  Epamiellyttaviksi  koetuissa

vuorovaikutustilanteissa katse kontaktia toiseen osapuoleen on vdhemmaén kuin
miellyttaviksi koetuissa vuorovaikutustilanteissa. Kaden eri liikkeilld voidaan
korostaa tarkeita asioita, selittdd ja suunnata seké 16ytaa oikea ilmaisu. (Alijoki
1998, 12.)

Joskus viesti voi olla sisélloltdéan helld, mutta vanhemman ulosanto viestin
valityksessa on vaard. Hoitotilanteessa vanhemman katse voi olla kiinnittynyt
televisioon tai &ani nousee yli normaalin rajan mahdollisen kiireen vuoksi. Adnen
levottomuus voi aiheuttaa lapselle vaikeuden erottaa olennaista viestia.
Katsekontaktin puuttuessa lapsi voi kokea l&dheisyyden puutetta. Vartalon liikkeitd
on vaikea hallita ja sen vuoksi ne paljastaa todelliset tunteet. (Alijoki 1998, 12.)

Ei- kielellisen vuorovaikutuksen hallinta ja kehittdminen voi olla ty6lastad. Se on
harvoin tietoista viestintdd ja taustalla vaikuttaa erityisesti tunteet ja vaistot. Eri
aistien kautta saatu tieto rakentaa lapselle mielikuvat ja maailmankuvat, joihin

my6hempi kielen oppiminen pohjautuu. (Alijoki 1998, 12.)

Lapsen tulisi suuntautua &&ntda kohden heti syntymaéstdan lahtien. llman &anen
lahteen tavoittelua kielen oppiminen on tavallista vaikeampaa. L&hiympériston
aaniarsykkeet kuten aikuisen aani, saavat lapsessa aikaan halun tavoittaa aanen
lahde. Talloin myos lapsi itse alkaa ddnnelld. Lapsi oppii vain ne &anteet, joita hén

kuulee ymparillaan. Aanteiden erottelua ja oppimista voi hidastuttaa lilan meluisa
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ymparistd, jossa lapsen on vaikea erottaa puhedantd muista aaniarsykkeista.
(Koppinen & Lyytinen & Rasku — Puttonen 1989, 37 — 79.)

Lapsi d&ntelee eri tavoin kayttden apunaan esikielellisid viestinnan valineitd kuten
eleitd, ilmeitd ja liikkeitd. Vastasyntynyt lapsi &antelee monella tavalla. Aluksi
itku on lapselle tavanomaisin keino ilmaista itseddn, mutta rinnalla on myds muita
aantelyn muotoja kuten nieleskely, maiskuttelu, royhtdisy, aivastelu ja
dhiseminen. Adntelyiden sisaltd monipuolistuu lapsen kehittyessa ja kasvaessa. Jo
parin kuukauden idssd tyytyvainen lapsi nauraa. Lapsen nauru on vastareaktio
aikuisen toiminnalle. Jos lapsi ei koe aikuisen puhetta tai hymya miellyttavaksi
lapsi ei naura. Aikuinen kuuntelee lapsensa &aéantelya ja oppii nopeasti
erottelemaan aantelyjen eri sdvyt. Tdman avulla aikuinen tietdd milloin lapsella on
nalka tai milloin lapsi on vasynyt. Adntelyn toistuvuus voimistaa aanihuulia ja
niiden toimintaa ohjaavaa hermostollista saatelyjarjestelmaa. (Koppinen &
Lyytinen & Puttonen 1989, 37 — 79; Hassinen 2005, 85.)

Noin 4-5 kuukauden idssa aktivoituu vauvalle ominainen jokeltelu ja lahempéana
yhtd vuotta esiintyy aanneyhdistelmien ja sanojen jaljittelya. Tatd kautta lapsi
laajentaa  ddnteiden  erottelukykydan ja  kehittdd artikulaatiotaitojaan.
Jokeltelemalla lapsi harjoittelee &énteitd ja &anneyhdistelmid, toistamalla niita
jatkuvasti. Jokeltelemalla lapsi oppii kontrolloimaan aantelydén ja tuottamaan
puhetta. Lapsi yhdistdd hengityksen ja &antelyn toisiinsa, jonka jalkeen tama
jaljittelee aikuisen puheessa esiintyvid uusia adnteitd. Uusien &antelyiden jaljittely
on merkki siitd, ettd lapsen &anihuulten kayttd on kehittynyt. Jokelteluvaiheen
tarkein vaihe on se, kun lapsi keksii lauseyksikon olemassaolon. Aanneketjut
ovat erityisen  térkeitd, koska ne muodostavat o0san vastavuoroisesta
kommunikaatiosta, jota esiintyy lapsen ja hantd hoitavan aikuisen valilla.
(Koppinen & Lyytinen & Rasku — Puttonen 1989, 37 — 38; Leiwo 1980, 75.)

Puolen vuoden idssé lapsi oppii erottamaan l&hiymparistdssadan kuulemansa kielen
aanteelliset sédnnonmukaisuudet. Lapsen dantely alkaa muistuttaa yhd enemmén

kielen &anteellistd ominaisuutta. Toisen ikdvuoden alussa lapsi 0saa jo muodostaa
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sanoja adanneyhdistelmista. Jokeltelun viivastyminen saattaa viestittaa kielellisen
kehityksen vaikeuksista. (Koppinen & Lyytinen & Rasku — Puttonen 1989, 38;
Hassinen 2005, 85.)

2.4 Kielellinen vuorovaikutus

Kielellisen vuorovaikutuksen perusta on siind, ettd samoilla sanoilla ymmarretaan
samoja sanoja. Sanojen tdysi ymmarrys takaa viestin perille menemisen.
Kielellinen vuorovaikutus ei silti ole ainoastaan sanojen kayttéd vaan lisaksi
mukaan tulee ei- Kielellinen ilmaisu joka vahvistaa tai mitatdi sanojen viestia.
Vuorovaikutusta voi olla ei- kielellisen ilmaisun avulla, vaikka Kieli ei olisi
vastakkaisilla osapuolilla sama. Kielelliseen vuorovaikutukseen kuitenkin
edellytyksena on yhteinen &idinkieli (Alijoki 1998, 13.)

Ihmiset k&yttavat eri kieltd eri vuorovaikutussuhteissa - ja tilanteissa.
Perhesuhteissa kielellinen viestintda on erilaista kuin virallisessa tyohon tai
yhteiskunnalliseen toimintaan liittyvéassa kielessa. Lapsi oppii vanhemmiltaan
kielenkayton kulttuurin; miten vanhemmat kayttavat kieltd lastansa kohtaan,
miten he puhuvat kaupassa, koulussa, vanhuksille tai vieraille. Nama mallit lapsi
oppii ja kéyttdd myods omissa vuorovaikutustilanteissaan. Samalla lapsi myos

oppii sosiaalisia tapoja ja tutustuu laheistensa arvomaailmaan. (Alijoki 1998, 13.)

Lapsen kehitykselle on térkeda, ettd lapsi saa osoittaa kielen avulla hellyytta,
rakkautta, vihaa, pelkoa, inhoa, yhteenkuuluvuutta sekd erimielisyytta.
Englantilaisen kielitieteilijan M. A. K Hallidayn mukaan lapselle tulisi myos antaa
mahdollisuus pyytaa, vaatia, kutsua ja kdsked. “Miti paremmin lapsen ympdristo
on loytanyt kielellisen identiteettinsd ja pitdd arvossa omaa kieltddn, sité

helpompi lapsen on osallistua kielelliseen vuorovaikutukseen, oppia kieltd.’

(Koppinen & Lyytinen & Rasku — Puttonen
1989, 7.)
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3. AIDINKIELI VAI ISANKIELI

3.1 Ensikielena kaksikielisyys

Aidinkieli ei ole kasitteena taysin yksiselitteinen. Ihminen oppii didinkielensa
muoto- ja lauserakenteen neljanteen ik&vuoteen mennessé. Toisaalta taas ihminen
oppii kieltddn koko elamansd ajan. Eldman varrella tulee uusia tehtdvia ja
tilanteita, samoin kuin uusia sanoja, joissa ihminen joutuu niin sanotusti
paivittdmaan omaa é&idinkieltddn. Ihminen voi oppia jo varhaislapsuudessa
rinnakkain kaksi kieltd. Ihmisen ymparistdé on kaksikielinen syntymasta saakka.
Talléin ihminen ensimmadisesta didinkielestd voidaan kéyttaa termid ensikieli.
Ensikieli kuvaa paremmin ihmisen kieltd kuin &idinkieli, koska ensimmainen
oppima kieli ei ole valttdamatta hanen d&itinsd Kkieli. Voidaan puhua myos
isdnkielestd. Monissa tapauksissa kahden kielen omaavalla ihmiselld kielet ovat
toiminnallisesti eri asemissa, eli jompaakumpaa Kieltd kaytetdan tietyissa
tilanteissa tai ympaéristdissa. Kaksikielisen lapsen kanssa olisi hyva kayttaa yksi
kieli — yksi ihminen menetelmaa mahdollisimman paljon. Menetelméssa tietty
aikuinen puhuu aina tiettyd, samaa kielta lapselle ja ndin lapsi oppii tietdmaan,
kenelle puhutaan ja mita kieltd. Menetelmd helpottaa myo6s lasta sekoittamasta
kielia. Kaksikielisen lapsen tulisi kuulla kumpaakin tai mahdollisesti enemman
kuin kahta kieltd, jo ensimmaisista elinviikoista lahtien. Taméa edellyttaa sitd, etta

kielista kasvaa lapselle samanarvoiset.

Lapset joille puhutaan syntymésté lahtien kahta eri kieltd samanaikaisesti, saavat
ensikielekseen kaksikielisyyden. Aidinkieli on se kieli, jonka on oppinut ensiksi ja
johon samastaa itsensa. Lapsi voi siis omaksua kaksi tai jopa kolme aidinkielta
ensikielen&an. Lapsi herkistyy aidinkieleen kuuden kuukauden idssd, ja siihen

mennessé olisi kaksikielisen kommunikoinnin alettava. (Hassinen 2005, 37 — 39.)
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Yleensé kaksikielisissd perheissa kdytetddn “paikallista kieltd” tai englannin kieltd
eli perheessa on vain yksi kieli. Joissakin perheissa kuitenkin halutaan selvésti
puhua molempien vanhempien kieltd. Perheessd jossa lapsi omaksuu kielta
kummaltakin vanhemmalta, voidaan puhua “didinkielestd” ja “isdnkielestd”.

(Hassinen 2005, 37.)

Perheissa joissa kaytetdan kahta kieltd lapsen syntymasta asti, on tarkeaa, etta
aidin ja isén kielet ovat samanveroisia. Joskus toinen vanhempi tai molemmat
eivat ole halukkaita oppimaan puolisonsa kielta. Ennen lapsen syntymaa tama ei
todenndkdisesti ole ongelma, mutta lapsen syntyessa siita voi olla haittaa lapsen
kielenkehitykselle. Esimerkiksi perheen &iti on suomalainen ja isd englantilainen
ja lapsen syntyessa éiti puhuu lapselleen paljon suomea, koska haluaa lapsen
oppivan toisena kielen&dan suomen. Perheen iséll& voi tulla kuitenkin hylatty olo,
koska han ei ymmarra mité aiti puhuu heidén yhteiselle lapselleen. Sama voi
tapahtua toisinpdin. Pahimmassa tapauksessa vanhemmat tai toinen vanhemmista
turhautuu ja toisen kielen kunnioittaminen haviaa parisuhteessa, ainakin siihen
asti kunnes asiaan puututaan. Jo pieni lapsi pystyy tdmén aistimaan ja lapsi voi
alkaa hylkié toista kielté tai vaikka molempia. Tallgin lapsen kielenkehitys voi
selvasti viivastya, lapsi hiljenee ja on itkuinen ja vanhemman on vaikea saada

yhteytté lapseen. (Cunningham — Andersson & Andersson 1999, 1 - 3.)

Lapsella on myds mahdollisuus oppia ensikielenadn useampia kielid kuin kaksi.
Perhe saattaa asua sellaisessa maassa, jossa ymparistonkieli on eri kuin kotona
kaytetty aidinkieli ja isénkieli. Tallaisissa tapauksissa lapsi laitetaan yleisemmin
paivakotiin, jossa kéytdssa on ympdristonkieli, jolloin on tdrkedd ettd myos
vanhemmat osaavat oman kielensé lisdksi ymparistonkieltd ainakin jonkun verran.
(Haastattelu.)

Tapauksissa joissa esimerkiksi &iti on suomalainen, isé ranskalainen ja perhe asuu
Suomessa, lapsi laitetaan  yleisemmin  englanninkieliseen  paivakotiin.
Ympéristonkieli on sama kuin toisista vanhemmalla, mutta lapsi silti oppii

ensikielendan kolme kieltd. (Haastattelu.)
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Jotkut tdysin suomalaiset perheet haluavat laittaa lapsensa englanninkieliseen
paivékotiin, jolloin myos lapsi saa kaksi kieltd, mutta ei voida puhua kuitenkaan
kaksikielisestd ensikielestda koska oppiminen alkaa vasta n. 3 vuoden idssa.
(Haastattelu.)

3.2 kaksikielisyyden muotoja

Kaksikielisyyttd on vaikea mairitelld, koska se on niin “monimuotoinen ilmid”.
"Suppeimman mddritelmdn mukaan kaksikielisid ovat vain lapsuudessaan ennen
neljatta ikvuottaan kaksi kieltéa kasvuymparistossaan omaksuneet. Kaksikielisyys
voidaan maaritella  henkilokohtaisella  (olenko  min&d  kaksikielinen?),
tai yhteiskunnan tasolla (onko valtiossa yksi vai monta virallista kieltd, miten
valtio suhtautuu toisen kielen kdyttéon?)”. (Hassinen 2005, 9.) Kaksikielinen
lapsi pystyy aktiivisesti tuottamaan puhetta, ymmartamadn ja ajattelemaan
kahdella kielelld automaattisesti. Lapsi pystyy myos vaihtamaan kieli
automaattisesti, vaikka lapsi ei olekaan vield saavuttanut samantasoista osaamista
molemmissa kielissa. Varttuneempi lapsi pystyy myos lukemaan ja kirjoittamaan.
(Hassinen 2005, 9.)

Lapsen kaksikielisyyttd on monenlaista. Se médrdytyy “’kielten omaksumisidn ja —
menetelmdn, kielten tason ja kédyttdmisen ja samastumisen perusteella.”
Varhaisessa lapsuudessa alkanut, lapsen syntymasta asti kaytetty kaksikielisyys
on toiselta nimeltddn  simultaaninen  kaksikielisyys.  Simultaanisessa
kaksikielisyydessd lapsi oppii kaksi kieltd samanaikaisesti. Perdkkdinen
kaksikielisyys eli suksessiivinen kaksikielisyys alkaa lapsen vahdn myéhemmin, n.
Kolmannen ikévuoden jalkeen. Varttuneemmalle lapselle, n. 7- 12 vuotiaista
yléspdin, on ominaista subordinatiivinen kaksikielisyys eli alisteinen
kaksikielisyys. (Hassinen 2005, 16 —17.)

Kaksikielisyyden omaksuminen menetelmaé riippuu siitd missa olosuhteissa lapsi
kasvaa. Yleisimmat vaihtoehdot ovat, ettd lapsi oppii kaksi kieltd kotona (&idin- ja

isdnkieli) tai eri ympéristoissa (koti- ja ymparistokieli). Oleellista yksilon
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kaksikielisyyden maarittelyssa ovat, miten henkild osaa ja pystyy kéyttdamaan
kumpaakin kieltd kaytannossa. Kaksikielisyys tukee ihmisté ja on laajemmassakin
mielessa ihmiselle hyddyllinen, ei ainoastaan kommunikoinnin valine. Tama
edellyttdd toimeen tulemista molemmilla kielilld. “Kaksikielisyys on dynaaminen
prosessi, joka muuttuu elaméantilanteen mukaan, sopeutuu ymparistoon ja yksilon
tarpeisiin.” ( Hassinen 2005, 16 — 39.)

Yksi kieli — yksi henkil6- menetelmélla(one parent - one language) tietty henkil6
puhuu lapselle johdonmukaisesti omaa kieltdan ja sitd kautta lapsi yhdistaa kielen
yhteen henkil6on. Kaksikielisessd perheesséd se tarkoittaa sitd, ettd &iti puhuu
lapselleen omaa ja isd omaa kieltddn. Vanhempien aidinkielet ovat eri Kielet ja
kumpikin puhuu lapselleen omaa aidinkieltdédn. Useimmiten ympariston kieli on
toisen vanhemman &idinkieli. Vanhempien vélinen kommunikaatiokieli on usein
enemmistokieli eli ymparistokieli. Se on siis kieli, jota kumpikin osaa. (Hassinen
2005, 37.)

Simultaanista kaksikielisyytta on ainoastaan silloin, kun lapsella on kaksikielisyys
ensikielenaan. Myohemmalld ialld simultaaninen kaksikielisyys ei ole enda
mahdollista. “Kahden kielen johdonmukainen kdytté lapselle tulisi alkaa
kuukauden kuluttua lapsen syntymasta tai viimeistédn iassa 0;1- 2,0 .
Simultaanisti kahta kieltd omaksuen on mahdollista oppia moitteeton aantaminen.
" Jotkut seikat, kuten kielten omaksuminen leikin mukana, avoimuus uutta kohtaan
ja rohkeus kokeilla korostavat varhaisen simultaanin kaksikielisyyden etua: pieni

lapsi omaksuu kielet helpommin kuin varttuneempi . (Hassinen 2005, 39.)

3.3 Kielen oppimisesta

Kaksikielisyyden tavoittamiseksi jokaisella perheellda on erilaiset tavoitteet.
Joissakin tapauksissa lapsi halutaan kasvattaa kahteen eri kieleen siten, etta lapsi
osaa kummatkin kielet yhta hyvin. Lapsi parjad kummallakin kielell4 puheessa ja
esimerkiksi leikissa. Joillakin taas voi olla tavoitteina pelkéastaan se, etté lapsi osaa

jonkun verran toista kieltd esimerkiksi ymparistonkieli, ja siten tulee toimeen,
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mutta kielen osaaminen ei ole niin syvéllista. (Tokuhama — Espinosa 2001, 137 —
139.)

Kaksikielisyydestd kaytetddn kahta maaritelmad. Nama kaksi ovat aktiivinen
kaksikielisyys ja passiivinen kaksikielisyys. Aktiiviseen kaksikielisyyteen kuuluu
puhuminen ja Kirjoittaminen ja passiiviseen kaksikielisyyteen kuuluu
kuunteleminen ja lukeminen. Kaikki ndma nelja ovat eroteltuna toisistaan, mutta
silti yhteydessa toisiinsa. Monesti toisen Kielen oppimisessa saavutetaan
ensimmaisend aktiivisen ja passiivisen kaksikielisyyden sekoitus eli puhuminen ja
kuunteleminen. Tdama on paljon helpompaa. Puhe vaatii jo hieman enemmén
taitoa, mutta taustalla kuunteleminen on helppoa. Monet kaksikielisistad ei
my6hemmélla ialla vélttdmatta osaa Kirjoittaa erinomaisesti toista kieltadn, mutta
osaa puhua sitd. Lapsen puhuessa sujuvasti toista kieltd, vanhemmilta saattaa
unohtua se mahdollisuus, etta kirjoitus ei valttdmatta ole samaa tasoa. Tahan
vaikuttaa myods se, ettd lapsi alkaa puhua paljon aikaisemmin kuin Kirjoittaa.
Kielen oppimisen painotuksiin vaikuttaa myds se, mikd on vanhempien tavoite
lapsen oppimisessa. Vanhemman halutessa lapselle tasapuolisesti aktiivista ja
passiivista puolta kaksikielisyydestd, on hyvé suunnittelu tarpeen. (Tokuhama —
Espinosa 2001, 137 —139.)
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4. KAKSIKIELINEN LAPSI

4.1 Kielten tasoja

Monesti kaksikieliselld lapsella molemmat kaytdssa olevat kielet eivat ole
samantasoisia, vaan toinen kieli saattaa olla toista vahvempi. Tastd ilmiosta
kéytetddn termid dominanssi. Lapsella dominoivaksi kieleksi saattaa tulla kieli,
jota hén kayttaa ja kuulee enemman. Téssa tapauksessa siis lapsen vahvempi kieli
on useimmiten ympariston kieli, jota lapsen ikatoverit kayttavat. (Hassinen 2005,

18.)

Yleensa oletus on, ettd lapsen dominoiva kieli on ymparistonkieli, esimerkiksi
suomessa asuvan perheen, jonka &idin &idinkieli on suomi, lapsen vahvempi kieli
tulisi olla suomi. Aina ei kuitenkaan ndin ole, vaan lapsi saattaa esimerkiksi puhua
suomalaisessa ympéristossdan vahvempaa englantia, jos toisella vanhemmista
aidinkieli on englanti ja lapsi on pdivittain englanninkielisessd paivakodissa.
Tama kuitenkin leimataan monesti toisen kielen heikommaksi (ali)kehittymiseksi.
(Hassinen 2005, 18.)

Dominanssikin on dynaamista ja voi vaihdella erityisesti pienelld lapsella. Lapsi
saattaa suosia ennen pdivakotia toista (leikkikieli) ja esikoulussa toista Kielta
(opiskelukieli). Kaytdnnossd pienen lapsen kohdalla on vaikea osoittaa
dominoivaa kieltd, koska kumpikin kieli vasta kehittyy ja muuttuu, ja kielten

yhdistyminen saattaa olla molemmansuuntaista. (Hassinen 2005, 18.)

4.2 Kognitiivinen kehitys

Lapsi oppii varastoimaan tietoa, jota hén péivittdin ottaa vastaan ja késittelee.

Tiedon vastaanottamiseen kuuluu havainnointi ja tiedon vastaanottaminen.
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Kaésittelyyn lapsi tarvitsee ajattelua ja kielenkéyttoa. Jotta tieto jaisi lapselle,
tarvitsee h&n oppimista ja muistin toimintaa. Sveitsildinen kehityspsykologi Jean
Piaget kuvaa lapsen kognitiivista kehitysté eri vaihein. Piagetin teoria on pohja
lapsen ajattelun kehittymiselle. Piagetin teorian vaiheita ei erotella toisistaan
johdonmukaisesti, mutta ne jaetaan neljaan eri vaiheeseen. Naéilla neljélla

vaiheella on liséksi my0s alavaiheita. (Vasta 2002, 120 -126.)

Ensimmaéinen vaihe on sensomotorinen kausi. Sensomotorinen kausi kest&dé noin
18 kuukauden — 2 vuoden ik&an asti. Sensomotorisessa kehityksessa merkittava
osuus on toiminnan toistamisella. Esineitd tutkittaessa lapsen sensomotorinen
alykkyys muuttuu yha monimutkaisemmaksi. (Vasta 2002, 120

—-126.)

Seuraava vaihe on esioperationaalinen kausi. Taméa kestaa lapsella noin 1/12 — 2
vuodesta 6 vuoteen. Lapsen maailman kokemisen (esineiden, tapahtumien ja
henkil6iden) ilmaisun mahdollisuudet vahvistuvat. Lapsi alkaa nopeasti omaksua
kieltd ja kasitteitd. Piaget kuvasi néaitd kasitteita myos esikasitteiksi. Lapsen
paattelyad ohjaavat omat halut ja mindkeskeisyys korostuu. Esioperationaalisen
kauden jéalkeen tulee konkreettisten operaatioiden vaihe. Tdmé kausi on lapsella 6
vuodesta 11 vuoteen saakka. Lapsen ajattelussa kehittyy séilyvyys ja apuna
kaytetdan konkreettisia asioita. Viimeisena neljasta padvaiheesta on formaaliset
operaatiot. Formaalisten operaatioiden kausi lapsella jatkuu 11 vuodesta
eteenpdin. Lapsi alkaa testata tiedon totuutta ja tarkastelee omaa toimintaansa seka
perustelee sen. (Vasta 2002, 120 — 126.)

4.3 Lapsen tietoisuus kaksikielisyydestaan

Lapsen puhuessa muuta kuin maan Kkieltd yleisilla paikoilla, herattdd paljon
huomiota monessa maassa. Huomion méaara riippuu siitd, kuinka hyvin véestd on
tottunut turisteihin ja ulkomaalaisiin asukkaisiin. Tuntemattomat ihmiset saattavat
tulla kysyméaén lapsesta, onko hén kaksikielinen, mista hén tulee ja mista hanen

vanhemmat tulevat. Nuoret lapset eivéat téstd ihmettelystd todennékoisesti piittaa,



26

mutta eivat todenndkdisesti myodskddn halua olla aina huomion kohteena

pelkastdan kielen takia. (Cunningham — Andersson & Andersson 1999, 59 — 60.)

Tietyssa vaiheessa lapset tulevat tietoisiksi siité, ettd heilla on kaksi kielté ja ettd
se ei ole ominaista suurimmalle osasta lapsia. Joskus lapset miettivat asiaa
itsekseen, misté se johtuu ettd he itse puhuvat eri tavalla kuin muut lapset. Lapset
saattavat kehittdd padssédan omituisia teorioita. Andersson and Cunningham -
Andersson kuvaa kirjassaan tapausta, jossa kolmevuotias poika kuvitteli, etta
kaikki &idit puhuvat englantia, koska hanen oma &itinsa puhui héanelle englantia.
Poika oli ihmeissdén kun heidan kotiin tuli englantilainen mies vieras ja poika ei
voinut uskoa todeksi, ettd mies puhui englantia, koska hén luuli etti ainoastaan
aidit puhuvat englantia. Kaiken lisaksi han myds kuvitteli, ettd kaikki maailman
aidit puhuvat englantia ja jos miehetkin puhuvat niin ei ainakaan lapsille.
(Cunningham — Andersson & Andersson 1999, 59 — 60.)

Isommat lapset saattavat havetd omia vanhempiaan, jotka puhuvat muuta kuin
ympéristonkieltd. He kokevat erilaisuuden liian vahvana eivédtkd halua tulla
néhdyksi vanhempiensa seurassa Yleisilla paikoilla. VVanhempien puhuessa eri
kielta heille, he saattavat silti vastata ymparistonkielelld, jotta erilaisuus ei tuntuisi

niin suurelta. (Cunningham — Andersson & Andersson 1999, 59 — 60.)

Kaikki mitd me tieddmme kielest4, on metalingvistista tietoisuutta. Lapsen
tietoisuus omasta kielestddn on erityisen térked4 silloin, kun lapsella on useampi
kuin yksi kieli. Tietoisuus kielistddn varmistaa sen, ettd lapsi jolla on kaksi tai
useampi kieli, osaa erottaa kielet toisistaan. Metalingvistinen tietoisuus kehittyy
aikaisemmin kaksikielisella lapsella ja sen vuoksi lapsi huomaa jo varhain, mit4
kielid hdnen vanhempansa puhuvat. Lapsen erottaessa kielet selvésti han saattaa
jopa vaatia vanhemmaltaan sitoutumista yhden kielen k&ytt6on. Lapsi saattaa
tehd& paatoksen siitd, mitd kieltd kukin puhuu tai mitd tdmén pitéisi puhua. Kun
toinen vanhemmista ei puhu lapselle omaa kieltddn, mik& on kuitenkin toisen
vanhemman d&idinkieli, lapsi monesti korjaa tilanteen ja vaatii vanhempaansa
puhumaan omaa aidinkieltdén. Lapsi saattaa myds vanhemmalleen kielell&, jonka

tietdd olevan hénen oma. Esimerkiksi isén lukiessa kirjaa lapselle, joka on &idin
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aidinkielelld, lapsi ei suostu kuuntelemaan vaan hakee Kirjan joka on Kirjoitettu
isan aidinkielelld. Jotkut lapset voivat myds toimia tulkkina vanhempien vélilla ja
k&antaa aidin sanomista isdlle tai toisinpéin. Kaksikieliset lapset kayttavat myos
rinnakkaista lausumista eli sanovat kaiken kaksi kertaa, molempien vanhempien
kielelld. (Hassinen 2005, 59 — 63.)
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5. LAPSEN IDENTITEETTI

5.1 Lapsen identiteetti

Kykymme tukea lapsen terveen tunne- eldmén, itsetunnon ja sitd kautta
identiteetin kehittymistd, riippuu paljolti siit4, miten hyvana esimerkkina
pystymme itse toimimaan. Lapsen identiteetin kehittyminen ldhtee paljolti siit,
minkélaisia tunteita lapsi saa kokea kotonaan heti syntymastd saakka.
Mahdollisimman terveen itsetunnon kehittymisessa lapsen olisi térkedd saada
kokea kaikenlaisia tunteita kuten rakkautta, vihaa, &rtymystd, turhautumista ja
iloa. Monesti vanhemmat ovat saattaneet oppia vadristyneistd ja yksipuolisia
malleja, joita he sitten myohemmin siirtavat omille lapsilleen. Monesti se on
tahatonta, vanhemmalla on vain jaanyt selvittdmattd ongelmat, jotka ovat estaneet
tunne- eldman kypsymisen. Lapset tuottavat meille suunnatonta tyydytystd, mutta
voivat ajoittain aiheuttaa myo6s turhautumista ja avuttomuuden tunnetta, mik& on
taysin inhimillista. Elamamme suurin haaste saattaakin olla se, miten reagoimme
omien lastemme tunteisiin, joten pohtiessamme erilaisia tunne- elaman ilmio6ita
pohdimme samalla omaa kehitystdmme. (Wright & Oliver 1998, 9;

Omaa.)

Kieli on osa lapsen identiteettid. Kielen avulla lapsi solmii suhteita muihin lapsiin.
Lapsen kieltd ja kulttuuria tulisi arvostaa, tukiessa lapsen identiteetin
vahvistumista Kun lapsi osaa hyvin aidinkieltddn, myos toisen kielen oppiminen
on helpompaa. Péivékodissa henkilostd voi vahvistaa lapsen didinkielta
kertomalla lapsen perheelle, millainen merkitys &idinkielentaidolla on Kkielen
oppimisessa.  Aidinkielen tarkeyttda tukemalla luodaan pohja lapsen
toiminnalliselle kaksikielisyydelle. Tavallisesti lapsesta tulee kaksikielinen hanen
itsensd siihen vaikuttamatta. Pienelld lapsella ei aluksi ole kielteisia eiké

myonteisia tunteita kaksikielisyydestaan. Lapsi kuulevat kieltd aikuisilta, ja
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kokeilevat sitd muiden lasten kanssa. Lapset osaavat leikkia kielelld, kokeilevat

kielen rajoja ja keksivat uusia sanoja.(Stakes; Hassinen 2005, 109.)

5.2 Koti ja paivahoito identiteetin kasvun tukena

Koti on myods yksi tarkeista tukijoista lapsen identiteetin ja kielenkehityksen
kasvussa. Vanhempien tulisi jaksaa olla lapsen tukena erityisesti
kielenkehityksessd myos silloin, kun tulee alamakia. Lapsen kaksikielisessa
kielenkehityksessa on erilaisia vaihteita. Lapsi saattaa oppia toisen vanhemman
kielen nopeampaa kuin toisen. Talléin lapsi huomaa itsekin miten hén onnistuu
kielessé ja saattaa alkaa suosimaan toisen vanhemman Kieltd ja jopa kieltaytya
toisesta kielestda kokonaan. Monesti my0s vanhemmat alkavat oireilla
huomatessaan, ettd heidéan lapsi ei puhukaan heidan omaa aidinkieltd&n odotetulla
ja ennen kaikkea toivotulla tavalla. Vanhemman taytyy muistaa pysyd omassa
roolissaan, eikd nayttaa tunteitaan lapselle. Lapsi tulee aina ensin. Lapsen tietéessa
vanhemman pettymyksestd, lapsi saattaa tuntea olonsa ep@onnistuneeksi ja se taas
vaikuttaa lapsen itsetuntoon ja siten identiteetin kehittymiseen. Lapsen kysyessé ja
ihmetellessa kaksikielisyyttadn, vanhemman tulisi antaa mahdollisimman kattava
vastaus lapselle. Lapsi tutkii itseddn ja ympéristdaan jatkuvasti, eikd lapsen
havainnoimista tulisi vaheksyd. Kukaan vanhemmista tuskin sita tarkoituksella
tekee, mutta joskus siihen syventyminen unohtuu ja arjen kiireissa. Lapsi, jolla on
myonteinen mindkuva itsestdan, on onnellinen ja tyytyvdinen, tuntee olevansa
tarked perheenjasen, kokeilee rohkeasti uusia asioita ja tuntee itsensd
hyvaksytyksi sellaisena kuin on. (Wright & Oliver 1998, 152 — 155.)

Lapsen Kielen ja vuorovaikutustaitojen kehittyminen koskettaa jokaista lasten
kanssa eldvaa aikuista. Aikuinen aliarvioi helposti kielen merkitysta ja sen k&yton
moninaisuutta, esimerkiksi moniin tilanne- ja vuorovaikutustekijoihin sidoksissa
oleviin kielellisiin suorituksiin. lhmiset yleensd ajattelevat omaa kielenkayttta
yhtd paljon kuin hengittdmé&& ilmaa eli toisin sanoen pitédvat sitd itsestaan
selvyytend. Monesti kdy niin, ettd kielenkdyttod alkaa ajatella vasta, kun kieli
lakkaa taipumasta. (Kipponen & Lyytinen & Rasku — Puttonen 1989, 7.)
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Lapsi viettdd yleensd suurimman osan paivastddn paivékodissa. Lapsen
identiteetin kasvun yksi tarkeimmista tukijoista on patevat kasvattajat eli
paivakodin henkilokunta. Paivakotien toiminnan painotukset vaihtelevat
paivakodeittain, mutta jokaisessa pdivékodissa tulisi olla  kéytossa
valtakunnallinen varhaiskasvatussuunnitelma, jonka avulla lapsi saa tarvittavan
tuen kehitykseen. Pdivéhoidossa kasvattaja voi tukea Kkielenkehitystd muun
muassa erilaisilla leikeilld ja saduilla. Lapsen ollessa vieraskielisessé
paivahoidossa myo6s paivittdiset toimintarutiinit auttavat lasta oppimaan Kielta.
Lapsille ominaista on jaljittely ja siind lapsi myods samalla oppii Kielta.
Kasvattajan tulisi reagoida lapsen kontakti aloitteisiin. Tama edistaa lapsen
itsetunnon vahvistumista ja néin ollen vuorovaikutuksen syntymisté. Lapsen oman
aidinkielen oppimisessa vanhemmat ovat ensisijaisesti vastuussa, mutta myos
paivahoidon henkilékunnan tulisi rohkaista lasta kdyttdmaan omaa aidinkieltaan.
Kaksikielisessa pdivakodissa lapsi, jonka kielitaito ei ole riittdva paivakotikieleen
tarvitsee erityisen tuen. Lapsen Kielitaidon riittdméttdmyys saattaa passivoida
lapsen ja tdssa tilanteessa lasta ei tulisi jattdd yksin vaan kannustaa entisestéan.
Lapset myds opettavat toisilleen paljon. Yleensd pienemmadt ottavat isommista
lapsista mallia. My0s kielen kanssa lapset voivat auttaa toisiaan. Lapset voivat
k&antaa toisilleen, jos esimerkiksi tyontekijat eivat puhu samaa kielta lapsen
kanssa tai sanavarasto koostuu vain muutamasta sanasta. Riittdva kielitaito lapsen
ja aikuisen vdlilla, voi aiheuttaa monenlaisia vaarinkasityksid etenkin
ongelmatilanteissa kuten riitatilanteet. Naissa tilanteissa tulisi olla erityisen
varovainen, miten tilanne hoidetaan. Lapsi tulisi ottaa syliin, jotta h&n tuntisi
turvan tunnetta, ettd hanestd pidetddn huolta, vaikka han ei vélttdmatta ymmarra
mitd hanelle sanotaan. Sylissa pitdminen pelk&st&dén ei tietenk&an aina voi luoda
lapselle turvallisuuden tunnetta, mutta ainakin se voi tukea sen saavuttamista.
Ongelma tilanteissa esimerkiksi riita tilanteissa voidaan taas kayttdd muita lapsia
apuna tulkkaamisessa. Mutta kuten sanottua, tulee olla hyvin varovainen. Lapselle
ei tulisi kuitenkaan antaa liikaa vastuuta esimerkiksi juuri riita tilanteiden

selvittelyssa. (Haastattelu.)
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Usein pdéivakodissa on kiire ja ryhméan yhteisilla leikkihetkilld, esimerkiksi
aamupiiri, ei ole valttdmatta tarpeeksi aikaa lapselle, jonka kielitaito ei ole riittava.
Yhteisiin aktiviteetteihin on helpompaa ottaa lapsi, jonka kielitaito on riittava.
Kielitaidosta riippumatta tulisi pyrkia aina olemaan tasavertainen lapsen
valinnassa yhteisen aktiviteetin aikana. Hetkind jolloin aikaa on enemman,
tyontekija yleensd antaa tilaisuuden myos lapselle, jonka Kielitaito ei ole riittava,
vaikka se veisi vdhdn enemmaén aikaa. Tdma tdytyy aina tyOntekijan arvioida

tilanteen mukaan. (Haastattelu.)
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6. KIELENKAYTONHAIRIOITA

6.1 Kielenkaytonhairioita

Interferenssi eli kielenkéytonhdirio tarkoittaa sitd, kun kaksi kieltd vaikuttaa
toisiinsa negatiivisesti. Kielellinen kehitys voi olla poikkeavaa, viivéstya tai
mahdollisesti molempia. Kielenkdytdnhdirion on monia syitd muun muassa
ymparistd, mika ei tarjoa lapselle tarpeeksi kielellisid virikkeitd, lapsen asema
sisarusten kesken ja kaksikielisyys. Kielenkédytdnhairiét voivat olla sidonnaisia
my6s perimatekijoihin, varsinkin jos vanhemmilla tai toisesta vanhemmilla on
jaanyt aikuisik&an esimerkiksi R- vika. (Leiwo 1980, 122 - 128.)

Kielenkaytonhairidita voidaan luokitella monella tapaa ja myods oireenmukaisesti.
Oireenmukaisia ryhmia ovat muuan muassa viivastynyt kielenkehitys johon kuulu
se, ettd kehitys alkaa myohaan ja sitd tapahtuu hitaasti. Kehitykseen saattaa
sisaltyda myos poikkeavuuksia. Toinen ryhma on sanakuurous (auditorinen
agnosia). Sanakuuron lapsen kehitys on muuten normaali, mutta kyky erottaa
kielten dinteitd ja adnneryhmid puuttuu. Kolmantena ovat &antdmishairiot
(dyslalia), jossa lapsella on esimerkiksi I:n, r:n ja s:n tuottamisvaikeuksia.
Neljantena kieliopillisen kehityksen viivastyméat ja hairiét (dysgrammatismus)
sek& viidentend luku- ja kirjoitushairiot (dysleksia ja dysgrafia). Ndiden ryhmien
lisdksi lapsella voi esiintyd my6s ankytystd. Yleensé kielenk&ytonh&irion syyta
yksilollisesti on vaikea selvittdd. Esimerkiksi viivastyneeseen kielenkehitykseen
voi olla monta syytd, joita on vaikea selvittdd. Johtuuko se lievésta
kehitysvammasta, voiko syynd olla jokin pieni vaurio synnytyksen aikana vai
johtuuko se fyysisestd heikkoudesta. Huolen syntyessa lapsen kielenkehityksesté
taytyisi kuitenkin mahdollisimman nopeaa hakea siihen apua. Apu keinoja on
monenlaisia muun muassa puheterapia. Joissakin tapauksissa vanhempien on
vaikea hyvéksyd lapsen kehityksen viivastymad ja lapsi ei valttdamatta saa

tarvitsemaansa apua tarpeeksi ajoissa. Lapsen ollessa pdivahoidossa on myds
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paivahoidon henkilokunnalla vastuu ja velvollisuus puuttua mahdollisiin
tilanteisiin, jotka tarvitsevat lisa tukea. (Leiwo 1980, 122 —128.)

Lapsen huomatessa puutteita omassa d&ntdmyksessd, voi johtaa siihen, ettd lapsi
Iyhent&a lauseita ja lauseet jadvat lynyemmiksi kuin lasten joiden kielenkehitys on
normaalia. Lapsi saattaa alkaa myds korvaamaan puhetta &anen koventamisella tai
hiljentamisella tai alkaa karttaa tilanteita, joissa hanen taytyy kayttada verbaalista
eli sanallista viestintaa. (Leiwo 1980, 122 — 128.)

Vanhempien joilla ei ole toista kieltd omana didinkielendan ei tulisi alkaa opettaa
lapselleen toista kielt4d, mik& on opittu vain jossain vaiheessa koska se ei ole
mahdollisesti hyvéksi lapsen kielenkehitykselle. On myds tapauksia jolloin
esimerkiksi ~ tdysin  suomalaiset  perheet haluavat laittaa  lapsensa
englanninkieliseen pdivakotiin, siitd huolimatta, ettd heiddn lapsellaan on
viivastymid  kielenkehityksessd lapsen aidinkielessd. Téssd tapauksessa
englanninkielinen paivéhoito ei ole missddn nimessa oikea paikka lapselle. Lapsi
kuormittuu liikaa yrittdessdan pysya mukana englanninkielen opettelussa, vaikka
ei osaa viela omaa aidinkieltdankaan tarpeeksi hyvin. Lapselta voi jaada tarkeita
aanteitd uupumaan ja myohemmalld ialla ne on paljon vaikeampia korjata tai

mahdollisesti niité ei pysty edes korjaamaan.

Code — mixing on englanninkielinen termi, jolla tarkoitetaan koodien vaihtamista.
Toisen ja kolmannen ikdvuoden aikana lapsi sekoittaa eli yhdistdd koodeja.
Samassa ilmaisussa on kahta kieltd, silld hdn ei ole vield tietoinen kielien
eridvyydestd. Kaksikielisen lapsen kieli on taipuvaisempi yhdistymiseen silloin,
kun heikompaa kieltd kdytetddn enemmaén ja kun k&&nnosvastineet puuttuvat
lapsen yhdistyneiltd sanoilta. Koodien eli kielten vaihto on kuitenkin eri asia.
Kielen vaihdosta puhutaan silloin, kun lapsi vaihtaa ilmaisuja kielen vélilla

2

tietoisesti esimerkiksi ~ ihanaa toi white chocolate”. Tédhdn voi vaikuttaa moni
asia. Lapsi saattaa kokea jotkut sanat helpommaksi toisella kielelld kuin toisella ja
siitd syysta yhdistelee kielid. Toinen vaikuttava tekija voi olla se, etté lapsi haluaa
kuulua tiettyyn kieliryhmaan. Taéma voi liittyd vaiheeseen, jolloin lapsi saattaa

hetkellisesti suosia toista kieltd enemman. (Hassinen 2005, 115.)
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POHDINTA

Yh& enemman eri kulttuurit tulevat yhteen ja kulttuurien sisélle kasvaa uusia
pienid kulttuureja; kaksikielisia kulttuureja. Meillda Suomessa kaksikielisia
perheitd on paljon, mutta siitd huolimatta kaksikielisyys on vielékin hieman
vieraampi asia suurimmalle osalle ihmisistd. Tahan vaikuttaa tietenkin missa pdin
Suomea ollaan. Eteldssd kaksikielisyys, nakyy hyvin vahvasti katukuvassa.
Melkein joka paiva nakee jonkun didin tai isdn lapsen kanssa, josta voi hyvin
paatelld, ettd kyseessé on kaksikielinen perhe. Pohjoisessa se taas herattaa paljon
enemman huomiota ja sitd ihmetelladn. Muille lapsille jo pdivahoidossa voitaisiin
enemman opettaa monikulttuurisuudesta ja monikielisistd lapsista. Ei ainoastaan
lapsille, mutta myds vanhemmille. Se koskettaa monta perhettd, vaikka oma lapsi
ei olisikaan kaksikielinen, esimerkiksi lapsen ystévien kautta.

Lapsen kaksikielisyytté tulisi tukea mahdollisimman varhain, jotta s&astyttaisiin
mahdollisilta kielenkaytonhairidiltd ja muilta kehityksen viivastymiltd kuten
tunne- elamaan liittyviltd viivastymiltad. Siitd huolimatta, ettd lapsi melkein
itsestddn voi oppia kaksi tai useamman kielen sitd taytyy silti tukea. Samalla
tavalla kuin tapauksessa jossa lapsella on vain yksi kieli. Kieli voi vaikuttaa niin
moneen asiaan. Ty0td tehdessa minut yllatti se, kuinka paljon kaksikielisyyteen
liittyy. Kaksikielisyys ei ole sitd, ettd lapsi itsestddn vaan oppii kaksi kieltd
kotona. Kaésitys siitd, ettd lapselle vain puhutaan montaa kieltd ja oletetaan ettd
lapsi oppii, on virheellinen. Itsellani kuva kaksikielisyydesta oli ennen tyon
aloittamista suurin piirtein tuollainen mité juuri kuvasin. Tyossani korostan paljon
ympariston merkitysta lapsen kaksikielisyyteen kasvun tukena. Tarkedd on myos
oikeanlaisen vuorovaikutuksen sisdistaminen, siitd kaikki lahtee. Yhteiset hetket,
yhdessd kokeminen ja eldmysten jakaminen ovat tarkein véline lapsen
vuorovaikutustaitojen kehittymiseen. Mik&n materia ei korvaa lapsen ja
vanhemman vélille kehittyvdd vahvaa ja turvallista tunnesidettd joka luo pohjan
lapsen vuorovaikutustaitojen ja kielen kehitykselle. Kodin ihmissuhteet luovat

perustan ihmisen eldmankaarelle. (Alijoki 1998, 18 — 20.) Tyon tekeminen oli
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todella mielenkiintoista ja kaksikielisyys ja siihen liittyvat haarat ovat minun
mielesténi todella hyva tutkimuksen kohde esimerkiksi opinnéytetdissd. Oma
opinndytetyoni on katsaus kokonaisvaltaisesti kaksikielisyyden vaikutuksista
lapsen kehitykseen. Kaksikielisyyttd voi myods tutkia esimerkiksi pelkastaan
kielenkehityksen kannalta, minkalainen on kaksikielisen lapsen kielenkehitys.
Edellda mainittu aihe on mielestdni hyva opinnédytetyonaihe. Sekin ajatus kavi
mielessd matkan varrella, mutta en halunnut kuitenkaan siihen j&&da, koska olin
kiinnostunut myos muista alueista kuin fonetiikasta eli kielen danteiden, vokaalien
ja konsonanttien synnystd. Kaksikielisyys ei ole kovin ihmisten tietoisuudessa
siitd huolimatta, ettd sitd on esiintynyt jo vuosikymmenid. Sen vuoksi olisikin
hyva tehda siitd yhd enemmaén tutkimuksia ja tuoda sita esille. Tyon tekeminen oli
taas yhdenlainen oppimisprosessi ja toi paljon uutta tietoa. Myds
henkilokohtaisesti aihe kiinnostaa, koska itse olen kaksikielisessa suhteessa ja
mahdollisesti tulevaisuudessa lapseni tulevat olemaan kaksikielisid. Mielestani
kaksikielisyys on rikkaus niin perheelle kuin lapsellekin. Se voi tuoda paljon
mausteita arkeen ja siitd on varmasti paljon hyotyé lapselle hanen kasvaessaan ja

etenkin myohemmalla ialla, aikuisena.

Lapsen kasvattaminen on kuin leipomista. Molempiin tarvitaan tietty huomio
yksityiskohtiin, tarkkailua ja paljon eri aineksia oikeaan lopputulokseen. Joskus
taikinaan tarvitaan erikoisia makuja sévayttamé&an lopputulosta.  Aineksista

tarkein on aina kuitenkin kaiken pohjana oleva, vanhemman rakkaus.
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HAASTATTELUKYSYMYKSET Liite 1

1. Short description about the kindergarten where you work

2. What is the level of speaking and understanding English among Finnish children?

3. Short description about your own education

4. What is your mother language?

If not Finnish, do you speak any Finnish?

5. When you work, how do you support a child learning and progressing in English?

6. What are the differences when a child is speaking English and understanding
English?

In next questions 7-10 I’m talking about child who knows only few words in

English and the language between you and a child is not enough.

7. How do you work in situations where child cannot understand what you are

saying? For example when you are getting dressed with children.

8. What do you do if child is crying and you don’t know why? How do you find out
why the child is crying?

9. In situation where child has done something that it is against the rules, how do you

explain that to a child?

10. How do you support child's emotion development?
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11. For example in group activity, let’s think that there is two
children, first one speak much better English than the other one. You have some
task and you want to ask one child to come and do it. Which one you take? The
one who can do it when you tell the instructions one time or the one who you

know that it’s going to take more work from you to tell the instructions?

Does the language matter anyhow when you are making your decision in situation
like that?

If language skill does not matter, how do you make the decision about which one

you take?

12. How do you support child's interaction skills development when they don't

have mutual language with other children in the group?

13. Are all the children in the group equal despite of different level in speaking
and understanding English?

If not, how does it show?

If not, describe a situation

If yes, how does it show?

14. Are there any differences in child's playing when they play alone or in the
group?

If yes, describe a situation

15. Are there situations where a child is left alone by other children because the
language skills are not enough to communicate?

If yes, describe a situation

16. How do you support a child when you are doing group activity and the child

does not understand English well and don't know what to do?
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Are they willing to take part the same way than the children who does understand

your instructions?

17. How do you support child's personality development if the language is not

enough to create enough good emotional bond between you and a child?

18. Does the parents from Finnish children speak English and in what level?

19. Are there any difficulties with communicating with parents because of the
language?

If yes, describe a situation

20. What are the most common reasons why Finnish parents put their children in

to English kindergarten?

21. When vyou talk with the parents, are there any surprising
differences in child's behaving in kindergarten comparing to home, what might be

involved to language?

22. Does the children understand why they are in English kindergarten even their

mother language is Finnish?
23. Are they willing to learn English?
If not, describe a situation

If yes, describe a situation

24. Any other comments you would like to share with me?



