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THVISTELMA

Opinnaytetyomme tarkoituksena on tuottaa tietoa oppimisymparistdsta lapsen kasvun ja
kehityksen tukijana Reggio Emilia-pdivakodissa. Opinndytetydomme tutkimustehtéavéana
on kuvailla, millaisia kokemuksia Reggio Emilia-péivakodissa tydskentelevilla lasten-
tarhanopettajilla on oppimisymparistosta lapsen kasvun ja kehityksen tukijana?

Teoreettinen viitekehyksemme koostuu varhaiskasvatuksen oppimisympéristosté lapsen
kasvun ja kehityksen tukijana, jota késittelemme lapsilédhtéisyyden, Reggio Emilia-
pedagogiikan, oppimisen sekd oppimisympariston nakokulmista.

Tutkimuksemme on laadullinen eli kvalitatiivinen tapaustutkimus. Tutkimusmenetel-
maksi valitsimme teemahaastattelun, jonka avulla haastattelimme kolmea Reggio Emi-
lia-péivakodissa tyoskentelevad lastentarhanopettajaa. Tutkimusaineiston analysoimme
teoriaohjaavalla sisallénanalyysilla.

Tuloksista kay ilmi, ettd Reggio Emilia-pdivakodin oppimisympaéristd tukee lapsen kas-
vua ja kehitysté fyysisten, sosiaalisten, psyykkisten ja pedagogisten osa-alueiden avulla.
Lapsi oppii Reggio Emilia-oppimisympéristossa kokemuksellisesti vuorovaikutuksessa
muiden lasten ja aikuisten kanssa. Tuloksemme kasittelevat myos varhaiskasvattajan
roolia oppimisympaéristdssa ja sen suunnittelussa, rakentamisessa ja kehittdmisessa.

Johtopéaatoksisséd kuvailemme, kuinka oppimisymparistossa tulisi huomioida lapsiléh-
toinen tyoskentely, lapsen oppimisen ja oppimisympariston kokonaisvaltaisuus, oppimi-
sen kokemuksellisuus, lapselle ominaiset tavat toimia, lapsen itsetunnon tukeminen ja
kehittdminen, lapsen omatoimisuuden tukeminen, pedagoginen havainnointi ja doku-
mentointi, ympériston pedagogisuus, vélineistd ja materiaalit, vuorovaikutuksen ja il-
mapiirin laatu ja merkitys, leikki seka lapsen sen hetkisiin tarpeisiin ja kehitystehtéviin
vastaaminen. Nama kaikki tukevat lapsen kokonaisvaltaista kasvua ja kehitysté.

Asiasanat: Varhaiskasvatus, oppimisympéristd, oppiminen, Reggio Emilia-pedagogiikka, lapsi-
lahtoisyys
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ABSTRACT

The purpose of this study was to provide information about the role of learning envi-
ronment in supporting children’s growth and development in Reggio Emilia daycare.
Our goal was also to describe kindergarten teachers’ experiences of Reggio Emilia
learning environment.

The theoretical framework of our study consisted of knowledge of the role of the learning
environment of early childhood education in supporting children’s growth and develop-
ment. We examined this in the context of child-centeredness, Reggio Emilia pedagogy,
learning and learning environment.

Our thesis was qualitative case study. We collected the data through theme-based inter-
views by interviewing three kindergarten teachers working in Reggio Emilia daycare. The
material was analyzed using the theory-guided content analysis method.

The results of the study showed that the learning environment of Reggio Emilia daycare
supported children’s growth and development through its physical, social, psychological
and pedagogical parts. In Reggio Emilia-learning environment children learn by experi-
ential learning and in interaction with other children and adults. The results also consid-
ered the role of early childhood educator in planning, creating and improving the learn-
ing environment.

The conclusion section describes how child-centeredness, children’s typical ways of op-
erating, supporting and improving child’s self-esteem, pedagogical observation and
documentation, play, equipment, materials and the quality and the meaning of the inter-
action and atmosphere should all be considered in the learning environment. All these
support children’s holistic growth and development.

Keywords: early childhood education, learning environment, learning, Reggio Emilia pedagogy,
child-centeredness
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ON SATA KIELTA
Lapsi on tehty sadasta.

Lapsella on sata kielta,

sata katta, sata ajatusta,

sata tapaa ajatella,

leikki&, puhua,

sata, yha vain sata tapaa
kuunnella, ihmetella, rakastaa;

sata riemua,

laulun, oivalluksen riemua,
sata maailmaa I0ydettavaksi,
sata keksittavaksi, sata
uneksittavaksi.

Lapsella on sata kielta

(ja taas sata ja taas sata),
mutta haneltd ryovataan
yhdekséankymmenté yhdeksan.
Koulu ja kulttuuri

leikkaavat paan irti ruumiista.

Hanelle sanotaan:

ajattele vailla kasia,

toimi vailla paata!
Kuuntele, ala puhu!
Ymmarra, ala iloitse!
Rakasta ja yllaty, mutta vain
paasidisend ja joulunal

Hanta kasketaan 16ytdmaan
vain se maailma joka jo on —
ja hanelté viedaan
yhdeksankymmentéa yhdeksan
maailmaa sadasta.

Hanta opetetaan:
leikki ja tyo
todellinen ja kuviteltu,
tiede ja fantasia,
taivas ja maa,

jarki ja unelmat

ovat aivan eri asioita.

Kaiken kaikkiaan:
hanelle sanotaan, etta
sataa ei ole.

Mutta lapsi vastaa:
sata on, kuitenkin

se on.

LORIS MALAGUZZI
Suom. Kari Rydman
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1 JOHDANTO

Tutkimme opinndytetydssamme Reggio Emilia-paivékodin oppimisymparistod, ja sen
mahdollisuuksia lapsen kasvun ja kehityksen tukijana. Oppimisympaéristo on laaja kési-
te, ja se koostuu fyysisista, psyykkisistd, sosiaalisista ja pedagogisista tekijoista. Tarkas-
telemme tutkimustuloksia myos lapsildhtéisyyden nakokulmasta, silla olemme tutkijoi-
na seka tulevina sosionomeina kiinnostuneita esimerkiksi siitd, miten lasten mielipiteet
huomioidaan péivakodin oppimisympariston suunnittelussa ja muokkaamisessa. Mikael
Kokljuschkinin kirjassa Kohti parempaa oppimisympaéristoa oli pohdittu aihetta osuvas-
ti. Siind tuotiin esille, ettd monet lapset viettdvat suuren osan varhaislapsuudestaan pai-
vakodeissa, joissa on suuret ryhmét. Ryhmékokojen suuruus on osaltaan johtanut siihen,
etta oppimisymparistéa suunniteltaessa on huomiota kiinnitetty padasiallisesti ymparis-
ton helppoon hallittavuuteen. Varhaiskasvattajien olisikin tarkeda miettia, onko téllai-
nen ymparisto lapselle rikas ja mielenkiintoinen paikka oppia, kasvaa ja kehittaa itsedan
onnelliseksi ihmiseksi, vai onko oppimisympériston suunnittelussa huomioitu ensisijai-
sesti kasvattajien tarpeet. Aikuisten ehdoilla laaditut aikataulut ja tilat merkitsevat pal-
jolti lapsen tunteiden ja tarpeiden tukahduttamista ja samalla mahdollisuudet omatoimi-
suuteen rajoittuvat. (Kokljuschkin 2001, 60-61.)

Oppimisymparistd on yksi varhaiskasvatuksen tarkeimmistd l&htékohdista. Olemme
suunnitelleet perustavamme yksityisen paivakodin tulevaisuudessa, ja tasta syystd ha-
lusimme keskittaa tutkimuksen yksityiselle sektorille. Tutkimuksemme kautta hankim-
me tietoa ja ammatillista hyotya itsellemme sekd muille varhaiskasvattajille, ja valmiuk-
sia rakentaa ja kehittdd paivékodin oppimisymparistod osana lapsen kasvun ja kehityk-

sen tukemista.

Sosionomin (AMK) tutkinnon liséksi saamme lastentarhanopettajan patevyyden. Las-
tentarhanopettajan tehtdvéana on suunnitella toimintaa ja rakentaa ymparisto, jossa naky-
vat sekd lapselle ominaiset tavat toimia ettd sisallolliset orientaatiot (Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet 2005, 17). Tulevassa tyossémme voimme tukea lapsen koko-
naisvaltaista kasvua ja kehitystd muun muassa suunnittelemalla ja muokkaamalla péiva-

kodin oppimisympdristoa erilaisten teemojen mukaiseksi ja varmistamalla materiaalien



ja vélineiden saatavuuden. Suunnittelussa tulee huomioida lisdksi fyysisen oppimisym-

pariston turvallisuus, vaihtuvuus ja monipuolisuus.

Kasvattaminen toimintana edellyttdéd lastentarhanopettajalta arvovalintoja, mika nékyy
esimerkiksi varhaiskasvatusympariston rakentamisessa tehdyissa valinnoissa (Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteet 2005, 26). Erityisen tarke&& on, ettd lastentarhanopetta-
ja ottaa suunnitellessaan ja valintoja tehdessdédn huomioon lasten mielenkiinnon kohteet,
ideat, ajatukset ja tarpeet, joista han saa tietoa havainnoimalla ja selvittamalla lasten
mielipiteitd. Koska lapsildhtdisyys on térked osa omaa varhaiskasvatusajatteluamme,

tarkastelemme tutkimustuloksia sen valossa.

Tutkimukseemme laheisesti kytkeytyvid sosiaalialan kompetensseja ovat sosiaalialan
eettinen osaaminen ja asiakastyon osaaminen. Sosionomin tulee siséistdd sosiaalialan
arvot ja ammattieettiset periaatteet ja toimia niiden mukaisesti. Hanen tulee ottaa huo-
mioon  jokaisen  yksilon  ainutkertaisuus ja  toimia  asiakaslahtoisesti.
(www.sosiaaliportti.fi, luettu 21.3.2010.) Varhaiskasvatuksen keskeisind periaatteina
voidaan pitdd muun muassa lapsen edun ja hyvinvoinnin toteutumista, lapsen oikeutta
turvattuun kasvuun, kehittymiseen ja oppimiseen seka turvattuun ja terveelliseen ympé-
ristéon, jossa voi leikkié ja toimia monipuolisesti (Varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teet 2005, 12). Sosionomin on osattava luoda osallistava vuorovaikutussuhde asiakkaa-
seen, ymmarrettava asiakkaan tarpeita ja voimavaroja seka osattava tukea ja ohjata asia-
kasta kasvun ja kehityksen eri vaiheissa. Reflektiivisen kehittdmis- ja johtamisosaami-
sen kompetenssin mukaan sosionomi sisdistaa reflektiivisen ja tutkivan tydotteen ja ha-
nelld on kdytantdpainotteista tutkimuksellista osaamista. Liséksi han osaa tuottaa uutta
tietoa. (www.sosiaaliportti.fi, luettu 21.3.2010.) Opinndytetyon tekeminen kehittdd osal-

taan naitd ammatillisen osaamisen osa-alueita.

Oppimisymparisto-kasite liitetddn usein esiopetukseen, mutta tutkimuksessamme kési-
tettd kaytetddn laajempana. Tutkimuksessa oppimisymparistolla tarkoitetaan myos péi-
vakoti-ikdisten lasten varhaiskasvatusymparistda seké hoito- ja kasvatusymparistoa, sil-
I& mielestdimme se kuvaa parhaiten sitd, miten ymparist6é voi toimia kokonaisvaltaisesti
lasten kasvun, kehityksen ja oppimisen tukijana. Tutkimuksessamme kuvaamme var-

haiskasvatushenkil6stoéd paaosin sanoilla varhaiskasvattaja tai aikuinen.



2 OPINNAYTETYON TARKOITUS JA TUTKIMUSTEHTAVA

Opinnaytetyomme tarkoituksena on tuottaa tietoa oppimisympaéristosta lapsen kasvun ja
kehityksen tukijana Reggio Emilia-péivakodissa. Opinndytetydmme tutkimustehtavana
on kuvailla, millaisia kokemuksia Reggio Emilia-péivakodissa tydskentelevilla lasten-

tarhanopettajilla on oppimisymparistdsta lapsen kasvun ja kehityksen tukijana?

Tavoitteemme on, ettd opinndytetydbmme avulla saamme itse ammatillisia valmiuksia
lapsilahtdisen oppimisympariston suunnitteluun ja toteuttamiseen tulevassa tydssamme,
etenkin oman mahdollisen tulevan yrityksen kohdalla. Pyrimme tutkimuksella osaltam-
me yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen siten, etta se toisi yleista ja ammatillista hyotya
my0ds muille varhaiskasvattajille. Toivon mukaan haastateltavat tyontekijat saavat opin-
naytetydbmme johdosta intoa ja ideoita paivéakotinsa oppimisympariston havainnointiin,

kehittdmiseen ja muuntamiseen lapsilahtoisesti.



3 VARHAISKASVATUKSEN OPPIMISYMPARISTO LAPSEN
KASVUN JA KEHITYKSEN TUKIJANA

Tutkimuksen teoreettinen viitekehys muodostuu lapsilahtdisyydestd, Reggio Emilia-
pedagogiikasta, oppimisen ja kontekstuaalisuuden késitteista sek& oppimisymparistosta.
Liséksi késittelemme holistista ihmiské&sitysta varhaiskasvatustyota ohjaavana ajattelu-
na. Tutkimusta tarkastellaan myds Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden nakokul-

masta.

Lapsen kehitysta on kuvattu erilaisten kehitysteorioiden avulla, ja kaikki ndma teoriat
ovat vaiheistusteorioita. Teoriat vaiheistavat lapsen jatkuvan kehityksen kehitysvaihei-
siin, jotka seuraavat toisiaan tietyssa jarjestyksessa ja jotka lapset saavuttavat keskimaa-
rin tietyn ikaisend. Vaikka kehityksellinen jatkumo jaetaan teoreettisiin osiin, se ei tar-
koita etta kehitysvaiheiden tulisi ilmetd samalla tavoin tai samanaikaisesti yksittaisen
lapsen kohdalla, silla jokaisen lapsen kehitys on yksilollista. Lapsen kehitys on jatku-
vaa, vastavuoroista vuorovaikutusta ympariston kanssa, ja ympariston laatu vaikuttaakin
kehitykseen ratkaisevasti. (Brotherus, Hyténen & Krokfors 2002, 70-71.)

Varhaiskasvatusta on vuosien varrella mééritelty monin tavoin ja laajasti ymmartéen se
liittyy kaikkeen siihen yhteiskunnalliseen toimintaan, jolla pyritdan vaikuttamaan kas-
vuolosuhteisiin ja edistdimaan lapsen mahdollisimman suotuisaa kehitystd. Toiminnasta
voidaan erottaa tavoitteellinen kasvatus, muu sosiaalinen vuorovaikutus jolla on kasva-
tuksellisia seurauksia seka kasvatuksen tukitoimet. (Karila, Kinos & Virtanen 2001, 13.)
Varhaiskasvatuksessa hoiva ja oppimisen tukeminen ovat integroituina toisiinsa. Sen
paédmadréna on vahvistaa lapsen oppimaan oppimista ja kasvua oman eldmansa ja kas-
vunsa vaikuttajana. Varhaiskasvatus voidaan maaritell& vuorovaikutusprosessiksi, jossa
lapsi omaehtoisen, elamyksellisen ja kokemuksellisen toiminnan kautta, vertaisryhma-
kontaktien sek& aikuisten tavoitteisen ohjauksen avulla kasvaa aktiivisena toimijana.
(Hujala, Nivala, Parrila-Haapakoski & Puroila 1998, 2-3.)

Varhaiskasvatuksen parissa tydskentelee lastentarhanopettajia, sosionomeja, lahihoita-

jia, lastenhoitajia, perhepdivéhoitajia ja lastenohjaajia. Lastentarhanopettajan tyon lah-
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tokohta on lasten ja heidan perheidensé tarpeiden yksilollinen huomioiminen. Tama tar-
koittaa lapsen osaamisen, oppimisen ja kehityksen seuraamista ja tukemista, mahdollis-
ten ongelmien ja poikkeavuuksien havaitsemista ja niihin vaikuttamista seka perheen
elaménvaiheen hahmottamista. Lastentarhanopettajan vastuulla on eritasoiset suunni-
telmat ja niihin siséllytetyt tavoitteet. Suunnitelmissa huomioidaan muun muassa lapsi-
ryhmaén koko, kulttuurierot, lasten ika ja herkkyyskaudet, toimitilojen rajoitukset ja ym-
pariston suomat mahdollisuudet, tyéntekijoiden maard, vanhempien toiveet ja odotukset
sekd yhteiskunnan asettamat vaatimukset. Paallimmaisend lahtokohtana pitéisi kuiten-
kin olla lapsi ja hdnen hyvinvointinsa ja toiminta lapsen myonteisen kehityksen tukemi-
seksi. Toiminnan suunnittelun, toteutuksen ja arvioinnin liséksi lastentarhanopettaja
osallistuu myos perushoitoon. Lastentarhanopettajan tulee ymmartaa péivittaisiin, arki-
siin toimintoihin sisdltyvd kasvatuksellinen funktio ja rakentaa niiden suorittamisesta
lapsen kehitystd ja persoonallisuutta tukeva kasvatuksellinen tapahtuma. (Virtanen
1999, 23.)

Lastentarhanopettajan tehtavassa tydskentelevan kelpoisuusvaatimuksena on vahintaan
kasvatustieteen kandidaatin tutkinto tai sosionomin (AMK) tutkinto, johon siséltyy riit-
tavasti varhaiskasvatukseen ja sosiaalipedagogiikkaan suuntautuneita opintoja. Yhteis-
tyé vanhempien kanssa on keskeinen osa ty6ta, silla vanhempien ja varhaiskasvattajien
valilla toimii kasvatuskumppanuus, jossa molemmilla osapuolilla on erilaista asiantunti-
juutta lapsesta. Lastentarhanopettajan ammatissa edellytetddn kykya ymmértéa ja hy-
vaksya lasten ja perheiden erilaisuutta sekd moniarvoista yhteiskuntaa, ja ty0ssa tarvi-
taan hyvia vuorovaikutustaitoja ja kykya tehda yhteistyota perheen, péivakodin muun
henkildston ja muiden yhteistyokumppaneiden kanssa. Lapsen ja perheen hyvinvoinnin
tukemiseksi olennaista on ammattilaisen taito ottaa esille havainnot, joita tehdaén lasten
kanssa tyoskennellessa. (www.ammattinetti.fi, luettu 21.2.2010.) Lapsia havainnoimalla
varhaiskasvattaja saa tarkeda tietoa heidan ajattelustaan ja kehityksestdén, mika antaa

mahdollisuuden lapsilahtdiseen suunnitteluun ja toimintaan.

Varhaiskasvattajien toteuttamaa tyotd ohjaavat valtakunnalliset ja kuntien omat asiakir-
jat, kuten lasten paivéhoitoa ja esiopetusta koskevat lait ja asetukset, varhaiskasvatuksen
valtakunnalliset linjaukset sek& esiopetuksen opetussuunnitelman ja varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteet. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan varhaiskas-

vatusympdristd muodostuu fyysisten, psyykkisten ja sosiaalisten tekijoiden kokonaisuu-
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desta. Varhaiskasvatusympéristoon kuuluvat rakennetut tilat, 1&hiympadristd seka toi-
minnallisesti eri tilanteisiin liittyvat sosiaaliset ja psyykkiset ympéristot, seka erilaiset
materiaalit ja valineet. Ymparistd tulee suunnitella joustavaksi, jotta se on myds muun-
neltavissa. Oppimiseen innostava monipuolinen ja joustava ymparistd herattad lapsissa
uteliaisuutta, mielenkiintoa, kokeilunhalua ja kannustaa lasta toimimaan ja ilmaisemaan
itseddn. Hyvin rakennettu ymparistd on turvallinen, viihtyisa sekd kannustaa lasta leik-
kimaan, tutkimaan, liikkumaan, toimimaan ja ilmaisemaan itseddn monin eri tavoin.
(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 8-9, 17-18.) Varhaiskasvattajalla on
merkittava rooli paivakodin oppimisympériston luomisessa, ja han onkin avainasemassa
sen suunnittelussa, rakentamisessa ja muokkaamisessa. Varhaiskasvattaja on vastuussa
myos siitd, kuinka lasten osallisuus ja &ani toteutuvat ja nakyvét ymparistdssa, jossa he

toimivat.

3.1 Holistinen ihmiskasitys varhaiskasvatusty6ta ohjaavana ajatteluna

Ihmiskasitys on kasitys siitd, mitd ihminen on ja kuinka hanet voidaan erottaa muista
ilmidistd ja olioista, sekd mitka ovat ne ihmiselle tyypilliset piirteet, joita ei voida ohit-
taa ihmisestd puhuttaessa. Thmiskasitykseen kuuluu monia olemuksellisia maéreita, joil-
la ihmistd voidaan luonnehtia yksildsté lahtien sekéd suhteessa ymparistoon. Laadullises-
sa tutkimuksessa naméd molemmat piirteet ovat tarkeitd. Ihmiskésitysta ovat ndin ollen
myos sellaiset ratkaisut ja olettamukset, joita tutkija on tietéen tai tietdmattdan tehnyt
ryhtyesséan pohtimaan kysymyksenasetteluaan. Ihmiskasitys ohjaa aina tutkimuksen

alkuasetelmia tavalla tai toisella. (Varto 1992, 31.)

Tutkimuksemme ihmiskasitys pohjautuu Lauri Rauhalan holistiseen ihmiskasitykseen.
Rauhala esittdd ihmisen olemassaolon perusmuotoisuuden kolmijakoisena, johon kuu-
luvat tajunnallisuus (psyykkis-henkinen olemassaolo), kehollisuus (olemassaolo or-
gaanisena tapahtumisena) sek& situationaalisuus (olemassaolo suhteina todellisuuteen)
(Rauhala 2005, 32). Ihminen on olemassaolon perusmuodoista huolimatta aina ensisijai-
sesti kokonaisuus, joka on laadullisesti jotain muuta kuin se, mika voidaan tavoittaa osia
yhdistelemalld. Holistinen ihmiskésitys méérittelee ensisijaisesti vain sen, mitd ihminen

vahint&an tai ainakin on. (Lehtovaara 1994, 20-21.)
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Holistisen ihmiskasityksen mukaan tajunnallisuus kasitetdan inhimillisen kokemisen
kokonaisuudeksi, johon kuuluvat esimerkiksi tunteminen, havaitseminen, tietdminen ja
uskominen. Ihmisen mieli ilmenee tai koetaan aina jossain tajunnan tilassa eli elamyk-
sessd, ja ihminen havaitsee vain tajunnan sisaltdjé eiké niinkaan tajuntaa itsedén. Tajun-
nallisuudessa tapahtuu jatkuvasti mielen ja elamysten merkityssuhteiden uudelleen j&-
sentymistd, unohdusta ja tiedostamattoman haipymista sek& uudelleen muistiin palau-
tumista ja tiedostamista. Tajunnasta ei siis voida ottaa pois eika sinne voida laittaa mi-
tdén esinemadisessa mielessd, vaan kaiken taytyy tapahtua ymmartamisen kautta. Tajun-
taan syntyvét merkityssuhteet voivat olla luonteeltaan esimerkiksi tietoa tai tunnetta.
Varhaiskasvattaja voi pyrkia kokemisen tasolla tapahtuvaan vaikuttamiseen, jolloin nay-
tetdan asioita lapselle toisessa valossa. Ndin toimittaessa mahdolliset véaaristymat ja yk-
sipuoliset kokemistavat voivat oikaistua. Lasta voidaan auttaa kokemaan myos jotain
taysin uutta, joka on aikaisemmin puuttunut h&dnen kokemusmaailmastaan. (Rauhala
2005, 35-38.)

Kun puhutaan ihmisen kehollisuudesta, on ymmarrettava tapahtumisen struktuuri. Mi-
tdén ei tapahdu symbolisen tai kasitteellisen kaukovaikutteisesti, vaan kehollisuudessa
on kyseessé aineellis-orgaaninen koskettava lahivaikutus. Esimerkiksi sydan ei pump-
paa verta symbolisesti, vaan todella raskasta konkreettista tydta tehden. Elaméaa voidaan
kutsua orgaanisen olemassaolon olemukseksi, samoin kuin mielellisyyttd kutsutaan ta-

junnallisuuden perusolemukseksi. (Rauhala 2005, 38, 41.)

Situationaalisuudella tarkoitetaan ihmisen kietoutuneisuutta todellisuuteen oman elé-
mantilanteensa kautta ja sen mukaisesti. Situaatio késittdd kaiken sen, mihin ihminen on
suhteessa. Vaikka ihmisten situaatioissa on yhteisiakin tekijoita kuten yhteiskunnalliset
olot, kulttuuri, tavat, tottumukset, arvot tai normit, niin situaatio on kuitenkin aina yksi-
I61linen ja ainutkertainen. Persoonallisilla valinnoillaan jokainen ihminen ohjaa eldmén-
sd kulkua ja kehittdd situationaalisuutta yha suurempaan yksilllisyyteen. (Rauhala
2005, 33, 41, 43, 45.)

Holistinen ihmiskasitys on hyvin kokonaisvaltainen, joten se sopii tutkimuksemme
luonteeseen. Oppimisympadristo kasittdd useita eri osa-alueita, jotka tukevat kokonais-
valtaisesti lapsen oppimista, kasvua ja kehitystd. Lapsi on tajunnallinen, kehollinen ja

situationaalinen olento, joka oppii asioita elamysten ja kokemusten kautta. Kun puhu-
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taan ihmisesté lastentarhanopettajana, tullaan tdhdenténeeksi situationaalisuuden yksi-
I6itya muotoa. Opettajuus situationaalisuuden muotona on sitd, ettd ihminen on kasvat-
tavassa ja opettavassa suhteessa toisiin ihmisiin. Kun jonkun ihmisen erilaiset situatio-
naalisuuden lajit kootaan yhteen, ei varmastikaan 10ydy ketéan toista, jonka situationaa-
lisuus olisi tdysin samanlaista kuin hanen. (Rauhala 2005, 45.) Vaikka varhaiskasva-
tusalaa ohjaavat erilaiset valtakunnalliset, kunnalliset ja yksikkokohtaiset lait, sdddokset
ja suunnitelmat, niin jokaisen lastentarhanopettajan tyo on persoonallista ja yksilollista.
Jokainen ihminen, niin lapsi kuin varhaiskasvattajakin, on késitettdva aina ainutkertai-
seksi, kokonaisvaltaiseksi yksiloksi. Taman ndkemyksen tulee my0ds ohjata k&ytannon

varhaiskasvatustyota.

3.2 Lapsilahtoisyys

Lapsilahtoinen pedagogiikka korostaa lapsen omaehtoisen ja yksilollisen oppimispro-
sessin tukemista. Lapsilahtoisyydessa korostuu kasitys lapsesta aktiivisena oppijana ja
oman oppimisensa subjektina. Kasvatusprosessin sisaltdjen, tavoitteiden ja menetelmien
tulee lahted lapsesta. Lapselle tdytyy antaa vastuuta omasta oppimisestaan, mahdolli-
suus yrittad, erehtya ja korjata virheitddn. Kasvattajan toiminnan paépaino asettuu lasten
kuuntelemiseen, havainnoimiseen ja tutustumiseen lapsen eldméén kokonaisuudessaan,
ja hanen tehtdvanaan on mahdollistaa lapsen omaehtoisen oppimisprosessin toteutumi-
nen. (Hujala ym. 1998, 56, 58-59.) Lapsil&htoisyys ei kuitenkaan voi merkita lapsen ha-
lujen ja pa&hénpistojen armoille jadmistd, silld aikuisen velvollisuus on oman kokemuk-
sensa ja sen antaman tiedon kautta nousta luonnollisen ymmartévan esikuvan asemaan
lapsen silmissd. Jos aikuinen tarjoaa lapselle tasavertaista kaveruutta, pudotetaan lapsi
turvattomuuden olotilaan. Lapselle se merkitsee kaaosta, tai véhintd&n liian aikaista

tyontamisté jaloille, jotka eivét vield kanna. (Jantunen & Ronnberg 1996, 13.)

Lapsiléahtéinen kasvatus perustuu YK:n Lapsen oikeuksien sopimuksen painotuksiin,
jotka korostavat perinteisemmaén hoidon, huolenpidon ja suojelun (protection) liséksi
myos lasten osallisuutta, osallistumista ja vaikuttamista (participation) seka asemaa ja
osuutta yhteiskunnallisten voimavarojen jaossa (provision). Lapsilédhtdisen varhaiskas-
vatuksen yhteiskuntaihanne voidaan Kiteyttdd PROPARTE-lyhenteend (protecti-
on+participation+provision), jonka taustalla ovat lasten kansalais- ja vapausoikeudet,

14



autonomia, myotamaaraadminen seké lasten aseman yhdenvertaistuminen ja lasten yksi-

I6ityminen suhteessa vanhempiin. (Kinos 2001, 14.)

Lapsilahtoisen varhaiskasvatuksen keskitssd on ottaa lapsi paremmin huomioon oman
minuutensa, tietdmyksensa ja kasvuprosessinsa aktiivisena luojana. Jokainen lapsi ke-
hittyy omaa tietdnséd muiden lasten ja aikuisten kanssa. Lapsil&dhtéisen kasvatuksen na-
kdkulmasta ei ole tarkead kysya, mita on hyvé opetus ja miten opettaja toimii hyvin tai
huonosti, vaan ettd miten lasten intressit saadaan nékyvéksi. Lapsilahtéinen ajattelu
muuttaa kasvattajien tyotehtdvia ja roolia, ja johtaa lasten subjektivoitumiseen ja tasa-
arvoiseen osallisuuteen paatoksenteossa. Ajatuksena on, ettd lasten maailma on l4sna ta-
savertaisena ilmiona aikuisten maailman rinnalla pedagogisissa ratkaisuissa. (Kinos
2001, 30, 37-38.)

3.3 Reggio Emilia-pedagogiikka

Reggio Emilia-pedagogiikka on italialaisen Loris Malaguzzin luoma kasvatusfilosofia,
joka on tullut tunnetuksi maailmalla 1980-luvulta lahtien. Kyseessd on lasta kuunteleva
ja kunnioittava suhtautumistapa, jossa oppiminen perustuu lasten, aikuisten ja ymparis-
ton valiseen vuorovaikutukseen. Se haastaa opettajia, vanhempia ja kasvatusasioista
paattavia pohtimaan kysymyksia: mikéd on kasityksemme lapsesta, oppimisesta ja opet-
tajan roolista? (Hintikka 2000, 57.) Reggio Emilian kunnallisissa paivékodeissa toteu-
tettu pedagogiikka ei ole valmis metodi, jota voisi valittémasti soveltaa missa tahansa,
silla kyseessd on innostuva, tutkiva ja ihmetteleva asenne, jossa ei ole valmiita kaavoja,

kehitysaikatauluja tai tiukkaa tulosten mittaamista (Wallin 2000, 6).

Reggiolaisen kasityksen mukaan lapsella on sata kielté, sata kéattd, sata ajatusta, sata ta-
paa pohtia, leikkié ja ajatella, ja hdn on syntymaéstééan asti valmis kommunikoimaan
ymparistonsa kanssa. Aikuisen tulee jérjestad tahan tilaisuuksia, jotta han voi tukea lap-
sen monipuolista kehitystd ja pinnan alla olevien satojen ilmaisun kielien esiin péésya.
Lapsella on oikeus myos kulttuurisesti rikkaaseen ymparistoon, joka antaa lisavirikkeita
hianen “kieliensd” kehittymiseen sekd ymparistoon, jossa hdnet huomioidaan yksilon.
Lapsen taytyy saada olla omassa eldméassadn péatekija, eikd hanen kehitystdan voi en-
nustaa lineaarisesti kehitysvaiheesta toiseen etenevand putkena, vaan sen suunta voi
muuttua koska tahansa. (Liimola & Voutilainen 1996, 35; Wallin 2000, 10.)
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Reggiolaisessa ajattelutavassa aikuisen rooli ei ole helppo, sill4 hdnen on osattava pysy-
tell& sopivasti poissa tieltd, mutta silti oltava koko ajan valppaana paikalla. Aikuisen tu-
lee osata olla tarvittaessa tukena ohjaten ja antaen pienia vinkkeja kuitenkaan kertomat-
ta lapselle suoria vastauksia heidédn ongelmiinsa, jotta lapsi saisi oivaltaa itse. Tarkeda
on myo6s oppia kuuntelemaan lasta, luottaa lapsen kykyihin, innostaa lapsia havaintojen
tekoon seka auttaa lasta kysymyksilla eteenpdin (Liimola & Voutilainen 1999, 39-41.)
Lasten leikkiin tai tyéhon ei puututa osallistujina, vaan aikuinen toimii havainnoijana.
Lapset muuttuvat tarkeiksi, ja kasvavat, kun aikuiset nédkevat heidat. Jokainen lapsi saa
tuntea sen, ettéd se, mitd han sanoo, tekee, ajattelee tai paattelee, on aikuisen odotuksissa
vakavasti otettavaa ja muistiin merkitsemisen ja valokuvaamisen arvoista (Wallin 2000,
124-125.) Tyonsa jatkuvan kehittdmisen vélineeksi Reggiolaiset ovat kehittaneet peda-
gogisen dokumentoinnin, jonka tarkoituksena on tehdd kasvatustyd nakyvéksi, antaa
lapsen adnen kuulua ja osoittaa mité tarkoittaa kaytanndssé vuorovaikutukseen perustu-
va oppiminen (Hintikka 2000, 59-62). Véhintaéan yhta tarkeda on dokumentointi, jonka
avulla aikuinen voi tutkia itsedan ja kehittdd omaa tyotaan tullakseen yhd paremmaksi
opettajan roolissaan (Wallin 2000, 127-128).

Paivakodin arkipaivaa rikastuttavat pienissa ryhmissa toteutettavat pedagogiset projek-
tit, joiden lahtokohtana on usein jokin ilmi6 tai kysymys, jonka opettajat ovat havain-
neet kiinnostavan lapsia. Projekti kehittyy ja muotoutuu vahitellen yhteisessé tydssa —
lopputulosta ei voi tarkalleen etukateen méaritella (Hintikka 2000, 63.) Reggiolaisessa
oppimisprosessissa tarkeinta ei ole hieno lopputulos, vaan tavoitteena on se, ettd lapsi
oppisi itse hankkimaan haluamaansa tietoa ja soveltamaan sitd uusissa tilanteissa nautti-
en koko ajan tyoskentelysta, jonka tulisi olla mahdollisimman monipuolista ja kaikkia

aistitoimintoja stimuloivaa toimintaa (Liimola & Voutilainen 1999, 69,73).

Reggiolaiset korostavat ympériston merkitystd koko kasvatustapahtumalle. Tarkeita ei-
vat ole vain lasten ympariston ulkoiset rakenteet ja muodot, vaan se minkalaisia mah-
dollisuuksia ymparist6 voi tarjota lapselle yhdessd muiden virikkeiden kanssa. Reggio
Emilia-pedagogiikassa otetaan huomioon muun muassa se, tukeeko ympéristo lapsen it-
setunnon vahvistumista, kehittdadko se lapsen aisteja, onko se suunniteltu tarkoituksen-
mukaisesti antamaan lapsille ideoita luoda jotain uutta, vai onko se liian hieno ja kahlit-

see heita entisestdadn? Reggio Emilia-pedagogiikassa on myds oppimisymparistoon liit-
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tyvié erityispiirteitd, kuten piazzat ja ateljeet, ja sisustuksellisissa ratkaisuissa pyritdén
huomioimaan pedagogiset nakokulmat. Lelut ovat lasten helposti saatavilla, jotta he itse
Ioytéisivat tarvitsemansa ilman aikuisen apua, ja ndin voisivat myds huolehtia helpom-
min kayttdmiensa tavaroiden jarjestdmisesta takaisin paikalleen leikin jalkeen. Tydsken-
telyvalineiden ja —materiaalien valinnoissa patee tarkoituksenmukaisuus ja korkeatasoi-
suus, ja kaiken tulisi toimia niin, ettd lapsi voisi keskittya pelkastadn tyoskentelyynsa.
(Liimola & Voutilainen 1996, 16-17, 22, 25, 27,29.)

3.4 Oppiminen

Lapsi on syntymastadn lahtien aktiivinen, tutkii ympéristéaan ja on valmis ratkomaan
kiinnostavia ongelmia (Brotherus ym. 2002, 69). Oppiminen on lapselle kokonaisvaltai-
nen tapahtuma, sill& kohdatessaan uusia asioita han kayttd4 oppimisensa apuna kaikkia
aistejaan (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 18). Oppiminen vaatii jonkin-
laista opettelua, joka taas on riippuvainen ympdriston tarjoamista mahdollisuuksista ja
laadusta. (Brotherus ym. 2002, 88.) Kasvattajalla on merkittava rooli lapsen oppimis-
prosessissa, silld han voi kuunnella lasta ja antaa hanelle mahdollisuuksia tehda aloittei-
ta, valita toimintojaan, tutkia, tehd& johtopaatoksia ja ilmaista ajatuksiaan (Varhaiskas-

vatussuunnitelman perusteet 2005, 18).

Lapsella on luonnollinen oppimisen tarve, joka ilmenee muun muassa tutkimisena ja
kokeiluna. Tatd nédkyvaa toimintaa taas ohjaa uteliaisuus, joka on tutkijoiden mielesta
sisdinen psykologinen rakenne, joka tuottaa tarpeen oppia ja tutkia. Uteliaisuus synnyt-
tdd motivaation ja tarpeen, joka suuntaa toimintaa ja saa aikaan oppimista. Yhtené tar-
kednd motivaation rakentamisen keinona voidaan pitaé virikkeellisen ja monipuolisen
toimintaympariston luomista. Hyvin keskeistd on lapsen ohjaaminen ja auttaminen op-
pimisprosessin &éarelle, joka vaatii kasvattajalta lapsen kehityksen teoreettista tuntemista
ja yksil6llisten ominaisuuksien havainnointia. Paras opettaja, joka lapsella voi olla, on
aktiivinen kasvattaja, joka toimii yhteistyossa lasten kanssa heidén lahtékohdistaan ja
heidan ehdoillaan. (Brotherus ym. 2002, 73-75.)

Paivakodeissa pohditaan usein, mitkd ovat keskeisia asioita opetussuunnitelmaa toteu-
tettaessa. Usein esille nousee erilaisia yksittaisia taitoja, kuten lukujen tai kirjainten op-

piminen, mutta vield tarkeampaa olisi pyrkia siihen, ettd lapset kokisivat oppimisen
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hauskana ja kiehtovana tapahtumana. Liian usein oppimisen ilo katoaa jo pienten lasten
maailmasta, vaikka oppimisen ilon yllapitdminen olisi tarkeaa elaman loppuun saakka,

silld joudumme koko ajan oppimaan uusia asioita. (Kokljusckin 2001, 86.)

Oppimisymparistolla on keskeinen merkitys oppimisprosessissa. Ymparistd voidaan
suunnitella siten, ettd lapset voivat kohdata paivittain luonnollisissa tilanteissa opetelta-
via asioita, kuten kirjaimia, muotoja, numeroita ja sanoja. Kun lapset tutustuvat naihin
asioihin péivittdisessa toiminnassa, kiinnostus ja mielenkiinto niitd kohtaan heraa ja

puolet oppimisesta on télldin jo tapahtunut. (Kokljuschkin 2001, 78.)

Oppimisen kannalta on tarkedd huomioida my®s lasten erilaiset oppimistyylit, ja saavat-
ko lapset oppia padivakodissa omalla tyylillaan. Jokaisella lapsella tulisi olla oikeus etsia
ja l1oytdd omat vahvat puolensa hyvaksyvéssa oppimisymparistossd. Kasvavan lapsen
tulee voida kayttdd omia erityispiirteitddn loytadkseen vastaukset kysymyksiin, kuka
mind olen ja missa olen hyva. Kokljuschkin esittda kirjassaan Rita Dunnin osuvan lai-
nauksen, jossa kerrotaan, ettd lapsi ei ole vastuussa oppimisesta, vaan opettaja on vas-
tuussa siita, ettd jokaisen lapsen vahvat puolet 16ydetddn ja oppimisympéristo ja opetus-
tapa sovitetaan lapsen oppimistyyliin. (Kokljuschkin 2001, 84-86.)

3.4.1 Kontekstuaalisuus

Oppiminen nousi 1990-luvun suomalaisessa kasvatuskeskustelussa yhdeksi kéytetyim-
mistd kasitteistd. Etenkin konstruktivistinen oppimiskasitys on muuttunut varsin paljon.
Konstruoinnin ymmartdmisessa alkoi korostua tietoisuuden ja ymparistén vuorovaiku-
tus, joka johti puheeseen sosiokonstruktivismista ja oppimisympariston merkityksen ko-
rostamiseen. Huomattiin, ettd ympariston laatu vaikuttaa merkittavésti tietoisuuden ke-
hittymiseen, ja ettd muokkaamalla ymparistotekijoita saadaan aikaan muutoksia oppimi-
sen laadussa. Oppiminen on erilaista, kun sitd tapahtuu erilaisissa fyysisissé ja sosiaali-
sissa rakenteissa, ja nain ollen se on siis yksilon ja ympériston valinen vastavuoroinen
suhde. Kun sosiokonstruktivistinen oppimiskasitys ei enda tuntunut riittdvan, alettiin

puhua kontekstuaalisesta oppimiskasityksesté. (Brotherus ym. 2002, 60-61.)

Kontekstuaalisuus tarkoittaa sellaista ndkékulmaa lapsen kasvuun ja oppimiseen, jossa

lapsi ja hdnen kasvuympéristonsd nédhdaan erottamattomina kasvun tarkastelun lahto-
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kohtina (Hujala ym. 1998, 12). Kontekstuaalinen oppimiské&sitys painottaa ympariston
laatuun liittyvia moninaisia mahdollisuuksia ja muuttaa passiivisen oppimiskasitteen ak-
tiiviseksi opettelun kasitteeksi. Oppiminen nadhdaan yksilon sisdisen ja ymparistoon liit-
tyvan ulkoisen prosessin vastavuoroisuutena. Jos tiedon muotoutumiseen halutaan vai-
kuttaa, vaikutukset suunnataan oppimisympériston ulkoisiin tekijoihin tai yksilon ko-
kemuksiin niistd. (Brotherus ym. 2002, 61-62.)

3.5  Oppimisymparistod

Von Glaserfieldia mukaillen konstruktivistisen oppimiskasityksen mukaan oppiminen
nahdaan ennen kaikkea jatkuvana yksilén ja ympdriston vuorovaikutukseen liittyvana
prosessina, jossa yksilo toimii aktiivisesti valikoiden, muuntaen ja tulkiten vastaanotta-
maansa informaatiota seka rakentaen niiden pohjalta uudelleen ajattelunsa ja toimintan-
sa malleja (Hujala ym. 1998, 51). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2005, 17)
mukaan varhaiskasvatusymparistd koostuu fyysisten, sosiaalisten ja psyykkisten teki-
joiden kokonaisuudesta, kun taas Opetushallituksen esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (2000) oppimisymparistd jaetaan fyysisiin ja psyykkisiin rakenteisiin. Jal-
kimmadiseen katsotaan sisaltyvan kognitiiviset, emotionaaliset sek& sosiaaliset rakenteet
(Brotherus ym. 2001, 88). Tutkimuksessamme oppimisymparistd koostuu fyysisista, so-

siaalisista, psyykKisista seka pedagogisista osa-alueista.

Konstruktivistisessa varhaiskasvatuksen pedagogiikassa korostuu oppimisympariston
merkitys lasten omaehtoisen oppimisen tukijana. Pienten lasten oppiminen ja ajattelun
kehittyminen tapahtuvat vuorovaikutuksessa erilaisten ihmisten, kokemusten ja materi-
aalien kanssa. Hyvan oppimisympariston tulisi vastata lasten kehityksellista tasoa, antaa
haasteita kehityksen eteenpdin viemiseksi seké heréttadd lasten mielenkiinto uusien asi-
oiden tutkimiseen ja ongelmien ratkaisemiseen. Hyvé& oppimisympaérist6 tarjoaa tilai-
suuksia lasten omaehtoiseen pohdintaan, tutkimiseen, kokeiluihin sekd ongelmien rat-
kaisuihin ja se rikastuttaa lasten mielikuvitusta tarjoten mieleenpainuvia elamyksia ja
seikkailuja. (Hujala ym. 1998, 104.)

Hyva oppimisympéristd perustuu konkreettisiin, todellisiin ja lasten elaméaan liittyviin
aiheisiin ja elementteihin, sill& lapset tarvitsevat toimintaa todellisten esineiden ja asioi-

den kanssa ennen kuin kykenevat ymmartdmaan erilaisten symbolien, kuten Kirjainten
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tai numeroiden, merkityksen. Lasten aktiivinen toimiminen heidén todelliseen eldmaan-
s& liittyvien ongelmien parissa on avain lasten toimintamotivaatioon ja mielekk&éseen
oppimiseen. Paivahoidon henkilokunnan, lasten ja heiddn vanhempiensa tulee yhdessa
suunnitella, rakentaa ja edelleen kehittdéd fyysista ja pedagogista ymparistod. (Hujala
ym. 1998, 104.)

Kasvattaja tarvitsee tietoa siita, mité lapsi jo osaa, mistd han on kiinnostunut, miten hén
ajattelee ja jésentad itsensd maailmassa. On tarkeda tunnistaa lapsen kypsyystaso ja
kohdata h&nen oppimistarpeensa téltd pohjalta (Hakkola & Virsu 2000, 16.) Reggio
Emilia-pedagogiikassa on tapana tdhdenta, etta kasvattajan tarkein verbi ei ole puhua,
vaan kuunnella. Silla tarkoitetaan kaikilla aisteilla tapahtuvaa pohdiskelevaa kuuntele-
mista — ei vain mekaanista kuulemista. Lapsihavainnoinnin avulla tuotetut dokumentit
ovat tydmateriaalia, joiden avulla kasvattajien on mahdollista yh& uudelleen yrittdé yh-
dessa kasittad ja tulkita muun muassa sitd, mit4 tapahtui, mihin suuntaan lapset ovat
etenemassa ja miten ympéristod voitaisiin muokata lasten hyddyksi. Ja mitd enemman
kuullaan ja ymmarretaan, sitd paremmat korvat, silmat ja antennit kasvattaja saa. (Wal-
lin 2000, 124, 127.)

Paivakodin fyysisen oppimisymparistén luovat arkkitehtuuri, lahiympéristd, sisustus,
opetusvalineet ja materiaalit. Ne mahdollistavat osaltaan varhaiskasvatuksen toiminnan
toteuttamisen ja lasten tietojen ja taitojen kehittymisen. Fyysistd oppimisymparistoa
suunniteltaessa taytyy ottaa huomioon ryhman kehityksellinen iké&jakauma, silla suuri
ikdjakauma edellyttdd yha suurempaa vaihtelua oppimateriaaleilta sekd pedagogisilta
ratkaisuilta. Oppimisympariston tulee siséltdd materiaaleja ja toimintamahdollisuuksia
huomioiden varhaiskasvatuksen siséllolliset orientaatiot. Opintomateriaalin tulisi olla
lasten ulottuvilla siten, ettd he voisivat vapaasti kayttaa niita ja huolehtia niista. (Hujala
ym. 1998, 104-105.)

Fyysisen oppimisympériston hyvé suunnittelu tukee erilaisia oppimistapoja ja kiinnos-
tuksen kohteita ja mahdollistaa erilaisia tapoja tehdé havaintoja kaikilla aisteilla. Riitta-
vén ajan ja tilan varaaminen yksil6lliselle oppimiselle ja kullekin toiminnolle on tarkea
osa oppimisymparistéd. Kulloinkin meneilldan olevat teemat nékyvat fyysisessa oppi-
misymparistossé tutkimusvalineing, tietokirjoina ja keskeneréisina toind, ja hyva oppi-

misymparistd muuttuukin oppijoiden ja teemojen mukaan. Mahdollisuus tehda itse ja si-
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t4 kautta olla tarke& osa arkipéivaa luo yhteisdon kuulumisen tunnetta ja tukee itsetun-
toa. (Hakkola & Virsu 2000, 17.)

Sosiaalisessa oppimisymparistossd keskeistd on opettajan ja lapsen seké lasten keski-
nainen yhdesséolo sekd vuorovaikutus (Niikko 2001, 120). My0s aikuisten keskinaisilla
suhteilla sekd vuorovaikutuksella on merkitystd, ja kasvattajien tulisikin mielestamme
kiinnittdd huomiota siihen, miten ja millaisista asioista he lasten lasné ollessa keskuste-
levat. Paivakodin oppimisympdriston suunnittelussa tulisi huomioida, miten se tukee
lasten yhdessé toimimista, tietojen jakamista ja mahdollistaa yhteisen pohdinnan. Lasten
tulee tuntea, ett4 he osaavat tehdd ja my0s toteuttaa aloitteitaan, ja heidan toimintansa
vaikutus nékyy ymparistossa. (Hakkola & Virsu 2000, 17.) Sosiaaliseen oppimisympé-
ristoon kuuluu tarkedna osana myos leikki, ja kasvattaja voi vaikuttaa siihen esimerkiksi

leikkirauhan varmistamisella.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden mukaan psyykkinen oppimisymparist6
liitetd&n hyvaan oppimisymparistéon todeten, etté se tarjoaa tilaisuuksia omaan rauhaan,
muuhun toimintaan ja leikkiin. Kognitiivista osa-aluetta tarkastellaan todeten, ettd hyva
oppimisympaérist0 tukee ja ohjaa lapsen uteliaisuutta, oppimismotivaatiota seka itseoh-
jautuvuutta. Lisaksi oppimisympariston tulisi olla kieliymparistond virikkeellinen.
(Niikko 2001, 120.) Yksi psyykkisen oppimisympariston tekija on oppimisilmapiiri,
jonka tulisi olla avoin, positiivinen, turvallinen ja rohkaiseva (Hujala ym. 1998, 104).
Mielestdamme on tarkedd, ettd lasta kuunnellaan aidosti, h&dntd kannustetaan ja hanelle
annetaan positiivista palautetta. Kasvattajien tulee olla johdonmukaisia, kunnioittaa lap-
sen yksilollisyyttd seké asettaa selkedt rajat ja sadnnot.. Lapsilla tulisi olla myds mah-

dollisuus pitk&aikaisiin aikuis- ja vertaissuhteisiin.

Perinteisen oppimisympériston liséksi padivakodin oppimisympadristoon voidaan liittd
etenkin esiopetuksessa myo6s pedagoginen ympéristd (Brotherus ym. 2002, 88). Oppi-
misympaériston pedagogisilla ominaisuuksilla tarkoitetaan ympéristossa toteutettavia
pedagogisia ratkaisuja (Hujala ym. 1998, 104). Reggio Emiliassa ajatellaan, ettd myos
ympéristd on opettaja, ja sen halutaan innostavan ja haastavan lapsia, seké rohkaisevan
heitd kaikkiin tiedon mahdollisuuksiin. Pedagoginen tahto konkretisoituu Reggio-

laisessa arkkitehtuurissa ja valineistossé samalla kun pedagogiikassa voidaan hyddyntéaa
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niitd mahdollisuuksia, jotka ovat olemassa ymparistossa. On siis kyse alituisesta vuoro-
vaikutuksesta. (Wallin 2000, 20, 24.)
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4 OPINNAYTETYON TOTEUTTAMINEN

4.1  Tutkimuksen tarkoitus ja tehtava

Opinnaytetyémme tarkoituksena on tuottaa tietoa oppimisymparistdstd Reggio Emilia-
paivakodissa lapsen kasvun ja kehityksen tukijana. Opinndytetydmme tutkimustehtava-
nad on kuvailla, millaisia kokemuksia Reggio Emilia-péivakodissa tyoskentelevilld las-
tentarhanopettajilla on oppimisympéristosta lapsen kasvun ja kehityksen tukijana?

4.2  Tutkimuksen metodologiset lahtokohdat

Tutkimuksemme pohjautuu fenomenologis-hermeneuttiseen tieteenfilosofiaan. Feno-
menologiassa tutkitaan kokemuksia, ja kokemus késitetdan hyvin laajasti ihmisen ko-
kemuksellisena suhteena omaan todellisuuteensa, maailmaan jossa han elda. Fenomeno-
logit sanovat, etta ihmisen suhde maailmaan on intentionaalinen, joka tarkoittaa sit&, et-
t& kaikki merkitsee meille jotakin. Kokemus muotoutuu siis merkitysten mukaan. Her-
meneutiikalla tarkoitetaan teoriaa tulkinnasta ja ymmartamisestd. Hermeneuttinen ulot-
tuvuus tulee mukaan fenomenologiseen tutkimukseen tulkinnan tarpeen myota. Her-
meneuttinen tutkimus kohdistuu ihmisten valisen kommunikaation maailmaan, ja ilmai-
sujen muotoihin kuuluvat kielellisten ilmaisujen liséksi myos kaikki keholliset ilmaisut.
(Laine 2001, 26-27, 29.) Kokemusten tulkinnassa todentuu nain ollen Rauhalan holisti-

nen ihmiskasitys, jossa ihminen nahdéan kokonaisvaltaisena yksilona.

Tutkimuksemme on tapaustutkimus, jolle on luonteenomaista, etta yksittaisestd tapauk-
sesta, tai pienestd joukosta toisiinsa suhteessa olevia tapauksia, tuotetaan yksityiskoh-
taista ja intensiivista tietoa. Tapaustutkimuksessa kokonaisvaltainen ymmartdminen on
olennaisempaa kuin yleistdminen, ja sille ominaista on joustavuus ja monipuolisuus.
Vaikka tavoitteena olisikin ainutlaatuisen ilmién kuvaaminen, niin taustalla on kuiten-
kin toive ymmartad inhimillista tai ihmisyhteisoihin liittyvaa toimintaa myds yleisem-
maélla tasolla. (Eskola & Saarela-Kinnunen 2010, 190, 194, 198.) Tutkimuksemme tapa-
uksia ovat haastattelemiemme lastentarhanopettajien kokemukset. Tutkimuksemme

kiinnittyy Reggio Emilia-péivakodeissa tyoskentelevien lastentarhanopettajien maail-
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maan, mutta tavoitteenamme on ymmart&é oppimisympériston merkitysté lapsen kasvun

ja kehityksen tukijana myos yleisemmalla ja laajemmalla tasolla.

Tutkimuksemme on kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus. Laadullisen tutkimusmene-
telmén erityispiirteend on, ettd tutkimuksen tavoitteena ei ole totuuden 16ytdminen tut-
kittavasta asiasta, vaan tavoitteena on tutkimisen aikana muodostuneiden tulkintojen
avulla nayttaa esimerkiksi ihmisen toiminnasta tai hanen tuottamistaan kulttuurituotteis-
ta jotakin, joka on valittdman havainnon tavoittamattomissa. Tavoitteena ovat siis ih-
misten omat kuvaukset koetusta todellisuudesta tai tietysta ilmiosta. (Vilkka 2005, 97—
98.)

Kvalitatiivisessa eli laadullisessa tutkimuksessa tutkimus on luonteeltaan kokonaisval-
taista tiedonhankintaa, jossa aineisto kootaan luonnollisissa ja todellisissa tilanteissa.
Tutkimuksessa suositaan ihmist4 tiedonkeruun instrumenttina, ja tutkija luottaa omiin
havaintoihinsa ja keskusteluihin tutkittavien kanssa. Tutkijan pyrkimyksené on paljastaa
odottamattomia seikkoja, jonka vuoksi lahtokohtana ei ole teorian tai hypoteesien tes-
taaminen, vaan aineiston monitahoinen ja yksityiskohtainen tarkastelu. Laadullisessa
tutkimuksessa suositaan metodeja, joissa tutkittavien ndkokulmat ja ddni” padsevat
esille. Kohdejoukko valitaan tarkoituksenmukaisesti, ja tutkimussuunnitelmaa voidaan

muuttaa joustavasti olosuhteiden mukaisesti. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 2007, 160.)

4.3 Tutkimusmenetelma

Tutkimuksessa toimimme samalla tavalla kuin jokapaivéisessa elamassdmme: teemme
havaintoja kaiken aikaa. Tutkimusmenetelmd koostuu niista k&ytanndisté ja tavoista,
joilla havaintoja keratdan. Kaytimme tutkimusmenetelmand teemahaastattelua, joka on
lomake- ja avoimen haastattelun valimuoto. Teemahaastattelua kaytetadan paljon kasva-
tus- ja yhteiskuntatieteellisessé tutkimuksessa, sill4 se vastaa hyvin monia kvalitatiivi-
sen tutkimuksen lahtokohtia. (Hirsjarvi ym. 2007, 178, 203.)

Teemahaastattelu on puolistrukturoitu haastattelumenetelma, jossa tutkimusongelmasta
poimitaan keskeiset aiheet tai teema-alueet, joita tutkimushaastattelussa olisi valttdma-
tontd kasitelld tutkimusongelmaan vastaamiseksi. Menetelmdstd puuttuu kuitenkin

strukturoidulle haastattelulle luonteenomainen kysymysten tarkka muoto ja jarjestys.
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Tutkittavat ilmi6t ja niitd kuvaavat peruskésitteet ja teemat hahmottuvat perehdyttdessa
tutkimustietoon ja teoriaan. Teema-alueiden tulisi olla tarpeeksi valjia, jotta tutkittavan
ilmién moninainen rikkaus paljastuisi mahdollisimman hyvin, ja ettd haastateltava voisi
antaa niistd oman kuvauksensa. (Hirsjarvi & Hurme, 1993, 35, 41-42; Vilkka, 2005,
101-102).

Tutkimuksemme teemahaastattelun teemoja olivat oppimisympéristd, Reggio Emilia-
pedagogiikka sekd oppimisympariston kehittdminen. Teemat nousivat viitekehykses-
tdmme, ja haastattelutilanteessa itse haastattelukysymykset kohdistuivat kyseisiin tee-
moihin. Ennen teemahaastattelun toteuttamista suoritimme esihaastattelun, joka on tee-
mahaastattelun vélttdmaton ja tarked osa. Toteutimme esihaastattelun, kun haastattelu-
rungon lopulliseksi tarkoitettu versio oli valmis. Esihaastattelun tarkoituksena oli testata
haastattelurunkoa, aihepiirien jarjestystd ja kysymysten muotoilua, jota voidaan vield
muuttaa koehaastattelujen jalkeen. Esihaastatteluilla saadaan myos selville haastattelun
keskimaarainen pituus. (Hirsjarvi & Hurme, 1993, 41, 57-58.) Teimme esihaastattelun
varhaiskasvattajalle, jolla on yli 20 vuoden kokemus paivéhoidon tydntekijana. Esihaas-
tattelun perusteella pdaddyimme tarkentamaan teemoja ja haastattelukysymyksia, ja
koimme, ettd siit4 oli paljon hy6tyé oikeita haastattelutilanteita varten.

4.4  Kohdejoukko ja aineiston keruu

Laadullisessa tutkimuksessa ei pyrité tilastollisiin yleistyksiin, joten ratkaisevaa ei ole
aineiston koko, vaan tulkintojen kestavyys ja syvyys. Talloin on tarkeéd, ettd henkilot,
joilta tietoa kerataan, tietavat tutkittavasta ilmidsta mahdollisimman paljon, tai heill& on
kokemusta asiasta. Tiedonantajien valinnan tulee siis olla harkinnanvaraista ja tarkoi-
tukseen sopivaa. (Sarajarvi & Tuomi, 2009, 85-86.) Tyontekijoiden haastattelujen avul-
la pyrimme tuomaan esille lastentarhanopettajien nidkemyksid ja kokemuksia oppi-
misympaéristosta lapsen kasvun ja kehityksen tukijana. Halusimme haastatella lastentar-
hanopettajia, joilla on kokemusta Reggio Emilia-péivakodissa tyoskentelemisesta. Tut-
kimuksen kohteeksi valitsimme varhaiskasvattajista juuri lastentarhanopettajat, silla so-
sionomin koulutuksen lisdksi saamme lastentarhanopettajan patevyyden, ja tulemme

toimimaan kyseisessa ammatissa.
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Opinndytetydsuunnitelman hyvaksymisen jalkeen saimme tutkimusluvan Oulun seudun
ammattikorkeakoululta. Saimme yhteisty6kumppaneiksi kolme lastentarhanopettajaa,
jotka tyoskentelivat Reggio Emilia-péivakodeissa. Lahestyimme paivakoteja puhelimit-
se, ja kerroimme lyhyesti tutkimuksemme aiheesta ja tiedustelimme kiinnostusta yhteis-
tyohon. Lahetimme tutkimussuunnitelman ja haastattelurungon haastateltaville tyonteki-
joille etukateen, jotta he saivat tutustua halutessaan niihin ennen haastattelua.

Kerdsimme tutkimusaineiston teemahaastattelujen avulla. Teemahaastattelun etuutena
oli joustavuus, se salli tismennykset ja sen avulla saimme kuvaavia esimerkkeja. Lisak-
si valmiin haastattelurungon avulla varmistimme sen, ettd kaikki teemat tulivat ké&sitel-
lyiksi. Lomakehaastatteluun verrattaessa teemahaastattelussa on suuremmat mahdolli-
suudet motivoida haastateltavia, ja se sopii paremmin emotionaalisille alueille (Hirsjarvi
& Hurme, 1993, 15). Haastattelut toteutimme kahtena eri pdivana paivékodeissa, joissa
tyontekijat tyoskentelivat. Haastatteluiden ajankohdat sovittiin iltapdivalle, ja osa niista
toteutettiin sisélla ja osa ulkona. Aluksi pyysimme haastateltavia kertomaan hieman
omasta tyohistoriastaan ja koulutustaustastaan, jotta saisimme tietoa siitd, kauanko he
ovat tyoskennelleet Reggio Emilia-pedagogiikan parissa, ja mitka tekijat ovat voineet
vaikuttaa heidan ajatus- ja kokemusmaailmaansa. Toimimme molemmat haastattelijoi-
na, mikd mahdollisti sen, ettd pystyimme aidon kuuntelun ja vuorovaikutuksen liséksi
kiinnittdimaan huomiota myds haastateltavien sanattomiin viesteihin, kuten hermostu-
neisuuteen, liikuttuneisuuteen ja avoimuuteen. Haastattelut nauhoitettiin koululta laina-

tulle nauhurille, ja niihin meni aikaa yhteensa noin kolme tuntia.

4.5  Aineiston analysointi

Keréttydmme aineiston suoritimme litteroinnin, joka lis&a tutkijan vuoropuhelua tutki-
musaineistonsa kanssa. Aineiston muuttaminen tekstimuotoon helpottaa myos tutki-
musaineiston analysointia, eli tutkimusaineiston jarjestelmallista lapikayntid, aineiston
luokittelua ja ryhmittely&. Litteroinnin tulee vastata haastateltavien suullisia lausumia ja
niitd merkityksig, joita he ovat asioille antaneet eiké haastateltavien puhetta saa muuttaa
eikd muokata. (Vilkka 2005, 115-116.) Aluksi siirsimme haastattelut nauhurilta koneel-
le, jonka jalkeen aloimme Kirjoittaa niita puhtaaksi. Litterointi oli aikaa vievéa, ja ai-

neistoa kertyi kolmesta haastattelusta yhteensé 49 sivua.
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Analysoimme saadun aineiston sisallonanalyysilla. Sisallonanalyysi on perusanalyysi-
menetelmd, jota voidaan kayttad kaikissa laadullisen tutkimuksen perinteissa. Ana-
lyysimenetelmélla pyritddn saamaan kuvaus tutkittavasta ilmiosta tiiviissa ja yleisessa
muodossa kadottamatta sen sisaltdméa informaatiota. Silla siis luodaan selkeytta aineis-
toon, jotta sen perusteella voidaan tehdd luotettavia ja selkeitd johtop&&toksia tutkitta-
vasta ilmidstad. Analyysin rungon l&htokohtana ovat aineiston kiinnostuksen kohteet,
jotka nakyvat tutkimuksen tarkoituksesta ja tutkimustehtavista. Aineistosta erotellaan ne
asiat, jotka koskevat tata rajattua ilmiotd, jonka jalkeen aineisto luokitellaan, teemoite-
taan tai tyypitetd&n. Teemoittelussa on kyse laadullisen aineiston pilkkomisesta ja ryh-
mittelysta erilaisten aihepiirien mukaan. Kun aineiston keruu tapahtuu teemahaastatte-
lulla, on aineiston pilkkominen suhteellisen helppoa, koska haastattelun teemat muodos-
tavat jo itsessdadn jasennyksen aineistoon. Lopuksi Kirjoitetaan yhteenveto analyysista.
(Sarajarvi & Tuomi 2009, 91-93, 108.)

Laadullisen aineiston siséllénanalyysi voidaan tehda joko aineistoléhtdisesti, teoriaoh-
jaavasti tai teorialdhtoisesti, joista tutkimukseemme sopi parhaiten teoriaohjaava sisal-
I6nanalyysi. Siind analyysiyksikot eli teemat ja luokat valitaan aineistosta, mutta teoria
ohjaa ja auttaa analyysin etenemisessa. Analyysista on siis tunnistettavissa aikaisemman
tiedon vaikutus, vaikka analyysivaiheen alussa edetdankin aineistoléhtdisesti. Teoriaoh-
jaavassa sisallénanalyysissa tutkijan ajatteluprosessissa vaihtelevat aineistolahtoisyys ja
valmiit mallit, ja yhdistelyn tuloksena saattaa syntya aivan uuttakin tietoa (Sarajarvi &
Tuomi 2009, 96-97.)

Kun aineisto oli luettavassa muodossa, luimme sité lapikotaisin tehden samalla muis-
tiinpanoja, havaintoja ja alleviivauksia. Yhdessa pystyimme reflektoimaan ajatuksiam-
me ja saimme asioista esille luultavasti useampia nékokulmia, kuin olisimme saaneet
jos olisimme tehneet ty6td yksin. Kerdsimme aineistoista tdrkeimmét asiat taulukkoon,
jonka teemat nousivat viitekehyksesté ja aineistosta. Teemoiksi muodostuivat lapsiléh-
toisyys, Reggio Emilia-pedagogiikka, oppiminen, oppimisymparistd seka kehittdminen.
Naiden liséksi aineistoa analysoidessamme syntyi uusi teema 'muut’, johon kerdsimme
sellaisia térkeitd asioita, jotka eivat sopineet muiden teemojen alle. Mydhemmin ni-
mesimme uuden teeman varhaiskasvattajan rooliksi. Liitteissd on esimerkki kyseisen
teeman taulukoinnista, joka auttaa havainnollistamaan analysointiprosessiamme (ks. lii-
te 2).
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Aineiston luokittelun ja taulukoinnin jalkeen kokosimme aineistot vield teema kerral-
laan tekstimuotoon ranskalaisilla viivoilla. Tdmén jalkeen luimme vield lapi teemoihin
keréttyja aineistoja, yhdistelimme ja jarjestelimme tekstid sopivaksi, ja jatimme tutki-
muksen kannalta epéolennaiset tai jo kertaalleen mainitut asiat pois. Vaihe oli haastava,
silla tutkijoina kiinnyimme aineistoon, ja miltei kaikki haastateltavien kokemukset tun-
tuivat oleellisilta. Saimme kuitenkin poimittua mielestdmme parhaiten tutkimustehté-
vadmme vastaavat lastentarhanopettajien kokemukset, joista muodostui tutkimustulok-
set. Lisasimme tuloksiin myo6s lainauksia haastateltavien puheista elavoittdmaan tekstia

ja syventamaan myos lukijan kokemusta.
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5 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tutkimustulosten luettavuuden helpottamiseksi sek& haastateltavien anonymiteetin sai-
Iyttdmiseksi olemme nimenneet haastateltavat kuvitteellisilla nimilla. Lainauksissa heité

kutsutaan Sofiaksi, Mariaksi ja Eveliinaksi.

5.1 Lapsilahtoisyys

Tutkimusaineistosta nousi hyvin selvésti esille haastateltavien arvostus lapsilahtoista
ajattelua ja toimintaa kohtaan. Lapsilahtdisyys on haastateltavien mielesta lapsen ja hé-
nen ajatusmaailmansa syvéa arvostamista. Aina kun varhaiskasvattaja tavoittaa ajatuk-

sen lapsen mielessd, siihen tulee tarttua ja vieda eteenpdin.

Etta ollaan niinku vastaaottavaisia, ja. Mielellaan tartutaan niihin lasten
niinku viesteihin ja viiaan niita etteenpain. (Maria)

Haastateltavien mukaan Reggio Emilia-ympariston lapsilahtoisyys nékyy paivakodin
ilmapiirissd, oppimisessa, vuorovaikutustilanteissa ja jokaisen lapsen yksil6llisen, ko-
konaisvaltaisen kehityksen tukemisessa. Osa péaivakodin lapsista osaa tuoda ajatuksensa
ja tarpeensa esille sanallisesti ja toisten kohdalla kiinnostuksen kohteet nékyvét sel-
vemmin esimerkiksi toiminnan kautta. Aikuisten tehtdvana on havainnoida, miké lapsia
kiinnostaa ja tuoda kiinnostuksen kohteita toimintaan ja oppimisympéristdon kokonais-

valtaisesti.

Lapsilahtoisyys on Sofian mielestd kaiken ldhtokohta ja olennainen osa hyvéé pedago-
giikkaa, hyvaa kasvatusta ja hyvaa oppimista. Jos pdivakodin toiminta ei ole lapsiléh-
toistd, voidaan hdnen mukaansa puhua “sdilytyksestd” ja aikuisjohtoisista tilanteista,

joissa toiminta on tehty aikuisia varten.

Silmat kurtussa niinku pietdan se peukalo pystyssa et ole hilijaa nyt siella
penkissa, et kauniisti. Revitdan hihasta jonnekki takaviistoon, ku ei osaa
olla penkissa, tikkusuorana tiiatteko, ja tekis mieli lahtee jammailemaan
sinne. - - Sillon lapsilahtdsesti jos tommonen tilanne mukautetaan lapsi-
lahtdseen toimintaan ni ryhmille jaetaan se tila kayttoon niin ettd jokkai-
nen saa osallaan kdya oman ryhman kans siella musisoimassa ja liikku-
massa ja leikkimassa ja touhuilemassa musiikin kans. (Sofia)
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Lapsilahtdsessa toiminnassa toimintaa ei suunnitella ja toteuteta opettajil-
le vaan se on nimenomaan lapsinagkemyksellisesti elikk&a on havainnoitu se
mité lapsi haluaa, mika lasta kiinnostaa ja se tuuaan sinne toimintaan
mukaan jollaki tavalla, vaikka tarinana tai muuten. (Sofia)

Haastateltavista jokainen painotti sitd, ettd toimintaa ei suunnitella tai toteuteta aikuisia,
eli tyontekijoita ja lasten vanhempia varten, vaan kaikki toiminta ajatellaan lapsesta ka-
sin. Oppimisymparistd rakennetaan ajatellen lasta, silla lasten tulee saada osallistua
omaan elaméénsa eikd noudattaa vain aikuisten elama4. Sosiaalialan ammattilaisen eet-
tisten ohjeiden mukaan ammattilaisen on edistettdva asiakkaansa sen kaltaista osalli-
suutta, joka lisad hanen mahdollisuuksiaan vaikuttaa elamaansé koskeviin paatoksiin ja
toimiin (www.talentia.fi, luettu 24.10.2010).

Lapsien taytyy saaha osallistua omaan elamaansa. Ja sita lapsilahtonen
toiminta on. Ei noudattaa aikuisten elamaa. Paivakoti on lasten tyopaikka,
ja vuorovaikutuspaikka, ei aikuisten. (Sofia)

Vaikka pedagogiikassa lastentarhanopettajat eivat varsinaisesti opeta, suojele tai kont-
rolloi lapsia, ei kysymyksessé ole kuitenkaan hallavélid-pedagogiikka, jossa lapset va-
paasti tekevat mité ikina tahtovatkaan. Pedagogeina halutaan kulkea lasten kanssa hei-
dan teitaan pitkin. (Wallin 2000, 87.)

Totta kai aikunen rajaa sitten niitéa asioita ja, ja et mika on niinko lapselle
hyvaksi ja aikuinen kuitenki paattaa kaikista semmosista tarkeista asioista
et lapsen jaksamisesta esimerkiksi ja tAmmosista asioista ja aikunen sit
taas avaa niinku ku tullee seina vastaan et nyt ei enda oo mitdan mielen-
kiintosta tassa ni avaa sitte niita uusia ovia ja hoksauttaa lasta sitte tutki-
muksissa sitten eteenpain. (Eveliina)

Haastateltavat pohtivat lapsilahtdisyytta paljon myos pedagogiikan kautta. Reggio Emi-
lia-pedagogiikka on lapsilédhtdinen pedagogiikka, ja pdivakodin projektit ja teemat lah-
tevat lasten kiinnostuksesta. Haastateltavat kokevat, ettd Reggio Emilia-paivakodin lap-
set ovat itsesuuntautuneita, innostuneita ja he ovat kiinnostuneita sekd motivoituneita
oppimaan. Lapset osallistuvat oppimisympériston rakentamiseen esimerkiksi omien toi-
densé kautta. Lapsen kasvua tukee myds rooli vastaanottajana ja aktiivisena havainnoi-

jana siind ymparistossa, jossa han eléa.
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5.2 Reggio Emilia-pedagogiikka

Reggio Emilia-pdivakodeissa lapsi on oppimisprosessin paéhenkild, ja hanen kykyihin-
sé ja mahdollisuuksiinsa luotetaan pienestd pitden. Lapsen omaa rytmia kunnioitetaan,
hant4 kuunnellaan ja hdnen oppimistaan tuetaan antamalla hanelle uusia haasteita ja ih-
mettelemisen kohteita. Reggio Emilia-pedagogiikan luoja, Loris Malaguzzi, puhui usein
lapsen sadasta kielestd. Hanen mukaansa lapsen tulee saada harjoittaa kaikkia aistejaan
ja kayttaa kaikkia ilmaisukieliaan. Kielié eivat ole vain sanallinen, musiikillinen, kuval-
linen tai litkunnallinen kieli, vaan h&dnen mielestddn myos eri materiaaleilla on kielensa.
(Hintikka 2000, 61.)

Eveliina kertoi, ettd hdnen mielestddn Reggio Emilia-pedagogiikka on ennen kaikkea
tapa suhtautua lapseen ja toteutuessaan se heijastuu oppimisymparistossé ja toiminnas-
sa. Sofia korostaa, ettd vastoin monien harhakasitystd Reggio Emilia-pedagogiikka ei

ole pelkkéa taidekasvatusta, vaan se tukee lasta kokonaisvaltaisena yksilona.

Se on se ilmapiiri ja semmonen oma tapa toimia. Ja se on hyvin aistitta-
vissa oleva ja nakyva se suhtautuminen lapseen ja se ajatus etta miten lap-
si oppii ja tekee ja kokee asioita. (Eveliina)

Sanotaan sita, ettd tama on maailman paras pedagogiikka lapselle, ja aika
vaatimattomasti, mutta puhutaan juuri siitd, ettd miten se tukkee justiin si-
ta, ettd lapsella, lapsi on kokonaisvaltanen yksil6. Ei ole tehty osista. Vaan
lapsi on kokonaisuus, jolla voi olla erilaisia osia, ja erilaisia taitoalueita,
mutta hén on kokonainen ja kayttdd omaa koko kroppaansa ja kehoansa
ja aivojansa ja koko mielikuvitusta ja koko tsysteemid kokonaisvaltasesti
hyddykseen ja avukseen oppimisessa. (Sofia)

Reggio Emilia-péivakodeissa tydskentely tapahtuu projektiluontoisesti, jolloin yhden
aiheen kasittelyyn saatetaan lasten mielenkiinnon mukaan kéyttdd aikaa muutamista
paivistd useisiin kuukausiin. Kun projektin aihe on valittu, voidaan alkaa miettid idean
tueksi mahdollisimman monipuolista, kaikkia aistitoimintoja stimuloivaa toimintaa.
Tyoskentely voi olla koko ajan tavoitteellista siitd huolimatta, ettd se rakennetaan lapsen
ehdoilla. (Liimola & Voutilainen 1996, 69-70.) Haastateltavien mielesta projektit mah-
dollistavat kokonaisvaltaisen oppimisen ja kestavéat yleensa niin kauan, kuin lapsilla riit-
td& kiinnostusta niihin. Projektien yhteydessa paivakodeissa syntyy usein monenlaisia

kollaaseja, yhteisproduktioita ja néyttelyitd, joita arvioidaan yhdessa ja esitellaan niin
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toisille lapsille kuin vanhemmillekin. Reggio Emilia-paivékodin seindt ovat kuin toinen
iho, ja ne kertovat tarinaa siitd, mikd teema on pinnalla ja millaista oppimista on tapah-

tunut.

Ja sitte se nakyy, nuissa meidn tiloissa eli sanotaan etta seinat puhuvat et-
ta meilta nakee aina seinistd, seinilta 16ytyy ettd mika projekti meilla on
niinku menossa. Ja me laitetaan aina kaikki ty6t kauniisti esille ja sehan
tahtaa sitte siihen lapsen hyvan itsetunnon tukemiseen, kehittamiseen etta
kaikki tyot on lapsen lahjoja. (Eveliina)

Sofian mukaan aikuinen saa tietoa lapsen kehityksestd pedagogisen havainnoinnin avul-
la, jolloin havaintoja verrataan aikaisempiin havaintoihin, toimintoihin ja dokumentaa-
tioihin. Taman jalkeen voidaan arvioida ja madritell sitd, missa kehitysvaiheessa lapsi
on ollut, missé han on nyt ja mihin han on matkalla. Reggio Emilia-pedagogiikassa ha-
vainnoista tehd&an dokumentaatioita, joita voidaan laittaa esille esimerkiksi valokuvien
ja tekstien muodossa. Dokumentit auttavat palauttamaan mieliin prosessin ja havaitse-
maan matkan aikana kertyneet kokemukset, oivallukset, onnistumiset ja kehittdmistar-
peet. Dokumentteja reflektoimalla voidaan tutkia, mik& on kullekin lapselle ominaisin
tapa tyoskennelld, hankkia tietoa ja kehittdd oppimistaan. Ndiden tietojen valossa kas-
vattaja voi muokata omaa toimintaansa ja kehittdd toiminnan sisaltoja, tavoitteita seka
menetelmid entistd paremmin lapsen kokonaisvaltaisen kasvun ja oppimisen tukemisek-
si. (Rintakorpi 2009, 86.)

Havainnoinnin ja dokumentoinnin avulla aikuinen oppii ymmaéartdmé&an paremmin lasta,
ja Sofian mukaan juuri lapsen ymmartdminen on se, mika pitaa aikuisen lahella lapsen
maailmaa. Reggio Emilia-pedagogiikan kokonaisvaltaisuus nakyy vahvana dialogisuu-

tena aikuisen, lapsen ja ympariston valilla.

Ei 0o niinkd jatetty niin ettd otetaan vaan taidekasvatus tai lapsilahtoisyys
ja dokumentaatiot. Se ei riita. Siella taytyy olla se keskusteleva dialogi, se
opettajan pedagoginen rooli, lapsen pedagoginen rooli, ja oppimisympa-
ristdn pedagoginen rooli. Ja se kaikki tarkoittaa sita ettd opettajan on tay-
tynyt sisdistaa se oma pedagogin-, pedagogisuus siind tydssa. (Sofia)

Kaikki jotka tdh&n sitoutuu ni ne on yleensd semmosia jotka rakastaa lap-
sia ja tykkaa teha lasten kans toita ja se nakkyy siind ja sillon ollaan pit-
kalla tiella. Sillo on jo paljo saavutettu ja ma voin sannoo etté puolet on jo
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saavutettu jos ammatillinen patevyys on ja lapsia rakastaa - -. Jonaki péi-
vana se mennee luontevasti. (Sofia)

5.3 Oppimisymparisto

Oppimisymparistd on késitteend hyvin monimuotoinen ja eri tavoin tulkittavissa. Tut-
kimuksessamme oppimisymparistolla tarkoitetaan esiopetusympariston lisdksi myods
muiden péivakoti-ikaisten lasten varhaiskasvatusymparistda seka hoito- ja kasvatusym-
paristod. Nain laajasti ajateltuna se kuvaa mielestimme parhaiten sitd, miten ymparisto
voi toimia kokonaisvaltaisesti lasten kasvun, kehityksen ja oppimisen tukijana. Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteissa puhutaan varhaiskasvatusympéristostd, johon mielle-
td&n kuuluvaksi fyysinen, psyykkinen ja sosiaalinen osa-alue (ks. Varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteet 2005). Haastateltavat kokivat oppimisympariston olevan kokonai-

suus, joka koostui eri osa-alueista.

No minusta tdma oppimisymparisto-asia pitas aina mieltéda niinkd semmo-
sena kokonaisvaltasena. Kokonaisvaltasena asiana, ettd siihen kuuluu
niinku kaikki se lapsen oleminen. Fyysinen, psyykkinen, sosiaalinen, emo-
tionaalinen ymparisto, taytyy niinku ottaa kaikki ne huomioon. (Maria)

Mun mielesta siihen kuuluu oikeestaan kaikki silla lailla, seka tama fyysi-
nen ymparistd, mutta yhta lailla tarkea on se, lapselle se oppimisymparis-
t0 mik& koostuu niinku siitd tunnepuolesta ja sosiaalisesta vuorovaikutuk-
sesta ja verkostosta mika tassa syntyy. (Eveliina)

5.3.1 Fyysinen oppimisymparisto

Hujala ym. (1998, 104) maarittelevat paivakodin fyysiseksi oppimisymparistoksi arkki-
tehtuurin, l&hiympariston, sisustuksen, opetusvalineet sekd materiaalit. Haastateltavat
luettelivat fyysiseen oppimisympéristoon kuuluvan ndiden lisaksi myds ympardivan
luonnon, jumppasalin ja kentdn sekd kotiympariston. Periaatteessa oppimisymparistéon
kuuluvat kaikki sellaiset ympéristot, joista voidaan tuoda virikkeitd paivékodin sisalla

olevaan oppimisymparistoon.

Yksi haastateltavien korostamista asioista oli se, ettd lapsilahtdisyyden tulisi toteutua
myos fyysisessa oppimisympdristossd. Esimerkiksi materiaaleja ja valineité tulisi olla

sopiva maaré lasten itse otettavissa, ja heill& tulisi olla vapaus valita ja lupa kayttaa niita
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toimiessaan paivan aikana. Tavaroiden, erilaisten vélineiden ja lelujen saatavuus helpot-
tavat lasten leikin ja toiminnan aloittamista itsendisesti. Haastateltavien mielesta tarkoi-
tuksenmukaiset ja monipuoliset tilat ja valineistot lisadvat lasten leikkia ja ovat hyva tu-
kivaline lapsen oppimiselle, mutta Sofia muistutti suhtautumaan valineistéa kohtaan

myos tietynlaisella varauksella:

Et se, ne 0 hyva lisa ja tukivaline mutta tavallaan siinéki opetetaa materi-
listiseen lahtokohtaan siind et se tappaa lapsessa luovuutta jos on riitta-
van kovat materiaalit ja valineet, minun mielesta. (Sofia)

Aina valineiston ei tarvitse siis olla hienointa ja uusinta uutta, silla pienell&kin vélineis-
tolla voidaan péasta hienoihin tuloksiin. Sofian mukaan varhaiskasvattajan térkea tyové-
linen onkin rikas mielikuvitus. Vareissa ja piirustusvélineissa suositaan toki laadukkaita
materiaaleja, mutta esimerkiksi askartelussa voidaan hyddyntad myds Kierrdtysmateriaa-
leja.

- - sen valineiston ei tarvi olla semmosta mitda valmista valineistoa tai
valmiita leluja, vaan se voi olla vaikka tyhjid maitopurkkeja, huuhellaan
ja sit ne onki unohtunu aikusilla johonki korriin ja kohta joku tullee kysy-
maan et saako nuo ottaa. Ne tyhjat maitopurkit ettd me tarvittas niita. - -
Valilla on vaha semmonen poikkeava valineiston kaytto, jota ei valttamat-
ta aina ite oo tullu ajateltuakkaan etta niin muuten nainki voi teha. (Eve-
liina)

Matematiikkaaki sa voit kavyilla laskee, kirjoja laskee, hiekkaa voit kayt-
taa niinko jakolaskuissaki ihan todella mainiosti. (Sofia)

Eveliina koki tarkedksi, ettd aikuinen voi ohjata lapsia tyhjiin tiloihin, jotta lapset saavat
rauhassa rakentaa leikkidaan pienemmissé ryhmissa. Nain lapsilla on mahdollisuus jatt&a
leikki kesken, ja sitd voidaan jatkaa my6hemmin. Haastateltavat korostivat sitd, kuinka
tarkedd on séilyttdd mahdollisuus fyysisen oppimisympariston muokkaamiseen lasten
oppimista ja oppimismahdollisuuksia palvelevaksi, esimerkiksi huonekalujen jarjestysta

vaihtamalla.

Reggio Emilia-paivakodin fyysisen oppimisympariston merkitys on suuri, ja seinét tuo-
vat esille dokumentaatioita ja lasten tuotoksia. Seinét heijastavat tat4 hetked, eivat men-
neisyytta tai tulevaisuutta. Aikuisen on rakennettava fyysista oppimisympaéristod peda-

gogisesti, silla lasten oppimisen kannalta on merkittavaa se, miten ja mihin valmiit tyot
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tai vaikkapa kirjaimet laitetaan esille. Haastateltavien mielesta fyysinen oppimisympé-
ristd on my0ds vanhemmille tarke& véline nahda, missé lapsi on edennyt ja kehittynyt.

5.3.2 Sosiaalinen ja psyykkinen oppimisymparisto

Haastateltavat korostivat sosiaalisen oppimisympariston roolia lapsen kasvun ja kehi-
tyksen tukijana, ja sen tarkeimpind osa-alueina nahtiin erilaiset vuorovaikutussuhteet ja
paivakodin ilmapiiri. Vuorovaikutustilanteet syntyvét paivékodin oppimisympéristossa
olevien ihmisten kanssa ja heidan vélillaan. Tallaisiin tilanteisiin katsottiin kuuluvan
lasten valiset, aikuisten véliset, lasten ja aikuisten valiset vuorovaikutustilanteet seka
vuorovaikutus ympariston kanssa. Erityisen tarkeéksi koettiin myds vuorovaikutus ja
yhteistyo lasten vanhempien ja perheiden kanssa. Vuorovaikutustilanteissa tulee panos-
taa niiden turvallisuuteen, ja varhaiskasvattajien on huomioitava, etté lapset ovat jatku-

vasti 1asné, myos silloin, kun aikuiset ovat kesken&an vuorovaikutuksessa.

Sosiaaliseen oppimisympdristoon liittyy myods ajatus lapsiryhman muodostumisesta ja
ryhmaytymisestd. Haastateltavat olivat pienryhmatydskentelyn kannalla, mutta he piti-
vat tarke&dna myos eri-ikéisten toimimista samoissa tiloissa. Toimiessaan keskenéan eri-

ikdiset lapset oppivat toisiltaan asioita ja opettavat ndin toinen toistaan.

Sen huomaa ihan selkeesti, kuinka hienosti isotki oppii ottamaan pienia
huomioo, ja pienet oppii sitte isoilta kaikenlaisia asioita sitte, pitavat mal-
lina, mallina niinku isoja, ja tammdsta vuorovaikutusta. Mika niinku on
hyvin luontevaa elamallekki, ettd. Eih& ihmisi& lokeroia eri ikAryhmittain.
(Maria)

Etta sillon ku siin& on sitd, sité oikeeta syvallista vuorovaikutusta ni sillon
se syntyy sitd kautta me opitaa valittdmaan toisista, rakastamaan toisia,
kunnioittamaan toisia niinko oikeella tavalla. (Sofia)

Paivakodin ilmapiiriin vaikuttaa vahvasti aikuisten vélinen yhteistyd. Eveliina kertol, et-
t& kun varhaiskasvattajien ja vanhempien valinen yhteisty0 toimii ja on ndkyvaa, lapset
saavat positiivisen kokemuksen siité, ettd koti ei ole erillinen péivékodista. Talla on
merkittdva vaikutus lapsen hyvinvointiin ja turvallisuuden tunteen syntymiseen. Lapset
ovat tarkkoja aistimaan paivakodin ilmapiiristda myos esimerkiksi varhaiskasvattajien

motivoituneisuuden seka heidan tunteensa toisiaan kohtaan.
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IImapiiri on kaikkein tarkein asia mité ikina tehaan. Didaktiset ja pedago-
giset asiat eivat etene, eivatkd niissa, niissa ei paasta etteenpain jos ei
taalla (kasi rinnan paalld) oo kaikki kunnossa. (Sofia)

Me ollaan toisiamme varten, eiké vaan niinko itsedmme varten tassa. Etta,
ilmapiiri on sita, ettd sad annat koko sydamen. (Sofia)

Paivakodin ilmapiirin tulisi perustua arvostavaan ja kunnioittavaan yhdessé tekemiseen,
jossa ketdan ei jatetd ulkopuolelle eikd kiusata. Syvéllisempi vuorovaikutus tarvitsee
usein onnistuakseen pedagogin havainnoimaan, tukemaan ja puuttumaan tilanteeseen.
Sofian mielestd ongelmien ja kiusaamistilanteiden selvittdmisessa ei riitd pelkké toru-
minen tai ”jadhdytys”, vaan kun tilanne on rauhoittunut, tulee lasten kanssa keskustella
asioista ja pyrkié ratkaisemaan tilanteet empatian avulla, niin etta lapsi ymmaértad mita
tapahtui ja miksi. Naméa keskustelut auttavat lapsia tunnistamaan tunteitaan ja lopulta
selvittamaan tilanteita itsendisemmin. Ristiriitojen syntymiseen voidaan vaikuttaa myos
ennakoiden niitd luomalla kiireetdn ja stressiton ymparisto, jossa jokaisella lapsella riit-
t&a tekemista.

Turvallinen ilmapiiri ja tunneilmasto ja se sosiaalisen vuorovaikutuksen
ilmasto ni ne on ihan yhta tarkeéata sille lapsen oppimiselle ku se kaikki
muuki. (Eveliina)

Kun s& naat etta ihmisilla on rauha, niin lapsilla ku aikuisillaki, ni s& naat
ettd jokaisella on koko ajan jotaki tekemista siina ymparistossa joka kehit-
taa sitd lasta. (Sofia)

Paivakodin ilmapiirin ajateltiin kuuluvan myos psyykkiseen oppimisympéristoon. On
tarkedd, ettd varhaiskasvattaja kohtaa lapsen aidosti joka pdivé, antaa aikaa ja tilaa lei-
keille ja lapsille. Lasten yksilollinen huomioiminen on tarkeda lapsen kokonaisvaltaista
kasvua ja kehitystd ajatellen, ja Eveliina mainitsikin omahoitajuuden olevan hyvé keino

taman toteuttamiseksi.

5.3.3 Pedagoginen oppimisymparisto

Paivakoteja suunniteltaessa reggiolaisten mielesta on ehdottomasti huomattava ymparis-
ton pedagoginen merkitys koko kasvatustapahtumalle. Tarkeité eivét ole pelkéstaan las-

ten ympadriston ulkoiset muodot ja rakenteet, vaan se, millaisia mahdollisuuksia ympé-
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ristd voi lapselle tarjota yhdessa muiden virikkeiden kanssa. Tarkeita nakokulmia ovat
esimerkiksi ympériston mahdollisuudet lasten itsetunnon vahvistajana, lasten aistien ke-
hittdjand, ja uuden luojana. Voidaan myds pohtia, toimiiko ympaéristo lasten kouluttaja-
na samoin kuin paivéakodin aikuiset, ja vastaako se myds vanhempien ja henkilékunnan
tarpeita. (Liimola & Voutilainen 1996, 16.)

Reggio Emilia-ymparistén pedagogisuus nakyy haastateltavien mielesta siten, ettd se
tukee lasten sen hetkisid mielenkiinnon kohteita ja palvelee néin lasten kokonaisvaltais-
ta oppimista lapsilahtoisesti teemojen kautta. Oppimisymparistdssa esilla olevat doku-
mentaatiot auttavat osaltaan seuraamaan lapsen ikakausiin liittyvia kehitysvaiheita, mut-

ta ennen kaikkea havainnoimaan hanen yksilollista etenemistaan.

Meian pedagogiikassa oppimisymparistdé on yksi pedagogi. Elikka lapsi,
ymparisto ja opettaja. (Sofia)

Pedagogisuus tulee ndkya suunnitelmallisuutena niin arjen tilanteissa ja toiminnoissa
kuin itse oppimisymparistdssa. Tietysti ympariston taytyy olla myods kdytdnnon kannalta
toimiva ja turvallinen. Marian mukaan yksi pedagoginen ratkaisu on ohjata lapsia toi-
mimaan pienryhmissg, silld se vahentdd suuresta lapsiryhmastd aiheutuvaa melua ja

stressia.

5.3.4 Oppimisympariston suunnittelu ja kehittaminen

Haastateltavien kokemuksien mukaan oppimisympariston rakentamiseen ja kehittdmi-
seen ovat osallistuneet niin lapset, varhaiskasvattajat kuin vanhemmatkin. On térke&a,
ettd lapset saavat osallistua suunnitteluun esimerkiksi omien tidensé kautta, ja he saa-
vat vaikuttaa siihen, mihin tyot laitetaan, seké katsella ja ihastella tuotoksia. Aikuisen
vastuulla on laittaa lasten tuotoksia esille, jotta oppimisympdristd séilyisi ajan tasalla.
Sofia korosti, ettd tuotoksia ei saa jattaa piiloon hyllyille tai kansioihin, silla merkittava
osuus oppimisprosessissa tyon tekemisen lisaksi on siitd keskusteleminen ja yhdessa
pohtiminen. Haastateltavat kertoivat, ettd oppimisympariston kehittdmisen pohjana toi-
mivat yleensé erilaiset palaverit ja kehityskeskustelut. Sofian mukaan on myds erityisen
tarkedd havainnoida oppimisympériston toimivuutta ja sitd, miten ihmiset ymparistdssa
kayttaytyvat.
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Hetiko tulee levottomuutta, itkuisuutta, riitaisuutta, tavarat jatetaan levil-
leen se on merkki siita et se ei toimi, et sillon on jotaki hAmminkia. lima-
piiri ei 0o kunnossa. Sillon siella ei 0o myds niinkd sydanasiat kunnossa.
(Sofia)

Oppimisymparistda arvioitaessa ja kehitettdessa lapsella on ensisijaisen térkea rooli. Jos
lapset eivét enda kysele tai ole kiinnostuneita oppimisympériston virikkeistd, on se
merkKki siité, etta pedagogiikka ja oppimisymparisto eivat toimi. Oppimisympaéristo voi
olla joiltain osin pysyva, mutta useimmiten se muuntuu nopeasti esimerkiksi vuodenai-

kojen ja teemojen mukaan.

Oppimisymparisto ei ole koskaan valmis, vaan alati muuttuva ja kehittyva. Sité ei tulisi
muuttaa vain muutoksen vuoksi, vaan siksi ettd oppimisymparistd vastaisi paremmin

lasten sen hetkisiin tarpeisiin.

Totta kai me aina halutaan paremmaksi ja just sen, jotaki tiettya hetkea
ehké& palvelevaksi, tai oppimisjuttua palvelevaksi - - ei kannata muuttaa
vaa sen takia etta voi sannoo ettd, me ollaa, nyt me ollaa kehitetty tata, et-
t4 ku me ollaa muutettu talla lailla. Etta ei, ei silla tavalla vaan silla et
kriittisesti mietitad, ja voiaa sitte todeta ettd joku asia on hyva. (Eveliina)

Aikuiset ovat oppimisymparistdn kehittdmisen toteuttamisessa avainasemassa. Itsekriit-
tisyyden ja yhteisen arvioinnin liséksi kehittdminen vaatii joskus myos rakentavan pa-
lautteen antamista. On muistettava, ettd talloin ei arvioida ihmistd vaan hénen tyotaan.
Varhaiskasvatustyd on pitkélti tiimity6td, joten on tarkead, ettd kaikki pedagogit ovat si-
toutuneita yhteisiin arvoihin ja paamaariin (ks. Karila & Nummenmaa 2001). Eveliina
mainitsi, ettd varhaiskasvattajilla on mahdollisuus kehittdd omaa ty6tdan ja oppimisym-
péaristoa esimerkiksi erilaisten koulutusten kautta. Arvioinnissa ja kehittdmisessa halu-
taan hyddyntaa myods vanhempien mielipiteitd ja toivomuksia, seka ulkopuolisten ihmis-

ten, kuten opiskelijoiden, ajatuksia.

5.4  Oppiminen

Kaikki haastateltavat olivat sitd mieltd, ettd lapsen eldméssa tapahtuu kokonaisvaltaista
oppimista koko ajan, kunhan se vaan mahdollistetaan hanelle. Oppiminen voidaan kui-

tenkin jaotella myds pienempiin osa-alueisiin, esimerkiksi fyysiseen, psyykkiseen ja so-
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siaaliseen oppimiseen. Jaottelua voidaan tehdd myods varhaiskasvatuksen sisall6llisten
orientaatioiden kautta, joita ovat matemaattinen, luonnontieteellinen, historiallis-
yhteiskunnallinen, esteettinen, eettinen ja uskonnollis-katsomuksellinen orientaatio

(Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 25-27).

Kaikenlaista. Fyysista, psyykkista, sosiaalista. Ihan mita vaan, kaikki mita,
mit& maan ja taivaan valilla tapahtuu lapsen elaméssa. (Sofia)

Lapsihan oppii niinku tekemall& ja - - kokemalla. Lapsi oppii motorisia
taitoja, emotionaalisia taitoja, kognitiivisia taitoja, sosiaalisia taitoja, es-
tetiikkaa, omatoimisuutta, tarkkaavaisuutta, keskittymista, ihan siis kaik-
keahan se oppii siella oppimisymparistdssa, ku se vaa on niinku lapselle
mahollistettu. (Maria)

Kun mietitaddn lapsen oppimisprosessia, on tarkedd huomioida myos se, miten lapsi op-
pii. Lapset oppivat haastateltavien mielestd parhaiten tekemalld, seuraamalla, osallistu-
malla itse sekd kokemuksellisuuden ja vuorovaikutuksellisuuden kautta. Tulosten sel-
keyttamiseksi oppimista on jaoteltu tutkimuksessamme lapselle ominaisten toimimista-
pojen mukaan, joita ovat leikkiminen, liikkuminen, taiteellinen kokeminen ja ilmaise-

minen seka tutkiminen (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 18-22).

Reggiolaisen ajattelutavan mukaan lapselle ei anneta vastauksia suoraan, vaan hénet
asetetaan mieluummin kysymyksen eteen. Opettamisen sijaan halutaan haastaa lapsia
oppimaan itse, ja herattdd heidan potentiaaliset mahdollisuutensa. Kaikki tdméa antaa
samalla arvoa tiedon etsimiselle, ja lapset saavat paaroolin omassa eldmassaan. (Wallin
2000, 85.) Myos haastateltavat kertoivat, ettd Reggio Emilia-pedagogiikassa lapselle ei
“tyrkytetd” tietoa ja oppimista, silla jokainen lapsi janoaa oppimista luonnostaan. Lapset
luovat myos itse tietoa, eika tieto ole ulkoa opittua, koska se siséistetdan kokemukselli-

suuden kautta.

Myos se, ettd ne itse luovat sitd tietoa. Ja se ei 0o ulkoa opittua sillon.
Koska ne tuottavat sen itse sen tiedon ja tekevat niitd hoksaamisia oppi-
misymparistosta ja omasta tekemisestd, ni se motivoituminen sen tiedon
yllapitamiseen ja sailyttdmiseen pitkékestoisessa muistissa on ihan toisen-
tyyppista. (Sofia)

Haastateltavat olivat yht4 mieltd siitg, ettd pienten lasten kohdalla kaikenlainen oppimi-

nen on tarke&&. Pienimmat lapset opettelevat paivakodissa pitkélti kadytannon taitoja ja
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arkielamaéssa selviytymistd, kun taas isommat lapset kohtaavat erilaisia, kouluymparis-
toa varten valmistavia, oppimishaasteita. Sofian mukaan aikuinen voi kokea haastavaksi
erityisesti pienimpien lasten osallisuuden tukemisen, mutta antamalla oikeat vélineet
my0s pienimmat lapset saavat tuotua esille enemman omia ideoitaan ja mielenkiinnon

kohteitaan.

- - me vierastetaan sanaa oppiminen varhaiskasvatuksessa. Me pelataan et
se menee liian koulupuolelle. Ku me ei ymmarreta et sitéa oppimista voi ta-
pahtua ihan mielekkaalla tavalla lapselle koska se joka tapauksessa oppii
koko ajan. (Sofia)

Jokainen lapsi on yksild, ja oppii omalla tyylilladn. Reggio Emilia-paivakodeissa oppi-
mista ja erilaisia teemoja lahestytdan projektien kautta, ja on oleellista ottaa huomioon,
mika silla hetkelld on lapsille luontaisin tapa oppia ja tuottaa tietoa. Haastateltavien
mielestd on tarke&a tuoda oppimisympdristodn lapsen mielenkiinnon kohteita vastaavia
virikkeitd, silla lapsi imee oppimista ympéristosta aktiivisesti. Oppiminen on mielen-

kiintoisempaa ja syvallisempad silloin, kun kéytetadn luovia keinoja ja konkretiaa.

Tekeméalla ja kokemalla itse muun muassa lapsen estetiikan taju ja motori-
set valmiudet vahvistuvat. (Maria)

Et se on paljo mielenkiintosempaa oppia silla tavalla ku esimerkiksi etta
paperilla on viiva ja sitte otetaan viivotin, no mitataampa tama viiva, ei-
han se niinku se ei liity mihinkaan elikka se on ihan merkitykseton lapselle
semmonen joku viiva. - - Ettdd, menn&an semmosiin mielenkiintosiin ym-
paristoihin missa pystytaan sitte konkreettisesti tekemaan niita, niité asioi-
ta ja talla tavalla oppimaan. (Maria)

Haastateltavien mielestd paivakodin sosiaalinen oppimisymparistd on eri-ikaisine lapsi-
neen rikkaus, silla lapset oppivat ymmartdamaan, ettd on olemassa erilaisia ihmisia, ja
silti kaikki pystyvat tulemaan toimeen kesken&an. Varhaiskasvatussuunnitelman eri si-
séllollisten orientaatioiden tiedollisten ja taidollisten asioiden liséksi opitaan sosiaalisia
taitoja, vuorovaikutustaitoja sek& omien tunteiden kasittelemistd. Nain myds lapsen mi-

nakuva ja itsetunto kehittyvat.

Vuorovaikutus- ja ristiriitatilanteissa opetetaan lapsia keskustelemaan omista ndkemyk-
sistddn ja tunteistaan. Keskustelut luovat ryhmahenked, ja auttavat lapsia huomaamaan,

ettd ei ole olemassa vain yhté ainoaa oikeaa tapaa ajatella ja toimia.
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Elikk& nda keskustelut avaavat sitd suvaitsevaisuutta, ymmartavaisyytta,
ja toisen housuihin sitaateissa menemista. - - tarjotaan ne oikeat tiedot,
mutta me voiaan hyvaksya myos erilaisia nakemyksia. (Sofia)

- - toinen nékee toisella tavalla, toinen toisella tavalla. - - No, miksi s& sen
nain? Ja miksi, mitas sa luulet miltd hénesta tuntuu jos sa& sen naet nain?
Sit ne saa kertoa keskendan sen mita tuntemuksien kohteen ja ymmartavat
sen, etta hei, okei me ymmarrettiin kumpikin vaarin ja halataan ja pyy-
etddn anteeks. Néain ne kasvaa pikku hiljaa ja se vuorovaikutus on kaiken
a ja o. Ei ne opi siihen jos ei niitd haasta niihin keskusteluihin. (Sofia)

Lapsi kohtaa vaistaméttd paivan aikana myos ikévia ja vahemman turvallisia vuorovai-
kutustilanteita. Aikuisen tulee olla tilanteissa lasna, jotta ne eivét kdy lapselle hallitse-
mattomiksi. Jotta lapsella olisi mahdollisimman suotuisat olosuhteet ja edellytykset op-
pimiselle, tulisi kaikkien huolehtia osaltaan siitd, etta ilmapiiri sdilyisi turvallisena ja

suvaitsevaisena.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan lapsella tulee olla mahdollisuus toi-
mia monipuolisesti taiteen eri alueilla, ja h&nen tulee saada esimerkiksi maalata, piirtaa,
laulaa, soittaa, rakentaa, naytelld, tanssia, nikkaroida, ommella, askarrella, kuunnella tai
keksia satuja ja runoja. Lapsen taiteellinen ilmaisu ja osaaminen tuodaan esille oppi-
misymparistossd varhaiskasvattajien toimesta. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet
2005, 22.)

Oppimisesta voidaan tehdd kokonaisvaltaista tematiikan avulla. Sofia kertoo, ettd pro-
jektin ja teeman ympdrille voidaan sisallyttdd esimerkiksi taidekasvatuksen, liikunnan,
sanataiteen, didinkielen kirjoitelmien ja tarinoiden, matematiikan, ymparistokasvatuk-

sen, musiikin, luovan ilmaisun ja kdden taitojen osa-alueita.

Oppimista tapahtuu myaos itsearvioinnin kautta, ja aikuisen tulee keskustella lasten teok-
sista yhdessa lasten kanssa. Lapset saavat avointen kysymysten avulla analysoida ja tul-
kita, miten ty0 on tehty, mitd han on tyota tehdessaan ajatellut sek& miten tyota olisi
kenties voinut muuttaa tai muokata edelleen. Tdma kaikki sisaltyy aikuisen ja oppi-

misympariston pedagogisuuteen, jotta lasten oppiminen olisi tuettua.
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Leikilla on merkittava rooli lapsen elamassa. Lapselle tulisi suoda péivittdin mahdolli-
suus keskeytymattoméaan ja omaehtoiseen leikkiin, silla leikissé lapsi jasentéé ja kertaa

oppimiansa asioita.

Koska lapset monesti leikisséki silla tavalla tyostaa etta ne saattaa jollaki
lailla alottaa sen leikin suunnittelun silla etté vaikka piirretddn - - tytot
piirsi lintuja - -. Ja sitte ku ne oli aikasa piirtéany niita pikkulintuja ni yht-
akkia se leikki siirty semmoseksi niinku oikeaan ymparistoon etta ne oli ite
niita lintuja ja jatko sita leikkid. (Eveliina)

Lasten sosiaalinen kehitystaso nékyy selvasti leikkikayttdytymisessa. Leikkien avulla
lapsi muun muassa purkaa energiaa, harjoittelee sosiaalisia taitoja, kdy l&pi ahdistavia
kokemuksia, saa virikkeitd ja oppii myohemmin elaméssé tarvittavia valmiuksia. Nuo-
rempien lasten leikkiminen tapahtuu rinnakkain, kun taas vanhemmat leikkivét jo tois-
tensa kanssa. (Aho & Laine 2002, 130.)

Lapset kykenevat itse ottamaan yh& enemmén vastuuta omasta toiminnastaan samalla,
kun heitd harjaannutetaan niissa teknisissa taidoissa, joita kulloinkin tarvitaan (Kurki
2000, 136). Paivakodissa opitaan hienomotorisia taitoja esimerkiksi kayttamalla erilai-
sia materiaaleja, kuten muovailuvahaa, savea, vareja ja pensseleitd. Sen liséksi, ettd lap-
set ndkevat péivittdin haastateltavien suorittamia tyotehtdvia kuten siivousta ja keittio-

toitd, he saavat itsekin osallistua pieniin tyotehtaviin.

Liikunta on hyvé esimerkki kokemuksellisesta oppimisesta, silld& motoriikan kehittdmi-
sen lisdksi sen avulla pystytddn opettamaan asioita ja taitoja lahes rajattomasti.

Niinku salliin menn&an liikkaria pitdmaan, samalla lailla se on kuitenki
oppimistilanne niille lapsille ku ihan mik& muu hyvansa oppimistilanne,
etté vaikka siinei nyt olla pdyan aaressa eikd muuta mut se on sitte muun-
laista oppimista ja kokemuksellista. (Eveliina)

Paivittdinen litkkuminen luo perustan lapsen hyvinvoinnille ja terveelle kasvulle. Sen li-
séksi, ettd litkkuminen on tdynné vauhtia, elamyksid, hiked ja hengdstymista, lapsi myos
oppii uutta, ajattelee, ilmaisee tunteitaan ja kokee iloa. Oppimisympdriston tulee olla
sopivan haasteellinen sek& liikkumaan ja leikkim&&n motivoiva, ja sen tulisi innostaa

lasta kehittdm&an omia taitojaan. (Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2005, 20-21.)
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5.5 Varhaiskasvattajan rooli oppimisymparistossa

Aineistosta nousi selkeésti esiin uusi teema koskien aikuisen, eli varhaiskasvattajan,
roolia paivakodin oppimisympéristossd. Haastateltavien mielestd varhaiskasvattajan pe-
dagoginen tehtéva on auttaa lapsia toimimaan heidén toimintakentéalld&n ja ohjata heita
yksilollisten tavoitteiden ja kehitystehtdvien perusteella tiettyyn suuntaan. Jokaiselle
lapselle laaditaan yhteistydsséd vanhempien ja lapsen kanssa henkilokohtainen varhais-
kasvatussuunnitelma, joka otetaan huomioon toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2005, 31) mukaan lapsen varhaiskasvatus-
suunnitelmassa otetaan huomioon lapsen kokemukset, tdimén hetken tarpeet ja tulevai-
suuden nakymat, lapsen mielenkiinnon kohteet, vahvuudet ja lapsen yksilolliset tuen ja

ohjauksen tarpeet.

Myo6s omahoitajuus on hyvé keino tukea lapsen yksil6llista kasvua ja kehitystd, silla
omahoitaja-menetelman avulla aikuinen oppii tuntemaan lapsensa syvallisemmin. Eve-
liinan mukaan omahoitajuus parantaa varhaiskasvattajan mahdollisuuksia vastata lasten
tarpeisiin, ja syventdd vanhempien kanssa tehtévéa yhteistyoté. Yksi varhaiskasvattajan
tarkeimmistd tehtévistd onkin paivittainen kasvatuskumppanuus vanhempien kanssa.
Kasvatuskumppanuudella tarkoitetaan vanhempien ja henkildston tietoista sitoutumista
toimimaan yhdessa lasten kasvun, kehityksen ja oppimisen prosessien tukemisessa. Téa-
ma edellyttdd keskindistd tasavertaisuutta, luottamusta ja kunnioittamista. (VVarhaiskas-
vatussuunnitelman perusteet 2005, 29.) Kasvatuskumppanuudessa vanhempien ja henki-
|6ston jatkuva vuoropuhelu avaa tilaa ottaa puheeksi niin tavanomaisia vastoinkaymisia
kuin vakavampiakin ongelmia ja lapsen erityisen tuen tarpeita (Kaskela & Kekkonen
2006, 21).

Tarkeana linkkina kylla siita nuitten paivakodin lasten kotteihin pain, etta.
- - valilla tuntuupi et se on varmaan taman paivakodin tadin tarkein rooli
on se viestinvieja tuonne kotteihin pai, etta. (Eveliina)

Varhaiskasvattajan tyohon sisaltyy oleellisesti myds pedagoginen osaaminen. Hanen tu-
lee olla herkka lasten viesteille ja pystya havainnoimaan heité tietoisesti ja kokonaisval-
taisesti. Toimintaa suunnitellaan pitkalti sen pohjalta, mika lapsista kumpuaa ja mik& on

silla hetkell& heille luontaisin tapa toimia ja oppia. Varhaiskasvattajien ei suinkaan tar-
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vitse tietdd kaikesta kaikkea, vaan kun asioita tutkitaan yhdessé lasten kanssa, my6s ai-

kuiset voivat oppia samalla.

Ei tarvi niinku ittekk&an tietaa kaikkea, vaan me opitaan niinku yhessa. - -
Sit me yhessa tutkitaan ja otetaan asioista selvaa, ja se on semmosta yh-
dessa oppimista. (Maria)

Pedagogin ty6 on mita suurimmassa méaéarin kykya kuunnella, ndhd& ja innostua seké
oppia lasten tekemisista ja sanomisista. Aikuinen vaalii lasten mielikuvitusta, kysymyk-
si4, hypoteeseja, teorioita, iloa ja uteliaisuutta. Han tutkii ja seuraa, miten lapset luovat
vastauksia ja antavat asioille merkityksid, ja houkuttelee ja haastaa esiin lasten unelmia.
Tyosta luodaan pedagogiikka, joka on kaden, péan ja syddmen yhteisty6ta. Nain aikui-
set ja lapset inspiroivat toinen toisiaan luomaan mahdollisuuksia, kiinnostumaan ja
nauttimaan oppimisesta ja maailman tutkimisesta. Aikuiset ja lapset haastavat toinen
toisiaan kohtaamaan, ymmartdmaan, luomaan tietoa, kulttuuria sek& identiteettia. (Hak-
kola & Virsu 2000, 57.)

Varhaiskasvattajan tulisi tukea lasta omatoimisuuteen ja auttaa hantd saamaan erilaisia
onnistumisen kokemuksia. Aikuisen taytyy tietoisesti hillitd itseddn pysymaan taka-

alalla tilanteissa, joissa lapsi pystyy suoriutumaan itse ilman aikuisen apua.

Henkilokunnan tehtava on niinko sanoo vaha niinko lapselle etta kerroppa
aitille mita on tehty, etta naytappa tuolta vaha kuvia, minkénakaosia ni en-
nemmin ku ite meet esittda. Jos saa ite meet esittdmaan ni se on enempi si-
ta ettd maa esitan vanhemmille sitd maa oon lasten kans tehny. - - Sit se
on kivaa sille lapsellekki ku se niinko ettd jee mina itte saan kertoa, ja
vanhemmat huomaa sen, hei tda lapsi on nyt tarkeempada. Ja se ei 00
semmosta tarkotuksellista mut se on pedagogista. (Sofia)

Haastateltavat olivat yhtad mielt4 siité, ett4 heidéan roolinsa paivékodissa on olla aina saa-
tavilla lapsia varten. VVaikka perhe on aina tarkein asia lapsen eldmassa, niin péaivakodin
aikuiset ovat myos iso osa lasten elam&a. Marian puheista kumpusi toive olla lapsen
mielissd turvallinen aikuinen, joka opastaa, auttaa, etsii, ihmettelee ja kulkee lapsen

kanssa, huomaa lapset yksil6iné ja hyvéksyy erilaisuutta.

Etta toivottavasti lasten mielissa oon semmonen turvallinen kasvattaja ja
turvallinen aikuine, etta. - - Olis se turvallinen - - tavalline ja tylsaki. - -
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Tylsa, ikava kieltaja, mutta myds toivottavasti niinku se kuuntelija ja kas-
vattaja ja myo0s itse kasvaja. (Eveliina)

Ihmisten joilla on sydan jossaki muualla ei pitdis koskaan tulla paivako-
tiin. Niinkd m& oon sitéa mielta et siellda saahaan niin paljo tuhoja aikaan.
Tarkeempaa - - et sielld on aikuisia jotka on lasna, rakastavat lapsia, tuo-
vat sen my0s toiminnassa esille, ja siitd syntyy hyva opettaja. Ovat myos
pedagogisia. (Sofia)
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6 JOHTOPAATOKSET

Opinndytetydomme tutkimustehtavéana oli kuvailla, millaisia kokemuksia Reggio Emilia-
paivakodissa tyGskentelevilla lastentarhanopettajilla on oppimisympéristostad lapsen
kasvun ja kehityksen tukijana? Tutkimustulokset olivat monipuolisia, ja haastateltavat
kertoivat avoimesti ndkemyksidan ja kokemuksiaan aiheesta. Johtopaatoksissa Kku-
vaamme Reggio Emilia-oppimisympéristod, sen tarjoamia mahdollisuuksia lapsen op-
pimiselle, kasvulle ja kehitykselle sek& varhaiskasvattajan roolia ndiden asioiden tuke-

misessa.

Varhaispedagogiikka on tavoitteellista, kasvatuksellista ja opetuksellista toimintaa, jota
varhaiskasvatuksen ammattilaiset toteuttavat. Arjen pedagogiikkaa suunnitellessaan
varhaiskasvattajat ovat tekemisissé varhaispedagogiikan yleisimpien l&htdkohtien kans-
sa. Naita ovat Karilan mukaan yhteiskunnallis-kulttuuriset, kasvatusfilosofiset, kehitys-
psykologiset seka opetussuunnitelmallis-didaktiset lahtokohdat. Jokaisen tydyhteison
seka tyontekijan on loydettava erilaisten varhaispedagogisten lahtokohtien joukosta juu-
ri ne l&htokohdat, jotka sopivat heidan omiin uskomuksiinsa ja siihen toimintaymparis-
toon, jossa he tyoskentelevat. Arjen pedagogiikan laadun kannalta olennaista on se, mil-
laisen kasvu- ja oppimisympériston varhaiskasvattajat onnistuvat varhaispedagogiikan

lahtokohtien ja kasvatuksen tavoitteiden pohjalta rakentamaan. (Karila 2002, 276.)

Liian usein varhaiskasvattajat sortuvat ajattelemaan, ettd lapset eivat vield itse osaa, tai
arjen kiireista selviytymiseksi tehdaédn asioita lapsen puolesta. Tuloksemme ovat kui-
tenkin osoittaneet, ettd lapset oppivat lahes mit& vaan, kun heille annetaan siihen mah-
dollisuus. Reggio Emilia-pedagogiikassa lapsi nahdéan kokonaisvaltaisena yksilona,
jonka kykyihin ja mahdollisuuksiin uskotaan ja luotetaan. Aikuinen antaa lapselle mah-
dollisuuden kasvattaa ja toteuttaa itsedén ja mielenkiinnon kohteitaan, mutta sen lisaksi

han myos asettaa rajat, varmistaa turvallisuuden ja huolehtii lapsen jaksamisesta.

Varhaiskasvattajan tyohon kuuluu olennaisena osana oppimiseen liittyvan toiminnan
suunnittelu. Suunnitellun opetuksen ja kasvatuksen lisdksi paivakodin arjessa syntyy
monia spontaaneja oppimishetkid. Lapset esittavat paivittdin mielenkiintoisia kysymyk-

sid, mutta aina ei ole mahdollisuutta ja aikaa l&hte& kysymysten synnyttdmille pohdinta-
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retkille. Kuitenkin opetuksessa ja kasvatuksessa taytyy olla lapsiléahtoista tilanneherk-
kyytta, silla juuri lasten esittdmat pohdinnat synnyttavét parhaita kipinoita oivalluksiin.
Lapsi saa myos arvokkaan vuorovaikutuskokemuksen, kun aikuinen huomioi hénen aja-
tuksensa ja lahtee jopa viemaan opetusta eteenpéin hénen ajatuksensa pohjalta. (Cantell
2010, 167.)

Tuloksissa korostuu, ettd kun oppiminen tapahtuu lasta kiinnostavan asian ymparilla
kokemuksellisesti, hdn on motivoituneempi oppimaan ja kehittdd myos itseohjautu-
vuuttaan. Teoksessa Kasvatuksen taide ja taidekasvatus — Estetiikan ja taidekasvatuk-
sen merkitys John Deweyn naturalistisessa pragmatismissa, Vakeva kertoo Deweyn
luomasta tekemélld oppimisen ajatuksesta (learning by doing). Tekemalla oppimisen
keskeisend siséltona voidaan pitad oppilaan (lapsen) oman aktiivisuuden korostamista ja
opittavan asian kytkemistd hanen elamankéaytantdonsa. Deweyn mukaan sen, mita teh-
daéan, ei tulisi olla luonteeltaan sattumanvarainen tehtavé, jonka tyonjohtaja (kasvattaja)
antaa, vaan jotain sisaisesti merkityksellista ja sen luonteista, etta oppilas (lapsi) arvos-
taa sen tarkeytta tarpeeksi omaksuakseen eldavéan kiinnostuksen sitda kohtaan. Tdma on
tapa, jolla lapsi saa ensimmadisen tietonsa maailmasta. Deweyn mukaan perinteisen kou-
lun suurimpia ongelmia ovat oppiaineksen ja tavoitteiden yhdenmukaisuus: opittava ai-
nes on etukateen jarjestetty valmiiksi tuloksiksi ja saavutuksiksi, jotka kaikkien lasten
tulee saavuttaa annetussa ajassa. Tallaisessa opetusjarjestelyssa oppimisen painopiste on
lapsen ulkopuolella, opettajassa, tekstikirjassa, missa tahansa, paitsi lapsen itsensé vélit-
tdmissa toiminnoissa. Dewey ajoi tilalle opetusta, jossa lapsen elamésté tulee kattava
paamaara. (Vakeva 2004, 111-113.) Deweyn ajatus oppimisen kokemuksellisuudesta
kytkeytyy myds Reggio Emilialaiseen kasvatusfilosofiaan, sekd haastateltavien nake-

myksiin ja kokemuksiin lapsen oppimisesta.

Reggio Emilian oppimisympaéristossé korostuu sen pedagogisuus, ja sanotaankin ettd
pedagogiikassa ymparistd on yksi pedagogi. Pedagogiikassa ajatellaan, etté kaikki tyot
ovat lasten lahjoja, ja ne tulisi asetella kauniisti esille, jotta lapset pystyvat esimerkiksi
palauttamaan mieleen, mitd he ovat tehneet. Tdman ajatellaan tdhtd&van lapsen itsetun-
non tukemiseen ja kehittdmiseen. Lasten mielenkiinnon kohteisiin perustuvat projektit
tukevat lapsen oppimista kokonaisvaltaisesti, ja niihin voidaan liittdd kaikkia varhais-

kasvatussuunnitelman sisaltoalueita. Yksi tdrkeimmista asioista lapsen oppimisproses-
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sissa on, ettd oppiminen tapahtuu lapselle ominaisin toimintatavoin, eli liikkuen, leik-

kien, tutkien seké taiteellisen ilmaisun ja kokemisen tavoin.

Havainnoimalla ja dokumentoimalla johdonmukaisesti lasten toimintaa, leikkeja, aja-
tuksia ja taitoja varhaiskasvattaja saa luotettavan ja kokonaisvaltaisen kuvan lapsesta.
Kun kasvattajilla on hyva kuva ryhménsé lapsista, voivat he suunnitella toiminnan sel-
laiseksi, ettd se innostaa ja puhuttelee lapsia, tarjoaa riittavasti tukea ja haasteita erilai-
sille oppijoille sek& varmistaa perusasioiden tavoitteellisen harjaannuttamisen. (Rinta-
korpi 2009, 86.) Reggio Emilian pedagoginen havainnointi ja dokumentointi antaa
varhaiskasvattajille mahdollisuuden rakentaa oppimisympérist6d siten, ettd se vastaa
lasten yksildllisiin oppimis- ja kehityshaasteisiin eri ikévaiheissa. Taitava varhaiskasvat-
taja voi yrittdd yhdistaa niin lasten yksilollisten mielenkiinnon kohteiden palvelemisen

kuin koko ryhman kehittdmisen samaan aikaan.

Innostavan ympériston muodostavat useat tekijat, kuten yhteisossa toimivat ihmiset, hy-
va ilmapiiri, virikkeellinen ymparistd seké toisten huomioiminen. Téllainen ymparistd
ei kuitenkaan synny itsestddn, vaan siihen on panostettava ja ohjattava myos lapsia
huomaamaan ja luomaan sitd. Innostavan ympdriston suhteen runsas virikemateriaalien
maaré ei ole aina paras ratkaisu, sill& se voi turruttaa aistit. Sen sijaan muuntuva viri-
keympéristd voi tarjota mielenkiintoisemman ja mielekkddmman ympariston. (Karppi-
nen 2009, 64.)

Myos haastateltavien kokemusten mukaan pienellékin vélineistolld saa paljon aikaan, ja
mielikuvitus onkin yksi pedagogin tarkea tyovaline. Fyysinen oppimisympadristo tulee
rakentaa siten, ettd valineistd ja materiaalit ovat lasten saatavilla, jotta heilla on mah-
dollisuus luovaan toimintaan ja leikkiin. Itsensé toteuttaminen luovalla tavalla auttaa ri-

kastuttamaan lasten mielikuvitusta ja itseilmaisun taitoja.

Ympériston laatu vaikuttaa olennaisesti lapsen kehitykseen. Lapsen oppimiseen ei vai-
kuta vain hénen alykkyytensa tai kdytettavat opetusmenetelmét vaan myos konkreetti-
nen tila, ja millaisia mahdollisuuksia se tarjoaa. Toiminnallisesti, tilallisesti seka eld-
myksellisesti virikkeinen ympéristd, jossa lapsen yksilolliset tarpeet on mahdollisuuksi-
en mukaan otettu huomioon, edistda lapsen kasvua ja kehitysta parhaiten. (Kokljuschkin

2001, 69-70.) Tilojen merkitys korostuu esimerkiksi siind, kuinka ne tukevat lapsen
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mahdollisuuksia rauhalliseen leikkiin ja tydskentelyyn. Erilaiset jakotilat mahdollistavat
pienryhmétyoskentelyn ja leikki voidaan jattad myos kesken, ja sité jatketaan myohem-

min.

Lapset rakentavat oppimistaan, tietojaan ja taitojaan, kiinnostuksiaan sek& arvostuksiaan
omaan tapaansa ja tahtiinsa kasvuympariston luomin edellytyksin. Olennainen osa tata
oppimis- ja kasvuymparistoad ovat toiset lapset. Toiset tarjoavat peilin tarkastella omaa
osaamistaan ja oppimistaan, sekd haasteita uudenlaiseen kokemiseen ja nékokulmiin.
Vasta toisten kanssa toimimalla lapset oppivat tuntemaan itseddn ja omaa ajatteluaan.
(Hakkola & Virsu 2000, 41-42.) Er&an haastateltavan mukaan keskustelut lisdavéat su-
vaitsevaisuutta ja ymmartavaisyyttd, opettavat arvostamaan toisten mielipiteitd ja mah-

dollistavat neuvottelu- ja suunnittelutaitojen kehittymisen.

Tama on keskusteleva pedagogiikka. Tatahan nimitetaan ihan silla nimel-
14 ettd tdma on sydamen pedagogiikka, joka on keskustelevaa. Elikka juuri
nailla avoimilla kysymyksilla pyritdan lapsi saamaan keskustelemaan ja
tuomaan asioita, ja hoksauttamaan ja innostumaan. Ja etta lapset keskus-
televat keskenda. Ei niin ettd opettaja ja lapsi on niinko kahestaan koko
ajan. (Sofia)

Varhaiskasvattajat vaikuttavat lapsen itsetuntoon rakentamalla ja ohjailemalla lasten so-
siaalisia suhteita, eli sitd miten lapset suhtautuvat toinen toisiinsa. Ryhmaéssa lapsi oppii
ja harjoittelee erilaisia sosiaalisia taitoja, kuten esimerkiksi toisten lasten arvostamista,
auttamista, tukemista, huomioonottamista seka joustavuutta. Kaikki ndma asiat vaikut-
tavat hanen itsetuntoonsa. Jos lapsi on itsetunnoltaan vahva, han pystyy antamaan itses-
tddn enemman muille vuorovaikutustilanteissa, koska hanen energiansa ei mene oman

minansa ponkittamiseen. (Aho & Laine 2002, 42.)

Paivakoti on kodin ohella lapsen térkein sosiaalinen ympéristd. Paivakodissa lapsi oppii
vuorovaikutusmalleja, kokee onnistumisia ja epdonnistumisia sekd joutuu monenlaisiin
ristiriitatilanteisiin, joissa eri ithmisten ndkokannat, mielipiteet ja intressit voivat olla
vastakkaisia. Ristiriitatilanteiden ratkaiseminen edellyttdd kykyd ymmart&a toisen ihmi-
sen sosiaalinen nakdkulma, jolloin yksilon pitadd ottaa muut ihmiset huomioon, nahda
asiat muiden kannalta ja ymmartaa asiat, joita muut tuovat konfliktitilanteeseen. Tallai-
set sosiaaliset kokemukset ja tilanteet ovat valttdmattomié lapsen moraalikehitykselle ja
—kayttaytymiselle. (Aho & Laine 2002, 138-139.) Haastateltavat pitivat vuorovaikutus-
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suhteita sekd vuorovaikutustaitojen opettelua yhten& sosiaalisen oppimisympériston tar-
keimpdané osa-alueena. Sosiaalisten taitojen hallitseminen on eldméssa ja yhteiskunnassa
parjadmisen kannalta hyvin tarkeéd, ja siksi vuorovaikutuksen laatuun tulee panostaa.
Syvallisen vuorovaikutuksen kautta lapset ja aikuiset oppivat kunnioittamaan toisiaan

ja valittdmaan toisistaan.

Ne oppii siihen etté toinen toistansa opetetaan, keskustelemalla, ja ne op-
pii myds ymmartadmaan sen etta toinen nakee taméan asianki ihan toisella
tavalla. Ja seki on sallittavaa. Ei ole olemassa vain yhta ainoaa faktatie-
toa, oikeeta tietoa. - - tarkea nakemys on se, etta lapset oppivat kunnioit-
tamaan ja arvostamaan toisen nékemyksid, vaikka itse asiassa nakevat
asiansa itse toisin. (Sofia)

Paivakodin psyykkiseen oppimisymparistoon kuuluvalla ilmapiirilla on suuri merkitys
kaikkiin siell& oleviin ihmisiin ja heidan toimintaansa. N&in ollen ilmapiirin laatu vai-
kuttaa my®6s lapsiin ja heidan hyvinvointiinsa joko suoraan tai vélillisesti. Positiivinen ja
kannustava ilmapiiri tukee lapsen kasvua ja kehitystd, ja haastateltavat kertoivatkin il-
mapiirin olevan “kaiken a ja 0”. Lapset aistivat herkasti, ovatko aikuiset aidosti iloisia ja
rentoja, ja onko heilld hyva olla. T&man vuoksi on tarkeda kiinnittdd huomiota aikuisten
véliseen vuorovaikutukseen ja panostaa tyohyvinvointiin. Turvallinen ja avoin ilmapiiri
tulee ndkya myos varhaiskasvattajien ja vanhempien valisessa kasvatuskumppanuudessa
lapsen edun hyvaksi. Aho ja Laine (2002, 51) kertovat, ettd positiivinen ilmapiiri lisda
lapsen perusturvallisuutta. Jos kasvattaja suhtautuu lapsiin vélinpitdmattomasti, ei jaksa
kuunnella heidan ongelmiaan, ei ole lasten saatavilla ja pitd4d omia tehtévidén lapsen

tehtdvia tarkedmpind, ei ymparistoon synny positiivista, avointa ilmapiiria.

Varhaiskasvatuksessa olennaista on lasten itsetunnon ja —tuntemuksen lisdantyminen,
my0nteinen nakemys oppimisesta, pyrkimys havainnoida ja muokata omia toiminta- ja
oppimisstrategioita, rohkeus kohdata uusia asioita ja kyky oppia vuorovaikutuksessa
toisten ihmisten kanssa. Kasvattajan rooli painottuu enemman tutkivaan opettajuuteen,
ja télla tutkimusmatkalla dokumentointi on oivallinen apuvéline. (Rintakorpi 2009, 87.)
Lapsi ja aikuinen voivat yhdessa miettid, millaisia seurauksia erilaisista ratkaisumalleis-
ta olisi ja sitten kokeilla kdytannossé naita eri malleja. Ihminen sitoutuu péatdkseen sita
paremmin, mitd enemman hén on itse ollut vaikuttamassa siihen. Tehtavatietoisuuden
yksi olennainen osa on itsearviointi, ja lapsia tulisi opettaa arvioimaan tarkasti suorituk-

siaan. (Aho & Laine 2002, 55.) Haastateltavien mielesta ei riita, ettd lasten tuotokset lai-
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tetaan esille, silla oppimista ei tapahdu vain t0itd tehdessd, vaan myos niité arvioitaessa.
Aikuisen tulee haastaa lasta avointen kysymysten avulla tulkitsemaan ja keskustelemaan

toistaan, jotta oppimisprosessista saataisiin vield syvallisempi.

Usein aikuiset ottavat lapseen liian holhoavan asenteen, eivatké osaa luottaa lapsen ky-
kyihin. Joskus taas aikuinen voi omalla, lapseen verrattuna taidokkaalla osaamisellaan,
tappaa lapsen spontaanisuuden ja luovuuden. Painvastoin aikuisen tulisi kannustaa lasta
itsendisesti yrittdmaan ja keksiméén ratkaisuja ongelmiinsa. Koska uusiin tilanteisiin ei
ole vield vastauksia, lapsenkin pitdisi oppia toimimaan luovasti vanhan taustatietonsa ja
uusien tutkimustulosten perusteella. Toisaalta lasta ei tule kuitenkaan pitad pikkuaikui-
sena, jonka tulisi selviytya kaikesta yksin, vaan pulmatilanteissa aikuisen on huomioita-
va lapsen kulloinenkin kehitystaso ja kannustaa hanté tasavertaisena yhteistyéhon mui-
den lasten seka aikuisten kanssa. (Liimola & Voutilainen 1996, 39-40.)

Haastateltavat pitivat tarkedna sitd, ettd oppiminen ei tapahdu aikuisjohtoisesti ylhaalta
alaspéin. Kun tieto saadaan toiselta, se siirtyy lyhytkestoiseen muistiin, mutta kun lapsi
oivaltaa asioita kokemuksen kautta, jadvat opitut asiat muistiin paremmin ja oppiminen
on mielekkdampad. Kun lapsi on saavuttanut lahikehityksen vyohykkeensd, aikuisen
taytyy antaa ehka vain pieni toytaisy, esimerkiksi sopiva kysymys tai haasteellista mate-
riaalia, jotta lapsi voi itse ottaa askeleen osaamiseen ja tietdmiseen. Jos vastaus annetaan
lilan aikaisin, ryostetddn aika ja enka ndin myos erilaiset ndkokulmat. Yleenséakéan lap-
sille ei tulisi opettaa sellaista, mink& he voivat itse oppia. (Wallin 2000, 122.) Varhais-
kasvattajan rooliin kuuluu tietylla tavalla itsensa pitdminen taka-alalla. Varhaiskasvatta-
jan tulee kuitenkin osata tulkita herkasti lasten viestejd, silla vaikka omatoimisuuden
tukeminen onkin tarke&4 ja olennaista lapsen kehityksen kannalta, niin aina lapsen ei
kuitenkaan tarvitse selviytyd vaikeasta tilanteesta yksin. Tarkeintd on olla tilanteessa

lasna lasta varten.

Itseohjautuvat inhimilliset toiminnat syntyvét ilman ulkoista pakkoa tai suoraa hyotyg,
ja jatkuvat kuin itsestdan ilman kannustimia. Kokemus, joka itseohjautuvan toiminnan
kautta syntyy, on eréénlainen virtauksen kokemus. Kun virta tempaa mukaansa, ajan ja
paikan taju hamartyy ja toiminnasta tulee kaiken keskipiste. Se, etta taiteellisen toimin-
nan ja leikin ohessa tapahtuu oppimista, ei vie mitdén pois tésté itseohjautuvuudesta,

vaan taiteellisuus ja taiteen ldsndolo oppimisessa ja kasvatuksen kontekstissa voi toimia
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liekin tavoin. Se yllapitd4 oppimisen paloa ja tuo siihen syvyytta ja mielekkyytta. (Ant-
tila 2009, 19-20.) Oppimisympariston tulee antaa lapsille monipuolisia mahdollisuuksia
leikkiin, silla leikkiessaan lapsi késittelee oppimiansa asioita ja elamaénsa. Sen liséksi
han myos kehittad itsedén ja taitojaan, esimerkiksi vuorovaikutuksen ja ongelmanratkai-

sukykyjen saralla.

Aikuisen tulee varata lapsen kokeiluille ennen kaikkea aikaa. Useissa paivakodeissa
tuntuu olevan koko ajan jonnekin kova kiire. Kuka meille sanoo, ettd saamme kayttaa
yhden aiheen tutkiskeluun vain kaksi viikkoa, jos lasten kiinnostus vaatisi kahden kuu-
kauden tiiviin tutkimisen? Ei kukaan. Itse me aikuiset laadimme eldmallemme Kiireisen
aikataulun, jossa epatoivoisesti yritamme pysytelld. Meidan tulisi antaa lasten johdatella
meidat luonnollisen rytmin kautta uuteen rauhallisempaan tahtiin, jossa voimme suoda
heillekin ty6rauhan ja pintasukellusta syvempiad kokemuksia eldmén erilaisista ilmidista.
(Liimola & Voutilainen 1996, 42.) llman iloa ja ihmetyst4 oppiminen latistuu pinnalli-
seksi, ja tunnettujen tosiasioiden toistamiseksi. Talléin asioiden sisdistaminen jaa tapah-
tumatta (Karlsson & Riihela 1991, 27).

Innostus, halu ja rohkeus kokeilla uudenlaisia asioita ovat monesti tarkeimpid asioita
oppimisympariston kehittamisessa. Fyysiset tilat tarjoavat meille vain kehykset, joihin
niiden kayttajat, aikuiset ja lapset, puhaltavat sitten elaman. Keskeista on mielikuvitus
tilankdytossé — tunnelma, henki ja ilmapiiri, joiden avulla tilan rajoitteet ja mahdolliset
puutteet voidaan kaantad mahdollisuuksiksi. Varhaiskasvattajien tulisi miettid, mitka
ovat toimintaympariston lapselle asettamat mahdollisuudet ja haasteet. (Kokljuschkin
2001, 65.)

Oppimisymparistd on alati muuttuva ja kehittyvé, sen tulee olla ajantasainen seka vas-
tata lasten sen hetkisiin tarpeisiin ja kehitystehtéaviin. Puhuttaessa oppimisympéris-
ton kehittdmisesta erds haastateltavista totesi, ettd vain taivas on rajana, silla aikuiset
ovat avainasemassa oppimisympariston suunnittelussa, rakentamisessa ja kehittdamises-
sé. Kehittdmisen vapautta pidettiinkin ammatin rikkautena, mutta luonnollisesti se tuo
my0s vastuuta. Varhaiskasvattajan tulee arvioida omaa ajatusmaailmaansa ja toimin-
taansa tyodssaan, ja arviointia tehdaén tietoisesti myos tiimin kesken esimerkiksi kehi-

tyskeskustelujen avulla. Oppimisympadriston toimivuutta tulisi havainnoida ja arvioida
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Kriittisesti, ja niiden pohjalta voidaan tehdd muutoksia kohti parempaa oppimisympaéris-

toa.

Paivakotien tiloja koskevat monet kulttuuriset tavat seké olettamukset siitd, miten paik-
kaa on soveliasta k&yttda. Paivakodin oppimisympariston suunnittelussa ei kuitenkaan
riit4, ettd aikuiset pohtivat ja uneksivat, millainen olisi hyva pdivakoti lapsille. Lapset
ovat oman toimintaympéristonsé asiantuntijoita, ja myos heidédn kokemustensa ja nake-
mystensd kuuleminen ja kunnioittaminen on tarkeda. Lapset voivat tuoda esille monia
pienempié asioita, jotka aikuisilta ja&vét helposti huomaamatta. Heidan tunnepohjaisen
tiedon sekd& ympéristod koskevien kehittdmisideoiden esille tuominen edellyttadd aikui-
silta menetelmid, joiden avulla lapset voisivat ilmaista ajatuksiaan enemman toimimalla

ja tekemalld, ei pelkéstaan istumalla ja puhumalla. (Kokljuschkin 2001, 68.)

Yhteenvetona tuloksista voidaan todeta, ettd haastateltavien kokemusten mukaan Reg-
gio Emilia-péivakodin oppimisympéristo tukee lapsen kasvua ja kehitysta kokonaisval-
taisesti huomioiden jokaisen lapsen yksilolliset erot ja tarpeet. Oppimisympariston fyy-
siset, psyykkiset, sosiaaliset ja pedagogiset osa-alueet muodostavat kokonaisuuden, jos-
sa lapsi oppii kontekstuaalisesti ja kokemuksellisesti yhdessa muiden lasten ja aikuisten
kanssa. Varhaiskasvattajien on syytd ymmartad, ettd se, kuinka kokonaisvaltaisesti op-
pimisymparistd tukee lapsen kasvua ja kehitystd, on hyvin pitkalti kiinni heidén toimis-
taan. Varhaiskasvattajat ovat vastuussa siitd, kuinka oppimisymparistd on suunniteltu,

rakennettu ja kuinka sitd kehitetaan.
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7 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS JA EETTISYYS

Termit reliaabelius eli toistettavuus seka validius eli patevyys liitetddn yleensa kvantita-
tilviseen tutkimukseen. Laadullisen tutkimuksen yhteydessd niiden kayttod pyritdén
valttamaan, silla ihmisid ja heidan kokemuksiaan koskevat kuvaukset ovat ainutlaatui-
sia. Kuitenkin jokaisen tutkimuksen luotettavuutta ja patevyytté tulisi arvioida jollain

tavoin, vaikka kyseisia termeja ei haluttaisikaan kayttaa. (Hirsjarvi ym, 2007, 226-227.)

Laadullisella tutkimusmenetelméll& tehdyn tutkimuksen voidaan sanoa olevan luotetta-
va, kun tutkimuskohde ja tulkittu materiaali ovat yhteensopivia, eiké teorianmuodostuk-
seen ole vaikuttaneet satunnaiset tai epdolennaiset tekijat. Viime kadesséa laadullisessa
tutkimuksessa luotettavuuden kriteeri on tutkija itse ja hdnen rehellisyytensa, silla arvi-
oinnin kohteena ovat hénen tutkimuksessaan tekemét valinnat, teot ja ratkaisut. N&in ol-
len tutkijan tulee arvioida tutkimuksensa luotettavuutta jokaisen tekemanséd valinnan
kohdalla. (Vilkka 2005, 158-159.)

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta arvioidaan myds kokonaisuutena, jolloin painot-
tuu sen sisdinen johdonmukaisuus. Puhuttaessa tutkimuksen kohteesta ja tarkoituksesta
on oltava tarkkana siitd, ettd kuvataan todella sita, mité tutkitaan ja miksi. Luotettavuut-
ta arvioitaessa tutkijan on mietittava, miksi tutkimus on hénelle tarked, mitd han on olet-
tanut tutkimusta aloittaessaan ja ovatko ajatukset muuttuneet matkan varrella. (Sarajarvi
& Tuomi 2009, 140.)

Tutkimusaiheemme valinta lahti suuntauksesta varhaiskasvatukseen. Alun perin olimme
rajanneet opinndytetydmme koskemaan vain péivakodin fyysistd oppimisymparistoé,
mutta viitekehyksen rakentamisen, eettisen pohdinnan, ammatillisen kasvun, varhais-
kasvatusfilosofioidemme kehittymisen sek& opponenttien ja ohjaajiemme avulla laajen-
simme aiheemme koskemaan pdivékodin koko oppimisympéristdd, nimenomaan Reg-
gio Emilia-pdivakodeissa. Kokonaisvaltaisempaa nédkemysta oppimisympaéristosta lap-
sen kasvun ja kehityksen tukijana tukee myds opinndytetydomme holistinen ihmiskasi-

tys, jossa ihminen ndhdaan tajunnallisena, kehollisena ja situationaalisena olentona.
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Luotettavuuden parantamiseksi olemme raportoineet tarkasti tutkimuksen toteuttamisen
eri vaiheista, niihin liittyvista asioista ja luotettavuuteen vaikuttavista tekijoistd. Haas-
tatteluihin liittyen pyrimme kuvaamaan mahdollisimman tarkasti haastattelutilanteet ja
lisdsimme tutkimuksemme luotettavuutta suorittamalla esihaastattelun. Haastattelun
luotettavuutta voi heikentdd se, etté siind on taipumus antaa sosiaalisesti suotavia vasta-
uksia. Haastatteluaineisto on konteksti- ja tilannesidonnaista, josta syntyy se pulma, etta
tutkittavat saattavat puhua haastattelutilanteessa toisin, kuin jossakin toisessa tilantees-
sa. Taman voi ottaa huomioon tuloksia tulkittaessa: tulosten yleistamisessa ei pitéisi lii-
oitella. (Hirsjarvi ym. 2007, 201-202.) Nauhoitimme haastattelut, jotta voisimme kes-
kittyad paremmin haastateltavien aitoon kuuntelemiseen ja vuorovaikutukseen, seké saa-
daksemme talteen heidén kokemuksensa juuri sellaisina, kuin he ne kertoivat. N&in pys-
tyimme my0s litteroimaan aineiston sanasta sanaa, joka myds lisad osaltaan tutkimuk-
sen luotettavuutta. Aineiston analyysivaiheesta kerrottaessa selitimme perustellen luo-
kittelun ja taulukoinnin tekemisestd sek& tulosten muotoutumisesta. Laadullisen tutki-
musmenetelman mukaisesti sailytimme analysointivaiheessa avoimen mielen, emmeka
halunneet pakottaa tarkedksi kokemaamme aineistoa luokkiin, joihin se ei olisi sopinut.
Taman vuoksi muodostimme uuden teeman koskien varhaiskasvattajan roolia. Myos

pohdinta-osiossa tarkastelemme valintojamme syvallisemmin ja kriittisesti.

Tutkimuksen tulee olla arvovapaata, mutta silti tutkijan arvot vaikuttavat tutkimuksessa
tehtyihin valintoihin. Arvovapaaksi tutkimuksen tekee se, ettd tutkija paljastaa tutki-
mukseen vaikuttavat arvonsa ja tuo kaikki asiat tutkimuksessa niin sanotusti Iapinaky-
viksi. Tamé vuorostaan kytkeytyy monella tavalla tutkimuksen tekemisen etiikkaan.
(Vilkka 2005, 160.) Alusta asti tutkimukseemme liittyi arvokésitys lapsilahtoisesta
tyoskentelystd. Lapsilahtéisyyden kasite on kuitenkin monella tavalla tulkittavissa, ja
haluamme korostaa etta tutkimuksemme kautta haimme tyontekijéiden henkilokohtaisia
ja yksilollisia kokemuksia ja ndkemyksié niin lapsil&dhtoisyydesta kuin oppimisymparis-

ton mahdollisuuksista lapsen kasvun ja kehityksen tukijana.

Tutkimusetiikka eli hyvan tieteellisen kdytannén noudattaminen kietoutuu monella ta-
valla tutkimuksen tekemiseen, ja se kulkee mukana ideointivaiheesta tutkimustuloksien
tiedottamiseen. Tutkimusetiikkaan kuuluu yleisesti sovittuja pelisdént6ja suhteessa kol-
legoihin, tutkimuskohteeseen, toimeksiantajiin ja suureen yleisoon. Hyvéa tieteellinen
kaytanto edellyttad tutkijalta rehellisyyttd, yleistd huolellisuutta ja tarkkuutta tutkimus-
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tyossd ja tutkimustulosten esittdmisessa. Tutkijan on itse pohdittava, tunnustettava ja
tunnistettava, millaisilla metodeilla han kykenee tekemé&én eettisesti kestavaa tutkimus-
ta. (Vilkka 2005, 30-31.)

Hyvéaan tieteelliseen kaytantoon kuuluu myos huolellisesti tehty tutkimussuunnitelma,
jossa voidaan ratkaista monia tutkimuseettisid ongelmia (Vilkka 2005, 32). Tutkimus-
eettisesti tarked vaihe on siind, kun tutkija asettaa ja muotoilee tutkimusongelmat. Tut-
kijan on koko ajan tiedostettava, millaisia seurauksia tutkimuskohteelle on tutkimuksen
tekemiselld ja valmiilla tutkimuksella tuloksineen. (Vilkka 2006, 57, 65.) Kaytimme
tutkimussuunnitelman tekoon paljon aikaa ja ajatusta, silla tiesimme, ettd hyvé pohjaty6

auttaa meitd myos tutkimuksen toteuttamisen ja raportoinnin eri vaiheissa.

Tutkimusetiikkakeskustelussa kiinnitetdan eniten huomiota tutkittavien suojaan. Tutki-
jan on selvitettdva osallistujille tutkimuksen tavoitteet, menetelmét ja mahdolliset riskit.
Tutkittavien suojaan kuuluu osallistuvien vapaaehtoinen suostumus, jolloin yksil6illa on
oikeus kieltaytya osallistumasta, keskeyttdd mukanaolonsa milloin tahansa tutkimuksen
aikana, oikeus kieltaa jalkikateen itsed koskevan aineiston kéaytté tutkimusaineistona ja
oikeus tietdd namé oikeutensa. Osallistujien oikeudet ja hyvinvointi tulee turvata ja tut-
kimustietojen on oltava luottamuksellisia, eiké tietoja saa kayttdd muuhun kuin luvat-
tuun tarkoitukseen. (Sarajarvi & Tuomi 2009, 131.)

Pohdimme tutkimuksen eettisyyteen liittyvia asioita tietoisesti opinndytetydprosessin eri
vaiheissa. Erityisesti pohdinta korostui tutkimushaastattelujen lahestyessa. Luettuamme
teemahaastattelukirjallisuutta kokosimme listan hyvan haastattelun ja haastattelijan
ominaisuuksista, ja yleisimmista aloittelevan haastattelijan kompastuskivistd. Tama
luonnollisesti lisési tietdmystdmme, mutta heratti meissd myos ehka liiallista varovai-
suutta haastatteluja ajatellen. Halusimme valttaa haastateltavien ohjailua saadaksemme
tuotua esille haastateltavien aitoja kokemuksia, mutta samalla jatimme ehké tarttumatta
mahdollisiin lisakysymyksiin, joiden avulla olisimme voineet viela rikastuttaa tutkimus-
aineistoamme. Kuitenkin tdmén oltua ensimmadinen tutkimuksemme, olemme tyytyvéi-

sid haastattelujen kulkuun, omiin haastattelutaitoihnimme sekd saamaamme aineistoon.

Tutkimusaineiston kerd&miseen ja sailyttdmiseen liittyy eettisia ongelmia kuten

anonymiteetti ja salassapitovelvollisuus (Vilkka 2006, 65). Emme maininneet misséan
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tutkimuksen teon vaiheessa tai julkaistavassa tutkimusraportissa haastateltavien lasten-
tarhanopettajien tai heidan tyopaikkojensa nimid, emmeka myo6skadn muita mahdolli-
sesti tunnistettavia tietoja. Sen sijaan, ettd olisimme puhuneet tuloksissa ensimmaisesta,
toisesta ja kolmannesta haastateltavasta, paadyimme raportointivaiheessa nimedmaén
haastateltavat kuvitteellisilla nimilld, koska halusimme kunnioittaa heidén ihmisyyttaan.
Kéytimme suoria lainauksia harkitusti anonymiteettid ajatellen. Luettavuutta parantaak-
semme vahensimme lainauksista sidesanoja, kuten ’niinku’, ’ettd’ ja kahteen kertaan
toistetut sanat. Teimme tdman kuitenkin varmistaen, etteivat haastateltavien sanomiset
tai niiden merkitykset karsineet siitd. Tutkimuksen julkaisemisen jalkeen havitimme
haastattelunauhoitteet ja muistiinpanot, jolloin myds varmistamme haastateltavien

anonymiteetin séilymisen.

Tutkimuksemme tarkoituksena on luoda uutta tietoa, jonka avulla voidaan my6s mah-
dollisesti kehittdd varhaiskasvatusta ja alan toimintaa paremmaksi. Hyvén tieteellisen
kaytannon mukaan tutkimus on suunniteltava, toteutettava ja raportoitava laadukkaasti
ja tutkimuksen avoimuuden lisaksi kirjoittamisessa on mietittdva, missa valossa tutkit-
tavien antamaa tietoa esitetdan (Vilkka 2005, 32—-33). Tutkijan on muistettava, etta tu-
loksia ei pida yleistaa kritiikittomasti, eikd niita sepitetd tai kaunistella. Tutkimuksen
raportointi ei saa olla puutteellista tai harhaanjohtavaa, ja tutkimuksessa kaytetyt mene-
telmat on selostettava aina huolellisesti. Alkuperaisia havaintoja ei saa muokata siten,
ettd tulos véaristyy, ja tutkijan on tuotava myos tutkimuksen puutteet julki. (Hirsjarvi
ym. 2007, 26.) Olemme kuvanneet tutkimuksen eri vaiheita sek& tuloksia totuudenmu-
kaisesti ja mahdollisimman tarkasti. Ymmarramme, ettd tutkimusmenetelmassamme on
olemassa myos riski tulkita haastateltavien puheita vaarin, mutta olemme tiedostaneet
asian, ja pyrkineet vélttdméaan tata siten, ettd emme missééan vaiheessa ole irrottaneet

haastateltavien kokemuksia niiden asiayhteyksista.

Ihmiseldméan arvokkuuden ja ihmiselamén kunnioittaminen ilmenee sosiaalialan ammat-
tilaisen tydssé esimerkiksi osallistumisoikeuden periaatteen avulla. Sen mukaan meidén
on sosionomeina edistettdva asiakkaan osallisuutta, joka lisdd hanen mahdollisuuksiaan
vaikuttaa elaméénsa koskeviin paatoksiin ja toimiin. Asiakaslahtoisyydessa tulisi pyrkia
toimimaan asiakkaiden toiveiden mukaan, ja vaikka se ei aina onnistukaan niin asiak-
kaan eridvidkin ndkemyksia ja mielipiteitd tulisi kunnioittaa. (www.talentia.fi, luettu

20.3.2010.) Tutkimuksemme tarkastelee sosiaalialan eettisten periaatteiden toteutumista
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my0ds oppimisympdriston rakentamisen kannalta, ja sita miten lapsilahtéisyytta voidaan
huomioida sen toteutuksessa.

Laadullisella tutkimusmenetelmélld tehdyn tutkimuksen on térkeda olla emansipatori-
nen, joka tarkoittaa, ettd tutkimuksen tulisi lisdtd myos tutkittavien ymmarrysta tutkitta-
vasta asiasta sekd sen myota vaikuttaa myonteisesti tutkittavien ajattelu- ja toimintata-
poihin. Tutkimushaastatteluun osallistuvat eivat siis ole vain tiedon hankkimisen vali-
neitd, vaan myos heille tulisi jaddéd haastattelutilanteesta jotakin hyotyéd (Vilkka 2005,
103.) Sosiaalialan ammattilaisen eettiseen osaamiseen kuuluu myos itsensa ja ammatil-
lisuutensa kehittdminen ja ajan tasalla pysyminen. Tutkimuksemme kautta pyrimme sii-
hen, ettd haastateltavat ja muut varhaiskasvattajat saavat ammatillista hy6tya ja val-
miuksia huomioida paivakodin oppimisympéristoon liittyvia osa-alueita ja ulottuvuuk-

sia, jotka tukevat lapsen kokonaisvaltaista kasvua ja kehitystéa.
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8 POHDINTA

Aloitimme opinnéytetyon tekemisen kevéalla 2009, jolloin valmistelimme alustavan
opinnaytetydsuunnitelman. Alkuperdinen aiheemme oli rajattu koskemaan pelkéstaén
paivakodin fyysistd oppimisymparistod, eikd aikomuksenamme ollut tutkia aihetta min-
kaan tietyn pedagogiikan kautta. Opinnaytetydprosessimme hidastui syksylla 2009, kun
toinen meista lahti syyslukukaudeksi ulkomaanvaihtoon. Opinnéytety6suunnitelma laa-
dittiin kevétlukukaudella 2010, jolloin tutkimuksen aihe laajeni kasittden lopulta kaikki
oppimisympaériston osa-alueet. Paatos lopullisesta aiheen valinnasta tuntui meista todel-
la haastavalta, ja paatoksen tekeminen vaati paljon ammatillista reflektointia ja eettista
pohdintaa. Kuitenkin oivallettuamme oppimisympériston kokonaisvaltaisuuden ja alku-
perdisen aiheen kapea-alaisuuden, paadyimme lopputulokseen, ettd tutkimuksemme ei
olisi ollut tarpeeksi kattava jos se olisi koskenut pelkkaa fyysista oppimisympdristoa, ja
tutkimustulokset sekda oma ammatillinen kasvu olisivat jaaneet pintapuolisiksi. Teimme
opinnaytetydsuunnitelmaa tarkasti ja kattavasti, mistd oli suuresti hyotya lopullista ra-
porttia Kirjoitettaessa. Koska haluamme tulevina lastentarhanopettajina toteuttaa lapsi-
lahtoista varhaiskasvatusta, olimme jo tutkimuksen alkuvaiheilla kiinnostuneita tutki-
maan myos lapsilahtoisyyden ilmenemistd oppimisympaéristossa. Saadaksemme tutki-
mukseemme syvyyttd ja lapsilahtoisen ndkokulman, paddyimme tutkimaan Reggio Emi-
lia-pedagogiikan oppimisympaéristojé, silla pedagogiikka on luontaisesti lapsildhtdinen.

Saimme yhteistydkumppanit nopeasti, ja ennen haastatteluita suoritimme esihaastatte-
lun. Koimme sen hyodylliseksi ensinnékin sen vuoksi, ettd pystyimme tarkentamaan ja
muokkaamaan haastattelurunkoa ja teemoja, ja toisekseen huomasimme, ettd haastatteli-
jana toimiminen ei ollutkaan niin yksinkertaista kuin olimme ajatelleet. Esihaastattelu
lisési my0s itsevarmuuttamme oikeita haastatteluja varten. Toteutimme tutkimushaastat-
telut teemahaastatteluina ennen kesdloman alkua. Mielestdmme teemahaastattelu oli
tutkimuksemme kannalta paras menetelmad, varsinkin kun pidimme teemat ja haastatte-
lukysymykset tarpeeksi avoimina. Alun perin ajattelimme, ettd haastateltavia olisi nelj4,
mutta lopulta haastattelimme kolmea lastentarhanopettajaa. Haastattelut toteutettiin pai-

vakodeissa, joissa haastateltavat tydskentelivat. Tutkimusaineisto oli runsasta ja laadu-
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kasta, mutta litteroidessamme haastatteluita huomasimme, ettd olisimme voineet esittaa

enemmankin tarkentavia kysymyksia.

Litteroimme aineiston pian haastattelujen jalkeen, mutta analysoinnin aloitimme vasta
syyslukukauden alussa. Koimme, ettd tarvitsimme etdisyytta opinndytetybhmme, vaik-
ka jalkeenpain ajateltuna olisi ollut aikataulumme kannalta parempi jatkaa tyoskentelya
kesan aikana. Aloitettuamme aineiston analyysin huomasimme sen olevan hyvin mie-
lenkiintoinen vaihe, ja meista tuntuikin silta, ettd saimme uutta inspiraatiota tyétamme

kohtaan.

Opinnaytetyomme tarkoituksena on tuottaa tietoa oppimisympaéristosta lapsen kasvun ja
kehityksen tukijana Reggio Emilia-péivakodissa. Opinndytetydmme tutkimustehtavana
on kuvailla, millaisia kokemuksia Reggio Emilia-péivékodissa tydskentelevilld lasten-
tarhanopettajilla on oppimisympdristosté lapsen kasvun ja kehityksen tukijana? Tutki-
mustuloksemme koostuvat haastateltavien kokemuksista, nakemyksista ja pohdinnoista
koskien lapsilahtoisyytta, Reggio Emilia-pedagogiikkaa ja oppimisymparistdd, oppimis-
ta, oppimisympériston kehittdmistd seka varhaiskasvattajan roolia. Tuloksista ja johto-
paatoksisté kay ilmi, ettd Reggio Emilia-oppimisymparisté voi tukea lapsen kokonais-
valtaista kasvua ja kehitystda huomioimalla esimerkiksi seuraavat asiat: lapsilahtéinen
tyoskentely, lapsen oppimisen ja oppimisympariston kokonaisvaltaisuus, oppimisen ko-
kemuksellisuus, lapselle ominaiset tavat toimia, lapsen itsetunnon tukeminen ja kehit-
tdminen, lapsen omatoimisuuden tukeminen, pedagoginen havainnointi ja dokumentoin-
ti, ympariston pedagogisuus, valineistd ja materiaalit, vuorovaikutuksen ja ilmapiirin
laatu, leikki seka lapsen sen hetkisiin tarpeisiin ja kehitystehtaviin vastaaminen. Nama
eivat kuitenkaan ole itsestaan selvié tai helppoja varhaiskasvatuksen tehtdvié, vaan ne
vaativat paljon oman varhaiskasvatusajattelun pohtimista, toiminnan ja kéytantdjen ar-

viointia seka lapsen aitoa kohtaamista.

Oppimistavoitteenamme oli saada tutkimuksen avulla ammatillisia valmiuksia lapsiléh-
toisen oppimisympariston suunnitteluun ja toteuttamiseen tulevassa tydssémme. Saavut-
taaksemme tavoitteen ja syventydksemme tutkimusaiheeseen olemme lukeneet paljon
varhaiskasvatusalan kirjallisuutta, joka on vahvistanut ammatillista identiteettidmme ja
tietopohjaa, joka luo perustan omalle varhaiskasvatusfilosofialle ja tyon toteuttamiselle.

Tutkimuksemme on syventényt kasitystamme lapsen kokonaisvaltaisesta oppimisesta,
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kasvusta ja kehityksestd, ja siitd kuinka oppimisympariston kaikki osat vaikuttavat nii-
hin.

Mielestamme tarked lahtokohta varhaiskasvatuksen toteuttamiselle on késitys lapsesta
ja siita, miten han oppii. Nama4 asiat vaikuttavat siihen, millaisia pedagogisia ratkaisuja
tehdaan ja kuinka tuetaan eri-ikéisten lasten yksilollisyyttd oppimisymparistossa. Haas-
tateltavien puheista vahvasti noussut holistinen ihmis- ja lapsikésitys ohjaavat myos
omaa oppimistamme ja asiakastydssa toimimista. Kokonaisuudessaan tutkimuksen te-
keminen on vienyt varhaiskasvatuksellista ajatteluamme syvemmalle kohti lapsilahtoi-
syytta seka lapselle ominaisten toimintatapojen kunnioittamista.

Pohdimme omaa oppimisprosessiamme my6s vuonna 2010 uudistettujen sosionomin
kompetenssien (www.sosiaaliportti.fi, luettu 27.10.2010) kautta. Tutkimuksen tekemi-
nen kehitti seké eettisyyttdmme ettd asiakastyon osaamistamme. Oli suuri etu, ettd meité
tutkijoita oli kaksi, silla koko prosessin ajan reflektoimme ajatuksiamme ja laajensimme
nakokulmiamme. Vaikka joskus oli turhauttavaa, ettd eteneminen tuntui hitaalta juuri
runsaan reflektoinnin vuoksi, niin ndma keskustelut ovat vieneet meitda ammatillisesti
eteenpéin. Haastateltavien kokemusten ja oman pohdinnan kautta pystyimme sisdisté-
maan ajattelun tasolla kdytannon tydssa tarvittavia arvoja ja tehtavia. Tutkimuksemme
kannalta tarkeimmiksi naistd nousivat kasitys lapsesta sekéd hanen yksiléllisesta kasvus-
taan ja kehityksestdan, ja etenkin siitd, miten varhaiskasvattaja pystyy tukemaan lasta
osallistavin, lapsilahtdisin keinoin. Koko opinndytety0prosessin ajan teimme yhteistyota
muiden ihmisten, niin toistemme, opponoijien, ohjaavien opettajien, yhteistyékumppa-
neiden sekd muiden opiskelijoiden, kanssa. Yhteisty® vahvisti yhta sosionomin tarkeinta

osaamisaluetta, eli vuorovaikutustaitoja.

Opinndytetyon tekeminen lisasi myos tutkimuksellista kehittdmisosaamistamme. Tut-
kimuksemme oli laadullinen, toteutimme sen teemahaastattelu-menetelmalld ja analy-
soimme aineiston teoriachjaavalla sisallonanalyysilla. Né&ista teorioista opimme siis eni-
ten, mutta etsiessamme sopivia ratkaisuja tutkimusta varten tutustuimme luonnollisesti
my0s toisenlaisiin tutkimusmetodeihin ja —menetelmiin. Olemme kehittyneet tutkijoina
jokaisen tutkimuksen vaiheen saralla, oppineet hakemaan tietoa eri tietokannoista kayt-
tden mahdollisimman hyvia hakusanoja sekd suhtautumaan kriittisesti eri lahteisiin ja

Ioytdmadn niista meille sopivimmat. Erityisen opettavaista oli itse haastattelujen toteut-
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taminen. Valmistauduimme niitd varten huolellisesti lukemalla teemahaastatteluun ja
etenkin haastattelijan rooliin liittyvad teoriaa, joka loi meille melkoiset paineet siita,
osaammeko toimia luontevasti ja ohjailematta liikaa. Huomasimme kuitenkin pian en-
simmaéisen haastattelun alettua, etté tilanne eteni luonnollisesti omalla painollaan, ja tar-

keinta oli haastateltavan aito kuunteleminen.

Koemme, ettd opinndytetyoprosessin jalkeen meilld on enemman valmiuksia ja uskal-
lusta lahted mukaan erilaisiin kehittdmis- tai tutkimusprojekteihin, silld olemme kéyneet
lapi kaikki tutkimuksen vaiheet ja meilla on realistinen késitys sen mukanaan tuomista
haasteista sekd mahdollisuuksista. Opinnédytetysuunnitelman teko lohkaisi ajallisesti
isoimman osan prosessista, ja siihen vaikuttivat monet eri tekijat. Ensinnakin olimme
yhden lukukauden eri maissa, ja niin ohjaajamme kuin tutkimusaiheemmekin vaihtuivat
kesken kaiken. Ennalta arvaamattomat muutokset tuntuivat aluksi raskailta, mutta hyvin

pian pystyimme etenemdan normaalisti ja nakemé&an asioiden positiiviset puolet.

Opinnaytetyon tekeminen on kehittdnyt myos johtamisosaamistamme, niin tyontekija-
kuin esimiestason nakdkulmasta. Tulevina lastentarhanopettajina meidén tulee huolehtia
osana tyOyhteisoa siitd, etta esimerkiksi lapsen sosiaalinen ja psyykkinen oppimisympé-
ristd, joihin kuuluu myos péivakodin ilmapiiri, ovat hdnen kasvunsa ja kehityksensa
kannalta turvallisia ja oppimista edistdvia. Varhaiskasvatuspalveluiden toteuttaminen
edellyttdd varhaiskasvattajilta ymmarrysta lapsen kokonaisvaltaisuudesta ja ympariston
vaikutuksista lapseen, jonka vuoksi jokaisen varhaiskasvattajan tulisi ymmaértaa vas-
tuunsa ja mahdollisuutensa oppimisympériston suunnittelussa, rakentamisessa ja kehit-
tdmisessd. Olemme suunnitelleet perustavamme tulevaisuudessa yksityisen paivakodin,
jonka vuoksi tutkimuksemme suuntautui yksityiselle sektorille. Opinndytetydbmme antoi
meille paremmat valmiudet péivakodin pedagogiselle johtajuudelle sekd perustamisvai-
heessa tehtavid oppimisymparistda koskevia ratkaisuja varten.

Tavoitteenamme oli oman ammatillisen kasvun lisdksi tuoda yleista ja ammatillista hyo6-
tyd myos muille varhaiskasvattajille. Tulosten mukaan oppimisympaéristd luo perustan
lapsen oppimiselle sek& kasvulle ja kehitykselle, joten jokainen lasten parissa tydskente-
leva voi saada evaitd tyohonsa tutkimuksemme kautta. Toivomme, ettd tutkimuksemme
saa lukijat pohtimaan omia ndkemyksidan, hyédyntdmaan haastateltavien esille tuomia

ajatuksia ja kokemuksia sekd mahdollisesti myds kehittdmaan omaa ammatillisuuttaan
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ja toimintaansa tyossadn. Yksi haastateltavista mainitsi, ettd h&dnestd on mukava kertoa
Reggio Emilia-pedagogiikasta, silla siitd puhuminen pitéd& hanet lahelld sen ajatusmaa-

ilmaa ja sité kautta l&hella lasta.

Opinnaytety6tdmme sivuavia tutkimuksia ovat Maija-Liisa Seppasen opinndytetyd Op-
pimisymparistd esiopetuksen tavoitteiden tukijana (2005), Anu Kalajaisen Paivékoti
oppimisympéristond — pdivakoti Herttuan oppimisympariston tarkastelua (2004) seka
Johanna Jussilan, Elina Kiviojan ja Henna Seppélén opinnaytety¢ Sanasta sadaksi Kie-
leksi — Teema ja projektityoskentely Reggio Emilia-pedagogiikassa (2005). Seppésen ja
Kalajaisen tutkimukset oli kytketty koskemaan tiettyjen paivakotien oppimisymparistoa.
Seppanen halusi selvittda, miten erilaisten esiopetusta toteuttavien ryhmien oppimisym-
paristd vastasi esiopetuksen tavoitteisiin, ja Kalajainen tutki erdan paivakodin oppi-
misympariston vastaavuutta ryhman lasten kehityksellisiin vaatimuksiin. Jussilan, Ki-
viojan ja Seppalan tutkimuksen tavoitteena oli antaa virikkeité paivahoidon ammattilai-
sille teema- ja projektitydskentelyyn liittyen. Heidan tutkimustuloksensa osoittivat, etta
Reggio Emilia-péivakodissa lapsi nahdaén aktiivisena toimijana, jonka oppimista ja ke-
hitysta aikuinen tukee, kuitenkin malttamalla mielensé ja ilman ettd puuttuu tarpeetto-
masti lasten toimintaan. Liséksi lapsen mielipiteilla on merkitysta aikuiselle, ja aikuinen
on valmis kuuntelemaan ja olemaan aidosti lasna lasten kanssa. Tutkimustuloksistamme

I0ytyi vastaavuutta esimerkiksi ndiden asioiden osalta.

Tutkimuksessamme tarkasteltiin 1dhemmin Reggio Emilia-oppimisympéristoé ja lasten-
tarhanopettajien kokemuksia siitd, mitd se sisdltda ja millaisia mahdollisuuksia se tarjo-
aa lapsen oppimiselle, kasvulle ja kehitykselle. Halusimme antaa haastateltavien koke-
musten kautta ajattelemisen aihetta niin itsellemme kuin muillekin varhaiskasvattajille.
Haastateltavien kokemusten kautta saimme erilaisia kédytdannon esimerkkeja ja vinkkeja

paivékodin oppimisympdristoon liittyen.

Pohdimme myos kehittdmisideoita jatkotutkimuksia varten. Koska tutkimme oppi-
misymparistdd lapsen kasvun ja kehityksen tukijana erityisesti Reggio Emilia-
paivakodissa, olisi kiinnostavaa tutkia myods paivékoteja, joissa ei toteuteta mitaan tiet-
tyd pedagogista suuntausta. Vaihtoehtoisesti voisi tehdd myds vertailevaa tutkimusta eri
pedagogisten suuntausten oppimisymparistojen valill4. Tuloksista nousi vahvasti esille

lasten kokemuksellinen oppiminen, ja olisikin mielenkiintoista tutkia syvéllisemmin
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varhaiskasvattajien kasityksida kokemuksellisesta oppimisesta ja sen tukemisesta. Eraa-
na kehittdmisideana on muuttaa tutkimuskohdetta ja tutkimusmenetelmaa. Aihetta voi-
taisiin tutkia esimerkiksi havainnoimalla tai haastattelemalla lapsia, ja tuomalla néin
esiin heidan kokemuksiaan ja nakemyksidaén paivakodin oppimisympaéristosta. Ottamal-
la lapset osaksi tutkimusta vahvistettaisiin heidén osallisuuttaan ja lapsilahtoisen ajatte-
lun todentumista. P&ivakodin oppimisympdristot tulisi aina rakentaa niissa toimivien
lasten tarpeista kasin. Meidan tutkimuksemme tukee tatd tehtdvaa varhaiskasvattajien

nakokulmasta, mutta olisi véhintaan yhta tarkead saada myos lasten oma &éani kuuluviin.
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TEEMAHAASTATTELUN RUNKO LITE1

Teema 1: Oppimisymparisto lapsen kasvun ja kehityksen tukijana

Mit& mielestési kuuluu paivakodin oppimisymparistoon?

Ketka ovat osallistuneet oppimisympériston suunnitteluun? Miten?
Millaista oppimista tapahtuu oppimisympéristossa?

Millaisia vuorovaikutustilanteita oppimisymparisto tarjoaa lapselle?

Misté paivakodin ilmapiiri rakentuu?

O O o o o o

Miten ajattelet tilojen ja vélineiston vaikuttavan lapsen toimintaan?

Teema 2: Reggio Emilia-pedagogiikka

Mité lapsilahtdisyys mielestési tarkoittaa?
Miten Reggio Emilia-pedagogiikka nayttaytyy oppimisymparistdssa?
Mika on roolisi kasvattajana péivakodin arjessa?

o O o o

Miten oppimisymparist6 voi tukea lapsen yksilollista kasvua ja kehitysta?

Teema 3: Oppimisympariston kehittdminen

0 Miten oppimisymparist6a voidaan arvioida ja kehittaa?
0 Millaiset mahdollisuudet sinulla on oppimisympariston kehittdmiseen?
0 Millaista osaamista haluaisit kehittéé edelleen?

Haluaisitko kertoa viela jotain lisaa?
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ESIMERKKI TAULUKOINNISTA
TEEMA: VARHAISKASVATTAJAN ROOLI

LIITE 2

LAINAUS

PELKISTETTY
ILMAUS

ALALUOKKA

”Mutta sitte opettajana s
voit yrittdd yhistéé ne asi-
at jollaki tavalla, et s&
pystyt niinkd kehittdmaan
koko ryhméé samalla, ja
samalla niinké palvele-

maan eri lasten niinkd
tAmmdsia  kiinnostusten
kohteita.”

(Sofia)

Varhaiskasvattaja voi
valinnoillaan ja eriyt-
tdmisen avulla palvel-
la lasten yksilollisia
kiinnostuksen kohtei-
ta.

Yksilollisyyden
huomioiminen

”Tarkeempad, vaan se, et
siell4 on aikuisia jotka on
lasnd, rakastavat lapsia,
tuovat sen myo6s toimin-
nassa esille, ja siita syntyy
hyva opettaja. Ovat myods
pedagogisia.”

(Sofia)

Hyvéa varhaiskasvat-
taja on l&snd, toimii
pedagogisesti, rakas-
taa lapsia ja tuo nama
asiat myds toiminnas-
saan esille.

Varhaiskasvat-
tajan
ominaisuudet

“Térkednd linkkind kylla
siitd nuitten pdivakodin
lasten kotteihin péin, etta.
Ett4 se joskus vélilla tun-
tuupi et se on varmaan
tdméan pdivakodin tadin
tarkein rooli se viestinvie-
ja tuonne Kkoteihin pdin,
ettd.”

(Eveliina)

Yksi varhaiskasvatta-
jan tarkeimmista teh-
tavistda on kasvatus-
kumppanuuden
toteuttaminen.

Kasvatus-
kumppanuus

”Ei haluta tunkea lapsia
samanlaiseen muottiin
vaan ymmartaa ja hyvék-
sya se lasten niinku erilai-
suus. - - Jaa sitte taas se
omahoitajuus tukee sita.
Et s& tiiat tosi paljo just
niistd, sun omista lapsista.
Ja pystyt hirveen hyvin
vanhempienki kanssa
keskustelemaan sitte oi-
keesti niista lapsista.”
(Maria)

Omahoitajuus tukee
lapsen  yksilollisyy-
den  huomioimista.
Omahoitajuuden

avulla pystytddn ha-
vainnoimaan lasta
syvallisemmin, ja
my0s vahvistamaan
vanhempien  kanssa
tehtévaa yhteistyota.

Omahoitajuus
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