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TIIVISTELMA

Kehittamishankkeen tehtdvand oli tuottaa tietoa erilaisista oppimisymparistoista:
fyysisesta ja sosiaalisesta oppimisymparistosta seka lahi- ja verkkoymparistdista.
Hankkeessa vertailtiin erilaisten taustatekijoiden vaikutuksista
oppimisymparistokasityksiin seka etsittiin oppimisymparistod koskevia
kehittamiskohteita. Lisdksi hankkeen tavoitteena oli herattdd yleista keskustelua
oppimisymparistdjen merkityksista seka kehittdad opetuksen laatua. Aihetta kasiteltiin
aikuiskoulutuksessa olevien lahihoitajaopiskelijoiden nakdkulmasta.

Tiedonkeruu toteutettiin erddn aikuisopiston sosiaali- ja terveysyksikdn opiskelijoille
suunnatulla kyselylla (N=84). Kysely koostui maarallisista ja laadullisista kysymyksista.
Tiedonkeruun laadullinen aineisto analysoitiin siséllonanalyysin keinoin ja maarallinen
aineisto analysaoitiin tilastollisin menetelmin SPSS-ohjelman avulla

Opiskelijat kokivat sosiaalisen oppimisympariston lahes kauttaaltaan hyvaksi seka
kouluttajien ettéd opiskelijatovereiden kesken. Tydssa oppiminen nahtiin myds hyvin
myoOnteisend ja merkittavana oppimisen kannalta. Fyysisessa oppimisymparistossa
kehittamistarpeet painottuivat sisdilmaan, lampétilaan, kalusteisiin, viihtyvyyteen seka
terveyteen. Lahiopetuksen maaran riittdvyys jakoi vastaajat lahes tasavertaisesti
puolesta ja vastaan. Verkko-opiskeluun suhtauduttiin yleisesti myodnteisesti, mutta
tydskentelyyn kaivattiin lisdd sosiaalista vuorovaikutusta seka opettajien antamaa
palautetta

Hankkeesta saatuja tuloksia esitelladn kyseisen aikuisopiston sosiaali- ja
terveysyksikossa seka koko oppilaitoksessa sekd kansallisessa konferenssissa.
Jatkossa hankkeesta saatua tietoa voidaan hybtdyntaa vertailtaessa eri alojen, eri-
ikaisten  opiskelijoiden, kouluttajien ja ty6elAmdn edustajien nakemyksia
oppimisymparistoista.

Asiasanat: Oppimisymparistot, aikuisopiskelu
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1 UUSIA OPPIMISYMPARISTOJA TARKASTELEMASSA

Elamme suurien muutosten aikaa, myds oppimisymparistdjen nakoékulmasta.
Ammatillisen opetuksen tutkinnon perusteet muuttuvat ja ne asettavat uusia haasteita
oppilaitoksille ja opettajille. Tama muutos on ollut merkittava myds omilla tyburillamme
ja tulevaisuuden nakymat kiinnostavat. Ammatillisen opettajan tybura nayttaytyy

edessamme moninaiselle ja haastavalle.

Oppilaitoksissa oppimisymparistéjen muutos tuntuu konkreettisesti. Opetusta tapahtuu
useissa eri toimipisteissa, verkossa yha enenevassd maarin, autenttisissa
ymparistbissa sekd mitd moninaisimpien ryhmien kanssa. Kouluttajan rooli
opiskelijoiden opettamisessa ja ohjauksessa on muuttunut oppimisymparistdjen
muuttuessa. Kouluttajalta vaaditaan valmiutta siirtya eri tilanteista ja paikoista toiseen,
vankkaa tietoteknistd osaamista ja ryhmanohjaustaitoja. Muutokset vaativat myos
opiskelijoilta uudenlaisia taitoja, uskallusta heittaytyd muutoksen mukana ja oppimaan
oppimista.

Tama  kehittdmishankkeemme  tarkastelee  oppimisymparistdjen  merkitysta
aikuisopiskelijoiden opiskelussa. Kehittdmishankkeemme tavoitteena on tuottaa tietoa
oppimisymparistoistd ja niiden vaikutuksista oppimiseen, opiskelijoiden kasityksia
oppimisymparistdjen  kehittamiskohteista ja vahvuuksista aikuiskoulutuksessa.
Kehittamishankkeessamme vertaillaan erilaisia oppimisymparistoja.
Kehittdmishankkeemme pohjalta heratdmme yhteista keskustelua oppimisymparistdjen
merkityksesta ja pyrimme kehittamaan opetuksen suunnittelua, toteutusta ja arviointia

aikuisopiskelussa.

Kehittamishankkeemme rakentuu kolmeen osaan; teoriataustassa kéasittelemme
oppimisymparistdjen maaritelmid ja erilaisia oppimisymparistdja. Toisessa osassa
kuvaamme kehittdmishankkeeseemme liittyvan kyselyn suunnittelun, toteutuksen ja
tulokset. Viimeisend nostamme esiin kyselyn tuloksista nousevia johtop&aatoksia ja

kehittdmisajatuksia.
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2 OPPIMINEN JA OPETTAMINEN ERILAISISSA OPPIMISYMPARISTOISSA

2.1 Oppimisympariston maarittelya

Nykypaivan koulussa pidetddn tarkeana tietoja ja taitoja, joita yksilo tarvitsee
globaalissa, moniarvoisessa ja monimuotoisessa yhteiskunnassa. Tiedon tulva ja
nopea uusiutuminen sek& uudenlaiset oppimiskasitykset ja opetusmenetelmét
asettavat myos oppimisympaéristolle uusia haasteita. (Nuikkanen 2006, 10.) Samat
haasteet koskevat sekd perusopetusta sekd aikuisopetusta. Opiskelijat tarvitsevat
taitoja tiedonhankintaan, kommunikaatio- ja yhteistyotaitoja sekd aktiivista

osallistumista.

Oppimisymparisté ymmarrettiin aikaisemmin ahtaimmillaan luokkahuoneeksi, joka on
suljettu tila muusta maailmasta. Oppimisen perusasetelma on muuttunut ratkaisevasti.
Perinteisestd opettaja- ja luokkakeskeisyydestda siirtyminen on laajentanut
oppimisymparistoajattelua, ja on ldydetty uudenlaisia tapoja oppia ja opettaa. On pyritty
opettajalahtdisyydesta oppijalahtbisyyteen. Erilaisia oppimisymparistdja hyodynnetaan
osana oppilaitoksessa tapahtuvaa opiskelua. Oppijan ja oppimisympariston merkitysta
korostava oppimisnakemys edellyttda tarkastelemaan ympadristdn piirteitd ja opettajan
roolia uudella tavalla. Opettaja toimii enevasti oppimisymparistdon suunnittelijana.

Aikaisemmin ty0 painottui paaosin asiantuntijuuteen. (Manninen ym. 2007, 7-12.)

Oppimisymparisté — termi pohjautuu Uljensin (1997) malliin, jossa erotetaan opetus
(opettajan toiminta), opiskelu (opiskelijan toiminta) ja oppiminen (tulokset, kognitiiviset
muutokset). Termi oppimisympdristd painottaa oppilaan tavoitteellista ja tietoista
toimintaa, jonka avulla pyritddn hankkimaan, prosessoimaan, muistamaan ja
soveltamaan uutta tietoa. Oppimisymparistd voidaan ymmartaa olevan myoés formaalin
koulujarjestelman ja oppilaitoksen ulkopuolella. Opettaja hyddyntdd tydssaan
oppimisymparistdjen oppimista tukevia pirteitd systemaattisesti. (Manninen ym. 2007,
11.)

Vahtivuori, Wager ja Passi (1999) maéarittelevat oppimisymparistdn puolestaan
opiskelijan aktiivista opiskeluprosessia varten jarjestetyksi tilaksi, jossa tavoitteena on

opiskelijan oppimisen mahdollisuuksien edistdminen. Termind oppimisymparistd
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korostaa oppimisprosessia ja siihen tarvittavaa fyysista tilaa. Kyseessa on opettajan tai

kouluttajan suunnittelema ja rakentama tila. (Manninen ym. 2007, 11.)

Wilson (1996) laajentaa maaritelmaé. Oppimisymparistd on paikka tai yhteiso, jossa
ihmisilla on kaytdssaan erilaisia resursseja, joiden avulla he voivat oppia ymmartamaan
erilaisia asioita ja kehittamaan mielekkaita ratkaisuja erilaisiin ongelmiin (Manninen ym.
2007, 15).

Mannisen ym. (2007) mukaan oppimisymparistoon siséltyy aina fyysinen, sosiaalinen
(henkinen) psykologinen, tekninen ja didaktiivinen ulottuvuus. Fyysinen, sosiaalinen ja
tekninen ulottuvuus eivat kuitenkaan luo ympaéristdsta oppimisymparistdd, vaan
tarvitaan myo6s didaktiivisia oppimista tukevia tavoitteita, joiden varaan opetus ja
oppiminen on rakennettu. Yleinen maaritelma suomalaisessa kirjallisuudessa on, etta
oppimisymparistd on paikka, tila, yhteisd tai toimintakaytantd, jonka tarkoitus on

edistaa oppimista (Manninen & Pesonen 2007).

Didaktiivisen ajattelun kehityslinjan muutokset opettajajohtoisesta yhteistoiminnalliseen
oppimiseen sisaltdd ’olennaisen” oppimiskasityksen muutoksen behaviorismista
humanistiseen ja konstruktiiviseen kasvatusfilosofiaan. Etenkin aikuisdidaktiikassa
painotus on konstruktivistinen, jolloin oppiminen on yhteistoiminnallista ja
vuorovaikutteista. Kouluttaja mahdollistaa oppimista oppimisympériston suunnittelulla,

ja opiskelija on aktiivinen osallistuja. (Manninen ym 2007, 12.)

Oppimisymparistét voidaan jasentaa viiteen nakokulmaan, jotka kuvaavat erilaisia
mielikuvia tai todellisuutta koskevia yksilollisia kasityksida, joita eri ihmisilla on
oppimisymparistosta: Fyysinen ndkokulma oppimisymparistdsta tarkoittaa tilaa ja
rakennusta, jolloin taustateoriana toimivat arkkitehtuuri ja tilasuunnittelu. Sosiaalisessa
nakokulmassa oppimisymparistdd tarkastellaan vuorovaikutuksena, joka pohjautuu
sosiaalipsykologiaan, ryhmaprosessiin, ajatteluun ja kommunikaatioon. Teknisesti
oppimisymparistdd tarkastellaan opetusteknologian nakokulmasta Paikallinen
nakokulma kasittaa oppimisymparistdn paikat ja alueita. Didaktiivisessa nakdkulmassa
arvioidaan oppimisymparist6d oppimista tukevana ymparistond kasittden mm.
oppimateriaalit, oppimisen tuen, didaktiiviset ja pedagogiset haasteet. (Manninen ym
2007, 35-41.)

Opetushallitus laajentaa fyysisen opiskelijaympariston koskevan koulua ymparistéineen

—seka rakennettua ettd luonnon ympaéristtd. Koulun fyysinen sijainti, kyla tai kaupunki
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on osa oppimisymparistod. Esim. kirjastot, teatterit, museot ja tydpaikat kuuluvat siihen.
(Nuikkinen 2006, 16.)

Opetushallituksen mukaan oppimisymparistolla tarkoitetaan oppimiseen liittyvaa
fyysisen ympariston, psyykkisten tekijoiden ja sosiaalisten suhteiden kokonaisuutta,
jossa opiskelu ja oppiminen tapahtuvat. Keskeista olisi, ettd oppimisymparistd, jonka
opettaja ja oppilaat yhdessa luovat, olisi avoin uusille ideoille ja kannustaisi opiskelijoita
ihmettelemaan. Kysymyksien tekeminen on yleensa tyypillista opettajille. Tutkivassa
oppimisessa keskeista ovat opiskelijoiden tekeméat omat kysymykset. Opettajan
tuleekin miettid, miten saada luotua erilaisia sosiaalisia konteksteja, joissa kysymyksia
heraa. (Etelapelto & Rasku-Puttonen 1999, 181 - 205.)

Mannisen mukaan (2000, 45) oppimisymparistd eroaa perinteisesta luokkaymparisto-
opetuksesta seuraavilla tavoilla: 1) oppimisymparistossa korostuu oppijan oma
aktiivisuus ja itseohjattu opiskelu, 2) opiskelu tapahtuu ainakin osittain joko
simuloidussa tai todellisessa reaalimaailman tilanteessa, 3) opiskelijoilla on
mahdollisuus olla suoraan vuorovaikutuksessa opittavan asian kanssa, 4) opetuksen
suunnittelussa korostuu ongelmakeskeisyys oppiainekeskeisyyden sijaan, 5) opiskelu
on kokonaisvaltainen ja pitkdhkd prosessi lyhytkestoisten oppituntien sijaan, 6)
opiskelijan tukena on tukihenkilditéa ja asiantuntijoita ja 7) opettajan rooli muuttuu tiedon

jakajasta organisoijaksi ja tukihenkiloksi.

2.2 Fyysinen oppimisymparisto

2.2.1 Oppilaitokset fyysisend oppimisymparistona

Fyysinen oppimisymparistd muodostaa osan opiskelijan ja oppilaitoksen henkildston
elinymparistoa. Elinymparistd puolestaan vaikuttaa merkittavasti yksilon hyvinvointiin,
terveyteen ja eldmdanlaatuun. Tarkasteltaessa oppimisymparistd fyysisesta
nakokulmasta  huomio  Kiinnittyy  oppilaitoksen  tiloihin  ja  rakennuksiin.
Oppimisymparistdn fyysiset olosuhteet voivat Nuikkisen (2006) mukaan méaarata tai
rajoittaa kayttaytymista, ja parhaimmillaan ymparistd antaa oppijalle mahdollisuuksia,

kimmokkeita ja heratteita.
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Historian kuluessa fyysinen oppimisympaéristd on heijastanut pitkalti oppimiskasityksia.
Perinteisten oppilaitosten ja luokkahuoneiden rakenne pohjautuu Antiikin ajan ja
luostareiden koulutuskayttdihin  tarkoitettuihin tiloihin. Luokkatila oli tarkoitettu
ryhmaopetukseen, jossa toistuu tietty istumajérjestystd ja opetus toteutetaan
yksisuuntaisena viestina opettajalta oppijalle. Opetus oli tiedon siirtoa ja kopiointia.
Mielipiteiden vaihtoon ei annettu mahdollisuutta, koska kirkon oppien sisalt6a ei ollut
oikeutta kyseenalaistaa. (Manninen ym. 2007, 59) Oppimiskasitys noudatti puhtaasti
behaviorismin periaatteita. Taman paivan oppimiskasityksia leimaavat kognitivismi ja

konstruktionismi, vaikka opetustilat noudattavatkin usein viela historian perinteita.

Fyysiset olosuhteet painottuvat etenkin koulujen ja oppilaitosten suunnittelussa.
Taman paivan modernissa koulusuunnittelussa huomioidaan enenevasti erilaisten
ryhmatdiden ja keskustelun mahdollistavien tilojen tarve luokkahuoneiden rinnalla.
Luontaista vuorovaikutusta ja tiedon jakamista pyritdan tukemaan erilaisin tilaratkaisuin
kuten rakentamalla yleisia auloja oppilaitoksiin. Suunnittelussa pyritdédn huomioimaan
liséksi tilojen turvallisuus, viihtyvyys, mukavuus ja terveellisyys. Turvallisuustekijat
painottuvat erityisesti tana paivana kouluissa lisdantyneen vékivallan vuoksi.
(Manninen ym. 2007, 38.)

Osa fyysista oppimisympdristda kuvaavista suureista on mitattavissa konkreettisesti.
Koulurakennuksen valaistus, lampdtila, ilman epépuhtaudet, melu ja ilman vaihtuvuus
ovat selkedsti mitattavia arvoja. (Manninen ym. 2007, 38.) Tassa tydssa on rajattu
fyysiset raja-arvot tyon ulkopuolelle.

Fyysisen tilan ja ympariston merkitysta ja vaikutuksia oppimiseen on tutkittu hyvin
vahan. Nykyisin opetuksessa korostuvat yha enemman opiskelijakeskeiset tyémuodot
kuten erilaiset pienryhmat, itsenainen tiedonhankinta ja erilaisten tietotekniikan
oppimismenetelmien kayttdminen. Oppilaiden yksildllisia eroja pyritaan huomioimaan ja

saman opetusryhman opetusta eriytetaan tarvittaessa. (Manninen ym. 2007, 65 — 67.)

Viime vuosina on ymmarretty my6s opiskeluympariston terveellisyyden ja
turvallisuuden merkitys oppimiseen. Home- ja ilmanvaihto-ongelmat heikentavéat
opiskelijoiden ja opettajien hyvinvointia ja ovat usein peruskorjausten syina. Huono
sisdilma vaikuttaa tutkitusti my6s oppimistuloksiin. Perusopetukseen liittyvat ohjeistot
sisaltavat kriteerit erilaisten tilojen (esim. opiskelutilat, hygieniatilat ja kaytavatilat) ja

ympaériston fysikaalisista (esim. sisailma, ilmanvaihto ja valaistus) ominaisuuksien
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suunnitteluun. Ammatillisessa koulutuksessa korostuu erityisesti

tyoturvallisuusnakokulma. (Manninen ym. 2007, 64.)

Opetuksen liséksi opettajan ty0 sisaltaa fyysiseen oppimisymparistoon liittyvaa valintaa
ja suunnittelua. Erikokoisia opetustilat ja tilojen muunneltavuus mahdollistavat erilaisten
opetusmenetelmien kaytén opetuksessa. Oppilaitoksen k& asettaa omat rajaehdot
valinnanmahdollisuuksille.  Vanhoissa oppilaitoksissa tilojen uudelleen rakentamisen
mahdollisuudet voivat olla rajallisia, mutta luokkahuoneiden sisdisilla tilaratkaisuilla
voidaan vaikuttaa fyysiseen oppimisymparistoon. Fyysisessad oppimisymparistossa
myos kalusteet vaikuttavat oppimiseen. Tyopdydat ja tyotuolit tulisi mitoittaa
kayttajansa mukaisesti ja huomioida myo6s niiden oikea ergonominen muotoilu. Taman
lisaksi kalusteiden tulisi olla helposti ryhmiteltavia ja siirreltdvia ja osan kalusteista

my0s saadettavia erikokoisia opiskelijoita varten. (Nuikkinen 2006, 130.)

Tilaratkaisut ja opetustilat huonekalujen sijoittelu luokkahuoneessa kuvaavat myos
vallitsevaa oppimiskasitysta. Perinteinen luokkahuoneen istumajarjestys perustuu
edelleen opettajalahtdiseen, tietoja vdlittdvadn ja esittdvddn opetustapaan.
Oppimiskasitys heijastaa behavioristisia tunnuspiirteitd opetuksessa. Oppilaat ovat
asettuneet opettajaa ja hdnen kaytbssddn olevaan tieto- ja viestintatekniikkaa kohti.
Opiskelija vastaanottaa tietoa ja oppilaiden ja oppilaiden vélinen vuorovaikutus on
vahaista (Nuikkinen 2006, 65.)

Saman luokkatilan kalusteet voidaan myds muunnella ryhmat6ita mahdollistavaan
asetelmaan. Opettaja on edelleen tiedon valittdjan roolissa keskeisesti vallitsevassa
tilassa. Opiskelijoilla on mahdollisuus ryhmatdihin, ajatusten vaihtamiseen ja
vuorovaikutukseen. Engestromin (1990) mukaan asetelma soveltuu kognitiiviseen

didaktiikkaan perustuviin opetustilanteisiin.

Yhteistoiminnallista ja tutkivaa oppimista voidaan samoin mahdollistaa kaluste- ja
istumajarjestelyin luokkatilassa. Luokkaan rakennetaan pienié ns. sivutyopisteita, jotka
mahdollistavat yksilon ja parityoskentelyn, joiden tuloksia voidaan raportoida ja tyostaa
edelleen isommassa ryhmassa. Opettaja toimii oppimisen tukena ja ohjaajana.
Oppimiskasitys noudattaa ns. sosiaalisen konstruktivismin  periaatteita ja

opetusmenetelmia. (Nuikkinen 2006, 67.)

Luokan tilaratkaisuilla voidaan rikkoa perinteinen opettaja-opiskelija — asetelma, jolloin

poydat ja tuolit asetetaan ympyramuotoon normaalia neuvottelu ja kokoustilannetta
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muistuttaen. Opiskelijoilla ja opettajalla on samanlainen mahdollisuus osallistua
yhteisen tiedon jakamiseen. Opetustilanne on tasa-arvoinen ja demokraattinen
lahtokohdiltaan, mutta opettajan rooli on keskeinen oppimisen tavoitteiden
saavuttamisessa. PoOydat tarjoavat tyoskentelytason ja korostavat tiedon
tekstisidonnaisuutta seka maarittavat tilanteen muodolliseksi. (Nuikkinen 2006, 68.)

Kehamainen asetelma ilman poytia rikkoo puolestaan taydellisesti istumajarjestyksen.
Poytien puuttuminen tekee ryhmasta epamuodollisen ja yhteinen tyéskentely pohjautuu
osanottajien tiedon muistamiseen ja kokemuksiin. Toimintatapa vaatii osallistujilta
avoimuutta ja luottamuksellisuutta ja soveltuu etenkin aikuiskoulutukseen tai
vertaisryhmien kokoontumisiin. Kyseisissa oppimistilanteissa toteutuvat humanistinen
ja kriittinen didaktiikka. (Nuikkinen 2006, 68.)

2.2.4 Tyopaikat oppimisymparistona

Ammatilliseen koulutukseen liittyy keskeisesti tydelaméssa tapahtuva tydssa
oppiminen. Tytssa oppimisen termi korostaa tySharjoittelu - kasitteeseen verrattuna
opiskelijan oppimista tydsséd, aidoissa tyOpaikoissa. Tydssa oppimisella ndhdaan
olevan myos yhteiskuntaa ja yrityksia palvelevia merkityksid. (Markkanen 2007, 16.)
Tassa kehittdmishankkeessa tydssa oppiminen — kasite pohjautuu OPH:n linjaukseen,

aikuiskoulutuksen tydssa oppimisen kasitteen maarittelysta.

Tybdssa oppimisessa keskeisia tekijoita ovat:

» Oppiminen on organisoitua, ohjattua ja tavoitteellista

* Oppiminen tapahtuu tyépaikoilla tai aidoissa tydymparistoissa

« Ammatin vaatima osaaminen opitaan yhteistydssa tyoelaméassa ja oppilaitoksen
teoriaopintojen avulla

» Osaamisen vaatimukset tunnistetaan, jotta niihin voidaan vastata

» Kokemusten kautta tapahtuva ajattelu ja oppiminen korostuvat

* Yhteistoiminnallinen oppimisen tarkeys

* Oppijan reflektiivisten valmiuksien merkityksen korostuminen

* Oppijan motivaation tarkeys

* Henkildkohtaistamisen tarve; jo opittu huomioidaan tyéssa oppimisessa

* Oppimisen kokonaisuudet raataldidadn opiskelijan osaamisesta ja tybelaman

tarpeista k&sin (Komonen 2002)
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Aidot tytskentely-ympadristét ovat merkityksellinen oppimisymparistté ja tarjoavat
kaytannonlaheistd ja motivoivaa oppimista. Aidoissa tyotilanteissa tydskentely ja
tydymparistot ovat edellytys opiskelijan ammatilliselle kasvulle. Tyéss& oppiminen
toiminnallistaa oppimista, kun opiskelija pdasee soveltamaan koulun teoriaopinnoissa
opittuja tietoja ja taitoja. Fyysisend oppimisympéaristona tyopaikka on usein vaativampi
ja monipuolisempi kuin perinteinen ja turvallinen oppilaitos. TyOpaikat tarjoavat
opiskelijoille kuitenkin oppimisymparistona laajempia oppimismahdollisuuksia kuin
oppilaitokset. Tydpaikoilla opiskelijoiden toimintaa ohjaavat myds kaytannoén tilanteissa
vaikuttavat ymparistotekijat. Yleensa tydssa oppiminen koetaan motivoivaksi ja

innostavaksi oppimisymparistoksi (Markkanen 2007, 27 - 36.)

Tybpaikat voivat olla oppimisymparistona opiskelijalle myts sinansa oppimisen lahde.
Siind opitaan ja siitA myos opitaan. Tarkeimpind tytssd oppimista edistavina
ymparistdina voidaan nahda tydymparistot (fyysiset tydymparistot tiloineen, laitteineen
ja vdlineineen), tytyhteistt (ihmisten muodostamat sosiaaliset ja yhteistoiminnalliset
ymparistot, joilla ei valttmatta ole aina pysyvaa fyysista ymparist6d), tiimit, tydelaman
projektit ja virtuaaliset oppimisympéristot. TyOpaikkojen oppimisympéaristdissd ovat
opettajan asemassa tydpaikan ohjaajat ja muu henkilostd. (Komonen 2002.)

2.3 Lahi- ja verkko-opetus oppimisymparisténa

Lahiopetus tarkoittaa yleensa opettajan johdolla tapahtuvaa opetusta ja ohjausta, joka
tapahtuu oppilaitoksissa tai muissa fyysisissa ymparistoissa. Olennaista on opettajan ja
opiskelijan samanaikainen lasnaolo samassa tilassa. (Salmio & Makela 2009, 18.)
Etdopetuksen kasite erottaa opiskelijan ja opettajan fyysisen lasndolon velvoitteen.
Etdopetuksessa opettaja ja opiskelija voivat olla vuorovaikutuksessa esimerkiksi
sahkopostitse  tai sahkadisia oppimisalustoja hyodyntéaen. Etaopiskelun
rinnakkaistermiksi mainitaan verkko-opetus seka monimuoto-opetus. (Salmio & Makela
2009, 17; YSA 2010.) Verkko-oppimisymparistolla tarkoitetaan oppimisymparistda, joka
on rakennettu verkkoon, esimerkiksi Internetiin. Verkko-oppimisymparistossa kaytetaan
oppimisen tukena erilaisia menetelmid, kuten hypermediaa, keskustelualueita,
interaktiivisia Internet-sivustoja. Verkko-oppimisymparistéssd olennaista on myds
vahva vuorovaikutteisuus, jossa hyddynnetaan sahkopostin liséksi esimerkiksi

keskustelupalstoja, chat-ohjelmia ja videoneuvotteluohjelmia. (Manninen 2003, 28.)
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Verkko-opetusta voidaan jaotella ohjattuun verkko-opiskeluun, verkossa tapahtuvaan
itseopiskeluun seka lahi- ja verkko-opetuksen yhdistelm&éan. Ohjatussa verkko-
opetuksessa paapaino on yhteisollisessa tydskentelyssd. Opettaja ja opiskelijat ovat
vuorovaikutuksessa hyodyntaen verkkoa. Ohjattu verkko-opiskelu voi sisaltaa verkossa
tehtavia yksilo-, pari- ja ryhmatoita, vuorovaikutusta esimerkiksi keskustelupalstoja
hyodyntéden. Verkossa tapahtuva itseopiskelu tarkoittaa opiskelua, jossa opiskelija
opiskelee itsendisesti verkossa olevan aineiston ja ohjeiden avulla. Itseopiskeluun voi
siséltyad erilaisia tehtavia. Itseopiskelussa opettajan antama ohjaus on véahéista eika
siihen valttamatta liity vuorovaikutusta muiden opiskelijoiden kanssa. Lahi- ja verkko-
opetuksen yhdistelmassa nama kaksi tapaa yhdistyvat, opiskelua tapahtuu ohjatusti
opettajan ohjauksessa lahiopetuksessa sekd verkossa itseopiskeluna ja ohjatusti

verkko-opetuksena. (Suomen Virtuaaliammattikorkeakoulu 2010).

Manninen kuvaa verkkoa oppimisymparistdona neljan ulottuvuuden kautta (kuvio 1).
Olennaista verkko-oppimisymparistdssa on oppimateriaalien ja vuorovaikutuksen tasot.
Verkko-oppimisymparistoa kaytettdessa osana muuta opiskelua vuorovaikutusta
opiskelijoiden ja opettajan kesken tapahtuu sahkdisten viestimien (séhkoposti, chat,
keskustelupalstat) avulla, kuten myds pelkastaan verkossa tapahtuvassa opiskelussa.
Olennaisin ero liittyy Mannisen kuviossa opiskelumateriaaliin. Kun verkko-
oppimisymparistéd hyddynnetddn osana muuta opiskelua, materiaalit ovat l&ahinna
kalvoja, linkkilistoja ja oheismateriaaleja. Kun oppimisymparistond on pelkastaan
verkko, itseopiskelumateriaaleina kaytetdan multi- ja hypermediaa seka erilaisia

interaktiivisia testeja. (Manninen 2003, 29.)
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KUVIO 1: Teknologisen oppimisympariston ulottuvuudet (Manninen 2003, 28)

Mielekastda ja merkityksellistd oppimista verkkoympéaristdssa toteuttavat monet eri
tekijat. Erinomaisen tarkeda on verkko-opiskelussa opiskelijan oma aktiivisuus ja
toiminnallisuus (esim. tehtavien tekeminen, aineiston muokkaaminen, testien
tekeminen).  Aktiivisuus edellyttdvat opiskelijan  sitoutumista  opintoihin  ja
itseohjautuvuutta. Toinen verkko-opintojen mielekkyytta lisddva tekijd on toiminnan
tavoitteellisuus. Tavoitteellinen toiminta lisd& opiskelijoiden motivaatiota opintojen
suorittamiseen. Tavoitteellisuus vaatii opiskelijoilta ajankdytén suunnittelua ja
kokonaisuuksien hahmottamista. Opiskellessaan verkossa, kuten kaikissa muissakin
oppimisymparistoissa, opiskelijan nakdkulmasta merkityksellistd on saavutetun tiedon
ja opin liittdminen jo aiemmin opittuun tietoainekseen eli konstruktiivisuus. Olennaista
on my6s opittavan asian hahmottaminen oikeisiin tilanteisiin ja lopulta tiedon
soveltaminen, eli opitun siirrettavyys. Mielekésta oppimista tukee vuorovaikutteisuus,
asioiden yhteinen pohdiskelu ja ratkaisujen etsiminen yhteisdissd. Verkko-
oppimisymparistdd hyodynnettdessa opettajalta saama tuki ja palaute on osa

mielekasté ja merkityksellista oppimiskokemusta. (Nevgi & Juntunen 2005, 45-80).

Opetushallituksen selvitys koulutuksen jarjestdjille, kouluttajille seka opiskelijoille selvitti
opetuksen ja ohjauksen riittavyytta seka oppimisymparistbjen kaytt6a ammatillisessa
peruskoulutuksessa. Tutkimukseen osallistuneiden tahojen nédkemykset l&hiopetuksen
riittavyydestd vaihtelivat  merkittdvasti.  Opiskelijoiden  ndkemyksen mukaan

l[Ahiopetustuntien maara oli riittdmatén erityisesti ammattiaineiden opiskelussa.
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Lahiopetuksen véhenevistd resursseista huolimatta harva kouluttaja hyodynsi
toisenlaisia oppimisymparistdja oppimisen tueksi. Ammatillisessa peruskoulutuksessa
opettajista vain reilulla 70%:lla oli kaytettavissaan sahkoisia oppimisalustoja (esim.
Moodle) ja viela vahemmalla osalla (57%:lla) vastaajista sahkdinen oppimisymparistt
oli  aktiivisessa  kaytossdan. Opiskelijoiden  valmiudet kayttagd  erilaisia
oppimisymparistdja olivat hyvat. Opiskelijat toivoivat erilaisten oppimisymparistdjen
monipuolisempaa kayttéa. (Salmio & Makela 2009, 31-88.)

Vainionpaa (2006) tarkasteli erilaisia oppijoita ja oppimateriaaleja verkko-
oppimisymparistossa. Opiskelijoiden kokemukset verkosta oppimisymparisténa olivat
myonteisid.  Opiskelu  verkko-oppimisymparistossa  koettiin -~ monipuoliseksi ja
hyodylliseksi. Verkko-opintojen suureksi eduksi nahtiin sen riippumattomuus ajasta ja
paikasta, jolloin opintojen etenemiseen sai itse vaikuttaa. Toisaalta myds verkko-
oppimisessa ajankaytolliset ongelmat haittaavat opiskelua ja saattavat olla esteena
oppimisele. Verkko-oppimisympéaristdssa oppimateriaalin laadulla on suuri merkitys
oppimisen  merkityksellisyyden  kokemukselle ja  onnistumiselle.  Erityisesti
aikuisopiskelijat kokivat verkko-oppimisympariston mielekkaéksi ja sen helpottavan
osaltaan perhe-eldman yhteensovittamista opiskelun kanssa. Opiskelijat korostivat,
etta heidan tulee saada riittavasti ohjausta verkko-oppimisympériston kayttamiseen.
My06s opettajien rooli verkko-oppimisymparistossd on térked, opiskelijat toivoivat
opettajalta saatavilla oloa seka palautetta omasta tyoskentelystddn myds verkossa.
(Saariaho 2007, 23-25; Vainionp&aéa 2006, 186-194.)

2.4 Sosiaalinen oppimisympaéristo

Engestromin mukaan (1990) opetuksen tarkoituksena on saada aikaan korkealaatuista
oppimista. Oppiminen nahdaan monivaiheisena prosessina, jossa opettajalla on
merkittdva rooli. Opettaja omalla toiminnallaan vaikuttaa oleellisesti siihen pystyvatko
oppilaat vaiheistamaan opiskelunsa jarkevasti ja toteuttamaan eri vaiheet riittdvan
perusteellisesti. Han kuvaa, ettd opiskelija opiskellessaan omaksuu opittavaa
asiasisaltba, mutta myos erilaisia opiskelutaitoja. Opiskelutaidon ja opittavan
asiasisallon omaksumista voidaan edistaa hyédyntamalla oppilaiden vélista sosiaalista
vuorovaikutusta. Esimerkiksi uuden orientaatioperustan muodostamista, sisdistetyn
periaatteen ulkoistamista seka luovaa soveltamista vaativissa oppimistilanteissa olisikin
opiskelijoiden annettava keskustella erilaisista ratkaisuvaihtoehdoista pareittain tai

pienissé ryhmissa. (Engestrém, 1990, 58.) Kuvio 2 kuvaa taydellisen oppimisen mallia.
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KUVIO 2: Engestromin (1981) taydellisen oppimisen malli (12)

Opettaja peilissa (2009, 140) Viskari tuo esile mm. sen kuinka useimmat
ryhmatydmenetelmat  tavoittelevat  hallittua ja  tehokasta  opetustilannetta.
Tyoskentelysta voi kuitenkin tulla teknista ja muodollisesti sujuvaa, mutta aitoon

opiskelijan kohtaamiseen tilanteessa ei paasta.

Viskari (2009) tuo esille, ettd aito kohtaaminen oppimistilanteissa edellyttaa dialogia,
jossa on kysymys rakkaudesta. Tama edellyttaa noyryyttd, uskoa ihmiseen, toivoa
sekd sitoutumista kriittiseen ajatteluun. Opettaja ja opiskelija kohtaavat toisensa
tasavertaisina, olemalla lasna kokonaisena ihmisena avoimessa yhteydessa toiseen.
Tama luo mahdollisuuden opettajalle seka opiskelijalle ymmartaa, jasentdd seka
rakentaa yhdessé merkityksidan todellisuudesta.

Aito dialogi edellyttaa turvallista ja avointa ilmapiiria, jossa uskaltaudutaan avautumaan
keskusteluun ilman pelkoa vaarésta vastauksesta tai epdonnistumisesta. Jokaisen
tulisi voida olla oma itsensa. Olisi ymmarrettdva toisen ihmisen erilaisuus omaan
itseensa verrattuna ja kohdattava hanet tasta lahtokohdasta (Viskari 2009, 140) Tama
asettaakin kaikki ryhman jasenet merkittdvaén rooliin. Jokaisella on vastuu omasta
oppimisesta, mutta toisaalta omalla kaytoksella on vaikutusta toisten oppimiseen.
Itsetuntemus, omien vahvuuksien ja heikkouksien tunnistaminen sek& hyvaksyminen

ovat niita keskeisia asioita, jotka tulevat esille vuorovaikutustilanteissa. Jos tiedostaa
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opettajana sekd opiskelijana itsensa, pystyy paremmin my6s tunnistamaan ryhman
sisélla olevia erilaisia oppijoita ja heidan tapojaan kasitella oppimista sosiaalisissa
tilanteissa.

Dialogin tavoittaminen vaatii, ettd opettajan ja opiskelijan erilaiset maailmat kohtaavat.
Aloitusvaihe uuden ryhméan kanssa on tarkea dialogisen tilan syntymisen kannalta. Ei
riitd, ettd opiskelijat ottavat vastuun tehtavista, sitoutuvat tydskentelytapoihin ja
oppimistavoitteisiin.  Erityisen tarkeaa on, ettd syntyy luottamuksellinen ja avoin
ilmapiiri oppimiselle. Se edellyttaa jokaisen halua jakaa yhteinen oppimistilanne ja

tuntea toinen toisensa. (Viskari 2009, 140.)

Jokainen meista tuo oppimistilanteisiin menneisyydessa olevat negatiiviset ja
positiiviset kokemukset ja suhtautuminen oppimistilanteissa voi “varittyd” naiden
kokemusten kautta. Herasikin ajatus, ettd kuinka paljon nama kokemukset ovat
vaikuttamassa meidan oppimiseen ja ryhman jasenend toimimiseen erilaisissa
oppimistilanteissa. Kuinka pystyisimme kasvamaan ja kehittdmaan itsedmme tassa
asiassa ja siten olla edistimdssd vuorovaikusta seka oppimista esim. luokassa.
Viskari (2009, 141) nostaakin esille opettajan roolista dialogissa sen, ettd opiskelijan
avautuminen dialogiin edellyttdd opettajalta ammattitaitoa seké herkkyytta. Jos pitaytyy
opettajan perinteisessa roolissa, etdisena seka kontrolloivan, astuu ryhmén yla- ja

ulkopuolelle ja siten myds ulos dialogin mahdollisuudesta.

Opetushallituksen  oppimisympéristdhankkeita  kasittelevdssa  verkkojulkaisussa
tarkastellaan mm. yhteisdllistéd oppimista ja sen kehittamista eri projektien avulla. Oulun
kaupungin opetustoimen projektissa Tulevaisuuden osaajat Oulujoella - hankkeen
painopisteend on samanaikaisuusopettajuus, henkilokohtaisten kannettavien
tietokoneiden kaytté yhteisdllisen oppimisen apuvdlineena ja pedagogisten
toimintamallien kehittaminen. Tassa hankkeessa saatiin tuloksena mm. ryhmissa
tapahtuvaa oppimista tietoverkkoja hy6dyntamalla. Talléin  yhteisollisyyden
edistamisen lisaksi korostuivat opiskelijan oma vastuu omasta oppimisesta ja opettajan
ohjauksellisen roolin korostaminen oppimisprosessissa. Onkin hyva tarkastella
oppimista ja sen edistamista useasta eri nakokulmasta. Erilaiset ajankohtaiset
hankkeet, joissa huomioidaan sosiaalinen oppimisymparisté mm. verkossa, ovat
edistamdssa uusien menetelmien kayttdmista yhteisollisyyden lisdamiseksi
opiskelijoiden keskuudessa. (OPH 2009)
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Koulun sosiaalisen oppimisympariston keskeinen kriteeri on oppilaiden vélisen
vuorovaikutuksen laatu. Opettajan tehtavdnd on valita sellaiset pedagogiset
l[Ahestymistavat, jotka  tukevat  sosiaalista  vuorovaikutusta. Esimerkiksi
yhteistoiminnallisen menetelmén k&yttd on erityisen suositeltavaa silloin, kun luokassa

tyoskentelee myds erityisté tukea tarvitsevia oppilaita. (Ikonen & Virtanen 2004, 28.)

Sosiaalisten suhteiden ja psyykkisten tekijdiden erotteleminen oikeisiin osa-alueisiin on
haastavaa, joten joissakin kohdissa kasittelemme niitd yhdessa. Opetushallituksen
(2004) maarityksen mukaan sosiaalisen oppimisympariston muodostumiseen
vaikuttavat vuorovaikutukseen ja ihmissuhteisiin liittyvat tekijat. Sosiaalisen
oppimisympariston muodostumiseen vaikuttaa oppimista tukevat verkostot. Koulun
sisdiseen verkostoon kuuluvat opiskelijan perhe, opettaja, koulun muu henkilékunta,
opiskelijatoverit, ystavat ja koulun opiskelijahuolto. Ulkoiseen oppimista tukevaan
verkostoon  kuuluvat esimerkiksi  tydvoimatoimisto, oppisopimuskeskus ja

opintotoimistot. (Kepanen, 25.8.2009.)

Yhteistoiminnallisuuden periaatteet tukevat konstruktivistisen oppimiskasityksen
mukaista opiskelua. Yhteistoiminnallisuus ei kuitenkaan ole opetusmenetelm& vaan
pedagoginen suuntaus, sosiaalinen oppimisteoria tai oppimiskasitys, jossa "oppilaan
kognitiiviset ja metakognitiiviset prosessit kietoutuvat sosiaalisen oppivan yhteisén
toiminnoiksi, joissa sosiaaliset ilmiot ja ominaisuudet ohjaavat oppimista ja yhteisén
kehitystd" (Sahlberg & Leppilampi 1994, 162).

Oppimisymparistdéssa jokaisen tulisi tuntea olonsa turvalliseksi ja kokea, ettd omat
kasiteltavissa olevaan aiheeseen liittyvat kysymykset ja mielipiteet ovat tervetulleita ja
tarkeitd. Opettajan suhtautuminen oppilaiden tekemiin kysymyksiin on merkittavaa.
Luokan vuorovaikutuskulttuurissa saatetaan tarvita muutoksia, kun tavoitteeksi
asetetaan tutkivassa oppimisessa itseohjautuvasti toimivat oppilaiden muodostamat
asiantuntijaryhnmat. Opettajan tehtavaksi nousee hedelmallisen vuorovaikutuksen

edistaminen pienryhmissa. (Etelapelto & Rasku-Puttonen 1999, 181-205.)

Avoin ja monipuolinen vuorovaikutus on tasa-arvoista keskustelemista ja kuuntelemista
opettajan ja opiskelijoiden valilla. Avoin vuorovaikutus on edellytys laadukkaan
yhteistoiminnallisen oppimisen toteutumiselle. Rakentavaa vuorovaikutusta voidaan
edistaa esimerkiksi luomalla puhumista ja keskustelua eli yhteistoiminnallista oppimista

tukeva ilmapiiri ja sddnnot luokkaan seka kehittdamalla oppilaiden vuorovaikutustaitoja.
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Yhteistoiminnallisen oppimisen periaatteiden toteuttaminen vaatii rakentavan

vuorovaikutustaitojen harjoittelua. (Sahlberg & Leppilampi 1994, 38-40).

Rakentavan vuorovaikutuskulttuurin  luominen luokkaan on keskeistd tutkivan
oppimisen onnistumisessa. Tutkiva oppiminen on vaativaa, silla se edellyttdd oppilailta
monipuolista ilmaisua ja taitoa tarkastella ilmiGitd eri n&kokulmista. Jotta jaettu
ongelmanratkaisu voisi onnistua, oppilaiden tulisi oppia keskustelemaan ideoistaan,
asettamaan kysymyksia, vertailemaan vaihtoehtoja ja arvioimaan omaa ja muiden
nakokulmaa kriittisesti. Jos kysymyksien esittdminen, ideoiden jakaminen ja niiden
kommentointi ei ennestaan ole tyypillistd luokan oppimiskulttuurissa, voi sen oppiminen
viedd oppilailta aikaa. Muutos tuskin tapahtuu hetkessd ja opettajalta
vaaditaankin peraanantamatonta  tydskentelya uudenlaisen oppimiskulttuurin
aikaansaamiseksi, jossa oppilaat uskaltavat tuoda omia kasityksiaan ja ajatuksiaan
esille. (Etelapelto & Rasku-Puttonen 1999, 188-205.)

Rakentava vuorovaikutus, tutkiva oppiminen ja yhteistoiminnallinen oppiminen liittyvét
yhteen ja niiden avulla toteutetaan opiskelijalahtdista oppimista. Vuorovaikutuksen
keskeisid muotoja ovat mm. yhteenvetojen tekeminen, selitysten antaminen ja
vastaanottaminen, pelisdantéjen luominen, tiedon ja ymmartamisen tarkentaminen ja
asian tai tehtdvan edelleen kehittely yhdessa keskustellen ja neuvotellen. Opettajan
tehtdvand on luoda oppimistapahtumalle sellaiset rakenteet ja olosuhteet, etta
vuorovaikutteinen viestintd mahdollistuu (istumajarjestys, poydat syrjaan, jarkeva
aanenkayttd jne.) Opettaja myds ohjaa ja on ldsna oppimisprosessissa, jossa

keskinaisella vuorovaikutuksella on suuri osuus. (Leppilampi & Piekkari 1999, 164.)
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3 KEHITTAMISHANKKEEN TOTEUTTAMINEN

Kehittamishankkeemme kysely toteutettiin erdén suomalaisen aikuisopiston sosiaali- ja
terveysyksikossa syksylla 2010. Yksikossa opiskeli syksylla 2010 272 opiskelijaa
sosiaali- ja terveysalan perustutkintoa. Oppilaitoksessa tarjotaan sosiaali- ja
terveysalan opintoja kolmella eri paikkakunnalla. Opiskelijoita on useista eri
rahoitusmuodoista (tyovoimapoliittinen, omarahoitteinen, oppisopimus seka muut
rahoitusmuodot kuten vakuutusyhtiot). L&hihoitajaksi opiskellaan kyseisessa
aikuisopistossa monimuotoisesti lahi-, etd- ja verkko-opintoina. Jokaisen opiskeluun
kuuluu myds eri pituisia tydssa oppimisen jaksoja.

Tassa kehittdmishankkeessa maarittelemme oppimisymparistot seuraavasti:
e Fyysinen oppimisymparistd (tilat, valineet, fysikaaliset olosuhteet, tydssa
oppiminen)
e Lahi- ja verkkoympéristd (lahiopetus, verkko-oppimisymparistihin liittyvat
tekijat)
e Sosiaaliseen  oppimisymparistoon  (ilmapiiri,  turvallisuus,  keskustelut,

pienryhmatydskentely)

Kehittdmishankkeemme tavoitteet ovat:

1. Tuottaa tietoa, kuinka kyseisen oppilaitoksen lahihoitajaopiskelijat kokevat
fyysisen oppimisympariston, lahiopetuksen ja verkko-oppimisympariston seka
sosiaalisen oppimisympariston?

2. Vertailla erilaisten taustatekijoiden  (opiskelijan  tutkinnon  vaiheen,
opiskelupaikkakunnan, opiskelijan perhesuhteiden, opiskelun rahoitusmuodon
ja opiskelijan ian) vaikutusta siihen, miten opiskelijat kokevat naméa edella
mainitut oppimisymparistot.

3. Tuoda esiin opiskelijoiden ajatuksia kehittamiskohteista edella mainituista

oppimisymparistoista.

Kehittamishankkeessa saatua tietoa voidaan hyodyntaa opiskelijalahtoisesti sosiaali- ja
terveysalan oppimisymparistdjen kehittdmisessa. Myds muilla ammattialoilla voidaan

hyddyntaa saatua tietoa.
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Kehittamishankkeemme aihe rakentui jo opettajaopintojen alkuvaiheessa.
Kiinnostuimme oman tydmme kautta oppimisymparistdjen merkityksesté opiskelijoiden
oppimiseen. Halusimme tehda kehittAmishankkeemme pienryhméssa, jolloin
paasisimme laajentamaan nakokulmiamme ja jakamaan kokemuksiamme erilaisista
oppimisymparististd. Kokemuksiemme kautta nousi kehittAmishankkeellemme
tavoitteet.

Kehittamishankkeen tavoitteen asettamisen jalkeen lahdimme pienryhmassa
tydstamaan kehittdmishankkeeseen liittyvaa teoriatietoa ja analysoimaan sita.
Teoriatietoa 16ytyi vaihtelevasti. Fyysisestd oppimisympadristdsta [0ytyi useita teoksia,
mutta tiedon soveltaminen t&han kehittAmishankkeeseen oli haastavaa. Verkko-
opetusympdristdsta 10ytyi useita lahteitd, myds verkkolahteitd. Sosiaalisen
oppimisymparistoon liittyvaa tutkimustietoa oli vahiten. Havaitsimme kasitteen
maarittelyn merkityksen tietoa hakiessa haasteelliseksi, silla yhtenevaisia maaritelmia
ei juuri 16ytynyt. Nakemyksemme mukaan oppimisympadristéjen maaritelmat eivat ole

pysyneet oppimiskasityksen muutoksen mukana.

Kehittamishankkeessa kaytetty kyselylomake (lite 2) laadittin aikaisempaan
teoriatietoon pohjautuen. Jaottelimme kyselylomakkeessamme oppimisymparistét
fyysiseen, sosiaaliseen ja lahi- ja verkko-oppimisympaéristoon (mm. Manninen 2007,
Nuikkinen 2006, Engestrom 1999). Kyselylomakkeessa oli 46 kysymysta.
Kyselylomake jakautui neljddn osaan; 1) Taustatieto- osaan, 2) Fyysista
oppimisymparistoa tutkivaan alueeseen, 3) Sosiaalista oppimisymparistda selvittavaan
osaan seka 4) Verkko-opetukseen painottuvaan osioon. Kyselylomake oli p&&aosin
strukturoitu ja perustui vaittdmiin, joihin vastattiin Likert-asteikollisten vaihtoehtojen
avulla. Lisaksi osioissa 2 — 4 oli avoimia kysymyksia, joissa vastaajia pyydettiin

tuomaan esille kehittamisehdotuksia kyseisiin oppimisymparistoéihin liittyen.

Kehittdmishankkeen toteutusta varten hankimme tutkimusluvan (lite 1) kyseisen
aikuisopiston rehtorilta. Kyselylomake esitestattin yhdell&a opiskelijaryhmalla eika
muutoksia tarvinnut tehdd. Varsinainen aineistonkeruu tapahtui kehittdmishanketta
tyostavan pienryhman toimesta henkilokohtaisesti oppitunnin aikana (4 ryhmaa) tai
kirjeitse vastausohjeineen syyskuussa 2010 (1 ryhmad&). Aineistonkeruuta edelsi
suullinen informaatiotilaisuus, joka jarjestettin  aineistonkeruun yhteydessa.
Informaatiotilaisuudessa kerroimme opiskelijoille kehittamishankkeemme

tarkoituksesta.  Tilaisuudessa korostettin  opiskelijoiden vapaaehtoisuutta ja
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anonyymiyttd sekd sita, ettei kyselyyn osallistuminen tai osallistumatta jattdminen

vaikuttanut heidéan opintoihinsa. Opiskelijat suhtautuivat kyselyyn myonteisesti.

Aineistonkeruun jalkeen siirsimme keratyn maarallisen aineiston SPSS 17.0 -
tilastoanalyysiohjelmaan. Maaréllisen aineiston analysointi aloitettiin tarkastelemalla
osioiden perusfrekvensseja ja aineiston normaalijakaumaa. Luokittelimme likert-
asteikolliset  muuttujat  uudelleen  kolmiportaiseksi  kuvioiden luettavuuden
helpottamiseksi yhdistéaen taysin ja melko eri- / samaa mielta luokat yhdeksi luokaksi
samaa tai eri mieltad. Aineistosta etsittiin riippuvuuksia ristiintaulukointien avulla.
Tilastollisina testeind analyysissa kaytettiin  luokitteluasteikollisten  muuttujien
riippuvuuksien osalta khiin nelit- testia. Tilastollisesti merkitsevan rajaksi asetettiin p-
arvo <0,05, jolloin voidaan todeta ettd havaitut erot ovat todellisia ja |6ydettavissa
perusjoukossa (Burns & Grove 2005, 114.) Arvioimme kehittdmishankkeessa kaytetyn
mittarin luotettavuutta Cronbachin alfa-kertoimella (taulukko 2). Cronbachin alfa — arvo
mittaa kaytetyn mittarin sisdistd johdonmukaisuutta. Mitd korkeampi alfa- arvo
saadaan, sitd johdonmukaisempi kaytetty mittari on (hyva johdonmukaisuus yli 0,700).
Taméa osoittaa, ettd kehitttmamme kyselylomake on johdonmukainen ja n&in voimme

muodostaa muuttujista summamuuttujia. (Burns & Grove 2005, 135.)

Osio Cronbachin a-arvo
Fyysinen oppimisymparisto ja tydssaoppiminen 0,745
Sosiaalinen oppimisympéaristo 0,813
Lahi- ja verkko-opetus 0,823

TAULUKKO 1: Cronbachin alfa-arvot kyselylomakkeen osioista

Tutkimusaineistosta muodostettiin nelja summamuuttujaa "fyysinen oppimisymparistd”,
"tyéssd oppiminen”, "sosiaalinen oppimisymparistd” sekd "verkko-oppimisymparistd”.
Summamuuttujat muodostuivat 7 — 11 muuttujan keskiarvosta. Summamuuttujat
muodostettiin laskemalla muuttujien arvot yhteen ja jakamalla tulos muuttujien
lukumaaralla. Summamuuttujan arvo on keskiarvo valilla 1 — 5, jolloin korkeampi arvo

kuvaa myodnteisempaa arvioita oppimisymparistosta.

Kehittamishankkeemme kyselyn laadullinen aineisto pohjautuu kyselylomakkeen
osioissa 2-4 esitettyihin avoimiin kysymyksiin:
1. Miten haluaisin kehittdd koulun oppimisympaéristoa tai tyépaikoilla tapahtuvaa

tydssa oppimista?
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2. Miten haluaisin kehittdé koulutuksen sosiaalista oppimisymparistoa?

3. Miten haluaisin kehittaa lahi- ja verkko-opetusta?

Laadullisten kysymysten analysoinnissa on kaytetty sisallonanalyysin menetelmaa.
Ensimmaisessa vaiheessa avoimien kysymyksien vastaukset kirjoitettiin alkuperaisina
lausumina yhteiseen tarkasteluun. Sisallonanalyysi menetelma edellytti kyselysséa
saadun aineiston lukemista useita kertoja, jotta aineisto voitiin luokitella ja lopulta
tuottaa tiivistettyd tietoa tutkittavasta ilmiosta. Kyselytutkimuksesta saatu laadullinen
aineisto kasiteltiin induktiivisesti siten, ettd analyysin aluksi alkuperéisilmaisut
tiivistettiin - pelkistettyiksi ilmaisuiksi haastattelutunnistein. Seuraavaksi pelkistetyt
ilmaisut yhdistettiin jakaen ne alakategorioihin. Samansisaltdiset alaluokat yhdistettiin
edelleen ylakategorioiksi. Lopuksi aineisto tiivistyi kokonaisuudeksi yhdistavana

kategoriana, joka vastaa kyselyssa esitettyyn tutkimuskysymykseen.

Kehittamishankkeemme prosessi on kuvattu aikatauluineen kuviossa 3.



Kehittamishankkeen idea ja kehittamishankkeen
tavoitteen asettaminen

Kehittdmishankkeen teoriatiedon kerdaminen ja
analysointi

Kehittamishankkeessa kaytetyn kyselylomakkeen
laadinta teoriatietoon pohjautuen
|

Syyskuu 2009 —
syyskuu 2010

v

Tutkimuslupa kehittdmishankkeen kyselyn

tekemiseen rehtorilta
1

Syyskuu 2010

v

Kyselylomakkeen esitestaus

Esitestaukseen osallistuvan ryhméan satunnaisvalinta
Esitestausryhman informointi

Esitestauksen toteutus (N=20)

Ei muutoksia kyselylomakkeeseen

Syyskuu 2010

Aineistonkeruu

Kyselyyn osallistuvien ryhmien satunnaisvalinta
Informaatiotilaisuudet ryhmille / informaatiokirje ryhmalle
Aineistonkeruun toteutus (N=64)

Syyskuu — Lokakuu
2010

|

Aineiston analysointi

- aineiston ( n=84) siirtdminen kirjaaminen SPSS 17.0 —
ohjelmaan ja Word-tekstinkasittelyohjelmaan

- aineiston analysointi

Tulosten raportointi

- kehittdmishankkeen esittely Tampereen Ammatillisen
opettajakorkeakoulun kehittamishankkeena 18.11.2010,

- Kyseisen aikuisopiston sosiaali- ja terveysalan
kehittdmispaivana 10.12.2010 seka kuukausipalaverissa

- "Vaikuttavat oppimisymparistot terveysalalla” terveysalan
koulutuksen kansallisessa konferenssissa 30. — 31.5.2010

Lokakuu 2010 —
Toukokuu 2011

KUVIO 3: Kehittamishankkeen prosessi
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Kehittamishankkeemme kyselyyn vastasi 84 eri vaiheessa lahihoitajiksi opiskelevaa
henkil6a. Kyselyyn vastasi opiskelijoita jokaisesta oppilaitoksen kolmesta yksikosta.
Vastaajien keski-ika oli 39,5 vuotta, ikdjakauma oli 20 — 58. Kyselyyn osallistuneista 76
%:lla oli jo aikaisempi ammatillinen tutkinto. Peruskoulun jalkeen ensimmaista
ammattitutkintoaan opiskeli 14 % vastaajista ja 5 %:lla oli taustakoulutuksenaan lukio.
5 % vastaajista oli opiskellut korkea-asteen tutkintoja. Vastaajista 55 % edusti
lapsiperheita, parisuhteessa ilman lapsia asui 25 %, yksinasuvia vastaajista oli 13 % ja
7 % muuta asumismuotoa edustavia, esimerkiksi vanhempiensa kanssa asuvia.
Kyselyyn vastanneista opiskelijoista omarahoitteisella rahoitusmuodolla oli 39 9%,
tydvoimapoliittisia opiskelijoita oli 35 %, oppisopimuskoulutuksessa olevia 24 % ja

muita rahoitusmuotoja 2 %:lla: Taustatekijat on kuvattuna taulukossa 2.

Taustatieto n %
Opiskelupaikkakunta
Paikkakunta 1 40 48%
Paikkakunta 2 35 42%
Paikkakunta 3 9 11%
lkaluokat
Alle 30 v 18 21
31-39v 18 21
40-49v 34 41
YIi 50 v 12 14
Aikaisempi koulutustaso
Peruskoulu 12 14
Lukio 4 5
Ammatillinen tutkinto 64 76
Joku muu 4 5
Perhetaustat
Yksinasuva 11 13
Avo/avioliitto, ei lapsia 21 25
Lapsiperhe 46 55
Joku muu 6 7

Koulutuksen rahoitusmuoto

Omarahoitteinen 33 39
Tyovoimapoliittinen 29 35
Oppisopimuskoulutus 20 24
Joku muu 2 2

TAULUKKO 2: Vastaajien taustatiedot (N=84)
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4 OPISKELIJOIDEN NAKEMYKSIA OPPIMISYMPARISTOISTA

4.1 Opiskelijoiden nakemyksia erilaisista oppimisymparistoista

Kehittamishankkeeseen osallistuneiden opiskelijoiden (n=84) tyytyvaisyytta erilaisiin
oppimisymparistoihin tarkasteltiin luomalla tyytyvaisyytta kuvaavat summamuuttujat.
Summamuuttuja on keskiarvosummmamuuttuja arvoasteikolla yhdesta viiteen, jossa
korkeampi arvo kuvaa suurempaa tyytyvaisyyttd. Kuviossa 4 on kuvattu vastanneiden
arviot kunkin oppimisymparistdon osalta. Opiskelijat olivat varsin tyytyvaisid tydssa
oppimiseen ja sosiaaliseen oppimisymparistoon. Melko mydnteisesti suhtauduttiin
myds verkko-opetusympadristéon. Kaikkein tyytymattomampid oltin  fyysiseen

oppimisymparistoon.

Fyysinen oppimisymparisto m 2,88

KUVIO 4: Opiskelijoiden nakemyksia erilaisista oppimisymparistdista (N= 84)
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4.2 Fyysista oppimisymparistda kehittdmassa

4.2.1 Oppilaitoksen fyysinen oppimisymparisto kehittdmisen kohteena
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Maarallisessa kyselyssd kehittamishankkeeseen osallistuneet vastaajat eivat olleet
erityisen tyytyvaisia oppilaitoksen yksikodiden fyysiseen oppimisymparistoon. Vain 37 %
vastaajista koki luokkatilansa viihtyiséksi. Luokkien kokoon oltiin melko tyytyvaisia, yli
puolet vastaajista (62 %) ilmoitti koon olevan riittdvan suuri. Kalusteisiin sité vastoin ei
oltu tyytyvaisia, Enemmisto vastaajista (57 %) koki, etteivat istuimet olleet miellyttavia
ja lahes puolet (46 %) ilmoitti, etteivat luokkien kalusteet olleet muunneltavissa. Kuvio 5

kuvaa opiskelijoiden nakemyksia luokkatilojen ominaisuuksista.

~
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| W Eri mielta

o
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O En osaa sanoa

% vastaajista
N W b O
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|

0O Samaa mielta

[
o
|

o

Luokkatila on Luokkatila on Luokassa on Luokkatilan
viihtyisa riittdvan suuri  miellyttavat  kalusteet ovat
istuimet muunneltavissa

KUVIO 5: Opiskelijoiden nakemyksia luokkatiloista (N=84)

Luokkatilat ja koulun yhteiset tilat koettiin melko rauhallisiksi opiskella, luokkatilan koki
rauhalliseksi 74 % vastaajista ja yleiset tilat puolet vastaajista. Varsin negatiivisia
arvioita saivat oppilaitosten sisailma ja lampdétila. Yli puolet (51 %) vastaajista koki ettei
luokan lampotila ollut sopiva. Sisailma koettiin merkittdvan huonoksi, vain 7 %
vastaajista koki ettd koulun sisdilma on hyvaa. Kuviossa 6 kuvattuna opiskelijoiden

vastaukset.
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Luokkatila on Koulun yhteiset Luokkatilassa Koulussaon
rauhallinen tilat ovat on sopiva hyva sisadilma
rauhallisia lampétila

KUVIO 6: Opiskelijoiden nakemyksia luokkatilan ja yhteisten tilojen ominaisuuksista
(N=84)

Lahihoitajaopintoihin kiintedsti kuuluvat harjoitustuntien tilat ja vélineet koettiin melko
myonteisesti. 70 % vastaajista oli tyytyvdinen harjoitustuntien tiloihin ja 64%

harjoitustunneilla kaytettyjen valineiden asiallisuuteen.

80
70
60
50

40 B Erimielta

30 B Enosaa

20 - sanoa
OSamaamieltad

10 -

% vastaajista

T 1

Harjoitustuntien tilat ovat Harjoitustuntien valineet ovat
asiallisia asiallisia

KUVIO 7: Opiskelijoiden ndkemyksia harjoitustunneilla kéytetyista tiloista ja vélineista
(N=84)

Tutkimme myods vastaajien taustatietojen yhteyttd heidan kokemuksiinsa fyysisesta
oppimisymparistosta. Merkittavyyksia [6ytyi muutamien taustamuuttujien kohdalla
(taulukko 3). Opiskelijoiden rahoitusmuodolla oli merkitystd luokan sisélampdtilan
sopivaksi kokemiseen sekd harjoitustunneilla kaytettdvien vélineiden asiallisuuteen.
Tyovoimapoliittiset opiskelijat olivat useimmin eri mielta siita, ettd luokan lampdtila oli

sopiva ja kokivat kaytdnnon harjoitustunneilla kaytetyt valineet useimmin asiallisiksi
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kuin muilla rahoitusmuodoilla opiskelevat opiskelijat. Opiskelupaikkakunta vaikutti
opiskelijoiden  kokemuksiin  oppimisymparistdista.  Tilastollisesti  merkittéavaksi
osoittautuivat vaittdma “koulussa on miellyttavat istuimet”. Koko vastaajajoukosta 57 %
on sitd mieltd, ettd istuimet eivat ole miellyttavia. Selvimmin tama nayttaytyy
paikkakunta 2:ssa ja paikkakunta 3:ssa. Paikkakunta 1:n vastaajat ovat muita
tyytyvaisempia koulun istuimiin. Luokkatilan muunneltavuuteen oltiin vahiten tyytyvaisia
paikkakunta 3:n ja paikkakunta 2:n yksikdissa. Toisaalta paikkakunta 2:n opiskelijat
kokivat luokkatilansa riittavan suuriksi ja olivat kaikkein tyytyvaisia kaytannon
harjoitustunneilla kaytettyjen vélineiden asiallisuuteen. Myds ika vaikutti fyysisen
oppimisympariston kokemiseen. 50 % Alle 30-vuotiaista ja 30-39 vuotiaista kokivat
istuimet miellyttaviksi, kun taas yli 40-vuotiaista vain 35 % ja yli 50 vuotiaista 33 %
kokivat istuimet miellyttaviksi. Tulos oli tilastollisesti merkittava. Myds luokkatilan
viihtyvyys ja muunneltavuus nayttaytyivat tilastollisesti merkittavind kun niita
tarkasteltiin ikaluokittain. Kaikkein tyytymattémampia tilan viihtyisyyteen olivat 40-49
vuotiaat opiskelijat. Heista vain 24 % oli tyytyvaisia. Tilan muunneltavuuteen olivat

tyytymattomimpia 31-39 vuotiaat, 39 % piti tiloja muunneltavina.

Vaittama n % p-arvo
Luokkatiloissa on sopiva lampdtila
/ Samaa mielta 0,015
Omarahoitteinen 17 52 %
Ty6voimapoliittinen 7 24 %
Oppisopimus 12 60 %
Kéaytannon harjoitustunneilla kaytetyt valineet ovat asiallisia
/ Samaa mielta <0,001
Omarabhoitteinen 19 58 %
Tybvoimapoliittinen 23 79 %
Oppisopimus 11 55 %
Koulussa on miellyttavat istuimet/
Samaa mielta 0,031
Paikkakunta 3 2 22%
Paikkakunta 1 22 55%
Paikkakunta 2 10 29 %
Luokkatilan kalusteet ovat muunneltavissa/ 0,031
Samaa mielta
Paikkakunta 3 2 22 %
Paikkakunta 1 23 58 %
Paikkakunta 2 9 26 %
Luokkatila on riittdvan suuri ryhméakokoon nahden/
Samaa mielta 0,007
Paikkakunta 3 4 44 %
Paikkakunta 1 19 48 %
Paikkakunta 2 29 83 %
Kéaytannon harjoitustunneilla kaytettavat valineet ovat asiallisia/
Samaa mielta 0,034
Paikkakunta 3 9 17 %

Paikkakunta 1 20 37 %
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Paikkakunta 2 25 46 %

Luokkatila on viihtyis&/
samaa mielta 0,038

alle 30-vuotiaat 8 44 %
31-39-vuotiaat 9 53 %
40-49-vuotiaat 8 24 %
yli 50-vuotiaat 6 50 %

TAULUKKO 3: Taustatekijoiden yhteys ndkemyksiin fyysisesta oppimisympéristosta
(N=84)

Kehittdmishankkeessa etsittiin vastausta siihen, miten opiskelijat haluaisivat kehittaa
koulua oppimisympéristona. Aineisto sisélsi yhteensa 34 fyysistd oppimisymparistoa
koskevaa lausumaa (taulukko 4). Opiskelijat kasittelivat vastauksissaan fyysista
oppimisymparistéd luokkatilana, kaytdnnon harjoitusluokkana seka vyleisina tiloina
mainiten. Fyysistd oppimisymparistéd koskevat lausunnot tiivistyivat teemoihin, jotka

kasittelivat vélineistoon, tiloihin seka sisailmaan liittyvia tekijoita.

Oppilaitoksen vdlineistd sai yhteensa 10 lausumaa. Opiskelijoiden vastauksissa
painottui valineistdn osalta kaytanndn harjoitusluokkien valineistd. Hoitoluokkien
valineistbn kuvauksissa painottuivat valineiden maara ja laatu. Tietokoneluokkien

laitteet mainitaan kertaalleen.

"Kéytadnndn tunneilla tarvittavia vélineita tulisi olla tarpeeksi ja niiden

tulisi olla kunnossa.” (lausuma 39)

"Harjoitusluokkiin” aina omat vélineet, ettei tarvitse etsid koko
koulua I&pi, mista l16ytyy. Isoille, iso luokkahuone. Oppimisessa

kaytettavét vélineet olisivat asianmukaisia ja ehjia,” (lausuma 46)

“Tietokoneluokkia laitteineen voisi kehittda ja niiden maaraa lisata.

Hoitoluokan tarvikkeita lisété ja uudistaa.” (lausuma19)

Oppilaitoksen tilat saivat kyselyssé yhteensé 20 lausumaa. Opiskelijoiden vastauksissa

painottuivat istuimien sopivuus, opiskelutilojen koko ja viihtyvyys.

"Kun istutaan niin paljon paikallaan koulussa, pitéisi luokkatilan

olla viihtyisé ja istuinten paremmat” (lausuma 29)

Varikkyyttd luokkiin, istuimet saadettavia. Lampdétila +22 olisi

optimi, ettd sormet ei jaady.” (lausuma 17)
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Opiskelijat kommentoivat runsaasti oppilaitosten tilojen ilmavaihtoa. Oppilaitoksen
sisdilma sai yhteensd 13 lausumaa. Kritiikki kohdistui siséilman laatuun, l[Ampdtilaan
seka terveellisyyteen.

"Koulun siséilma on aika usein huonoa. Tunkkaista ja saattaa

aiheuttaa flunssa oireita. Hometta?” (lausuma 59)

"Koulun ilmastointi/iimanvaihto kuntoon: talvella paleltuu,

kesalla lakahtyy.” (lausuma 20)

"Astmaatikkona sen huomaa erittéin selvasti.” (lausuma 75)

Esimerkkeja pelkistetyista . - ) Yhdistava
iimauksista Alakategoria Ylékategoria Kategoria

Koulun kaytadnnénharjoittelun tilat olisi hyva
saada ihan omaan luokkaan (lausuma 2)
Enemman kaytdnndn harjoitustunneilla
kaytettavia valineita (lausuma 3)
Kéaytettavat valineet hoitoluokassa valttavat
(lausuma 5)

Tietokoneluokkia laitteineen voisi kehittéa
ja niden maardd lisatd Hoitoluokan
tarvikkeita liséta ja uudistaa (lausumal9)
Isompi hoitoluokka, tarpeeksi vélineita
(lausuma 21)

Kéaytannon tunneilla tarvittavia valineita
tulisi olla tarpeeksi ja niiden tulisi olla | VALINEISTO
kunnossa (lausuma39)

"Harjoitusluokkiin” aina omat valineet, ettei
tarvitse etsia koko koulua lapi, mista I6ytyy.
Isoille, iso luokkahuone. Oppimisessa
kaytettavat valineet olisivat asianmukaisia
ja ehjia, (lausuma 46)

Osa harjoitteluvélineista rikki tai puuttui.
Téssé kohdin parannettavaa (lausuma 47)
Harjoitustunneilla  vélineet  ajantasalle
(lausuma 53)

Nykyaikaiset ja runsaat harjoitteluvalineet
(lausuma 83)

FYYSISEEN
OPPIMISYMPARIS-
TOON LITTYVAT
TEKIJAT

Paremmat tilat: tavaroiden siirrettavyys,
tuolien mukavuus (lausuma 3)

Hoitoluokan tuolit ovat erinomaiset istua,
mutta muissa luokissa tuolit ovat aika
hankalat niska ja hartiasarkyjen kannalta,
(lausuma 4)

Viihtyisammat ja hieman tilavammat
luokkahuoneet. (lausuma 5)

Varikkyytta luokkiin, istuimet saadettavia.
Lampdtila +22. Olisi optimi, ettd sormet ei
jaady (lausuma 17)

Olisi  mukavampi istua Iluokassa ja
kuunnella luentoja jos esim. tuolit olisivat

Isyesiweniyay usloisuedwAsiwiddo uninoy 1eliyal
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paremmat (lausuma 18)

Kun istutaan niin paljon paikallaan
koulussa, pitaisi luokkatilan olla
viihtyisdmpi  ja  istuinten  paremmat
(lausuma 29)

Paremmat tuolit. Talvipakkasilla sisdilma
lampoisemmaksi (lausuma 31)
Koululuokkiin  paremmat tuolit, persus
puutuu!  Luokat talvella  sikakylmia
(lausuma 31) TILAT
Koulun tilat ahtaat, liian paljon opiskelijoita.
Ruokailut, kahvitauko ei riitd->jonot, tilat
liian pienet (lausuma 37)

Luokkien istuimet ja tyopdydat paremmin
muunneltaviksi (lausuma 47)

Rauhallinen paikka missa voi esim. tehda
ryhmatdita puuttuu (lausuma 54)

Koulun luokkien kaikki istuimet eivat ole
kaikissa luokissa miellyttavia. Luokkatilat
ovat jossain tapauksissa todella ahtaita ja
pienid? (lausuma 67)

Luokkailma..Siis sisailma on tunkkainen &
saan siita helposti paansaryn (lausuma 4)
Sisdilman laatu kehno (lausuma 5)
Talvipakkasilla sisdilma lampodisemmaksi
(lausuma 31)

Koulun ilmastointi/ilmanvaihto  kuntoon:
talvella  palentuu, kesalla lakahtyy
(lausuma 20)

Koulun siséilma on aika usein todella
huonoa. Tunkkaista+ saattaa aiheuttaa
flunssan oireita. Hometta? (lausuma 59)
Koulussa todella huono sisdilma (lausuma
68)

Siséilman laatu paremmaksi (lausuma 71)
Koulussa on huono siséilma.
Astmaatikkona sen huomaa erittdin
selvasti (lausuma 72)

Siséilma on todella huono (lausuma 75)
Koulussa on huono ilma. Toiset luokat ovat
kylmia ja toiset kuumia (lausuma 77)
Huono sisdilma  aiheuttaa jatkuvaa
yskimista-> kiinnitettava enemman
huomiota (lausuma 79)

llman laatu voisi olla parempi (lausuma 80)
Luokkahuoneissa usein kylma, hometta
(kysely 82)

SISAILMA

TAULUKKO 4: Tekijat oppilaitoksen fyysisen oppimisymparistdon kehittamiseksi (34
lausumaa)

4.2.2 Tydssa oppiminen oppimisymparistona, kehittamisen kohteena ohjaus ja

resursointi

Maarallisessd kyselylomakkeessa tydssd oppiminen nahtiin  hyvin mielekkaaksi
kyselyyn vastanneiden opiskelijoiden kesken. Jokainen vastaaja (100 %) koki tydssa
oppimisen hyvin tarkednd osana opiskeluaan ja kokivat sen hyvin motivoivaksi (96%

vastaajista). Kuviossa 8 kuvataan tydssa oppimisen tarkeys ja motivointi.
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KUVIO 8: Opiskelijoiden nakemyksia tydssa oppimisen merkityksesta (N=84)

Tybsséa oppimisessa teoriatiedon soveltaminen kaytantdon onnistui opiskelijoilta hyvin,
lAhes kaikki (96 %) vastaajat kuvasivat pystyneensd soveltamaan teoriaa tydssa
oppimisessa. Tydssa oppimisen pituuteen oltiin melko tyytyvaisid, 13 % vastanneista
olisi halunnut muuttaa tyossa oppimisen pituutta. My6s tydpaikkojen valinta oli osunut
oikeaan, 95 % vastaajista koki tyOpaikat koettiin soveltuviksi tydssé oppimiseen.
Kuviossa 9 on kuvattuna opiskelijoiden nakemyksia tiedon soveltamisesta, tydssa

oppimisjakson pituudesta ja tydssa oppimispaikkojen soveltuvuudesta.

100
90 —
80 —
70 —
60 —

50 —
40 L B Erimieltad

% vastaajista

30 | En osaa sanoa
20 —

10 —
: _ |

O Samaa mielta

Olen pystynyt Tyéssa oppimisen  Tyépaikat ovat
soveltamaan pituus on sopiva olleet sopivia
teoriatietoa tydssa
oppimiseen

KUVIO 9: Opiskelijoiden nakemyksia tydssa oppimisesta (N=84)

Opiskelijat olivat tyytyvaisid tydelaman ohjaajien (94 % vastaajista) antamaan
ohjaukseen ja hieman vahemman (91 %) tyytyvaisia kouluttajien antamaan ohjaukseen

tydssa oppimisen aikana. Kuvio 10.
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KUVIO 10: Opiskelijoiden nakemyksia tytsséa oppimisen ohjauksesta (N=84)

Kehittamishankkeen kyselyyn vastanneiden taustatietojen yhteyttd tydssa oppimisen
merkitykseen tarkasteltaessa havaittiin, etta aikaisemmalla koulutustasolla oli yhteys
siihen, kuinka tyytyvéisid tybelaméan ohjaajien toimintaan oltin. Myonteisimmin
ty6eldman ohjaajan antaman ohjauksen kokivat ne opiskelijat, joilla oli taustallaan jo
joku ammatillinen perustutkinto tai sitd korkeampi tutkinto. Tama on kuvattuna

taulukossa 5.

Vaittama n % p-arvo

Tybelaman ohjaajien antama ohjaus tydssé
oppimisessa on ollut hyvaa

/ Samaa mielta 0,012
Peruskoulu 9 75 %
Lukio 3 75 %
Ammatillinen tutkinto 63 98 %
Joku muu 4 100 %

TAULUKKO 5: Taustatekijoiden yhteys nakemyksiin tydssad oppimisen ohjauksesta
(N=84)

Kehittdmishankkeen kyselyssa etsittiin vastausta siihen, miten opiskelijat haluaisivat
kehittda tyopaikkaa oppimisymparistond. Aineisto sisalsi yhteensd 22 lausumaa,
taulukko 6. Tydpaikkaa oppimisymparistond koskevat lausumat tiivistyivat teemoihin,

jotka kasittelivat tydssd oppimisen ohjausta ja resursointia.

Opiskelijat kaipasivat opiskelijan ja tydssa oppimisohjaajan yhtaaikaista tyoskentelya ja

lisda siihen liittyvaa resursointia.
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"Tybsséoppimisen aikainen ohjaus ei ole riittdvaé, koska ohjaajan kanssa
samoja vuoroja hyvin niukasti. Pitdisi olla edes 5 pva minimisséa yhteisia

vuoroja. Tybnantajat luistavat néista helposti.” (lausuma 6)

"Tybeldméan ohjaajilla pitéisi olla enemmaén aikaa opastukseen!” (lausuma
49)

Opiskelijat kuvasivat tydssa oppimisen ohjausta seuraavasti:
“Tybpaikoilla kiinnitettdvé enemmén huomiota ohjaajien pétevyyteen seké
siihen onko varattu riittavasti aikaa opiskelijoiden ohjaukseen ja
perehdytykseen.” (lausuma 42)
"Néytbn vastaanottajan on osattava my6s hommansa, efttei tule
vaarinkasityksia ja opiskelijalle aiheudu turhaa paansarkya ja
ilmavaivoja!!!l” (lausuma 12)

Osa vastaajista koki tydssdoppimisjakson pituudet liian lyhyiksi.
"Tybpaikoilla tapahtuva tybssdoppimisaika voisi olla pidempi kuin viisi
(4+1) viikkoa.Tydssaoppimisen ohjaajilta tuli myds viestid, etta 4 viikkoa

on toisaalta lyhyt aika ennen néyttéa.” (lausuma 55)

"Tybssdoppimisen pituus voisi olla pidempikin.” (lausuma 61)
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Esimerkkeja pelkistetyista
ilmauksista

Alakategoria

Ylékategoria

Yhdistava
kategoria

Tydssdoppimisen aikainen ohjaus ei
ole riittavaa, koska ohjaajan kanssa
samoja vuoroja hyvin niukasti. Pitaisi
olla edes 5 pvA minimissé yhteisia
vuoroja. Tydnantajat luistavat ndista
helposti (lausuma 6)

Esimiehilta enemman
huomioita.(tydvuorolistat) (lausuma 7)
Nayton vastaanottajan on osattava
myaos hommansa, ettei tule
vaarinkasityksia ja opiskelijalle
aiheudu turhaa p&ansarkyja ja
ilmavaivojal!! ( lausuma 12)

Opiskelija ei ole tydvoimaa (lausuma
26)

Ohjaajille ja arvioijille voisi
tydssaoppimisen koulutus olla
pakollinen (lausuma 38)

Ohjaaja enemman mukana
tydsséoppimisessa (ymmarran kylla
vuorotydn ja resurssipulan tuomat
rajoitukset tdhan) (lausuma 41)
TyOpaikoilla kiinnitettdvd enemman
huomioita ohjaajien patevyyteen seka
siihen onko varattu riittavasti aikaa
opiskelijoiden ohjaukseen ja
perehdytykseen (lausuma 42)
Tybelaman ohjaajilla pitaisi  olla
enemman aikaa opastukseen!
(lausuma 49)
Tydssaoppimispaikoissa taytyisi
painottaa  ohjauksen  merkitysta,
(lausuma 54)

TYOSSA
OPPIMISEN
OHJAUS

Lahihoitaja koulutuksen sisaltd

-> tydssaoppimispaikassa ei tiedeta
mitéd sisaltéd vaikka kuinka yritin
selvittdd, olen opiskellut kaiken mita
muutkin |h-opiskelijat. Ei ty-koulutus
mitenkaén poikkea
"normikoulutuksesta” mielestani??
Opetussuunnitelma
tydssaoppimispaikkoihin
Oppimispaikassa ohjaajat
ohjaajat/opettavat, kuten heilla
tehdaan, ei miten oikeasti pitaisi. Siita
pienta kinaa ollut. (Joissakin asioissa
kaytdnnon syista, joissain vaan kun
on aina nain tehty, niin jatkossakin)
Ty6paikoille, ohjaajille koulutus!infoa
my6s opiskelijavastaaville asioista
(lausuma 62)

Tyb6paikoilla tapahtuva
tydssaoppimisaika voisi olla pidempi
kuin viisi (4+1) viikkoa.

Tybdssaoppimisen ohjaajilta tuli myds
viestia, ettd 4 viikkoa on toisaalta lyhyt
aika ennen nayttdéa (lausuma 55)
Tybssaoppmisen pituus voisi olla
pidempikin (lausuma 61)

TYOSSA
OPPIMISEN
KOULUTUS JA
RESURSOINTI

TYOSSA
OPPIMISEEN
LITTYVAT
TEKIJAT

Isyasiweniyay ualgisuedwAsiwiddo ussiwiddo vssoAl 1elival

TAULUKKO 6: Tekijat tyossa oppimisen oppimisymparistéjen kehittamiseksi (22

lausumaa)
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4.3 Lahiopetusta ja verkko-oppimisymparistoa kehittamassa

4.3.1 Lahiopetukseen liittyvat kehittamisajatukset

Kehittamishankkeen kyselyyn vastanneet opiskelijat kokivat [&hiopetuksen riittavyyden
hyvin vaihtelevasti. Opiskelijoista 43 % koki, ettei sitd ollut riittvasti ja 53 % oli
tyytyvainen lahiopetuksen maarédan. Kuvio 11 kuvaa opiskelijoiden suhtautumista

tahan.
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Lahiopetusta on ollut riittavasti

KUVIO 11: Opiskelijoiden nédkemys lahiopetuksen maaran riittavyydesta (N=83)

Avoimessa kysymyksessa haettiin vastaus siihen, miten opiskelijat haluaisivat kehittéa
l[Ahiopetusta ja verkko-opetusta. Aineistosta saatiin esille yhteensa 24 lausumaa
(taulukko 7), jotka kuvasivat lahiopetuksen kehittdmiseen liittyvia asioita. Teemoiksi

muodostuivat |&hiopetuksen organisointiin ja lisddmiseen liittyvia aiheita.

Lahiopetuksesta tuli paljon sanallista palautetta. Opiskelijat toivoivat opetuksen

organisoinnin kehittdmista. Opiskelijat kuvasivat kehittamistarpeita seuraavasti:

"Lahitunteihin enemmén "oikeaa” opetusta, ei itseopiskelua tai ryhméatoita,

Joita ei pureta.” (Lausuma 22)

” Lahiopetuksen kaytannon vahat tunnit tulisi olla etukateen tehokkaasti

suunniteltuja, jotta kallisarvoista aikaa ei mene hukkaan.” (Lausuma 39)
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” Lahiopetukseen olisin ehkd kaivannut enemman tunteja kaytadnnon
harjoitteluun sh-toimenpiteiden osalta. Kaikkia ei tule valttamatta vastaan

tybssédoppimispaikoissa.” (Lausuma 55)

Opiskelijoiden mielesté lahiopetusta tulisi lisata.

"Mielestani lahiopetusta on lilan vahan, koen etten esim. ole valmis

harjoitteluun naillé ldhiopetuksen tuntimaarilld.” (Lausuma 4)

Opiskelijat pitivat verkko-opetusta hyvana lisana, mutta se ei korvaa kuitenkaan
lahiopetusta esimerkiksi juuri erilaisia toimenpiteitd harjoiteltaessa tai muutenkaan

anna osaamisen tunnetta samalla tavalla kun lahiopetuksessa.

” Kaipaisin enemman lahiopetusta, valilla tuntuu ettei verkko-opiskelulla

opi tarpeeksi hyvin asioita. ” (Lausuma 59)

Esimerkkeja Alakategoria Ylakategoria Yhdistava
pelkistetyista kategoria
lausumista

Lahiopetuksissa

ryhmétoitten teko tulisi
saada tehtya koulussa,
eiké jatkaa kotona niita
loppuun. Siind tulee
semmoinen tunne, etta
toinen kerkida tekemé&an
tehtdvan I&hestulkoon
itse ennenko kerkiat

lahettAmaan omaa
osuutta  sahkopostilla.
(lausuma 1)

Lahiopetukseen lisda

tutustumiskaynteja  tai
esittelyjd esim. eilinen
kuuloliiton toim. esittely
hyval! (lausuma 6)

L&hitunteihin enemman
"oikeaa” opetusta, ei

itseopiskelua tai | LAHIOPETUK-
ryhméatoitd, joita  ei SEN
pureta.(lausuma 22)

Lahiopetuksen ORGANISOINTI
lukujérjestykseen ei A

voisi tulla muutoksia
kesken kaiken...haittaa

1eliya] 1eA Nl usasiwenysy ussynadolye

oppisopimuksessa LAHIOPE-
vapaiden anomista tms. TUKSEEN
(lausuma 38) LUTTYVAT
Lahiopetuksessa TEKIJAT

kaytdnndn vahat tunnit
tulisi  olla etukateen
tehokkaasti

suunniteltuja, jotta
kallisarvoista aikaa ei




38(68)

mene
hukkaan.(lausuma 39)
Ryhmatyot
pois.(lausuma 46)

Lahiopetukseen  olisin
ehka kaivannut
enemman tunteja
kaytanndn harjoitteluun,
sh-toimenpiteiden
osalta. Kaikkia ei tule
valttamatta vastaan
tybsséoppimispaikoissa.
(lausuma 55)
Enemméan  kaytannon
tunteja. seka
kaytanndnharjoittelua
kouluissa, pienemmissa
ryhmissa. (lausuma 40)
Yleensdkin  enemman
lahiopetusta-> saadaan
tiedon oikeellisuus.
Lahioetusta enemman,
ei mitdén jarked 3-4
viikon
etajaksoilla.(lausuma
42)

Hoito- ja huolenpidon
harjoittelua pitéisi olla
enemman. (lausuma 84)
Enemman lahiopetusta
tulisi olla.(lausuma 3)
Mielestani lahiopetusta
on liian vahan, koen
etten esim. ole valmis
harjoitteluun nailla
lahiopetuksen
tuntimaarilla  (lausuma
4)

Lahiopetusta liséa
(lausuma 8)

Opetusta tulisi saada
lisd&a. Verkossa opiskelu
(esim. moodle) on hyva
juttu.  Mutta ei tue

sosiaalista puolta
(lausuma 9)

Enemman lahiopetusta,
vahemman verkko-
opetusta. (lausuma 12)
Lahiopetusta lisaa!

(lausumal4)
Lahitunteja tulisi olla
enemman. Kaikkea ei
voi oppia
etéana/verkossa.
(lausuma 38)
Enemman l&hiopetusta
(lausuma 40)
Lahiopetusta voisi olla
enemman (lausuma 51)
Teoriaa.(lausuma 51)
Enemman lahiopetusta,
vahemman verkko-
opetusta (lausuma 53)
Kaipaisin enemman
l&hiopetusta, valilla
tuntuu  ettei  verkko-

LAHIOPETUKSE
N
LISAAMISTA
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opiskelulla opi tarpeeksi
hyvin asioita. (lausuma
59)

L&hiopetusta liian vahan
varsinkin, jos ajattelee
matematiikkaa (lausuma
68)

Lahiopetustunteja
vahan, asiaa paljon.
(lausuma 69)
Lahiopetusta pitaisi olla
enemman (lausuma 77)

TAULUKKO 7: Tekijoita lahiopetuksen kehittdmiseksi (24 lausumaa)

4.3.2 Verkko-oppimisympaéristodn liittyvat kehittamisajatukset

Kehittamishankkeen kyselyyn vastanneet opiskelijat kokivat verkko-opinnot melko
mielekkaiksi, 66 % vastaajista oli samaa mieltd vaitteen “verkon kayttaminen
oppimisymparistond on mielekastd” kanssa. Opiskelijoista enemmistd (70 %) kuvasi
itseaan aktiiviseksi verkon kayttajaksi oppimisessaan. Saman verran opiskelijoista
(70 %) pysyi hyvin aikatauluissa verkko-opinnoissa. Kuviossa 12 on selvitetty
opiskelijoiden nakemyksia verkon kaytén mielekkyydesta seka opiskelijoiden omista

nakemyksistd omasta toiminnastaan verkko-oppimisymparistossa.
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Verkko-oppimisympéristd  Kaytan verkkoa aktiivisesti Pysynwverkko-opinnoissa
on mielekas aikataulussa

KUVIO 12: Opiskelijoiden ndkemyksia verkko-oppimisympariston kaytésta (N=83)

Opiskelijat kokivat verkko-opintojen vuorovaikutteisuuden haasteena; 64% vastaajista
oli eri mieltd vaitteestéd "Minulla on runsaasti kontakteja toisiin opiskelijoihin verkko-
oppimisymparistdssa”. Myos kouluttajien kanssa kanssakdyminen oli vahaista, vain

24% vastaajista koki kontaktien olevan runsaita. Verkko-oppimisymparistossa kaytyjen
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keskustelujen oppimisndkokulma oli epéaselvd, vai joka kolmas koki keskustelut
mielekkaiksi oppimisen kannalta. Kuviossa 13 on kuvattuna vuorovaikutuksen

nakokulma verkko-oppimisymparistossa.

70

B Erimielta

% vastaajista

[ ®EEnosaasanoa

— OSamaamieltd

1

Minulla on runsaasti Minulla on runsaasti Verkkokeskustelut

kontakteja kontakteja tukevat oppimistani
opiskelijoihin kouluttajiin verkossa
verkossa

KUVIO 13: Opiskelijoiden ndkemyksia vuorovaikutuksesta verkko-oppimisymparistossa
(N=83)

Verkko-opintoja varten saatu ohjaus ja tekninen tuki koettiin melko hyviksi. Noin puolet
vastaajista (51%) koki saavansa riittavasti teknista tukea verkko-oppimisympaéristjen
kaytdssa, ja hieman yli puolet (57%) vastaajista koki saavansa riittavasti ohjausta
verkko-opintojen suorittamiseen. Palautteen saaminen kouluttajilta verkko-opinnoista
jakautui melko tasaisesti, 40 % vastaajista oli eri mieltd vaitteen "Saan riittavasti
palautetta verkko-opinnoista kouluttajilta” ja 46 % oli samaa mieltd. Ohjauksen ja

palautteen kuvauksia verkko-opinnoista on kuviossa 14.
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KUVIO 14: Opiskelijoiden nakemyksia verkko-oppimisympéaristossd saamastaan
ohjauksesta (N=83)

Selvitimme kyselyyn vastanneiden taustatekijoiden yhteyttd suhtautumiseen verkko-
opetukseen (taulukko 8). Perhesuhteilla oli tilastollisesti merkitseva ero mitattaessa
mielipidettd lahiopetuksen maaran riittavyydesta. Lapsiperheelliset vastaajat kokivat
useammin kuin muiden asumismuotojen edustajat, etta lahiopetusta on ollut riittavasti.
Koulutuksen rahoitusmuodolla oli selked yhteys lahiopetuksen riittdvyyden
kokemiseen. Omarahoitteiset opiskelijat kokivat l&hiopetuksen maaran useimmin
rittAmattomaksi  kuin  tydvoimapoliittiset opiskelijat tai oppisopimusopiskelijat.
Rahoitusmuodolla oli myds yhteys verkko-oppimisymparistoissa kaytyjen keskustelujen
mielekkyyden kokemukseen. Omarahoitteiset opiskelijat olivat niihin tyytyvaisempia
kuin muut. Opiskelupaikkakunnan merkitys korostui vaittdmassa "Lahiopetusta on ollut
riittavasti” tilastollisesti merkittavasti (p-arvo 0.002). Verkko-opinnoista saatava palaute
nayttaytyi myos opiskelupaikkakunnan suhteen merkitsevasti (p-arvo 0,024).
Vaittdmasta "Saan riittavasti palautetta verkko-opinnoistani” Paikkakunta 1:n opiskelijat
olivat tyytyvaisimpia, 50 % heista oli tastd asiasta samaa mielta. Tyytymattdmimpia
olivat paikkakunta 2:n opiskelijat, heistd 41 % sai mielestaan riittavasti palautetta
verkko-opinnoissa. Paikkakunta 3:n opiskelijoista 44 % oli samaa mielta verkko-
opintojen palautteen riittavyydesta. Myo6s ika vaikutti verkko-opintojen kokemiseen.
Aktiivisimmin verkkoa oppimisymparistona kayttivat 31-39-vuotiaat opiskelijat, heista 94
% oli samaa mieltd vaittdmasta "Kaytdn verkkoa aktiivisesti oppimisymparisténa”.
Passiivisimipia verkon kayttdjia olivat 40-49-vuotiaat, 67 % oli vaittamasta samaa
mielta. Vaittamasta "Saan riittavasti ohjausta verkko-opinnoissani” alle 30-vuotiaista 82
% oli samaa mieltd, kun taas 40-49- vuotiaista vain 44 %. Ika nayttaytyi vahvasti myos

vaittdmassa ” Verkko-opiskelut tukevat oppimistani. Tasta vaittamasta vain 17 % yli 50-



42(68)

vuotiaista oli samaa mieltd ja oppimista tukevimpana muotona verkko-opintoja pitivat

alle 30-vuotiaat, heista 53 % oli samaa mielta tasta vaittamasta.

Vaittama n % p-arvo
Lahiopetusta on riittavasti
/ Samaa mielta 0,001
Yksinasuva 3 27%
Parisuhde, ei lapsia 11 55%
Lapsiperhe 28 61%

Lahiopetusta on riittavasti

/ Samaa mielta < 0,001
Omarahoitteinen 6 14%
Ty6voimapoliittinen 27 61%
Oppisopimus 11 25%

Verkkokeskustelut tukevat oppimistani

/ Samaa mielta 0,007
Omarahoitteinen 16 67%
Tydvoimapoliittinen 5 21%
Oppisopimus 3 13%

Verkkokeskustelut tukevat oppimistani
/ Samaa mielta 0,013

alle 30-vuotiaat 9 53 %
31-39-vuotiaat 7 39 %
40-49-vuotiaat 6 18 %
yli 50-vuotiaat 2 17 %
Kaytan verkkoa aktiivisesti oppimisymparistona
/ samaa mielta 0,006
alle 30-vuotiaat 13 77 %
31-39-vuotiaat 17 94 %
40-49-vuotiaat 19 56 %
yli 50-vuotiaat 8 67 %
Saan riittdvasti ohjausta verkko-opinnoissani
/ samaa mielta 0,025
alle 30-vuotiaat 14 82 %
31-39-vuotiaat 9 50 %
40-49-vuotiaat 15 44 %
yli 50-vuotiaat 8 67 %

TAULUKKO 8: Taustatekijoiden yhteys nakemyksiin lahiopetuksen riittdvyydesta ja
verkko-oppimisymparistosta (N=83)

Opiskelijat  toivat  esiin kasityksiaan  ja  kehittamisajatuksiaan  verkko-
oppimisymparistdjen kehittamisesta, yhteensd 25 lausumaa (taulukko 9). Opiskelijat
tarkastelivat vastauksissaan Moodle — oppimisympariston kayttéa opetusmenetelmana.
Osa opiskelijoista toivoi opintoihin liittyvaa opiskelun lisdmateriaalia verkon vélityksella.

Osa naki Moodle — oppimisympariston tehtavan lahinna tiedotuskanavana.
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"Moodlea voisi hyddyntéaa paljon lisda esim. materiaalien jakokanavana.
Esim. koealueen kasiteltavéat asiat Moodleen, kaikki saa saman tiedon
varmasti.” (lausuma 28)

"Verkko-opetus on kohdallani itsendista internetin kayttvd. Moodle on
tiedotuspaikka, ei opiskelua.” (lausuma 21)

Opiskelijat  esittivat  verkossa  suoritettavia  tehtavid  koskevia  toiveita.
Parannusehdotukset koskivat tehtdvien sijaintia, ohjeistusta ja aikataulutusta. Osa

vastaajista kannatti yksilotehtavia, osa toivoi enemman vuorovaikutusta ja
ryhmatehtavia.

*Selkedmpiéd ohjeita sellaisille opiskelijoille, jotka ovat “huonompia”

koneella. Tosi kédtevaa tarkistaa tietoja ja lukkaria yms.” (lausuma 30)

"Verkko-opiskelussa tehtavat ajoissa nékyviin moodleen, eikd n. 1 viikkoa

aikaisemmin ennen palautuspéivaa.” (lausumalo)

"Verkkotehtavat selvemmiksi ja paremmin ohjaaviksi,
kayttajaystavéllisimmiksi ja enemmén vuorovaikutusta edistdviksi.”

(lausuma 41)

Opiskelijat toivoivat verkkotehtavista yleisesti enemman kirjallista palautetta opettajilta.

"Osa opettajista voisi antaa parempaa ja ohjaavampaa palautetta. Pelkka

ok! ei mielesténi riitd.” (lausuma 47)

"Mielestani opettajat eivat kaikki kommentoi/anna palautetta riittavasti
verkkotehtdvissa, joskus tuntuu ettd niita ei lueta ollenkaan, kun ei
vastata/anneta palautetta.” (lausuma 4)
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Opiskelijat arvioivat myds lahi- ja verkko-opiskelujen sisaltdja suhteessa tulevaan

l&hihoitajan tyohon.

"Turhat” oppiaineet véhemmdélle. Esim. lddkehoitoa, tietoja joita todella
tarvitaan tyossa enemman koulun oppitunteihin. (Ergonomia, ym. ym.
enemman) Lakitekstit, psykologia, kansanterveys ja historia vaikuttavat

ovat mielesténi tosi turhia. Voisi sivuuttaa kevyesti ohi.” (lausuma 5)

Esimerkkeja Alakategoria Ylékategoria Yhdistava
pelkistetyista kategoria
lausumista

Verkko-opiskelussa
tehtévat ajoissa nékyvin
moodleen, eikd n. 1
viikkoa aikaisemmin
ennen palautuspéivaa.
(lausuma 10)

Moodlen sivut
ehedmmiksi ja menneet
tehtavat, niin etteivat ne
automaattisesti ole
esilla. (lausuma 11)
Verkko-opetustehtavat
tulisi kéyda tunnilla lapi.
(lausuma 14)
Verkko-opetus on
kohdallani itsendista ERILAISTEN
internetin kayttéd. | OPETUSMENETELMIE
Moodle on N KAYTTAMISTA
tiedotuspaikka, ei VERKOSSA &
opiskelua. (lausuma 21) VERKKOALUSTAN
Enemman materiaali SELKIYTTAMISTA
verkko-opiskeluun esim. VERKKOTYOS-
linkkeja opittaviin KENTELYYN
asioihin, (lausuma 25) LITTYVAT TEKIJAT
Moodlea voisi hyédyntaa
paljon lisaé esim.
materiaalien
jakokanavana. Esim.
koealueen kasiteltavat
asiat Moodleen, Kkaikki
saa  saman tiedon
varmasti.(lausuma 28)
Selkedmpia ohjeita
sellaisille  opiskelijoille,
jotka ovat "huonompia”
koneella. Tosi kéatevaa
tarkistaa tietoja ja
lukkaria yms. (lausuma
30)

Lisda keskustelua
verkkoon. (lausuma 36)
Verkko-opetus on liikaa
oman itsensd varassa,
jos on ymmartanyt jotain
vaarin, eika itse ole
tietoinen siitd. (lausuma
38)

Verkossa olisi hyva olla

1elje) 1eAf| usasiweniyay uas)nado-oxIaA
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yksilétehtavia. (lausuma
39)

Verkkosivut selvemmiksi
ja paremmin ohjaaviksi,
kayttajaystavallisimmiksi
ja enemman
vuorovaikutusta
edistaviksi. (lausuma 41)
Myds verkossa vaikea
loytdd tehtavia, koska
edell. syksy/kevat olivat
osittain saman otsikon
alla. Mitkd sivut ovat
luotettavia? ja
suositeltavia. Verkko-
opetuksen tehokkaampi
kaytto-, nyt etaviikoilla
"tyhjad”. (lausuma 43)
Verkko-opinnoissa ei niin

paljon ryhmataita.
(lausuma 54)
Selkedampia ohjeita

verkkotehtaviin.
(lausuma 67)

Kaikkiin verkkoon
jarjestettyihin  tehtaviin
myo6s palaute, ei pelkka
arvosana. (lausuma 7)
Mielestani opettajat eivat
kaikki kommentoi/anna
palautetta riittavasti
verkkotehtévissa, joskus
tuntuu etta niitd ei lueta
ollenkaan, kun ei
vastata/anneta
palautetta. (lausuma 4)
Tehtavien
palautusaikatauluista

pidettava kiinni ja
opettajien olisi asiaan
puututtava. Arviointi
my6héastyy harmillisesti
aina samojen
opiskelijoiden takia, jotka
palauttavat tehtavat

mydhéassa(lausuma 23)
Tehtéavien
palautusaikatauluista

pidettava kiinni ja
opettajien olisi asiaan
puututtava. Arviointi
myo6héastyy harmillisesti
aina samojen
opiskelijoiden takia, jotka
palauttavat tehtavat

myohéassal,23
Verkko-opetuksen
tehtdvia ei aina ole
luettu/arvioitu

(siis opettajat), (lausuma
42)

Palautetta
opettajlta/koulutajilta
enemman. Kouluttaja
vois antaa palautteen
valittbmasti, ei vasta
viikkojen

PALAUTTEEN
LISAAMISTA
VERKKOTYOSKENTEL
YSTA




kuluttua.(lausuma 45)
Osa opettajista  voisi
antaa parempaa ja
ohjaavampaa palautetta.
Pelkka ok!, ei mielestani
riitd. (lausuma 47)
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Enemman tekemalla
oppimista.(lausuma51)
UTurhat” oppiaineet
vahemmalle. Esim.
ladkehoitoa, tietoja joita
todella tarvitaan tydssa
enemman koulun
oppitunteihin.
(Ergonomia, ym. ym.
enemman)  Lakitekstit,
psykologia,
kansanterveys-
historina+ vaikuttajat
ovat mielestani  tosi
turhia. Voisi sivuuttaa
kevyesti ohi (lausuma 5)
Mielestani  l&hihoitajan
ammattia ei voi opiskella
verkon kautta. Netista
I6ytéa tietoja, joissa on
apua opiskelussa, mutta
verkko-opiskelu ei anna
minulle tarpeeksi. Tama

ammatti opettaa
tekijaansa ja keskustelu,
mielipiteet antavat
vinkkeja muille (lausuma
37)

Lahiopetusta saa olla
enemman ammatin

keskeisimmista
alueista(lausuma 83)

MUUT TEKIJAT

YKSITTAISIIN ASIOIHIN
LITTYVAT TEKIJAT

TAULUKKO 9: Verkko-oppimisymparistdon kehittamiseen liittyvat tekijat (25 lausumaa)

4.4 Luokka-opetuksen sosiaalista oppimisymparistoa kehittamassa

Kehittamishankkeemme

kyselyyn

vastanneet opiskelijat

sosiaalisen

oppimisympariston todella onnistuneena. Seka kouluttajat (94%) etta opiskelutoverit

(89%) nahtiin vuorovaikutukseen rohkaisijoina. Miltei jokainen vastaaja (96%) koki, etta

kouluttajat antavat mahdollisuuden keskusteluun tunneilla. Kuviossa 15 kuvataan

vuorovaikutusta opetuksessa seké opiskelutovereiden etté kouluttajien nakokulmasta.




47(68)

100
90 ——
80 —
1] | E—
g O
= 60 -
S 50 —
g 40 L B Erimieltad
2 30 | EEnosaasanoa
20 —— e
10 |  OSamaamielta
0 — Rl e ,
Kouluttajat Opiskelijatoverit  Kouluttajat antavat
rohkaisevat rohkaisevat mahdollisuuden
vuorovaikutukseen vuorovaikutukseen keskusteluun
tunneilla

KUVIO 15: Opiskelijoiden ndakemyksia vuorovaikutuksesta (N=83)

Opiskelijat kokivat opiskeluryhménsa varsin myonteisesti. 90 % vastaajista sanoi, etta
opiskeluryhmén ilmapiiri tukee heidan opiskeluaan. Ryhmé&én tunsi kuuluvansa 93%
vastaajista, ja olonsa turvalliseksi ryhméassa tunsivat l&hes jokainen vastaaja (97%).
Kuviossa 16 nahdaén opiskelijoiden kokemukset ryhmaan kuulumisesta ja ryhméan

ilmapiirista.
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Opiskeluryhman  Tunnen kuuluvani Koen oloni
ilmapiiri tukee ryhmaani turvalliseksi
opiskeluani ryhmassani

KUVIO 16: Opiskelijoiden nakemyksia ryhmastaan (N=83)

Kouluttajien rooli ryhméan sosiaalisessa oppimisymparistéssa nahtiin merkittavana. 86%
vastaajista ilmoitti, ettd kouluttajat tukevat opiskeluryhman ryhmaytymista. Kouluttajien
antamaan palautteeseen ei oltu niin tyytyvaisia, 82% vastaajista koki ettd kouluttajat
antavat opiskelijoille palautetta. Kuviossa 17 kuvataan kouluttajien toimintaa

opiskelijoiden ndkemyksen mukaan.
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KUVIO 17: Opiskelijoiden nékemyksid kouluttajan merkityksesta ryhman ilmapiiriin
(N=83)

Pienryhmaétydskentelyd oppitunneilla tapahtui lahes jokaisen (99%) vastaajan mielesta.
Pienryhméa tyodskentelyn hyodyllisyys oppimisen kannalta heratti myos vastakkaisia
ajatuksia, 17 % kyselyyn vastanneista koki ettd pienryhmatydskentely ei ole hyddyllista
heidan oppimisensa kannalta. Kuviossa 18 kuvataan pienryhmatyodskentelya.
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KUVIO 18: Opiskelijoiden ndakemyksia pienryhmatydskentelysta (N=83)

Tarkasteltaessa sosiaalisen oppimisympariston kokemista emme havainneet yhteyksia

mink&an taustamuuttujan kanssa.

Kehittdmishankkeessa etsittiin vastausta siihen, miten opiskelijat haluaisivat kehittaa

koulutuksen sosiaalista oppimisymparistda. Aineistosta saatiin esille yhteensad 24
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lausumaa (taulukko 10), jotka kuvasivat opiskelijoiden sosiaalisen oppimisympériston
kehittamiseen liittyvia asioita. Teemoiksi muodostuivat pienryhméatyoskentelyyn liittyvat
tekijat, yhteisten asioiden kasittelemiseen ja palautteeseen liittyvat tekijat ja yksittaisiin
liittyvat tekijat.

Pienryhméatyoskentelyyn liittyvista tekijoistd ilmeni kaksi asiaa: toiset opiskelijat

halusivat, ettd ryhmétehtavid olisi enemméan ja toisten opiskelijoiden mielesta
ryhmatehtavia oli liikaa ja niita voisi vahentaa.

Eraat opiskelijat kokivat ryhméatydskentelyn hyvaksi opetusmenetelmaksi.

” Pienryhmétybskentelyé voisi olla enemmén, ryhmé siséllé asiat kdydééan

yhteisesti lapi ja jokaisella on oma tehtédva.” (Lausuma 53)

” Ryhmétenteissé minakin sain (uskalsin) a&neni kuuluviin ja (huomioitiin)

Jja tykké&sin niistg. ” (Lausuma 62)

Erdaat opiskelijat eivat kokeneet ryhmatyoskentelyd hyvaksi opetusmenetelmaksi.

Samassa koettiin myds, etta ryhmat pitdisi jakaa eri tavalla.

” En koe hyotyvéani laisinkaan pienryhmaétyéskentelystd.” (Lausuma 47)

4

” Pienryhmien sekoittaminen, ei aina samat samassa ryhmé&ssé.’

(Lausuma 31)

Moni opiskelija toivoi enemman palautetta kouluttajilta. Palautetta toivottiin tehtavista ja

myds ryhmatdiden purkaminen yhteisesti tunnilla nousi esille.

” Kouluttajat voisivat antaa palautteen suoraan opiskelijoille, ei vain toisille

kouluttajille.” (Lausuma 21)

Jotkut opiskelijat halusivat myds opetustunneista vuorovaikutteisempia ja enemman

keskustelua opetukseen.
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” Enemmén keskusteluja, ei ” kalvosulkeisia” . Mitdén hyétyd ei ole
tuijottaa valmiita teksteja seinélta, joita opettaja vain Ilukee meille”

(Lausuma 5)

Muina tekijoind opiskelijat toivat esille muun muassa ryhmaan liittyvia asioita ja

kaytannon tyoelamaan tutustumista.

"Enemmén  kdytdnnbén  harjoittelua  ja  tutustumista  tulevaan

toimintaympéristéén.” (Lausuma41)

Esimerkkeja Yh\%\sta
pelkistetyista Alakategoria Ylakategoria Kategori
iimauksista a

Ehk& hieman enemman

ryhmissa tehtéavia

juttuja...ns. "tyky’péivia

parantamaan viela

enemman ryhméan henkea

(lausuma 3)

Pienryhmatydskentelya
voisi olla enemman, ryhméa
sisdlla asiat kaydaan
yhteisesti lapi ja jokaisella
on oma tehtédva (lausuma
53)

Meilla ryhmé todella hyva, PIENRYHMATYOS-
ik& tulee kaikkia | KENTELYN LISAAMISTA
opiskelijoita ja opettajia
kun  opiskelu loppuu.
Ryhmétenteissé  minékin
sain  (uskalsin)  &aneni
kuuluviin ja (huomioitiin)ja
tykk&sin niista (lausuma

62)

Enemman pienryhmatoita PIENRYHMATYOSKENTELY
(lausuma 67) YN LITTYVAT TEKIJAT
Ryhmétehtavia likaa

(lausuma 42)

Ryhmatyot  vahemméksi
(lausuma 45)

En koe hyotyvani
laisinkaan
pienryhmatydskentelysta
(lausuma 47)

Isyasiweniyay ugisredwAsiwiddo uasifeeisos 1eliyal

valilla tuntuu | PIENRYHMATYOSKENTEL
ryhmatydskentelyad olevan YN VAHENTAMISTA &
koko ajan..Ehk& turhankin RYHMAKOON
paljon (lausuma 59) MUUTTAMISTA

Pienryhmien sekoittaminen,
ei aina samat samassa
ryhmassa (lausuma 31)

Istumajéarjestysta ja
ryhmientehtava
kokoonpanoa voisi

muuttaa useammin, ettei
tulisi kuppikuntia (lausuma
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36)

Enemman keskusteluja, ei
“kalvosulkeisia”. Mitaan
hyétya ei ole tuijottaa
valmiita teksteja seinalta,
joita opettaja vain lukee
meille (lausuma 5)
Enemman vapaata
keskustelua oppiaiheesta,
eikd vain niin, etta opettaja
"posmottaa” 8 h paivassa
(toiset opettajat tekevat
niin ja jos aihe viela
hieman “kuiva”, niin paivat
tuntuvat tosi rankoille)
(lausuma 25)

YHTEISEN KESKUSTELUN
LISAAMISTA

Kouluttajat voisivat antaa
palautteen suoraan
opiskelijoille, ei vain toisille
kouluttajille (lausuma 21)
Ryhmétyot pitéisi - kayda
lapi yhteisesti-> ei opi kuin
oman ryhmén  tydsta
(lausuma 26)

Palautetta olisi kiva saada
enemman (lausuma 72)
Palautetta saa vain
tehdyistéd tehtavista, eika
aina kaikista niistakaan
(lausuma 77)

Rohkaisua "hiljaisille” lisaa
(lausuma 30)

PALAUTTEEN
LISAAMISTA

YHTEISEEN
ASIOIDEN
KASITTELEMISEEN
JA PALAUTTEESEEN
LITTYVAT TEKIJAT

Etta jokaisella olisi
velvollisuudet  osallistua
tuntiin aktiivisesti (lausuma
17)

Enemman kaytannén
harjoittelua ja tutustumista
tulevaan
toimintaymparistéon(lausu

ma 41)
Ehka liikaakin, rajaus!
Hypitédén aiheesta

(lausuma 33)

MUUT TEKIJAT

YKSITTAISIIN ASIOIHIN
LITTYVAT TEKIJAT

Taulukko 10: Tekijat sosiaalisen oppimisympaéaristdn kehittdmiseksi (20 lausumaa)
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5 JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Tama kehittdmishankkeemme tuo esille aikuisopiskelijoiden nakemyksia ja kokemuksia

erilaisista oppimisymparistoista eraan aikuisopiston sosiaali- ja terveysyksikdssa.

Kehittamishankkeeseemme valikoidut ryhméat kuvastavat hyvin koko valitun
aikuisopiston sosiaali- ja terveysyksikon lahihoitajaopiskelijoita. Opiskelijoita oli kaikista
eri koulutusyksikoista, kaikista eri rahoitusmuodoista ja ne Kkattoivat erilaisia
taustamuuttujia. Nakemyksemme mukaan kehittamishankkeen tuloksia voidaan

harkitusti yleistda koskemaan koko oppilaitoksen l&ahihoitajaopiskelijoiden nakemysta.

Kehittdmishankkeessamme toteutetun kyselyn voidaan todeta kuvanneen aidosti
opiskelijoiden nakemyksia oppimisymparistbistd. Pyrimme korostamaan tata
hyddyntamalla metodologista triangulaatiota, keraten opiskelijoilta sek& kvantitatiivista
etta kvalitatiivista aineistoa.

Fyysisen oppimisympéariston kehittdminen nousi keskeiseksi opiskelijoiden
nakemyksissa. Merkittdvimmaksi kehittamisen kohteeksi fyysisessa
oppimisymparistdssa aineistossamme nousi koulutusyksikéiden sisailma. Sisailmaan
littyvia ongelmakohtia, kuten ilman laatu, lampdtila ja ilman terveysvaikutukset
nousivat esiin niin laadullisessa kuin maaréllisessakin analyysissa. Muita fyysiseen
oppimisymparistoon liittyvia kehittamiskohteita olivat oppilaitoksen valineistoon liittyvat
tekijat kuten luokkien istuimet ja kaytdnnon harjoitustuntien vélineet. Mielestamme
fyysiseen oppimisymparistoon liittyvat tekijat tuleekin  huomioida erityisella
huolellisuudella jo oppilaitoksen suunnitteluvaiheessa. Tama vaikuttaa suuresti seka

opiskelijoiden ettd tyontekijoiden tyohyvinvointiin ja tydssa viihtymiseen.

Tydssa oppiminen oppimisymparistdéna nahtiin todella merkittavana osana koulu-
tusta. Opiskelijat olivat tyytyvaisia tydelaman ohjaajien ja kouluttajien antamaan ohja-
ukseen tydssa oppimisessa. Opiskelijat kokivat pystyvansa hyvin soveltamaan teoriaa
kaytantoon tydssa oppimisen avulla. Laadullisessa aineistossa kehittamisajatuksia
tydssa oppimiseen liittyen nousi tydpaikkojen ohjaajien koulutukseen ja perehdyttami-
seen. Myds opiskelijan ohjaamiseen liittyvat asiat, kuten riittava ajankaytté ja resur-
sointi, olivat merkittéavid kehittdmisehdotuksia. Taman perusteella tulisikin kiinnitta&
erityistd huomiota oppilaitoksen ja tydelaman valiseen yhteistyéhon. Oppilaitoksen tulisi
jarjestaa yha tydelamalahtdisempaa koulutusta opiskelijaohjauksen kehittamiseksi ja

tarjota aitoja mahdollisuuksia verkostoitumiseen. Myos henkilékohtaisten oppipolkujen
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rakentamisen nakokulmasta tydssa oppimisen merkitys korostuu. Kun henkil6kohtais-
tamiskeskusteluissa opiskelijan kanssa suunnitellaan eri tutkinnonosien tydssa oppi-
mispaikkoja, tulisi tehdéa laajemmin moniammatillista yhteistyota.

Lahiopetuksen kehittdmiseen ilmeni opiskelijoiden nakemyksissa monia tekijoita.
Tyytyvaisyys lahiopetuksen maaran riittavyyteen vaihteli merkittavasti. Huomattavia
eroja oli havaittavissa eri rahoitusmuotoisten opiskelijoiden vélilla. Ty6voimapoliittisten
opiskelijoiden nakokulmasta l&hiopetusta on riittavasti, mutta omarahoitteiset ja oppi-
sopimusopiskelijat kokivat maaran riittaméattomaksi. Myos perhesuhteilla oli merkitysta
l[Ahiopetuksen maaran kokemisessa, perheelliset kokivat etta lahiopetuksen maara oli
riittdva useammin kuin muut. Laadullisessa aineistossa l&hiopetukseen liittyvia kehit-
tamisehdotuksia nousi myos lahiopetuksen maaraan liittyen. Lahiopetustunteja haluttiin
liséda, erityisesti hoitotyon kaytannon harjoitustunteihin ja matematiikan (laékelas-
kennan) opetukseen. Tama on kriittinen tekijd koulutettaessa opiskelijoita tyos-
kentelemaan kaytannon tydssa erilaista apua ja hoitoa tarvitsevien ihmisten kanssa.
Mielestamme tuloksemme antavat viitteita siitd, ettd opiskelijat kokevat lahiopetuksen
hyvin merkitykselliseksi ja tarvitsevat kouluttajien fyysista lasndoloa ja ohjausta oman
sisdisen turvallisuudentunteen yllapitamiseksi. Myds lahiopetuksen organisointiin liitty-
en nostettiin kehittdmisajatuksia, esimerkiksi erilaisten menetelmien kayttéon (tutustu-
miskayntien lisaaminen, pienryhmatyoskentelyn vahentaminen) ja ajankaytén suunni-
telmallisuuteen. Aineistosta nousi esiin myds erilaisten oppimismenetelmien ja oman
oppimistyylin l6ytamisen tarkeys, kun opiskelijoilta edellytetddn yha itsendisempéaa

otetta opiskeluun.

Verkko-oppimisymparistot nahtiin paasaantoisesti monipuolisena ja mielekk&ina
ymparistoina. Verkko-opinnoissa kontaktit koettiin vahaisiksi, seka opiskelijoiden
kesken ettd kouluttajiin n&dhden. Opiskelijat kaipasivat lisdd ohjausta verkko-
oppimisympariston kayttdon. Aineistosta nousi esiin vahvasti myds eri-ikaisten ihmisten
erilainen suhtautuminen verkko-opiskeluun. Verkkoalustat ovat merkityksellinen
tiedonjakokanava, mutta niiden kaytettdvyyteen haluttin kohennusta. Selke&na
kehittamisehdotuksena opiskelijat nostivat ohjauksen ja palautteen annon merkityksen
my0s verkko-opinnoissa. Opiskelijat nakivat verkon l|&hiopetuksen tukena, ei sita
korvaavana. On syytd pohtia, suosiiko verkko-opiskelu tietynlaisia opiskelijoita?
Verkko-opinnoissa ei voida palvella esimerkiksi kinesteettisia opiskelijoita ja tarjota

kaytdnnon harjoituksia. Verkko asettaa my6s haasteensa niille opiskelijoille, joilla
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esimerkiksi tietotekniset taidot ja verkon kaytt6 on vaikeampaa. Myds niille
opiskelijoille, joille itsensa ilmaisu kirjallisesti on vaikeampaa, verkko-opiskelu voi olla
haasteellisempaa. Mielestamme  verkko-oppimisymparistot  asettavat  omat
kehittamistarpeensa myds meille kouluttajille. Tahan tuleekin kiinnittééd jatkossa
huomiota ja tarjota meille mahdollisuuksia verkon k&yttdmiseen entista
opiskelijalahtdisemmin.

Sosiaaliseen oppimisympdristoon oltin  paasaantdisesti varsin tyytyvaisia.
Opiskelijat kokivat hyvin tasaisesti sosiaalisen oppimisympadristén varsin onnistuneena.
He kokivat olonsa turvalliseksi omassa ryhmassaan ja vuorovaikutus kouluttajiin ja
opiskelijoiden valilla oli hyvaa. Kehittdmisajatuksina opiskelijat nostivat sosiaaliseen
oppimisymparistoon liittyen pienryhmatyoskentelystd. Seka pienryhmatytdskentelyn
lisaamista ettd vahentamista ehdotettiin. Suoraa palautetta puolin ja toisin toivottiin
enemman, tama edellyttdd myos meiltd kouluttajilta aktiivisempaa roolia palautteen
antajana. Kehittamisen kohteeksi tuloksista nousi esiin myds opetusmenetelmien
kehittdminen yh& keskustelevampaan suuntaan. Kokonaisuudessaan uskomme etta
nain myonteinen tulos kertoo onnistuneesta opiskelijavalinnasta seka korkealaatuisesta

opetuksesta kouluttajien taholta.

Kehittdmishankkeen tuloksia tarkasteltaessa voidaan todeta, ettd opiskelijat olivat
kautta linjan melko tyytyvaisia oppilaitoksen erilaisiin oppimisymparistdihin Opiskelijat
olivat kautta linjan melko tyytyvaisia oppilaitoksen erilaisiin oppimisymparistéihin.
Erityisen myonteisesti opiskelijat kokivat tydsséd oppimisen oppimisymparistona seka
sosiaalisen oppimisympadriston. Verkko-oppimisymparistoon suhtauduttiin - melko
myoOnteisesti  ja  vahiten  tyytyvédisia  oltiin  koulutusyksikdiden  fyysiseen

oppimisymparistoon.

Tassa tydsséd oppimisympdaristot jaoteltiin eri osioihin luettavuuden ja hallittavuuden
nakokulmasta. Kehittdmishankkeen tydstamisen myota nakemyksemme
oppimisymparistoista muuttui ja laajeni. Kokemuksemme perusteella
oppimisymparistdjen kasitteen maarittelya tuleekin laajentaa niin, ettd kyse ei ole
yksittaisista oppimisymparistdistd vaan kokonaisvaltaisista opiskelijan oppimisen
tukemisesta. Oppimisympadristét nayttaytyvat erilaisissa tilanteissa eri tavoin ja luoden
nain moninaisempaa kasitystd myds meista itsestamme kouluttajina ja ihmisind. Kaikki
edellda mainittu nivoutuu koulutuksen ja tyokokemuksen my6ta sisdistamaamme

kayttéteoriaan.
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Kehittdmishankkeen myo6ta ymmarryksemme kouluttajan roolin - moninaisuudesta
korostui. Opimme tarkastelemaan opettajuutta itsessdmme oppimisympaéristéjen
nakokulmista ja oppimisen vastavuoroisuuden merkitystd. KehittAmishankkeen
tyostaminen oli kaikille meille merkittava oppimiskokemus, joka on antanut evaita myos

arjen tyohon.

Toivomme ettd olemme tassd kehittamishankkeessa onnistuneet tavoittamaan
opiskelijan aanen ja kuulemaan sita aidosti. Tarkedd on myo6s opiskelijan viestien
vieminen eteenpdin ja heidan &anitorvenaan toimiminen. Kehittdmisen kohteeksi
nouseekin yhteinen arvokeskustelu, mita asiakaslahtoisyys koulutuksessa todella

tarkoittaa.

Yhteinen keskustelu oppimisymparistoistd ja niiden merkityksestda on tarkeda.
Mielekasta olisi laajentaa omia nakemyksia myos yli maakuntarajojen ja kuulla toisten
oppilaitosten  nakemyksia ja kokemuksia oppimisymparistdista ja  niiden

hyddyntamisesta.

Yhteiskunnallisella tasolla jo opetussuunnitelmia kehitettaessa tulisi
oppimisymparistondkokulmat  huomioida entistd  monipuolisemmin.  Voisimme
hyddyntdd myds toisten Kkulttuurien oppimiskokemuksia oppimisymparistbistd yha
laajemmin. Monikulttuurisuuden lisd&ntymisen myota tallin voisimme myos tukea omia

monikulttuurisia opiskelijoita opiskelussaan entistéa paremmin.

Tulemme hyddyntaméén kehittdmishankkeemme tuloksia niin  omassa arjen
tydssamme monipuolistaen omia opetusmenetelmiamme ja huomioiden uudella tavalla
oppimisymparistdja. Omassa tyodyksikbssdmme esittelemme tydmme tuloksia
innostaen kollegoja ja johtoa oivaltamaan oppimisymparistéjen merkitysta. Kyselyssa
mukana olleelle aikuisopistolle esittelemme kehittdmishankettamme kuukausittaisessa
yhteisesséa palaverissa. Kansallisella tasolla kerromme tydomme tuloksista "Vaikuttavat
oppimisymparistot terveysalalla” terveysalan koulutuksen kansallisessa konferenssissa
30. - 31.5.2011.

Kehittamishankkeemme  kristallisoi  ajatuksiamme  kouluttajan tyon sisalldista
opiskelijalahtdisesti. Kuviossa 19 kuvaamme sitd, kuinka kouluttajana huomioimme

kehittAmishankkeessamme nousseet ajatukset erilaisissa oppimisymparistdissa.
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SOSIAALINEN
OPPIMISYMPARISTO

TYOPAIKAT - Ryhmaytan .
OPPIMISYMPARISTOINA - Hyvaksyn LAHIOPETUS
- Ohjaan - Rohkaisen - Monipuolistan
- Teen yhteistyota - Keskustelen

- Ymmarrdn tarkeyden - Priorisoin

FYYSINEN
OPPINMISYMPARISTS KOULUTTAJANA VERKKO-

ERILAISISSA OPPIMISYMPARISTO
OPPIMIS- - Annan palautetta

YMPARISTOISSA - Keskustelen
- Selkeytan

- Tuuletan
- Viihtyistan
- Siirtelen

KOULUTTAJANA TYOYHTEISOSSA
- Vien viestia eteenpain

KUVIO 19: Kouluttajan asema oppimisymparistéssa

Tulevaisuudessa olisi mielenkiintoista tutkia kouluttajien nakokulmaa
oppimisympadristdjen hyoddyntamista opiskelijoiden oppimisessa. Myds tybelaméan
ohjaajien kokemukset tyopaikasta oppimisympdristona olisivat tarkeitd kuulla.
Kehittamishankkeemme tutkimusaluetta voisi laajentaa myds muille koulutusaloille ja
selvittdd heiddn nakemyksidaan oppimisympadristoistd. Mielekasta olisi myo6s tutkia
aihetta eri koulutusasteilla ja selvittéd miten esimerkiksi nuoret opiskelijat kokevat
erilaiset oppimisymparistot. Jatkossa voisi selvittda fyysistda oppimisymparistda omassa
koulutusyksikdssamme entista syvallisemmin hyddyntéen erilaisia maaréllisia suureita

ja pohtia niiden merkitysta opiskelijoiden kokemuksiin.



57(68)

LAHTEET

Burns N & Grove S 2005. The practice of nursing research. Conduct, critique and
utilization. WB Sounders Company: Texas.

Engestrom Y 1990. Perustietoa opetuksesta. Valtiovarainministerié. Valtion

painatuskeskus: Helsinki, 58-59.

Etela-Karjalan Aikuisopisto 2010: Naytdn jarjestamissuunnitelma, sosiaali- ja

terveysalan perustutkinto.

Etelapelto A & Rasku-Puttonen H 1999. Projektioppimisen haasteet ja mahdollisuudet.
Teoksessa Etelapelto A & Tynjala P. Oppiminen ja asiantuntijuus. WSOY: Juva, 181 —
205.

Ikonen O & Virtanen P 2004: HOJKS Il — yksil6lliset opetussuunnitelmat ja opetus.
Teoksessa HOJKS Il. PS Kustannus: Tampere, 23 — 46.

Kepanen P 2009. Johdatusta oppimisympariston tarkasteluun. Luento 25.8.2009.
[online] [viitattu 18.10.2009]
http://www.intermin.fi/lh/lappi/bulletin.nsf/bydate/3BDE684BD243E8ABC225
760A00200C9B/$file/DIAT%20Pirkko%20Kepanen.pdf.

Komonen K 2002. Tyossdoppiminen oppimisympadristtna — Tydssa oppimisen
pedagogiikka ja organisointi Itd-Suomen tydkoulu 2000 — hankkeessa. Kuopion

Yliopisto. [online] [viitattu 18.9.2010] http://www.uku.fi/mci/tyokoulu/pdtyokatja.pdf.

Leppilampi A & Piekkari U 1999 Opitaan yhdessa. Aikuiskoulutusta
yhteistoiminnallisesti. Asko Leppilampi Oy: Lahti.

Manninen J, Burman A, Koivunen A, Kuittinen E, Luukannel S, Passi S, & Sarkka H
2007: Oppimista tukevat ympéaristot. Johdatus oppimisymparistoajatteluun.

Opetushallitus. Vammalan kirjapaino Oy: Vammala.

Manninen J 2003: Ohjaus verkkopohjaisessa oppimisymparistossd. Teoksessa


http://www.uku.fi/mci/tyokoulu/pdtyokatja.pdf

58(68)

Matikainen J (toim): Oppimisen ohjaus verkossa. Helsingin yliopiston tutkimus- ja

koulutuskeskus Palmenia. Oppimateriaaleja 121. Yliopistopaino: Helsinki, 27-40.

Manninen J & Pesonen S 2000. Aikuisdidaktiset lahestymistavat. Verkkopohjaisten
oppimisymparistdjen suunnittelun taustaa. Teoksessa Matikainen J & Manninen J
2000. Aikuiskoulutus verkossa: verkkopohjaisten oppimisympéristdjen teoriaa ja

kaytantda. Helsingin yliopisto. Lahden tutkimus- ja koulutuskeskus: Lahti, 63-79.

Markkanen S 2007. Tydssa oppimisen ohjaus ja erityinen tuki. Teoksessa: Markkanen
S, Kohonen S-M & Nieminen A 2007: Ohjatusti tyéhdén — oppiminen, motivointi ja
sosiaalinen yrittajyys. Diakonia-Ammattikorkeakoulun julkaisuja. B 34. Juvenes Print
Oy: Tampere, 14- 96.

Nevgi A & Juntunen M 2005: Laadukas oppiminen verkossa — opettajien ja
opiskelijoiden kokemukset. Teoksessa Nevgi A, Lofstrom E & Evala A (toim):
Laadukkaasti verkossa. Yliopistollisen verkko-opetuksen ulottuvuudet. Kasvatustieteen
laitoksen julkaisuja. Yliopistopaino: Helsinki, 45-80.

Nuikkinen K 2006: Terveellinen ja turvallinen koulurakennus. Opetushallitus.
Saarijarven Offset Oy: Saarijarvi.

OPH 2009: Oppimisympaéristhankkeiden kuvaukset. Tulevaisuuden osaajat Oulujoella/
Arjen tietoyhteiskunta-pilotti, Oulun kaupungin opetustoimi. [online] [viitattu 17.8.2009]

http://www.oph.fi/oppimisymparistohankkeet 2009/yhteisollisyys ja yhteistoiminnalline

n_oppiminen/tulevaisuuden osaajat oulujoella)/

OPH 2010. Sosiaali- ja terveysalan perustutkinto, Lahihoitaja. Ammatillisen

perustutkinnon perusteet. Maarays 7/011/2010. Oy Fram AB: Vaasa.

Saariaho M-L 2007. Verkko lahiopetuksen tukena. Kehittdmishankeraportti. Jyvaskylan
ammattikorkeakoulu, ammatillinen opettajakorkeakoulu. [online] [viitattu 18.8.2010]
https://publications.theseus.fi/handle/10024/20037

Sahlberg P & Leppilampi A 1994. Yksindan vai yhteisvoimin? Yhdessaoppimisen

mahdollisuuksia etsimassa. Yliopistopaino: Helsinki.

Salmio M-H & Makeld M 2009. Ammatillisen peruskoulutuksen opetuksen ja ohjauksen


http://www.oph.fi/oppimisymparistohankkeet_2009/yhteisollisyys_ja_yhteistoiminnallinen_oppiminen/tulevaisuuden_osaajat_oulujoella)/
http://www.oph.fi/oppimisymparistohankkeet_2009/yhteisollisyys_ja_yhteistoiminnallinen_oppiminen/tulevaisuuden_osaajat_oulujoella)/
https://publications.theseus.fi/handle/10024/20037

59(68)

maara ja riittdvyys. Opetushallitus ja Turun ammatti-instituutti. Tampereen
yliopistopaino. [online] [viitattu 1.8.2010]
http://www.oph.fi/download/114597_Ammatillisen_peruskoulutuksen_opetuksen_ja_ohj

auksen_maara_ja_riittavyys.pdf

Suomen Virtuaaliammattikorkeakoulu 2010: Virtuaaliopetuksen maaritelmat. [online]

[viitattu 19.9.2010] https://www.amk.fi/opetushenkilosto/virtuaaliopetus.html.

Vainionpaa J 2006. Erilaiset oppijat ja oppimateriaalit verkko-opiskelussa. Akateeminen
vaitoskirja, Tampereen yliopisto, opettajankoulutuslaitos. Acta  Universitatis

Tamperensis 1133, Tampereen ylipistopaino: Tampere.

Viskari S 2009. Opettaja peilissd. Katse ammatilliseen kasvuun. Rakkaudesta
pedagogiikkaan. Teoksessa: Vuorikoski M & Térma T (toim). 2009. Kansanvalistuseura:
Helsinki, 140-141.


http://www.oph.fi/download/114597_Ammatillisen_peruskoulutuksen_opetuksen_ja_ohjauksen_maara_ja_riittavyys.pdf
http://www.oph.fi/download/114597_Ammatillisen_peruskoulutuksen_opetuksen_ja_ohjauksen_maara_ja_riittavyys.pdf
https://www.amk.fi/opetushenkilosto/virtuaaliopetus.html

LITTEET

LIITE 1) TUTKIMUSLUPA

Tampereen ammatillinen opettajakorkeakoulu TUTKIMUSLUPA-ANOMUS

21.9.2010

I 1 rehtori

Opiskelemme opettajan pedagogisia opintoja Tampereen ammatillisessa
opellajakorkeakoulussa  ja  saamme opintomme  paatékseen jouluna  2010.
Opintoihimme sisaltyy kehittamishankkeen tekeminen.

Kehittamishankkeemme lavoitteena on selvittad erilaisten oppimisymparistojen
merkitysta ldhihoitajaopiskelijoiden opiskeluun ja oppimiseen.
Kehittamishankkeestamme saatua tietoa voidaan hyddyntaa koko Aikuisopiston
koulutuksen suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa.

Kehittamishanke toteutetaan strukturoituna kyselynd satunnaisotannalla valituille
lihihoitajaopiskelijaryhmille  (n = 71). Opiskelijaryhmat  edustavat  erilaisia
rahoitusmuotoja ja oppimisymparistoja. Strukturoidut kyselyt suoritetaan viikoilla 39 —
40, ja hoidamme itse kyselytilanteet. Kyselyt toteutetaan vapaaehtoisesti ja taysin
nimettomina, eika opiskelijoiden henkilollisyys paljastu missddn vaiheessa.

Kehittamishankkeestamme valmistuu raportti marraskuussa 2010, jonka esittelemme
mielellamme esimerkiksi koulutusalakokouksessa.

Taten pyydamme lupaa kyselyn toteuttamiseen p e ——— 5
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LITE 2)

KYSELYLOMAKE

Hyva lahihoitajaksi opiskeleva,

Opiskelemme  ammatilisen  opettajan  pedagogista  patevyyttd  Tampereen
ammatillisessa opettajakorkeakoulussa ja valmistumme jouluna 2010. Opintoihimme
kuuluu  kehittamishanke  (vrt.  teidan  opiskelujen  opinnaytety¢). Oman
kehittamishankkeemme tavoitteena on tuottaa tietoa erilaisten oppimisympadristéjen
merkityksesta oppimiseen. Siksi kdannymmekin nyt sinun puoleesi, silla sinulla on tata
tietoa ©

Kyselyyn vastaaminen on vapaaehtoista, eikd nimesi tule missdan vaiheessa kyselya
esiin. Kyselyyn vastaaminen tai vastaamatta jattaminen ei vaikuta opintojesi kulkuun

eika arviointiin. Toivomme vastaustasi, silla Sinun kokemuksesi ovat tarkeita.

Kyselyn tuloksia voidaan hyddyntdd aikuisopiston opetuksen suunnittelun ja

toteutuksen kehittamisessa.

Kiitos vastauksestasi ja menestysta opinnoillesi!

Marika Haukka, Sirpa Ingman-Hartikainen,
Sirkka Kauppi, Niina Koponen

ja Anna-Liisa Mansukoski




HYVA VASTAAJA,

Valitse omaa mielipidettdsi lahinn& oleva vastausvaihtoehto. Vastaa kaikkiin  kysymyksiin.
Monivalintatehtdvien jalkeen sinulla on mahdollisuus tuoda esiin omia kehittdmisajatuksiasi erilaisista
oppimisymparistoista.

TAUSTATEKIJAT

1. 1ka (vuosina)

2. Aikaisempi koulutus
|:| Peruskoulu

|:| Lukio

|:|Ammatillinen tutkinto, mika

|:| Joku muu, mika

3. Perhesuhteet
[ ] Asun yksin

|:| Avo / avioliitto, ilman lapsia
|:| Lapsiperhe
|:|Joku muu,

4. Opiskeluni rahoitusmuoto
HOmarahoitteinen (SA/ILH)

Ty6voimapoliittinen (TY / ITE)
DOppisopimus (oL /oL

|:|Muu, mika:

5. Opiskelupaikkakunta

N

N
N

6. Valmistumisajankohta:

kk / vuosi



KOULU JA TYOPAIKAT OPPIMISYMPARISTONA

Taysin Jokseenkin En osaa Jokseenkin Taysin
eri mieltd  eri mieltd sanoa samaa mielta samaa
mielta
6. Koulussa on miellyttavéat (0] @) (0] @) (@)
istuimet
7. Luokkatila on viihtyisa (0] 0] (0] (@) (0]
8. Luokkatilan kalusteet on (@) 0] (0] 0] o]
muunneltavissa
9. Koulussa on hyva sisailma (0] 0] (0] (@) (0]
10. Luokkatiloissa on sopiva (0] @) (0] @) (@)
lampétila
11. Luokkatilassa on rauhallista (0] o (0] o o
opiskella
12. Luokkatila on riittavén suuri (0] o (0] o o
ryhmé&kokoon néhden
13. Koulun yleiset tilat ovat (0] @) (0] o @)
rauhallisia
14. Kéytannon harjoitustunneilla O o (0] o o
kaytetyt valineet ovat asiallisia
15. Kéaytannén harjoitustuntien (0] 0] (0] 0] 0]
tilat ovat asiallisia
16. Aidoissa tyopaikoissa (0] @) (0] @) O
tapahtuva tydssa oppiminen on
motivoivaa
17. Tyd6ssé oppiminen on tarkead (0] @) (0] @) O
osa koulutustani
18. Olen pystynyt soveltamaan (0] @) (0] @) O
teoriatietoa hyvin tydssa
oppimiseen
19. Opettajien antama ohjaus (0] 0 (0] o o
tydssa oppimisessa on ollut
hyvaa
20. Tybeldaman ohjaajien antama O @) (0] @) O
ohjaus tydssé oppimisessa on
ollut hyvaa
21. Tydsséa oppimisen pituus on (0] 0] (0] o o
ollut sopiva
22. Tybpaikat ovat olleet (0] @) (0] @) (@)

soveltuvia tydssa oppimiselle

Miten haluaisin kehittd& koulun oppimisympérista tai tydpaikoilla tapahtuvaa tydssé oppimista:







SOSIAALINEN OPPIMISYMPARISTO

Taysin Jokseenkin
eri mieltd  eri mielta

23. Kouluttajat rohkaisevat (0] (0]
vuorovaikutukseen

24. Opiskelijatoverini rohkaisevat (0] (0]
vuorovaikutukseen

25. Kouluttajat antavat (0] (0]
mahdollisuuden keskusteluun

tunneilla

26. Opiskeluryhmani ilmapiiri (0] (0]

tukee opiskeluani

27. Koen oloni turvalliseksi (0] (0]
opiskeluryhméssani

28. Tunnen kuuluvani (@] (0]
opiskeluryhmaani

29. Kouluttajat ovat tukeneet (0] (0]
opiskeluryhméni ryhméaytymista

30. Kouluttajat antavat (0] (0]
opiskelijoille palautetta

31. Oppitunneilla tehdéén (0] (0]
pienryhmatydskentelya

32. Pienryhméatydskentely on (0] (0]
hyddyllista oppimiseni kannalta

En osaa Jokseenkin

sanoa

o

Miten haluaisin kehittda koulutuksen sosiaalista oppimisymparist6a?

samaa mielta

o

Taysin
samaa
mielta

0]




LAHI- JA VERKKO-OPETUS OPPIMISYMPARISTONA

33. Lahiopetusta on ollut riittavasti.

34. Verkon kayttdminen
oppimisymparistdona on mielekasta

35. Kaytan verkkoa aktiivisesti
oppimisymparistona

36. Pysyn verkko-opinnoissa hyvin
aikataulussa

37. Verkko-opiskelussa minulla on
runsaasti kontakteja toisiin
opiskelijoihin

38. Verkko-opiskelussa minulla on
runsaasti kontakteja kouluttajiin

39. Saan riittavasti teknista tukea
verkko-opintojen suorittamisessa

40. Saan riittavasti ohjausta
verkko-opintojen suorittamiseen

41. Saan riittavasti palautetta
verkko-opinnoistani kouluttajalta

42. Verkkokeskustelut tukevat
oppimistani

43. Verkossa oppimaani asiaa on
helppo siirtaé kaytantoon

Miten haluaisin kehittda I&hi- ja verkko-opetusta?

Taysin
eri mielta

Jokseenkin
eri mielta

En osaa Jokseenkin

sanoa

samaa mielta

Taysin
samaa
mielta

KIITOS VASTAUKSESTASI !!
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KYSELYN TULOKSET KESKIARVOINA

Vaittama min ka hajonta max
Luokkatilan viihtyisyys 1 2,78 1,00 5
Luokkatilan koko 1 3,33 1,37 5
Luokkatilan rauhallisuus 1 3,54 1,01 5
Koulun yleisten tilojen rauhallisuus 1 3,14 1,01 5
Luokan istuimet 1 2,62 1,22 4
Luokan kalusteiden muunneltavuus 1 2,96 1,15 5
Luokan sisailma 1 1,86 0,85 5
Luokan lampdtila 1 2,77 1,24 5
Harjoitustuntien tilat 1 3,61 1,13 5
Harjoitustuntien valineet 1 3,54 1,20 5
Vaittdma min ka hajonta max
Tydssa oppimisen motivaatio 3 4,73 0,52 5
Tydssa oppiminen tarkeys 4 4,92 0.28 5
Teoriatiedon soveltaminen 1 4,37 0,65 5
Opettajan ohjaus tydssa oppimisessa2 4,17 0,79 5
Tybelaman ohjaajan tytssa

oppimisessa 2 4,39 0,72

Tydssa oppimisen pituus 2 4,10 0,98

TyOpaikat soveltuvuus 2 4,46 0,68

Vaittdma min ka hajonta max
Lahiopetuksen riittavyys 1 3,14 1,51 5
Verkko-opetuksen mielekkyys 1 3,58 1,15 5
Verkko-opetuksen aktiivisuus 1 3,82 1,18 5
Verkko-opetuksen aikataulutus 1 3,83 1,07 5
Kontaktit opiskelijatovereihin 1 2,49 1,12 5



Kontaktit kouluttajiin 1 2,61 1,09 5
Tekninen tuki 1 3,24 1,20 5
Ohjaus verkko-opinnoissa 1 3,48 1,10 5
Palaute verkko-opinnoissa 1 3,13 1,23 5
Verkkokeskustelujen mielekkyys 1 2,78 1,07 5
Verkossa opitun soveltaminen

kaytantdon 1 3,41 0,99 5
Vaittdma min ka hajonta max
Vuorovaikutus / kouluttajat 2 4,30 0,69 5
Vuorovaikutus / opiskelijatoverit 2 4,19 0,82 5
Mahdollisuus keskusteluun 2 4,43 0,68 5
Opiskeluryhman ilmapiiri 1 4,40 0,88 5
Opiskeluryhman turvallisuus 1 4,65 0,72 5
Opiskelijaryhmaan kuuluminen 1 4,57 0,86 5
Ryhmaytymisen tukeminen 2 4,22 0,84 5
Palautteen antaminen 2 4,05 0,97 5
Pienryhmatydskentelyn tekeminen 2 4,53 0,56 5
Pienryhmatydskentelyn hyodyllisyys 1 3,95 1,12 5




