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1 JOHDANTO

Muistammeko me aikuiset tai tiedammekd endd mitdan siitd, millaista on olla
lapsi? Tai jos tieddmmekin, mistd meidan tietomme on peraisin ja onko se lap-
sen kannalta oikeaa? (Sinkkonen 2003, 7.) Lapsen nakemys maailmasta on
toisenlainen, kuin millaisena me aikuiset sen naemme, ja han ilmaisee itseaan
ja ajatuksiaan jatkuvasti monin eri tavoin. Lapsi ei monestikaan osaa pukea aja-
tuksiaan sanoiksi, vaan kertoo asioista esimerkiksi leikin, toiminnan, musiikin,
likkeen tai kuvallisen ilmaisun kautta. Lapsen kuunteleminen ei siis ole kovin-
kaan yksinkertaista tai helppoa, vaan vaatii aktiivista keskittymista ja lapsen
havainnointia. Miten aikuiset sitten tavoittavat lapsen nakdékulman? Enta mita
paivakoti voi osaltaan tehda, jotta lapsi tulee kuulluksi ja lapsen yksil6llinen kas-
vu ja kehitys mahdollistuvat? Miksi on tarkea kuulla lasta? Millaisia lapsilahtoi-
set ja lasta osallistavat menetelmét paivakodissa voisivat olla?

Suomessa paivakodin henkildsté on hyvin vastuullista ja ammattitaitoista. Péai-
vakodin toimintatavat nayttavat kuitenkin olevan melko syvaan juurtuneita ja
muutoksen aikaansaaminen on ty6lasta ja aikaa vievaa. Lapsilahtoisyytta pai-
notetaan kylla vuosi toisensa jalkeen, mutta on toisinaan tarpeen kysya, onko
toiminta todella lapsilahtdistd. On myds haastavaa loytda hyvia, uusia keinoja
esimerkiksi lasten osallistamiseen péivakodissa. Vallalla oleva suoritus- ja kil-
pailukeskeinen kulttuuri saattaa jyrata ja rajoittaa lasten omaa kulttuuria, vapa-
utta, toimintaa, yksilollisyytta seka lasten rajattomia mahdollisuuksia kasvaa ja
kehittyd omanlaisikseen. Lapset nauttivat siitd, ettd aikuiset tekevat asioita hei-
dan kanssaan, kuuntelevat ja ovat lasnd, mutta kiire voi estaa taman toteutu-
mista. Aikuisten ja lasten kulttuurit ndhdaan toisistaan hyvin poikkeavina ja niita
voisikin lahentaa sellaiseksi, jossa molemmat osapuolet oppivat toinen toisil-
taan. Tallaisen toiminnan mahdollistaa muun muassa Reggio Emilia

-pedagogiikka.

Varhaiskasvatuksen merkityksiin ja paamaariin liittyy hyvin vahvasti lapsen mu-
kana oleminen (Heikka, Hujala & Turja 2009, 81). Osallisuus on yksi lapsen
kuulemisen tarkeistd teemoista ja osallisuuden kokeminen on merkityksellista

myds lapselle. Osallisuuden tunteen kautta lapsi kokee olevansa aktiivisessa



roolissa omassa elaméasséaan, jolloin se vaikuttaa my6s lapsen hyvinvointiin.
Lapset tulisi nahda tasavertaisina toimijoina aikuisten rinnalla seka heidat tulisi

ottaa paivakodissa mukaan toiminnan suunnitteluun ja kulkuun.

Yksi tapa lahestya osallisuutta on Reggio Emilia -pedagogiikka. Pedagogiikassa
lapsen osallisuus paivakodin toiminnassa painottuu vahvasti, ja se myos tarjoaa
erilaisia keinoja ja menetelmia osallistaa lasta paivakodin arjessa. Pedagogiikka
on myos eraanlainen ajatusmalli, jolla lapsi kohdataan. Reggio Emilia

-pedagogiikan mukaan lapsi ndhd&déan vahvana, kykenevaisena ja oman ela-

mansa aktiivisena toimijana.

Kartoitimme, miten lapsia osallistettiin paivakodin arjessa ja pyrimme loytamaan
hyvia lasta osallistavia menetelmia ja tapoja. Tarkastelumme ja aineistonkeruun
pohjana ovat toimineet kaksi eri paivakotia. Paivakotien ja tyontekijoiden nimet
on muutettu. Paivakoti, jolta saimme toimeksiannon, oli miettinyt, miten heilla
kuullaan lapsia. He toivoivat saavansa lisaa hyvia kaytanteita lasten kuulemi-
seen ja osallistamiseen, silla he kokivat, ettei lapsen &ani tule tarpeeksi kuulu-
viin. Uskomme, ettd ndin on myds monessa muussa suomalaisessa paivako-
dissa. Toiselle meista tarjoutui mahdollisuus lahted harjoitteluun erdéaseen uu-
siseelantilaiseen paivékotiin, jossa toimintaa toteutettin Reggio Emilia -
pedagogiikan pohjalta. Paivakoti esiintyy nimella Blueberry Hill kun taas suoma-
laisesta paivakodista kaytdimme nimea Hillasuon paivékoti. LAhdimme havain-
noimaan, kuinka naissa kahdessa paivakodissa lapsen aanen kuuleminen to-
teutuu ja millaisia hyvia toimintatapoja heilla on siihen. Tuomme Blueberry Hillin
aineiston kautta esille sellaisia lasta osallistavia menetelmia, joita Hillasuon pai-

vakoti voi halutessaan hyddyntaa arjen toiminnoissa.

Opinnaytetyossa tarkastelemme aluksi hieman lapsen kuulemista, silla se oli
asia, josta alun perin lahdimme liikkeelle ja johon koko opinnéytetydbmme perus-
tui. Tarkastelemme, mitkd tekijat maarittavat lapsen kuulemista, mita lapsilah-
toisyydella tarkoitetaan seka miten lapsi huomioidaan ja tulee kuulluksi. Nama
asiat taustoittavat myos opinndytetydmme viitekehystéd, osallisuutta ja Reggio
Emilia -pedagogiikkaa. Teorian esittelyn jalkeen kdymme l&pi aiempia tutkimuk-

sia, joita loytyi yllattavan paljon. Naistd halusimme nostaa kolme mielestdmme



tarkeaa tutkimusta tai opinnaytetytta esille. Taman jalkeen esittelemme tutki-
muksen vaiheet sekd tutkimustulokset ja paatamme opinndytetydbmme johto-

paatoksiin ja pohdintaan.

2 LAPSEN KUULEMINEN

2.1 Lapsen kuulemista maarittavia linjauksia

Lasten nakdkulman huomioon ottaminen ja heidan kuulumisensa on jo laissa
maaritelty. YK:n lasten oikeuksien sopimus on astunut voimaan vuonna 1990, ja
se korostaa erityisesti lapsen oikeuksia, joissa huomioidaan lapsen etu ja nako-
kulma. Sopimuksella pyritadn muun muassa siihen, ettd lapsen mielipiteita
kuunnellaan ja lapselle annetaan paatosvaltaa hanta koskevissa asioissa kehi-
tystason puitteissa. (Nieminen 2000, 36-37.) Suomen perustuslaissa velvoite-
taan, ettd ihmisia on kohdeltava tasa-arvoisesti "sukupuolen, ian, alkuperan,
kielen, uskonnon, vakaumuksen, mielipiteen, terveydentilan, vammaisuuden tai
muun henkiléon liittyvan syyn perusteella”. Lapsille tulee myoés tarjota mahdolli-
suus vaikuttaa heitd koskeviin asioihin kehitystasonsa mukaisesti. (Finlex
2010a.)

Sosiaalihuollon asiakaslain tarkoituksena on asiakaslahtdisyyden edistaminen.
Laissa velvoitetaan ottamaan huomioon muun muassa asiakkaan yksilolliset
tarpeet, toivomukset ja mielipide sek& kunnioittamaan itsemaaraamisoikeutta.
Tama koskee myoOs alaikaista. "Alaikaisen asiakkaan toivomukset ja mielipide
on selvitettdva ja otettava huomioon hénen ik&nsé ja kehitystasonsa edellytta-
malla tavalla.” Asiakkaalle tulee antaa mahdollisuus palvelujen suunnitteluun ja
toteuttamiseen seka osallistumiseen ja vaikuttamiseen. Kaikissa toimenpiteissa
ja paatoksissd on otettava kuitenkin huomioon aina asiakkaan (lapsen) etu.
(Finlex 2010b.)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on véline, jolla ohjataan valtakunnallis-

ta varhaiskasvatusta, ja sen arvopohja pohjautuu esimerkiksi lapsen oikeuksien



sopimukseen. Varhaiskasvatuksen keskeisia periaatteita on esimerkiksi "lapsen
oikeus tulla ymmarretyksi ja kuulluksi ikdnsa ja kehitystasonsa mukaisesti”.
Kasvattajien tehtdvana on edistda lapsen hyvinvointia hyvaksymalla lapsi ja
arvostamalla hanta. Tarkeda on, etta jokainen lapsi tulee nahdyksi ja kuulluksi
omana itsendéan. Yksilollisyyden kunnioittaminen on tarkeaa, jotta lapsi voi ke-
hittyd omanlaisekseen. (Stakes 2005, 12-14.)

2.2 Lapsikuva — millaisena ndemme lapsen?

Lisdantyvan ja muokkautuvan tiedon myoéta lapsikuva on suuresti muuttunut
aikojen saatossa. 1900-lukua pidetaan lapsen vuosisatana ja etenkin 1990-
luvulla lapsuus tehtiin voimakkaasti nakyvéksi. Suomessa tehtiin merkittavia
yhteiskunnallisia uudistuksia lasten ja perheiden elinehtojen parantamiseksi.
Muutoksia tuli sosiaaliturvaa, terveydenhuoltoa ja koulutuspalveluita koskeviin
asioihin. (Mikkola & Nivalainen 2009, 9.)

Kuva lapsesta muodostuu meille jokaiselle oman subjektiivisen, objektiivisen ja
kulttuurisen ndkdkulman kautta. Subjektiivinen kuva lapsesta muodostuu yksi-
I6llisestéa kokemuksesta lapsena olemisesta. Objektiivinen kuva lapsesta puo-
lestaan muodostuu elamamme varrella kohtaamiemme lasten kautta. Kaikista
merkityksellisin tekija on kuitenkin kulttuuri, joka muovaa kasityksiamme, arvo-
jamme ja uskomuksiamme siita, millainen lapsen tulisi olla. Jokaisessa yhteis-
kunnassa on tietynlaisia odotuksia seka toiveita lapsia kohtaan. Yhteiskunnan
lapsikuvaa ohjaavat muun muassa kysymykset: Kuka lapsi on? Mita lapsuus
on? Miten lapsi oppii? Mika merkitys opettamisella/oppimisessa on? (Fraser &
Gestwiki 2001, 19.)

Nykykasityksen mukaan lapsi ja lapsuus nahdaan tarkeand elamanvaiheena.
Lapsuus ei ole vain vaihe matkalla kohti aikuisuutta, vaan se on oma erityinen
elamanvaiheensa, jota tulee vaalia. Lapsuudelle tyypilliset luovuus, mielikuvitus,
sanaton ilmaisu ja leikki ovat katoavaisia ja helposti tukahdutettavissa, mutta
niihin kannustaminen rikastuttavat elamaa pitkdan lapsuuden jalkeenkin. Nyky-

kasityksen mukaan lapsi ei ole vain vastaanottavana osapuolena kasvuproses-
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sissaan, vaan lapsi muokkaa myods itse omaa kasvuaan ja kehitystaan seka
vaikuttaa aktiivisesti ymparistoonsa. (Vilen, Vihunen, Vartiainen, Siven, Neuvo-
nen & Kurvinen 2006, 11-12.) Erityisesti yksilollisyytta ja tasa-arvoa koroste-
taan. Keskitssa ovat lapsen kuunteleminen seka jokaisen lapsen yksil6llisten
kiinnostusten kohteiden, toiveiden ja tarpeiden huomioiminen. Lasta myds pyri-
taan tarkastelemaan hanen omasta kasvuymparistostaan kasin eli kiinnitetaan
huomiota lapsen ymparistéon ja perheeseen. Nykypaivana huolta aiheuttaa
lapsuuden lyheneminen seka leikin ja arjen kokemusten vaheneminen. (Jarvi-

nen, Laine & Hellman-Suominen 2009, 9.)

Julkisuudessa otetaan jatkuvasti kantaa siihen, etta lapset pitdisi yha aikai-
semmin kouluttaa ja motivoida tydelamaan. Lapsien halutaan tulevaisuudessa
olevan kykenevaisia vastaamaan kansainvéliseen kilpailuun ja menestymé&an
siind. Suorittaminen ja parjaaminen liittyvat vahvasti myos lasten maailmaan.
Nykyaan esimerkiksi lasten leikeissa on mukana enemman Kkilpailua kuin aiem-
min. Itsekeskeinen maailmankuva on alkanut vahvistua sen sijaan etta inhimilli-
syys, arvot ja hyvinvointi voitaisiin nostaa tulevaisuudessa enemman esille.
(Mikkola & Nivalainen 2009, 9-10.)

Nykyisen kilpailuyhteiskunnan vaarana on se, etta lapsuutta aletaan tarkastella
yha aikuiskeskeisemmin ja aikuisten tarpeista lahtoisin. Lapsuus voidaan miel-
t&& vaiheena, joka tulisi suorittaa mahdollisimman nopeasti pois alta, jotta kulu-
tusmarkkinoille padsy mahdollistuisi yha aiemmin. Lapsi tarvitsee kuitenkin ai-
kaa ja lasnaoloa. Psyykkista "nalkad” nakeva lapsi kasvaa lopulta nuoreksi, joka
haluaa vain omaa parastaan, ja nain me kasvatamme yha narsistisempia aikui-
sia maailmaan. Lapsen tulisi saada kokea ja elda tavallista arkea, joka on ehka
hieman tylsaa ja ennalta arvattavaa, mutta joka jatkuvuudellaan luo pohjan
identiteetille. Lapsuus on elettava ennen kuin voi siirtya aikuisuuteen, silla aikui-
suus rakennetaan lapsuuden pohjalta, ja tAméan takia myds meidan aikuisten on

hyddyllista tarkastella maailmaa lapsen nakdkulmasta. (Lonngvist 2001, 8-11.)
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2.3 Lapsilahtoisyys

Lapsikeskeinen kasvatusajattelu syntyi 1700-luvun puolivalissa, jolloin ilmestyi
Rousseaun Emile eli "lKasvatuksesta”. Siina Rousseau korosti lapsen ja lapsuu-
den ainutkertaisuutta seka lapsen yksilollisyyttd. Han piti lasta luontaisesti hy-
vana ja painotti lapsen oikeutta saada olla lapsi niin kauan kuin mahdollista.
(Vilen ym. 2006, 11.) Rousseaun pedagogiikan keskeisia teemoja olivat lapsen
itseohjautuvuus ja sisdinen kehitysjarjestelma. Rousseauta voidaan hyvin pitaa
ensimmaisend lapsilahtdisyyden puolestapuhujana. (Hytonen 1995, 16-17.)
Lapsen kunnioitusta korostivat myéhemmin muun muassa lastentarhan isa sak-
salainen Friedrich Frobel ja Suomen kansakoulun isa Uno Cygnaeus (Vilen ym.
2006, 11).

Lapsilahtoisen pedagogiikan perusoletuksien mukaan lapsi ndhdaéan aloitteelli-
sena, merkityksid antavana seké valintoja tekevana toimijana, jolla on yksilolli-
sid kiinnostuksen kohteita. Lapsi rakentaa aktiivisesti ymmarrysta itsestaan ja
ymparoivasti elamasta. Kasvatuksen keinot ja tavoitteet ovat muuttuneet: aikui-
nen ei siirrd valmista tietoa lapselle, vaan lapsi hankkii aktiivisesti tietoa ja oppii
toimimalla itse. Téallainen toiminta edellyttdd keinoja tavoittaa lapsen kokemus-

maailmaa ja hanen merkityksenantonsa. (Turja 2004, 10.)

Lapsilahtoisessa kasvatuksessa kasvattajan ensisijaisena tehtavana on turvata
lapsuus seka antaa lapsen kasvaa omassa tahdissaan eli antaa kasvurauha
lapselle (Jarvinen ym. 2009, 8). Lapsilahtdisessa toiminnassa kasvattajalta
vaaditaan herkkyytta kohdata, havainnoida ja kuunnella lasta seka tunnistaa
jokaisen lapsen yksil6lliset tarpeet ja vastata niihin. Lapsilahtdisen kasvatuksen
keskiossa ovat lapsen kasvun ja kehityksen tarpeet seka kiinnostuksen kohteet.
Oppimis- ja opettamisprosessit suunnitellaan lapsen maailmasta kasin. Opet-
tamisen sijaan lapsil&htdisessa toiminnassa painottuvat oppiminen, tutkiminen
ja tekeminen, missa lapsella on aktiivinen rooli. Lapsilahtdinen kasvatus on ha-
vaittu hyvaksi useissa tutkimuksissa. Lapsilahtbisen kasvatuksen on havaittu
muun muassa tukevan lapsen itsetunnon kehitystd, koulussa suoriutumista ja

yhteiskuntaan sopeutumista. (Jarvinen ym. 2009, 34-37.)
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Kasvatustyylin voidaan katsoa ilmentavan kasvattajan lapsikuvaa. Kasvattajan
ajatukset siitd, miten esimerkiksi lapsi oppii, ajattelee ja toimii, heijastuvat tAman
kasvatustyyliin. Taman takia tulisi olla tietoinen omasta kasvatustyylistaan, jois-
ta ohjaavan kasvatustyylin katsotaan olevan yksi lapsilahtéisimmista. Siina kas-
vattaja lahtee lapsen nakokulmasta ja pyrkii aidosti kuuntelemaan lasta ja ta-
man tarpeita. Lapsilahtdinen kasvatustyyli saatetaan sotkea lapsijohtoiseen
kasvatustyyliin, jossa lapsella on oikeastaan oikeus tehda mitad vain ja hanen
kaikki toiveensa taytetaan. Lapsijohtoinen kasvatustyyli on vastakohta aikuisjoh-
toiselle kasvatustyylille. Ohjaavassa kasvatustyylissd aikuisen tehtdvana on
huolehtia lapsen perusturvallisuudesta ja myos toimia hyvana esimerkkina ja
kayttaytymismallina. Kasvattajan tulisi pyrkia olemaan johdonmukainen ja oi-
keudenmukainen. Ohjaava kasvattaja antaa vapautta ja vastuuta lapselle tdmén
ian ja kehitystason mukaisesti seké asettaa rajat. Vuorovaikutus on avainase-
massa. Esimerkiksi erimielisyydet pyritddn selvittaméaan keskustelun avulla ja
myos lapselle annetaan mahdollisuus ratkaista pulmia. Lapsen annetaan kokeil-
la ja epaonnistua seka itsenaistya turvallisesti, mutta kuitenkin niin, etta lapsen

annetaan olla lapsi. (Jarvinen ym. 2009, 23-28.)

2.4 Lapsen ndkokulman huomioiminen paivakodissa

Lapsen nakdkulman kuuleminen voi haastaa aikuiset kyseenalaistamaan omia
totuttuja ajattelu- ja toimintatapojaan seka etsimaan niiden tilalle uusia. Paivako-
tikulttuurissa on monesti valloillaan toiminta, jossa aikuiset esittavat lapsille
omia nakemyksidan sen sijaan, ettd he kuulisivat lasten ajatuksia ja arvioita.
(Turja 2004, 11.) Lapsilta myds vaaditaan paljon niin oppimistason kuin harras-
tusten suhteen. Asiantuntijoiden mukaan Suomi on yksi lapsikielteisimpid maita,
silla lapsen nakdkulma ja& varjoon yhteiskunnallisissa sekd perheen ja tyoela-
man ratkaisuissa. (Mikkola & Nivalainen 2009, 15-16.)

Suomalainen yhteiskunta, ja maailma ylipdansa, on huimasti muuttunut viimeis-
ten viidenkymmenen vuoden aikana. YKksi asia, joka on sailynyt suunnilleen sa-
manlaisena, on paivahoito. Paivahoidossamme on paljon hyvaa, mutta sen tulisi

pyrkia kehittymaan seka muokata toimintatapojaan vastaamaan nykyajan lasten
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tarpeita. On itsestaanselvyys, etta paivakodit ovat lapsia varten, mutta on silti
syyta tasaisin valiajoin pohtia, ovatko paivakodit hyvia paikkoja juuri lapsille ja
palvelevatko ne heidan tarpeitaan. (Kokljuschin 2001, 23-25.) Kokljuschin tote-
aa, ettad paivakodin toimintatavat muuttuvat hyvin hitaasti. Usein toimitaan vuo-
sia sitten hyvaksi havaitulla tavalla ja kyseenalaistetaan, miksi asioiden tulisi
edes muuttua: vanhat kaytannot koetaan turvallisina. (Kokljuschin 2001, 26-27.)

1980-luvun lopulla alettiin tutkailla paivahoitoa kriittisesti sisallon ja laadun suh-
teen. Talldin myos nousi esiin kasite lapsikeskeisyys. Esimerkiksi toiminta-
tuokiopainotteisuus sai kritiikkia aikuisjohtoisuudesta. Paivahoidon toiminnan
suunnittelu on jo kauan ollut systemaattista, ja lapsille on pyritty paivan aikana
tarjoamaan mahdollisimman paljon oppimisen virikkeita. On ajateltu, etta suorit-
tamalla lapsi saa tukea kasvulleen. Yhta paljon huomiota eivéat ole kuitenkaan
saaneet lapsen minuuden vahvistaminen sek& itsetunnon kehittdminen, jotka
kuuluvat paivakoti-ikaisen lapsen tarkeimpéaan kehitysvaiheeseen. Yksi varhais-
kasvatuksen siséllon kehittdmistarpeista on juuri lapsilahtoisyys ja mita silla ka-
sitetddn. Meidan tulisi tarkastella kriittisesti lapsi- ja kasvatuskasityksia, silla
edelleen painoarvo paivakodeissa on tietojen ja taitojen opettamisessa seka
kasvatus- ja opetussuunnitelmissa. Naiden sijaan tulisi kiinnittda huomiota lap-
sen kohtaamiseen ja lapsen tunteiden tunnistamiseen. (Mikkola & Nivalainen
2009, 12-15))

On tutkittu, etta paivakodin toimintamallit sekd paivajarjestys eroavat hyvin va-
han toisistaan. Paivakodin arkeen kuuluvat ohjatut toimintatuokiot seka tiukka
paivarytmi. (Mikkola & Nivalainen 2009, 22.) Suuret ryhmakoot seka resurssien
puute varhaiskasvatuksen kentalla aiheuttavat helposti sen, ettd paivakodin ar-
jessa suuri osa ajasta menee jarjestyksen yllapitdmiseen. Levottomuus lisdéan-
tyy suurissa lapsiryhmissa, jolloin rajoja taytyy asettaa tiukempaan. Lasten osal-
lisuuden paikat ovat suurissa ryhmissa hyvin vahaisia, eivatka asiaa helpota
myo6skaan vaatimukset oppiméaaran lisaamisesta. (Bardy, Salmi & Heino 2001,
124.) Mikkola ja Nivalainen ehdottavat, etta paivahoitoa tulisi lahestyd mie-
luummin vuorovaikutuksen kannalta. Ammatillisuuteen tulisi siséallyttdad organi-

sointikyvyn lisaksi myos lasndolon ja kohtaamisen taitoja seka kyky tunnistaa
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tunteita ja luottaa intuitioonsa. Tarkeintéa olisi keskittya tdhan hetkeen. (Mikkola
& Nivalainen 2009, 22-23.)

Lapsi viettda paivakodissa ison osan valveillaoloajastaan. Aikuiset muodostavat
omalla toiminnallaan ja olemisellaan péaivakodin ilmapiirin, joten ei ole yhdente-
kevaa, miten aikuiset paivakodissa toimivat. Lapsi kokee omat ja muiden ihmis-
ten tunteet hyvin voimakkaasti itsessaan, vaikkei osaakaan viela kasitella niita.
Taman takia on tarkea tiedostaa se tapa, jolla kohtaa lapsen ja miten vastaa
lapsen tunteisiin. Lapsen huomioiminen, kohtaaminen ja laheisyys kehittavat
lapsen perusturvallisuuden tunnetta seka tuottavat mielihyvan tunteita. Lapsi
tarvitsee paljon aikuisen tukea ja rohkaisua, kun han kasvaa, kehittyy ja opette-
lee uusia taitoja sekd alkaa muodostaa kuvaa itsestéaan paivakodin arjessa.
(Mikkola & Nivalainen 2009, 20-22.)

Lapsen psyykkisen kehityksen kannalta on téarkeaa, ettd lapsi saa jakaa koke-
muksiaan ja voi sita kautta tulla kuulluksi ja ymmarretyksi. Lapsi on oman itsen-
sa asiantuntija: han itse tietdd parhaiten, mita tuntee ja miten kokee asiat. Lap-
sella ei kuitenkaan ole aikuisen tavoin keinoja sanallistaa ajatuksiaan, vaan han
tarvitsee aikuisen apua tdhan. Lapsi voi kertoa tunteistaan ja kokemuksistaan
esimerkiksi kuvien, toiminnan ja leikin avulla, mutta se edellyttda aikuiselta
herkkyytta ja kykya nahda maailma lapsen silmin. Liséksi suhde aikuiseen tulee
olla luottamuksellinen. (Valivaara 2004, 12.)

Mielikuvitus, leikki, sanaton ilmaisu ja luovuus ovat kaikki sellaisia asioita, jotka
tekevat lapsuudesta ainutlaatuisen ja joita kasvattajan tulisi arvostaa. Esimer-
kiksi luovuudella on havaittu olevan positiivinen vaikutus vuorovaikutustaitoihin,
psyykkiseen terveyteen ja ongelmanratkaisukykyihin. Lapsi tarvitsee tasapai-
noiseksi aikuiseksi kehittyakseen onnistumisen kokemuksia, sosiaalisia suhteita
seka ehdotonta rakkautta ja vapautta, mutta myos rajoja ja ohjausta. Nama teki-
jat auttavat muun muassa myonteisen mindkuvan sek&a vahvan itsetunnon ke-
hittymisessa ja ylipaatansa siing, etta lapsi erottaa itsensa muista ja voi toteut-
taa itseaan. Hyvan kasvattajan tunnistaa siita, etta han havainnoi lapsiryhméaa

seka tunnistaa jokaisen lapsen vahvuudet, joita tukemalla tuetaan myos lapsen
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itsetunnon kehittymista. Yhtélailla tarkeda on hyva ryhmahenki, jossa tuetaan
niin aikuisten kuin lasten keskinaista vuorovaikutusta. (Jarvinen ym. 2009, 10.)

Lapsuuden kokemukset kodissa, mutta myos paivahoidossa, vaikuttavat siihen,
milla tavalla lapsi luottaa itseensa ja ympardivaan maailmaan. Luottamus raken-
tuu aikuisen ja lapsen valisessa vuorovaikutuksessa, mutta tarkedd on myds se,
ettd lapsi vaikuttaa omaan ja yhteisonsa elamaan. Lapsen olemukseen kuuluu
luontaisesti aktiivisuus ja uteliaisuus, joten lasta ei juuri tarvitse pakottaa osallis-

tumaan, jos kyse on héanelle merkityksellisesta asiasta. (Bardy ym. 2001, 125.)

Lapset tulisi siis ndhda aktiivisina toimijoina, jotka rakentavat ja maarittavat so-
siaalista elamaansa ja ymparistodan. Aikuiset voivat helposti kayttaa valtaansa
lapsiin vaarin. Lasten oikeuksia ja etuja ei huomioida riittavasti ja niita ei aseteta
samalle viivalle aikuisten rinnalla tai lasten mahdollisuutta osallistua aliarvioi-
daan ja kyvykkyytta vaheksytaan. Uusi lapsuustutkimus herattaa meidat pohti-
maan, kuinka ja miten kohtaamme ja kuuntelemme lasta. Lasta ei tulisi kohdata
vain ylhaalta kasin, auktoriteettia uhkuen. Lapsuus ei ole siis vain aikuisuutta
edeltdva vaan itsenédinen elaménvaihe. Meidén ei tulisi vain tyytya tarkastele-
maan lapsuutta omien kysymystemme ja tulkintojemme kautta, vaan tuoda esil-
le lapsen oma nakokulma. Lapsella on kaytettavissaan paljon henkista kapasi-
teettia, joka ei tule ilmi aikuislahtéisen nakdkulman kautta. (Eskelinen & Kinnu-
nen 2001, 14-15,18.) Lasta voitaisiin tarkastella kanssakulkijana, joka yhdessa
aikuisten ja toisten lasten kanssa sisaistaa ja luo uutta kulttuuria (Vilen ym.
2006, 12).

3 LASTEN OSALLISUUS

3.1 Mita osallisuudella tarkoitetaan?

Osallisuus kasittaéa oikeuden saada tietoa itsed koskevista asioista, kuten suun-
nitelmista, paatoksista, toimenpiteistd seka niiden perusteluista. Liséksi mielipi-
teen ilmaiseminen ja vaikuttaminen edella mainittuihin asioihin ovat tiiviisti yh-

teydessa osallisuuteen. Vaikuttaminen ei toteudu ellei pd&se mukaan asioiden
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kasittelyyn tai saa tarvittavaa tietoa. (Oranen 2009.) Osallisuudessa on kyse siis
vastavuoroisesta toiminnasta, jossa kaikki jasenet tulee ottaa huomioon ja myo6s
jasenten pitaa aktiivisesti tulla mukaan yhteiseen toimintaan (Oranen 2007, 5).
Osallisuus konkretisoituu nimenomaan osallistumisen, toiminnan kautta (Ora-
nen 2009).

Lapsen osallisuus merkitsee sita, etta lapsi voi olla mukana maarittamassa, to-
teuttamassa ja arviomassa tyota, jota tehddaan hanen etunsa turvaamiseksi.
Osallisuuden kokemus on tarkeaa esimerkiksi identiteetin muodostumisen
vuoksi. "Osallisuuden kautta opitaan olemaan ja elamaan yhdessa.” (Oranen
2009.) Osallisuus siis voidaan nahda myds yhteis6on liittymisena, yhteisdon
kuulumisena ja siihen vaikuttamisena. Identiteetin kehittymisen kannalta on
merkittavaa, ettd ihminen saa olla osallisena ja mukana asioiden kasittelyssa

itselle merkittavissa yhteisoissa. (Hotari, Oranen & P6s6 2009, 117.)

Osallisuutta maaritellaan usein porras- tai tikapuumalleilla. Alimmalla portaalla
yksilon vaikutusmahdollisuudet ovat heikot tai niité ei ole lainkaan. Mita ylem-
maksi portailla mennaén, sitd enemman yksilén vaikuttaminen kuin myods osalli-
suus lisaantyy samassa suhteessa. Lapsen oma kokemus on kuitenkin avain-
asemassa, se ettd han on voinut vaikuttaa itsedéan koskeviin asioihin. Osalli-
suus ei toteudu, ellei lapselle tule kokemusta kuulluksi tulemisesta ja siita, etta
silla on ollut vaikutusta. Helposti sorrutaan kaavamaiseen ajatteluun: jos ylem-
malle tasolle siirtyminen ei toteudu, tapahtuu pettyminen. Osallisuus toteutuu
kuitenkin eri tavoin aikuisten ja lasten yhteisessa toiminnassa riippuen siitd, mi-

k& on olennaista kunkin paivakodin ja lasten kannalta. (Oranen 2009.)

Osallisuutta voidaan maaritella my6s hieman toisella lailla. Nigel Thomas on
maarittanyt kuusi osallisuuden ulottuvuutta: mahdollisuus valita, mahdollisuus
saada tietoa, mahdollisuus vaikuttaa prosessiin, mahdollisuus ilmaista itseaan,
mahdollisuus saada apua ja tukea itsensa ilmaisemiseen ja mahdollisuus itse-
naisiin paatoksiin. Naiden ulottuvuuksien suhteet vaihtelevat ja ndin myoés lap-
sen kokemus osallisuudesta muokkautuu. Osallisuus on myds sita, etta lapsi voi
kieltaytya osallistumasta johonkin. Tiedonsaanti mahdollistuu kun lapsi saa tie-

toa muun muassa oikeuksistaan, tilanteesta ja prosessista. Osallisuuden tunne
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lisdantyy kun lapsi saa vaikuttaa erilaisiin prosesseihin ja niiden kulkuun. Lapset
voivat tarvita aikuisten apua ilmaistakseen itseaéan, esimerkiksi puhuessa omis-
ta ajatuksista ja mielipiteistd. Thomasin mukaan lapset tarvitsevat erilaista tukea
ja apua naissa ulottuvuuksissa osallisuuden mahdollistumiseksi. (Thomasin
2002, Hotari ym. 2009, 121-122 mukaan.)

Olemme maaritelleet osallisuutta pitkalti Mikko Orasen mukaan ja viittaamme
haneen myés myohemmin. Lasten osallisuudesta paivakodissa oli hankala 16y-
taa teoriaa, vaikka lapsilahtoisyydesta puhutaankin paljon. Mikko Oranen toimii
l&hinn& lastensuojelun alueella, mutta kuitenkin h&nkin painottaa, etta kaikkia
lapsia tulisi osallistaa. Uskomme, etté naita asioita voidaan soveltaa myds péi-

vakodissa.

3.2 Osallisuuden toteutuminen paivakodissa

Laadukkaaseen varhaiskasvatukseen kuuluu lasten omien laatukasitysten ja -
arviointien huomioon ottaminen. Kun lasta kuunnellaan, se lisaa lasten osalli-
suutta heita itseaan koskevissa asioissa. Uuden lapsikéasityksen mukaan lapset
nahdaan tasavertaisina sosiaalisina toimijoina. Lapset ja aikuiset kohtaavat ar-
jen toiminnassa omista lahtokohdistaan ja motiiveistaan. Lapsi otetaan mukaan
muokkaamaan arjen toimintaa. Lapsi antaa asioille ja tapahtumille omia merki-
tyksiddn vuorovaikutuksessa muiden kanssa. (Turja 2004, 9-10.) Otettaessa
lapset mukaan kehittdmisen ja arvioinnin prosessiin, heidan panoksensa vaiku-
tukset ovat monesti epasuoria ja saattavat ndkyd vasta pitkan ajan paasta.
Niinpéa valittoman palautteen saaminen mukanaolon merkityksesta on ensisijai-
sen tarkedd, jonka kautta lapsen tunne osallisuudesta vahvistuu. (Oranen
2009.)

Tulisi muistaa, etté tarkeinta paivakodin eri toimintatapojen suunnittelussa ei ole
se, ettd me aikuiset suunnittelemme millainen paivahoito olisi lapsille paras
kasvun ja kehityksen kannalta. Lapsilla voi olla ideoita, jotka jaavat aikuisilta
nakematta, silla lapsen tunnepohjainen maailmankuva poikkeaa paljon aikuisen
tavasta kasitella ympardivaa informaatiota. Meidan aikuisten olisi tarkea kuun-

nella enemman lasten kokemuksia ja ndkemyksia seké kunnioittaa niita ja huo-
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mioida myo6s lasten asiantuntijuus itseaan koskevissa asioissa. (Kokljuschin
2001, 68.) Nykyaan lapset nahdaan aktiivisina toimijoina. "Kaikkien aikuisten
tehtavand on varmistaa lapsen osallisuuden, kuuntelemisen ja nakemysten
huomiointi lapsen elamé&a koskevissa asioissa.” Niinpa lapsia olisi kuunneltava
paatoksenteossa ja heidan tarpeensa huomioitava kaikessa yhteiskuntaela-
massa. (Jarvinen ym. 2009, 92.)

Lasten kanssa toimiessa on olennaista ottaa nimenomaan huomioon heid&n
ajatuksensa ja toiveensa. On kaynyt ilmi, ettd lapsilta kysytaan usein epdaaitoja
kysymyksia, joihin aikuinen tietaa vastauksen. Aikuinen kayttaa naita kysymyk-
sid, jotta saa lapsen toimimaan tietylla tavalla tai vastaamaan oikein. Aikuinen
saattaa kysya, "Miten sanotaan?”, kun lapsi nousee ruokapdydasta ja olettaa
saavansa tietyn vastauksen: ”Kiitos”. Sen sijaan olisi hyva miettia, edistetaanko
lapsen omaa ajattelua nailla kysymyksilla ja miten saada tietoa pienilta lapsilta.
Aikuisten esittamat kysymykset passivoivat lasta, silla lapsi keskittda kaiken
huomionsa, jotta voi vastata kysymyksiin toivotulla tavalla. Vastavuoroiseen
keskusteluun kuuluu, ettd molemmat ovat kiinnostuneita siitd, mita toinen ajatte-

lee ja pohditaan asiaa yhdessé. (Karlsson 2003, 34-36.)

Aikuinen kayttaa valtaa suhteessa lapseen joka tapauksessa, mutta valtaa voi
kayttaa joko lasten hyvéksi tai heita vastaan. Aikuisjohtoisuus yhdistettyna lap-
silahtoisyyteen on mahdollista niin, ettd lapsella sailyy oikeus vaikuttaa itsedan
koskeviin asioihin. (Kalliala 2008, 20,22.) Osallisuuden toteutuminen edellyttaa,
ettd kasvattajalla on valmiuksia toimia lasten kanssa, kuunnella heita ja ottaa
lasten mielipiteet huomioon. liman organisaation tukea tydntekijan on kuitenkin
vaikea hyddyntaa naita valmiuksiaan. Osallisuuden toteutumiseen liittyy vah-
vasti organisaatiokulttuurin lisaksi monet kaytannon asiat, esimerkiksi onko lap-

silla tydskentelyyn soveltuvat tilat ja niin edelleen. (Oranen 2009.)

Osallistava ja kohtaava toimintakulttuuri edellyttaa, etta aikuinen on aidosti kiin-
nostunut lapsen ajatuksista. Toiminta ei saisi perustua lapsen puutteisiin tai ar-
vioimiseen vaan vastavuoroisuuteen. Vastavuoroisessa toiminnassa aikuinen ja
lapsi nahdaan molemmat tiedon ja kulttuurin tuottajina seka aktiivisina, osaavi-

na ja luovina toimijoina. Aikuiset ja lapset luovat toimintaa yhdessa hyddyntaen
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kaikkien osaamista. Osallistavassa toimintakulttuurissa tapahtuva lapsen aito
kuunteleminen my0s tukee lapsen kehitysta, kasvua, luovuutta ja oppimista.
Esimerkiksi sadutuksessa lapsen kielellisen tietoisuuden ja kasitteiden kaytto
lisdantyy. (Karlsson 2003, 38,42.)

On tutkittu, ettd osallisuuden toteutumatta jAdmisen suurin syy paivahoidossa
on lasten ika. Vaikka pienimpia lapsia ei voi ottaa mukaan kaikkeen paatéksen-
tekoon, on jo pienilla vauvoilla monenlaisia tapoja ilmaista tarpeitaan muun kuin
puheen kautta. Tarkeaa on, ettéd aikuinen kykenee tulkitsemaan lapsen viesteja
ja vastaamaan niihin. Lapsen osallistuminen saattaa heréttéda aikuisissa pelkoa
Siitd, ettd se vahentdd aikuisen vastuuta toiminnan suhteen. Aikuisen tekema
havainnointi koetaan tarkeana. Lasten tarpeiden ja kokemusten ymmartamises-
sa auttaa havainnot muun muassa lapsen kayttaytymisesta, lapsen piirustuksis-
ta ja lapsen omista tarinoista. (Pekki & Tamminen 2002, 33-35.)

3.3 Lasten osallisuuden mahdollistavia kaytantoja

Osallisuutta mahdollistavia tekijoita ovat tiedon saanti itsed koskevista suunni-
telmista, paatoksista, toimenpiteista ja naihin vaikuttaminen sek& oman mielipi-
teen ilmaiseminen. Mitd enemman voi vaikuttaa, sitd enemman osallisuus li-
saantyy. On tarkea valittaa lapselle kokemus siita, etta hanella on ollut mahdol-
lisuus vaikuttaa ja ettd hanelle tarkeita asioita on kuultu. (Oranen 2009.) Lasten
kuulemisessa ja lapsen danen esille tuomisessa voidaan kayttd& apuna esimer-

kiksi erilaisia taide - ja kulttuurisia menetelmia (Bardy ym. 2001, 131).

Lapsen osallisuus riippuu paljolti opettajan pedagogisista taidoista ja asenteista
seka mita menetelmia kaytetdan lapsen kuulemiseen. Lapsen omien ajatusten
tavoittaminen mahdollistuu parhaiten lasten seka lasten ja aikuisten véalisissa
vapaamuotoisissa keskusteluissa. Lapsen kuulemisessa on myos tarkeaa, etta
lapsi voi itse valita, mitd asioita nostetaan esiin ja aikuiset pyrkivat kuuntele-
maan lasta kaikissa arjen tilanteissa ja sallimaan vapaan keskustelun mahdolli-

simman usein. (Heikka ym. 2009, 88.)
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Sadutusmenetelma on myos hyva keino tavoittaa osallistava ja vastavuoroinen
toimintakulttuuri. Sadutus on aikuisen ja lapsen vastavuoroinen tapahtuma, jos-
sa lapsi tuottaa aktiivisesti tietoa ajatuksistaan ja aikuinen paneutuu todella
kuuntelemaan lasta. Kertominen ja kuunteleminen luovat paikan kohtaamisille
ja osallistavalle kulttuurille lapsen ja aikuisen valilla seka lasten kesken. Perin-
teisen kertomisen ja leikin lisaksi sadutusta kaytetddn yhd enemman myods mui-
hin ilmaisutapoihin kuten musiikkiin, rakenteluun ja tanssiin. (Karlsson 2003, 13-
14.)

Lapsen nakdkulmaa voi pyrkid tavoittamaan my6s haastattelemalla lasta, mika
on keskustelua jasentyneempi menetelma. Haastattelun keinoin lapsi voidaan
saada pohtimaan omia ajatuksiaan ja kokemuksiaan. Etukateen laaditut kysy-
mykset voivat kuitenkin johtaa melko aikuiskeskeiseen tulokseen. Nain ollen
aikuisen tulee tarkoin kiinnittd& huomiota miten lapselle annetaan vaikutusmabh-
dollisuutta haastattelun edetessé, kenen lahtékohdista ja mita tarkoitusta varten
haastattelua tehdaan seka etenkin osallisuuden suhteen. (Heikka ym. 2009, 88-
89.)

Aikuisten tekeméa havainnointi on myos hyva keino tavoittaa lapsen nakékulma
etenkin kun lapsen itseilmaisu on rajoittunut (Heikka ym. 2009, 90). Aikuinen
havainnoi lasta paivittdin monenlaisissa tilanteissa, kuten ohjaustuokiolla. Kui-
tenkin jos aikuinen on mukana ndaissa tilanteissa, voi hénelta jddda jotain arvo-
kasta tietoa huomaamatta. Taman takia tulisi kayttaa aikaa myos pelkkaén ha-
vainnointiin, jotta lapsista voidaan saada tarkempaa ja yksityiskohtaisempaa
tietoa. Vapaat leikkitilanteet ovat havainnointiin parhaita. Nain voidaan arvioida
esimerkiksi lapsen sosiaalisia taitoja ja leikkitaitoja. Havainnoinnin tulisi olla ob-
jektiivista ja siinad tulisi jattdd omat sekd muiden ennakkokasitykset syrjaan.
(Koivunen 2009, 24-25.) Yksildhavainnointi auttaa saamaan tietoa lapsen kehi-
tyksesta sek& mahdollisesti siita mita tukea lapsi tarvitsee. Havainnointi tuottaa
my0s tietoa lapsesta itsestaan: mista lapsi on kiinnostunut ja mitkd ovat lapsen
vahvuudet sekda mika on vaikeaa lapselle. Ryhmé&havainnointi tuottaa tietoa
ryhmé&n toimivuudesta ja dynamiikasta seka sosiaalisista suhteista. Ryhmaha-
vainnointi auttaa suunnittelemaan, arvioimaan ja toteuttamaan toimintaa. Sen

myota voidaan paremmin suunnitella, miten oppimisymparistd muokataan juuri
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tietyn ryhméan tarpeita ajatellen eli kuinka esimerkiksi tilaa kaytetdan ja mita ar-
sykkeita luodaan lapsille. Havainnoinnin kautta aikuinen saa myos tietoa omas-
ta kayttaytymisestadn ja sen vaikutuksesta ryhmaan sekd mitkd kasvatus- ja
pedagogiset menetelméat sopivat parhaiten ryhmalle. Havainnointi auttaa myds
muokkaamaan toimintaa niin, ettd se edesauttaa positiivisesti sosiaalisia suhtei-

ta ja rynmédynamiikkaa. (Koivunen 2009, 24-27.)

Lapsen portfolioon eli kasvunkansioon voidaan koota tietoa esimerkiksi keskus-
teluista, havainnoista, lasten tuotosten dokumentoinnista sek& haastatteluista.
Kasvunkansion myo6ta voidaan koota ja tallentaa tietoa lapsesta ja kasvuympéa-
ristosta seka lapsen edistymisesta koko lapsen péaivakotiajan. Se toimii myos
arvioinnin vélineena esimerkiksi kasvatuskeskusteluissa. Perimmaisena tarkoi-
tuksena on, etta kirja on lasta varten ja lapsi voi itse vaikuttaa sen sisaltoon
ikénsa ja kykyjensd mukaisesti. Portfolio voi auttaa vanhempia hahmottamaan
lapsensa kasvua, kehitysté ja oppimista sekd motivoida heita paivakodin ja ko-
din véliseen kasvatuskumppanuuteen. Kasvunkansio toimii myos keinona tuoda
tietoa lapsesta paivakodin ulkopuolelta. (Heikka ym. 2009, 94-95.) Portfolio
auttaa kasvattajaa tutustumaan nopeasti lapseen, héanen ajatuksiinsa ja maail-
maansa (Karlsson 2003, 98). Usein lapset haluavat esitella kansioitaan muille,

jolloin my6s hiljaisten lasten taidot tulevat huomatuksi (Heikka ym. 2009, 95).

3.4 Miksi lasta tulisi osallistaa?

Jos lapsi pienesta lahtien tulee kuulluksi ja paasee osalliseksi hanta koskevissa
asioissa, toimii han myds aktiivisesti aikuisena (Bardy ym. 2001, 131). On nayt-
toa siita, ettd lasten osallistaminen tukee lapsen persoonallista kehitysta, lasten
kansalaisuutta seka palveluiden kehittamistd. Lasten osallistaminen myds lisdé
sosiaalista inkluusiota eli osallisuutta. (Kirby, Lanyon, Cronin, & Sinclair 2003,
7.) Osallistuminen on lisdksi inhimillinen, moraalinen ja demokraattinen oikeus,
mutta se nahdddn myds velvollisuutena hyvinvointivaltiossa sekd hyodyllisena
voimavarana (Horelli, Kytta & Kaaja 2002, 32).

Merkityksellinen toiminta ja yksilolliset kokemukset edesauttavat lapsen oppi-

mismotivaatiota ja -vireyttd sekd sitoutumista. Kun lasta kannustetaan kerto-
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maan omista mielipiteistddn, kokemuksistaan ja haaveistaan, hdnen omaa ajat-
telua seka sen tiedostamista ruokitaan. Lisdksi unelmointi ja visiointitaidot har-
jaantuvat. Lapsen kuunteleminen ei tarkoita sita, etta aikuisen pitaisi aina toteut-
taa lapsen toiveet. Pikemminkin lapsen osallisuutta edesautetaan opettelemalla
demokraattisia taitoja, kuten eri nakemyksien kuulemista ja niista neuvottelua.
Kun lapsi kuuntelee aikuisia sek& toisia lapsia ja perustelee omia nakemyksi-
aan, saa han kokemuksia muiden ajatusmaailmasta ja kykenee asettumaan
toisen asemaan. Nain kehittyvat lapsen itseilmaisu- kuuntelu- ja neuvottelutai-
dot sekd toisen nakokulman ymmartdminen, jotka ovat tarkeitd sosiaalisessa
kanssakaymisessa. Tutkimuksissa on kaynyt ilmi, ettd paivakodeissa ja kouluis-
sa olisi tarvetta sosiaalisten vuorovaikutustaitojen ja demokraattisen toiminnan
kehittamiselle. Erilaisia toimintatapoja, jotka tukevat lapsen kuulemista, itseil-
maisua ja osallisuutta tulisi kehittaa etenkin pienempien lasten kohdalla. (Turja
2007, 170,171,173.)

4 REGGIO EMILIA -PEDAGOGIIKKA

4.1 Reggio Emilia -pedagogiikan lahtokohtia

Reggio Emilia on kaupunki Italiassa, jossa Reggio Emilia -kasvatusfilosofia alun
perin kehitettiin toisen maailmansodan jalkeen (Puurula 2010). Reggio Emilia

-pedagogiikka on tullut tunnetuksi myds maailmanlaajuisesti. Vuosittain Reggio
Emiliassa pidetddn kansainvalisia seminaareja tutkijoille ja opettajille. (Wallin
2000, 7.) Pedagogiikkaa lahdettiin kehittamaan yhdessa koulujen henkilékun-
nan ja vanhempien kanssa. Taustalla oli ajatus, ettd lapsille haluttiin taata tule-

vaisuus, johon sodat eivat kuulu. (Puurula 2010.)

Reggio Emilia -pedagogiikka on erikoislaatuinen, johdonmukainen ja kehittyva
lahestymistapa, jossa yhdistellaan eri teorioita seka eri elementteja menneisyy-
destd ja nykyisyydestd sekd kulttuurista ja historiasta. N&itd ovat esimerkiksi
solidaarisuuden ja yhteistyon perinteet. Lapset nahda&an kansalaisina, joilla on

kansalaisten oikeudet. Kaikki lapset sosioekonomisesta tai sivistyksellisesta
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taustasta huolimatta osallistuvat. Erityistarpeita tarvitsevat ja vammaiset lapset
asetetaan etusijalle. (Edwards, Gandini & Forman 1998, 5,8.)

Reggio Emilia -pedagogiikassa ajatellaan, etta lapset ja aikuiset ovat oikeutettu-
ja olemaan oman elamansa tarkeita toimijoita. Pedagogiikka painottaa muun
muassa Yyhteisollisyytta sekéa elaman moninaisuutta, demokratiaa, osallisuutta,
oppimista, leikkia ja tunteita. Yhtena tarkeana tyovalineena nahdaan dokumen-
tointi, jonka avulla paivakoteja ja koulua tehdaan nakyvaksi ymparoivalle yhteis-
kunnalle. Dokumentoinnin avulla lapset voivat seurata omaa kehitystaan ja
vanhemmat voivat olla mukana siina. Lisdksi se auttaa kasvatushenkilostoa
oman toiminnan reflektoimisessa, oman kasvun seuraamisessa seka uuden

kehittamisessa. (Puurula 2010.)

Alusta lahtien suhteet kasvattajien, lasten ja vanhempien kesken on tunnustettu
tarkeiksi. Leikkihuoneet tukevat ongelmanratkaisua ja tama on yksi lahestymis-
tapa oppimiseen. Ominaista Reggio Emilia -lahestymistavalle on kayttaa pienia
ryhmi& projekteissa seka samoja opettajia tyoskennellessa saman ryhman
kanssa. Oppiminen nahdaan yhteisotllisend, missa aikuiset ja lapset yhdessa
tutkivat seké nostavat asioita spekulaation ja keskustelun kohteeksi. Tama la-
hestymistapa tarjoaa uusia tapoja ajatella ja tarkastella opettajan roolia seka

kasityksia lapsesta oppijana. (Edwards ym. 1998, 7.)

Syntymastaan asti lapset luovat merkityksia seka tutkivat urheasti ymparilla ole-
vaa maailmaa toiminnan ja vuorovaikutuksen kautta. Haaste aikuisille on oppia
tunnistamaan, kuuntelemaan ja vastaamaan siihen, mita lapset ilmaisevat. "Sa-
ta kieltd” on vertauskuvallinen ilmaisu niille monille keinoille, joita lapset I6ytavat
yrittdessaan ilmaista itseaan (Liite 1). Jos lapset |0ytavat ymparistostaan keinon
tai valineen, joka sopii heidan tyyliinsa tai viestiinsa, he voivat ilmaista olennai-
set ajatuksensa. (Fraser & Gestwicki 2000, 249-250.)

4.2 Reggio Emilian lapsikuva

Reggio Emilia -lahestymistavassa jokainen lapsi nahdéaén vahvana, kyvykk&aéana

ja patevana seka varmana. Lapsella on omia ajatuksia, joita h&n ilmaisee. Lapsi
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pystyy tekemdaan itsendisia paatoksia seka on kykenevainen tyoskentelemaan
hyvin muiden kanssa. Taman edellytyksen& on se, etta aikuiset kuuntelevat las-
ta ja luottavat siihen, ettd lapset voivat tehda vastuullisia paatoksia. Kuuntele-
misessa kiinnitetdén tarkasti huomiota siihen, mita lapsella on sanottavanaan,
ja heidan ajatuksensa otetaan vakavasti. Reggiolaisuudessa kaikki lapset néh-
daan samanarvoisina. Ei sanota, etta lapsella on erityisia tarpeita vaan joillakin
lapsilla voi olla erityisia oikeuksia. Ajatellaan, ettd nama lapset voivat myos yhta

lailla olla osa muuta ryhmaa. (Thornton & Brunton 2007.)

Kun opettajat hyvaksyvat Reggio Emilia -pedagogiikan mukaisen k&sityksen
siitd, etta lapsi on vahva, pystyva seka tdynna mahdollisuuksia ja voimavaroja,
heidan tapansa tydoskennella lasten kanssa muuttuu sekd he myds herkemmin
rohkaisevat lapsia toimimaan kesken&éan. Tall6in aikuiset rohkaisevat lasta py-
symaan pyrkimyksissdan seka tavoittelemaan niitd todennakoéisemmin. Lapsella
on kykyd paasta eteenpdain ja ratkaista ongelma, kun hanta tuetaan. Liséksi
opettajat saattavat herkemmin kannustaa lasta yrittdmaan uudelleen kuin odot-
taa siihen asti, etta lapsi on "valmis”. Kuva vahvasta lapsesta auttaa opettajia
my0s sallimaan lasten palautteen antamisen ja uusien ideoiden jakamisen toisil-
leen. He luottavat, etté lapset ovat tarpeeksi vahvoja kestamaan kritiikkia seka
kykenevaisia auttamaan toisiaan. Lisaksi, kun lapsia kohdellaan kykenevaisina,
lapset omaksuvat taman kasityksen osaksi persoonallisuuttaan. (Fraser &
Gestwicki 2000, 35.)

4.3 Opettajan rooli

Reggiolaisuuden mukaan aikuiset oppivat yhdessa lasten kanssa. Lapset ja
aikuiset tyoskentelevat yhdessa sen sijaan ettd aikuinen on vastuussa ja omaa
kaikki vastaukset. Aikuisen tehtdvana on luoda pohja lapsen tutkimiselle seké
tarjota asioita, jotka tukevat lapsen ajatuksen ja oppimistapojen kehitysta. Aikui-
set myo0s tarkkailevat ja kuuntelevat tarkasti mitd lapset sanovat ja tekevat seka
kayttavat havaintojaan erddnlaisena ohjenuorana laajentamaan jokaisen lapsen

oppimista. (Thornton & Brunton 2007.)
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Reggio Emilia -lahestymistavassa lapsia rohkaistaan tutkimaan ymparistodan ja
IImaisemaan itse&dén kaikilla kaytdossé olevilla ilmaisuvoimaisilla keinoilla, kuten
sanojen, liikkeen, piirtamisen, maalaamisen, rakentamisen, musiikin, draaman
tai musiikin avulla (Edwards ym. 1998, 7). Aikuisen yhtena tehtdvana on sailyt-
taa lapsen sata kielta. Aikuinen on aidosti kiinnostunut lapsen maailmasta ja
lapsen tavasta ajatella ja toimia. Han pyrkii kuuntelemaan lasta kaikilla aisteil-
laan, kun lapsi kertoo aanin, sanoin, ilmein ja elein aikuiselle omasta maailmas-
taan. (Vilen ym. 2006, 11.) Lapsen miksi -kysymykset ovat tarkeita. Lapsi ilmai-
see niita suoraan tai "sadan kielen kautta”. Kysymyksien avulla he yrittavat sel-
vittaa itselleen, keita ovat ja millainen maailma heidan ymparilladn on. Aikuisen
tehtavana ei ole tarjota suoria ja varmoja vastauksia, silla ne tuhoavat lapsen
luontaisen tutkimisen halun. Uteliaisuuden sailyttdminen on tarkeaa, silla lapsel-

la on mahdollisuuksia loytaa vastaukset kysymyksiinsa. (Rinaldi 2004.)

Tarkein asia, jonka voimme lapsille antaa on aika, silla paras keino kuunnella
lasta on tarjoamalla aikaa. Kuunteleminen merkitsee sitd, etta on avoin eri asi-
oille ja tulkinnoille sek&é osaa antaa arvoa muiden nakemyksille. Kuunteleminen
ei ole vain pedagoginen strategia vaan my0s tapa ajatella, arvioida ja katsoa

muita. Kuunteleminen on vertauskuva kohtaamiselle ja dialogille. (Rinaldi 2004.)

Reggio Emilia -pedagogiikan mukaan opettajan rooli on olla vastuussa myo6s
suhteiden muodostamisesta. Kasvattajat tydskentelevat toistensa, vanhempien
ja lasten kanssa muodostaen yhteisen oppijoiden yhteison yhdessa kaikkien
kanssa. Kommunikointi lasten kanssa merkitsee lasten ideoiden huolellista
kuuntelemista seka heidan osallistamista. (Fraser & Gestwicki 2000, 45.) Lapsia
rohkaistaan oppimaan toisiltaan ja tdman takia pienryhmatydskentelyd suosi-
taan. Talla tavoin lapset oppivat kuuntelemaan toisten nakoékulmia seka kunni-

oittamaan toisten tunteita seka ndkemyksia. (Thornton & Brunton 2007.)

4.4 Ymparistd kolmantena opettajana

Reggiolaisessa perinteessa ympariston ajatellaan toimivan kolmantena opetta-

jana. Tilat suunnitellaan huolellisesti niin, ettd ne kuvastavat niitd arvoja ja aja-

tuksia, jotka ovat ominaisia Reggio Emilia -pedagogiikalle. Naitda arvoja ovat
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esimerkiksi kuva vahvasta lapsesta, suhteiden ja yhteistyon arvostus, "lapsen
sata kieltd” ja dokumentointi (avoimuus). Ympariston tekemisessa ja suunnitte-
lussa sellaiseksi, joka mahdollistaa lapsen aktiivisen oppimisprosessin, on
olennaista kunnioittaa kuvaa rikkaasta, vahvasta ja voimakkaasta lapsesta. Ku-
va kyvykkaasta lapsesta on tarkeéd suunnitellessa ymparistda, joka mahdollistaa
lapsen aktiivisen oppimisprosessin seka rohkaisee lasta tutkimaan. Arvo, joka
annetaan suhteiden luomiselle lasten, perheiden ja yhteisbn kesken, nayttaytyy
paivakodin ymparistossa erddnlaisena me-henkena. Esimerkiksi tuolit voidaan
asetella niin, ettd ne kannustavat lapsia tulemaan yhteen juttelemaan ja suun-
nittelemaan meneillaédn olevaa projektia ja pienet huolellisesti suunnitellut tilat
kannustavat lapsia toimimaan pienryhmissd. Dokumentointi havainnollistaa,
mitd paivakodissa on lahiaikoina tapahtunut ja mitd on opittu. Sisdéankaynnit
taas pyritadn suunnittelemaan niin, etta ne toivottavat vanhemmat tervetulleeksi
ja tilat on tehty sellaisiksi, ettd ne kannustavat lapsia toimimaan yhdessa. (Fra-
ser & Gestwicki 2000, 101.)

On monta tapaa, joilla opettajat voivat tukea mielikuvitusta leikkihuoneessa. He
voivat laittaa erilaisia satuja, kansan tarinoita tai kuvakirjoja esille, lasten saata-
ville. Kannattaa etsia kirjoja, jotka tavallaan kutittelevat lasten mielikuvitusta
monin eri tavoin. Lasten saatavilla tulisi olla myds valikoima eri materiaaleja
pukeutumista ja teemaleikkeja varten, jotka ovat tarkeitd lapsen elamassa.
Klassikoita ovat materiaalit l&adkari-, sairaanhoito-, palomies- seka kodinhoito-
leikkeja varten. Pukeutumisessa esimerkiksi kruunut, huivit, vanhat hatut, viitat,
sekad nauhat ja vyot voivat auttaa lasta muuntautumaan seka kayttamaan mieli-
kuvitustaan. (Fraser & Gestwicki 2000, 251.)

45 Dokumentointi

Erilaisia dokumentteja kerataan jatkuvasti, eri tapahtumien kuluessa, ei siis pel-
kastaan niiden paattyessa tai tuloksi esiteltdessa. Dokumentointi on osa paiva-
kodin tai koulun arkea, ja se on tapa valittaa seka olla vuorovaikutuksessa. Do-
kumentointi toimii siis myds keinona sailyttdé ja luoda suhteita sek& kokemuksia
kollegoiden ja lasten kesken. Se on myds olennainen osa oppimis- ja opetta-

misprosessia. Dokumentoinnin avulla tullaan paremmin tietoiseksi oppimisesta
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sekd myos sen arvosta. Sen kautta myds oppimista voidaan helpommin arvioi-
da ja se ndhdaéankin olennaisena ja tarkeadna asiana dokumentoinnissa. Kuun-
teleminen on ehdoton edellytys dokumentoinnille. Kuuntelemisen esille tuomi-
nen taas on edellytys sille, ettd hyvaksymme lasten eri teoriat. Havainnointi,
tulkinnat ja dokumentointi ovat kaikki vahvasti kytkdksissa toisiinsa, silla doku-
mentointi on myos valintojen tekemista siitd, mitd dokumentoi eli mité arvostaa.
Dokumentoimalla tuodaan esille kokemuksien lisdksi myds sitd, mita arvoste-

taan ja pidetaan tarkeana. (Rinaldi 2004.)

Dokumentoinnin avulla voimme tarkastella lasten ajattelua keskustelujen, leikin
ja esitysten perusteella (Oken-Wright 2001). Dokumentoidessaan aikuiset muut-
televat jollain tapaa leikkia tutkiakseen lasten erilaisia toimintatapoja ja antaak-
seen virikkeité heidan ajattelulleen (Wallin 2000, 96-97). Dokumentoinnin avulla
lapset voivat kayda uudelleen lapi kokemuksiaan ja ehka saada niihin jopa lisaa
syvyytta. Lapset ymmartavat, etta opettajat arvostavat heidan tyétaan, ja tama
Voi inspiroida heita pysymaan yrityksissaan, ja nain myos voidaan saada mu-
kaan ne lapset, jotka eivat alun perin osallistuneet. Dokumentoinnin kautta van-
hemmat saavat tietoa, mutta sen lisdksi heidat voidaan sisallyttaa oppijoiden
yhteis6on, mika puolestaan voi rakentaa sillan paivakodin tai koulun ja kodin
valille. Dokumentoinnin avulla vanhemmat nakevat lapsensa myds osana ryh-
maa. Dokumentoinnilla tuodaan jokainen lapsi esille, jolloin koko paivakodin tai
koulun yhteis6 oppii tuntemaan lapset. (Oken-Wright 2001.)

5 AIEMMAT TUTKIMUKSET

Lapsen kuulemista ja osallistamista on tutkittu toki aiemminkin melko paljon,
mutta aihetta on usein lahestytty joko haastattelun tai elaytymismenetelman
kautta. Niinpa saimme havainnoinnin myo6ta hieman toisenlaista tietoa ja aineis-
toa kasaan. Huomasimme kuitenkin, ettd lapsilahtdinen toiminta ja lapsen osal-
lisuuden muodostuminen ovat pysyneet pitkalti muuttumattomina viime vuosina.

Kahden eri kulttuurin paivékotien toiminnat heréttavét toivottavasti viel& uusia
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ajatuksia lasten kuulemisesta ja osallistamisesta. Tutustuimme lahemmin kol-

meen eri tutkimukseen, joista esittelemme keskeisia tuloksia seuraavassa.

Pirja Suortti ja Miina Taimiaho tarkastelivat opinnaytetydssaan (2009) lasten
kokemuksia osallisuudestaan paivakodissa. Aineiston he kerasivat kayttamalla
sadutusta seka avointa haastattelua. Tulokset osoittivat, etta lapset kokevat
osallisuutta, mutta myos osattomuutta paivakodissa, mika ilmenee joko aikuis-
ten toiminnan kautta tai lasten kesken. Aikuisten yhtena roolina oli mahdollista-
minen. Aikuinen auttoi lapsia tarvittaessa, oli apuna luomassa uutta toimintaa
seka toimintatuokioissa tarjosi lapsille materiaalit ja naytti miten niitéa kaytetaan.
Aikuinen oli myds apuna ristiriitatilanteissa. Toisaalta lapset myos mielsivat, etta
aikuisen roolina oli myds rajoittaa. Aikuinen paatti ja kontrolloi tekemista, maa-
rasi ja k&ski. Nama tilanteet liittyivat usein yhteiseen toimintaan tai sovittujen
saantdjen rikkomiseen eika pyrkimyksena ollut lapsen rajoittaminen. Lapset ko-
kivat, etta heilla on mahdollisuus vaikuttaa ja tehda paatoksia: yleensa sen seu-
rauksena, etta he toimivat yhteisten kaytantdjen ja saantdjen mukaisesti. Lapset
kokivat toisinaan myds, etteivat voineet vaikuttaa tai tehda paatoksia. Tallaiset
tilanteet liittyivat yhteisiin kaytantoihin ja saantoihin, kuten paivauni tilanteeseen,
jolloin kaikki lapset “joutuivat” menemaan nukkumaan tai vaihtoehtoisesti le-
paamaan. (Suortti ja Taimiaho 2009, 2, 17-20.)

Lapsista parasta paivékodissa oli leikkiminen. Myds leikkitilanteissa ilmeni osal-
lisuutta tai osattomuutta. Suortin ja Taimiahon mukaan lapseen kohdistunut
ihaileminen antaa talle lapselle tavallaan paatantavallan leikeissa, mika voi toi-
sinaan olla myds maarailya. Yksi lapsi paattaa, mitd muut leikkivat. Suortti ja
Taimiaho myo6s havaitsivat, ettd samanikaiset muodostavat paivakodissa ryh-
mi&, jossa vallitsee solidaarisuus ryhman jasenia kohtaan. Osa lapsista koki
huonommuutta muihin ndhden ja joutuvansa ulkopuolelle muusta ryhmasta. Ol
myos heitd, jotka kokivat olevansa muita parempia. Haastattelun ja sadutuksen
kautta tuli myos esille syrjaan jddmista ja kiusaamista. Pienimmat tarvitsivat
aikuisten apua enemman selvittdakseen lasten valisia ristiriitatilanteita. Opin-
naytetyon tekijat havaitsivat myads, etta toisinaan jotain lasta saatetaan painos-
taa osallistumaan. Taté ilmenee kun johonkin leikkiin halutaan lisaa osallistujia.

Leikeissa lapset kokevat voivansa vaikuttaa parhaiten paivakodissa. Lapset
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myos kokevat, ettd leikit muodostuvat yleensa yhteisista paatoksista. Ainoas-
taan tata rajoittavat joidenkin lasten tekema maaraily ja komentelu. Tata tekevat
niin sanotusti dominoivammat lapset ja talléin he vievat muilta lapsilta mahdolli-
suuden vaikuttaa ja tehda paatoksia. Nama lapset kokevat usein olevansa joh-
tajan roolissa, minka seurauksena muut lapset salaavat mielipiteensa. Suortin
ja Taimiahon mukaan tdméa ei kuitenkaan hairitse muita lapsia, vaan aiheuttaa
ihailua johtaja lasta kohtaan. (Suortti & Taimiaho 2009, 21-25.)

Outi Puolanne-Pajarisen pro gradu -tutkielmassa (2001) "Lapsi subjektina pai-
vakodissa” selvitettiin lasten kokemuksia toimijuutensa mahdollisuuksista pai-
vakodissa. Tutkimusjoukkona oli eras jyvaskylalainen noin viisivuotiaiden pai-
vakotiryhma, ja paasaantdisesti ryhman lapsilla oli paivakotikokemusta noin
kaksi vuotta. Ryhmé oli muutenkin taustamuuttujiltaan hyvin samanlainen. Ai-
neisto kerattiin teemallisin vertaiskeskusteluin, (pohjana kaksi kuvasarjaa) jotka
toteutettiin projektiivis-narratiivisella elaytymismenetelmalla. Tarkoituksena ol
paasta kiinni paivakodin arjen tilanteisiin ja elamisen maailmoihin, joissa lapset
toimivat ja antavat tapahtumille merkityksia. Tutkimusaineistona oli lasten tuot-
tamaa kokemusperaista ja kuvailevaa tietoa elamastaan paivakodissa. (Puo-
lanne-Pajarinen 2001, 2, 34.)

Lasten omatoimisuudelle on tehty jo paljon ajatusten tasolla, mutta mahdolli-
suudet kaytdnnossa ovat edelleen rajalliset (Puolanne-Pajarinen 2001, 46-47).
Tutkimustulokset osoittivat, ettd lapset ovat hyvin sopeutettuja paivakodin ar-
keen. Keskeiseksi tulokseksi nousi se, etta leikki-ikdisen paivakotilapsen arki-
paiva on suorittamista ja suoriutumista. Selvitettaessa lasten valintojen ja vai-
kuttamisen mahdollisuutta paivan tekemisten suhteen, vastaus on melko suora-
viivainen: valinnan voi tehda, kun ohjelmassa on tilaa ja kasvattaja antaa luvan.
Paivakodin niin sanottu toimintahetki on paivan sisalt6 ja painottuu aamupaival-
le. Tuokiot suunnitellaan ja naista tuokioista tiedotetaan vanhemmille. Suunnit-
telun tekee kasvattaja ja lapset vain motivoidaan tai houkutellaan mukaan te-
kem&an osuutensa. Lapset eivat kokeneet saavansa mahdollisuutta osallistua
toiminnan suunnitteluun vaan he ovat tottuneet odottamaan mita opettaja kas-
kee ja on keksinyt milloinkin. Etenkin siirtymé&- ja odottelutilanteissa lapset saa-

vat tehda jotakin pienimuotoista ja omavalintaista, mutta toiminta myos keskey-
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tetddn pian varsinaisen toiminnan alkaessa. Pohdintaa heréattaakin aikuisten

aikataulut ja asioiden suorittaminen. (Puolanne-Pajarinen 2001, 44-45.)

Viisivuotiaat huolehtivat hyvin perustoiminnoistaan, silla lasten tehtava on suo-
riutua niista, kun on niiden aika. Lapset myds sosiaalistuvat nopeasti rynmaan
ja sen tapoihin toimia paamaarien saavuttamiseksi. Kun toimii vaarin, rangais-
taan. Monet asiat ovat muodostuneet saantdjen kaltaisiksi ja niista joustetaan

harvoin. (Puolanne-Pajarinen 2001, 46.)

Aikuisen ja lapsen rooli nayttaytyy tassa tutkimuksessa hyvin erilaisena. Lapsel-
la on kohteen rooli eli lapsi reagoi siihen mita tuleman pitda kun taas aikuinen
on aktiivisessa roolissa ja paivakoti mielletddnkin aikuisten paikaksi. Lapset
kayvat siella lahinna vain leikkimassa ja olemassa hoidossa silla aikaa kun van-
hemmat ovat toissé. Aikuisen roolina oli myos vahvasti kaikenlainen kontrolloin-
ti, jonka myo6ta tuli esiin myos aikuisen fyysinen vahvuus suhteessa lapseen.
Lapsen on kysyttava lupa moneen asiaan. Lapsen vapainta kenttda on leikki,
jossa he saavat paattaa leluista leikin siséalla, mutta leikkiinkin aikuinen puuttuu
usein kertomalla milla saa leikkid ja kuinka kauan saa leikkia. Lapset esittivat
varovasti mutta selkeasti tahdon ilmauksiaan. Lapsen omat valinnat sijoittuvat
pitkalti siis niin sanottuihin valihetkiin ja lapsi saa osallistua vain hyvin pienesti
asioiden valintaan ja niistd paattamiseen. Tamakin tapahtuu usein aikuisen joh-

dattelemana tai maaraadmana hetkena. (Puolanne-Pajarinen 2001, 46, 52.)

Tiia Hiissan tekemassa pro gradu -tutkielmassaan (2010) "Lapsilahtdista kasva-
tusta rakentamassa” selvitettiin, onko kahden lapsilahtdiseksi kuvatun paivako-
din toiminta todella lapsilahtoista. Toisen paivakodin kasvatustoiminta pohjautui
projektioppimiseen, kun taas toisessa toimintaa toteutettin Reggio Emilia -
pedagogiikkaan pohjautuen. Tutkimustehtavana oli 16ytaa lapsilahtoisia kaytan-
toja ja toimintamalleja, ja aineistot on kerétty teemahaastatteluilla, paivéakotien

dokumenteista ja havainnoista.

Tulokset osoittivat, ettd molemmissa paivakodeissa lapsilahtoisyydella tarkoitet-
tiin kultaisen keskitien [6ytadmista, jossa aikuisten ja jokaisen lapsen ajatukset ja

suunnitelmat otetaan tasapuolisesti huomioon. Opetussuunnitelmia ei koettu
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ongelmallisiksi, silla siséltdalueet liittyivat luonnostaan lapsia kiinnostaviin asioi-
hin ja toimintatapoihin. Molemmat paivakodit olivat hyvin lapsilahtdisia, joissa
tuettiin lasten aanen esille tuloa sekd mahdollistettiin lapsen omaehtoinen toi-
minta eri tavoin. Keskeisimpia lapsilahtdisia toimintamalleja olivat esimerkiksi
lasten kokoukset, pienryhméatoiminta, projektitoiminta, vapaa leikki, taidekasva-
tus, sadutus, dokumentointi seké yhteisollisyys. Lasten kokoukset mahdollistivat
lasten osallisuuden yhteiseen suunnitteluun ja paatdksentekoon ja tukivat lisak-
si yhteisoéllisyyden rakentumista ja tasavertaisuutta lasten ja aikuisten kesken.
Projektitoiminta ja pienryhméatydskentely koettiin tarkeana aktiivisen toimimisen,
ongelmanratkaisun ja tutkimisen mahdollistumisen myo6téa. Lisaksi ndma vahvis-
tivat lasten omien ideoiden toteutumista ja osallisuutta kaikessa toiminnassa.
Leikki on lapsen tarkein toiminnan muoto ja niinpa toiminta pitaisi muodostaa
varhaiskasvatuksessa leikin ympaérille. Vapaan leikin tarkeys pohjautuu siihen,
ettd lapsi voi toimia omaehtoisesti. Taidekasvatus ja sadutus puolestaan tuke-
vat lapsen itseilmaisua ja niiden kautta lapset pystyvét kertomaan omista koke-
muksistaan seka ajattelustaan. Dokumentointi oli tarked molemmissa paivako-
deissa, jonka myota paastaan paremmin kiinni lasten maailmaan. (Hiissa 2010,
2,97,98))

6 TUTKIMUKSEN VAIHEET

6.1 Tutkimustehtava ja tutkimuksen tarkoitus

Opinnaytetydmme tarkoituksena oli selvittaa, milla eri keinoin lasta kuultiin kah-
dessa eri paivakodissa ja miten lapsen kuulemista voitaisiin myés mahdollisesti
edistaa paivakodissa, jolta saimme toimeksiannon. Lapsen kuuleminen on ollut
viime vuosina tarked ja pinnalla oleva aihe, joka jaksaa puhututtaa vuosi toisen-
sa jalkeen. Niinpd mekin koimme mielenkiintoisena tarttua téhan aiheeseen.
Halusimme nimenomaan kartoittaa, miten ja milla tavalla lapsia kuullaan ja osal-
listetaan paivakodissa. Aihetta on tutkittu toki aiemminkin, ja huomasimme, etta
sitd on melko haastava lahestyd. Pohdintaa aiheutti muun muassa se, miten

lahestymme aihetta niin, ettd saamme mahdollisimman kayttdkelpoisia tuloksia.
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Lahdimme pohtimaan, osallistetaanko lasta paivakodissa niin, etta lapsi tulee
nahdyksi ja kuulluksi omana itsendan kykyjensa ja taitojensa mukaisesti. Poh-
dimme sitd, kohdellaanko lasta subjektina, jolla on omia ajatuksia, tunteita seka
oma tahto ja kuinka lapsen rikas maailma ja omat kyvyt tulevat huomioiduksi ja

nakyville paivakodissa.

Nakokulman tarkentaminen, aiheen rajaaminen, oli myos erittain tydlasta. Lap-
sen aanen kuuleminen on laaja kasite, joten jo pelkkien peruskasitteiden sel-
ventaminen vei alkuun paljon aikaa. Jouduimme kysymaan monesti itseltamme,
mité itse asiassa halusimme tutkia ja saada selville. Lahestyimme aihetta luke-
malla teoriakirjallisuutta, ja sitd kautta rupesi heraamaan joitakin kysymyksia,

joiden myéta paasimme paremmin kasiksi aiheeseen.

Saimme kuin sattumalta toimeksiannon tédéhan aiheeseen liittyen erdaltd poh-
joiskarjalaiselta paivakodilta. Paivakodin henkilokunta oli miettinyt, kuinka lasta
kuullaan heidan paivékodissaan. Paivakodin johtajan mielesta lapsen aani ei
paase tarpeeksi kuuluviin heidan paivakodissaan, ja han kaipasi hyvia kaytanto-
ja siitd, miten lasten danta saataisiin enemman kuuluville ja nékyville seka miten
lapsia voitaisiin osallistaa enemmaéan. Kavimme alustavasti juttelemassa paiva-
kodin johtajan kanssa helmikuussa 2010 ja mietimme yhdessa, milla keinoin

voisimme tutkia kyseista asiaa.

Toinen meista oli lahdéssa maaliskuun alussa harjoitteluun Uuteen-Seelantiin
kolmeksi kuukaudeksi. Paivakodissa, jossa harjoittelu suoritettiin, toimintaa to-
teutettiin Reggio Emilia -pedagogiikan mukaan. Niinpa ndimme hyvan tilaisuu-
den keratéd aineistoa myds Suomen ulkopuolelta. Meille avautui mahdollisuus
saada Uuden-Seelannin paivakodista joitain hyvaksi havaittuja ja koettuja toi-
mintatapoja lapsen osallistamiselle. Naita toimintatapoja voitaisiin kenties sitten
osittain suoraan tai sovellettuna ottaa kayttdon myods suomalaisessa paivako-
dissa. Tarkoituksenamme ei ollut missaan nimessa vertailla paivakotien toimin-
toja keskenddn vaan nimenomaan loytdd molemmista paikoista jo olemassa

olevia hyvia kaytanteita lapsen kuulemiselle ja osallistamiselle.
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Liséksi alun perin tarkoituksena oli osallistaa paivakodin henkilostd mukaan 10y-
tamaan ja mahdollisesti myds kehittdmaan kanssamme hyvid kaytanteita lap-
sen kuulemiseen ja osallistamiseen. Tama toteutuikin osittain molemmissa péi-
vakodeissa, mutta aineistomme paapaino oli vallalla olevien hyvien menetelmi-

en esille nostamisessa ja tuomisessa.

6.2 Tutkimuksen toteutus

Aloimme suunnitella opinnaytetyétamme syksylla 2009, ja ideapaperin tydstim-
me samanaikaisesti. Alusta lahtien oli selvaa, etta aihe liittyisi varhaiskasvatuk-
seen. Lahdimme ideoimaan aihetta silté pohjalta, mika meita kiinnostaisi ja mika
olisi ajankohtainen mutta tuore ja uutta nakdokulmaa tuova ilmi6. Halusimme
tutkia aihetta, joka on puhututtanut niin alan ammattilaisia ja asiantuntijoita kuin
myOs “tavan kansalaisia”. Meita kiinnosti erityisesti lapsen &ani, nakdokulma ja
lasten oikeudet ja se, miten ne toteutuvat paivakodissa. Taméan jalkeen ai-
heemme vield muuttui hieman ja tdsmentyi vasta joulun jalkeen. Pidimme pala-
veria toimeksiantajan kanssa helmikuun alkupuolella, minkd my6ta pystyimme
hiomaan ja rajaamaan tutkimussuunnitelmaamme. Tutkimussuunnitelma val-

mistui helmikuun lopussa 2010 ennen harjoitteluun, Uuteen-Seelantiin, lahtoa.

Kerasimme aineiston seka Hillasuon etta Blueberry Hillin paivakodista kevaalla
2010. Aineistonkeruu Uuden-Seelannin paivakodista tapahtui harjoittelun ohes-
sa kahden ja puolen kuukauden (maalis-toukokuu) aikana. Suomen paivakodis-
ta aineisto puolestaan keréattiin kahden viikon aikana toukokuussa. Yhteensa
aineistoa kertyi 34 sivua, joista 24 sivua koostui Blueberry Hillin aineistosta.
Meita kuitenkin mietitytti, kuinka aineistonkeruu onnistuu niin, ettd molemmat
toteuttavat sen samalla tavalla. Kaytdnndssa taméa ei tietenkaan ollut taysin
mahdollista eika tarkoituksenmukaistakaan. Niinp& lahdimme avoimin mielin
aineiston keruuseen, havainnoimaan melkein kaikkea arjessa vastaantulevaa.
Paatimme, ettd kijaamme asioita, havaintoja, ylos paivakirjatyyppisesti. Tyos-
timme havainnointirungon, jota k&ytimme osaltaan havainnoinnin pohjana (liite

8). Tybnjako oli lopulta selked. Otimme molemmat pitkalti vastuun "omasta” pai-
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vakodista ja toimimme hyvin itsenéisesti aineistonkeruun aikana. Tietojen vaihto

tapahtui sahkopostin valityksella.

Vaikka aloimme miettia opinndytetydtdmme hyvissa ajoin, aineistonkeruun
suunnittelu jai melko myodhaiseksi suunnitelmiemme eldessa. Oli myos vaikeaa
tietaa, millaista elaminen, paivahoitojarjestelma ja ylipaansa paivakodin arki on
Uudessa-Seelannissa. Kaikkeen ei pystynyt tietenkdan varautumaan, joten oli
syyta muistaa se tosiasia, etta aineisto voi esimerkiksi jaada osin puutteellisek-
si. Toivoimme tietenkin, etta saamme hyvin aineistoa kasaan myos Uudesta-
Seelannista. Mietimme, etta jos nain ei kuitenkaan tapahdu, opinnaytety6 teh-
daan Suomen aineiston pohjalta. Kavi kuitenkin péinvastoin: saimme katta-
vamman aineiston Uudesta-Seelannista ja Suomen aineisto jai melko suppeak-

Si.

Kesan aikana perehdyimme toistemme aineistoihin, kirjallisuuteen ja aiempiin
tutkimuksiin viela tarkemmin ja Kirjoitimme teoreettista viitekehysta. Aineisto
purettiin ja analysoitiin yhdessa alkusyksysta seka suurin tyo kirjoittamisen ja
tuloksien analysoinnin osalta jai luonnollisesti myds syksylle.

6.3 Laadullinen tutkimus

Osin aikataulullisen sujuvuuden vuoksi paatimme tehda tutkimuksellisen opin-
naytetyon, joka on toteutettu kvalitatiivisena tutkimuksena. Koimme taman myds
parhaaksi opinnaytetydn aiheen vuoksi. Laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus
voidaan ymmartdd ei-numeraaliseksi aineiston ja analyysin muodon kuvauk-
seksi (Eskola & Suoranta 1998, 13). Laadullisessa tutkimuksessa ei keskityta
tilastollisiin yleistyksiin vaan kuvaamaan jotakin tapahtumaa, ymmartamaan
tiettyd toimintaa tai antamaan teoreettisesti mielekas tulkinta jostakin ilmiosta.
Juuri ndin me teimme. Halusimme saada lisaa tietoa siitd, kuinka lasta kuullaan
paivakodissa. Laadullisen tutkimuksen tyypillisia tunnusmerkkeja ovat muun
muassa aineistonkeruumenetelma (esimerkiksi haastattelut, havainnoinnit,
omaelamakerrat), tutkittavien nékokulma, harkinnanvarainen otanta, aineisto-
l&htdinen analyysi, hypoteesittomuus, tutkijan asema ja narratiivisuus. (Eskola &

Suoranta 1998, 15-22, 61.) Koimme, etta havainnointi on paras keino saada
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aineisto tasta aiheesta. Mietimme toki myds muita menetelmia, kuten sadutusta
tai haastattelua. Ajattelimme kuitenkin, etta saisimme havainnoinnin kautta kat-

tavamman seka todellisuutta paremmin vastaavamman aineiston.

Laadullisessa tutkimuksessa tutkimussuunnitelma muokkautuu usein viela tut-
kimuksen edetessa (Eskola & Suoranta 1998, 15). Tutkimus tehddan joustavas-
ti ja suunnitelmia muutetaan olosuhteet huomioiden (Hirsjarvi, Remes & Saja-
vaara 2009, 164). Nain kavi meillekin, ja jouduimme tarkastelemaan tutkimus-
suunnitelmaamme monta kertaa uudestaan prosessin aikana. Tasmensimme
esimerkiksi opinnaytetydmme nakodkulman vasta aineistonkeruun jalkeen. Myos
osallistuvuus ja kenttatyd ovat yleista kvalitatiiviselle tutkimukselle. Luonnolli-
sessa ymparistossa voi paasta hyvin kosketuksiin tutkittavien kanssa. (Eskola &
Suoranta 1998, 16.) Meille oli tarkeaa juuri se, etta paasisimme aitoihin tilantei-

siin kasiksi emmeka liikaa tuijottaisi vain ennalta k&sin laadittua runkoa.

Laadullisessa tutkimuksessa tutkittavien tapausten maara on varsin pieni ja niita
pyritaan analysoimaan mahdollisimman perusteellisesti. Aineiston tieteellisyy-
den kriteeri on siis nimenomaan laatu, ei maara. Aineiston maaralla ei ole suo-
ranaista merkitysta tutkimuksen onnistumisessa. (Eskola & Suoranta 1998, 18,
62.) Aineisto kerataan siis luonnollisissa, todellisissa tilanteissa ja ihmiset ovat
yleensa tiedonkeruun kohteina (Hirsjarvi ym. 2009, 164). Laadullinen tutkimus
pyrkii kuvaamaan todellista elamaa. Tahan liittyy ajatus, etta todellisuus on mo-
ninainen. On kuitenkin huomioitava, etta todellisuutta ei voi pilkkoa osiin. "Ta-
pahtumat muovaavat samanaikaisesti toinen toistaan, ja onkin mahdollista 16y-
tdd monensuuntaisia suhteita.” Tutkimuksen kohdetta tarkastellaan mahdolli-
simman kokonaisvaltaisesti. (Hirsjarvi ym. 2009, 161.) Olimme avoimia sille,
mitd havainnointitilanteissa tuli vastaan, emmeka lilkkaa korostaneet havainnoi-
jan asemaamme. Osallistuimme paivakodin muuhun toimintaan yhtalailla mui-
den tyontekijoiden kanssa, jolloin uskomme padsseemme paremmin k&siksi

paivakotien todelliseen arkeen.
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6.4 Osallistuva havainnointi

Aineistonkeruumenetelméana kaytimme osallistuvaa havainnointia, joka on me-
netelmana vaativa ja tyolas, mutta onnistuessaan sillda on mahdollista saada
valitonta, suoraa tietoa yksildiden, ryhmien tai organisaatioiden toiminnasta ja
kayttaytymisesta. Lisaksi sen avulla paastaan kasiksi luonnollisiin ymparistéihin
ja todellisen elaman ja maailman tutkiminen mahdollistuu. Menetelma sopii hy-
vin kvalitatiivisen tutkimuksen menetelmaksi. Havainnointi sopii etenkin vuoro-
vaikutustilanteiden tutkimiseen seka tilanteisiin, jotka ovat vaikeasti ennakoita-
vissa ja nopeasti muuttuvia. Havainnointi on hyva menetelma myos silloin, kun
tutkittavilla on kielellisia vaikeuksia, kuten esimerkiksi lapsilla, tai kun halutaan

saada tietoa, jota tutkittavat eivat kerro. (Hirsjarvi ym. 2009, 212-213.)

Osallistuva havainnointi on suoraa havainnointia, johon kuuluu vuorovaikutusta,
haastatteluja, muistiinpanojen tekemista seka niiden analysointia. Tassé mene-
telméassa vuorovaikutustaidot ovat tarkeitd, silla havainnot, haastattelut, vuoro-
vaikutus ja tarkkaavaisuus kulkevat kaikki rintarinnan ja liittyvat kiinteasti toisiin-
sa. Menetelma vaatii jatkuvaa ja intensiivistd havainnointia eli kuuntelua, katse-
lua ja keskustelua. Lisaksi tutkijalta vaaditaan uteliaisuutta ja tarkkaavaisuutta,
jotta han huomaa yksityiskohdat, jotka arkielamassa jaavat helposti huomaa-
matta. (Ely ym. 1993, Torrbnen 1999, 222-223 mukaan.) Tarkea havainnoin-
tien tallennuskeino on havaintomuistiinpanojen kirjaaminen, mita tehdaan ha-
vainnoinnin yhteydessa, havainnointitilanteiden jalkeen tai sekad ettda. Taytyy
kuitenkin muistaa, ettd muistiinpanot eivat koskaan voi olla taydellisia ilmion
kuvauksia. (Torrénen 1999, 229.) Kirjasimme havaintojamme yl6s paivakirja-
tyyppisesti yleensa havainnointitilanteiden jalkeen. Toisinaan muistiinpanojen
kirjaaminen tapahtui myos tilanteen aikana. Tarkeda oli nimenomaan kirjata

havainnointeja yl6s paivittéin, jotta ne eivat unohtuisi tai liiaksi muuttuisi.

Havainnointia kaytetaan yleensa toiminnan ja kayttadytymisen kuvaamiseen ja
ymmartavaan tulkitsemiseen. Havainnointi on joustavuutensa takia hyva aineis-
tonkeruumenetelma erityisesti tutkittaessa muuttuvia tilanteita seka silloin, kun
halutaan sailyttdd tuntuma tutkimuskohteeseen kokonaisuutena. Havainnoin-

nissa tutkimuskohdetta ei tarkastella erillaan ymparistdéstaén, vaan tarkastelun
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kohteena on osaltaan myo6s tutkimuskohteen ja ympariston suhde. (Torrénen
1999, 221.)

Uskoimme saavamme osallistuvalla havainnointimenetelmalla esille hyvia kay-
tanteitd tai hyvia tapoja ja menetelmid. Havainnoimiemme asioiden pohjalta sel-
vitimme paivakotien nykytilaa lasten kuulemisen suhteen. Tuliko lapsen &aani
kuuluviin ja milla tavalla lapsia osallistettiin suomalaisessa sekéd uusiseelantilai-
sessa paivakodissa. Ajattelimme myds, ettd havainnoimalla saamme kerattya
luotettavamman aineiston, kuin esimerkiksi haastattelemalla suoraan lapsia.
Talléin vaarana olisi voinut olla esimerkiksi se, ettd lapset vastaisivat kuten me
aikuiset odotamme ja toivomme. Aikuisen ei tulisi jasennelld hankittavaa tietoa
etukateen, ja hanen tulisi nimenomaan sulkea pois tulkinnoissaan omat ennak-
kokasityksensa (Turja 2004, 11-12).

Tarkoituksenamme oli havainnoida toimintaa, aikuisen ja lapsen valistd vuoro-
vaikutusta ja paivakodin fyysista ymparistéa. Naissa kiinnitimme huomiota esi-
merkiksi siihen, paasiko lapsi osallistumaan itseaan koskeviin paatoksiin, toi-
mintatuokioiden suunnitteluun ja toteutukseen seka milla tavalla lapsi toi omia
ajatuksiaan julki ja kaytti hyvaksi omia taitojaan seka mielikuvitustaan. Havain-
nointi oli melko vapaata eli kirjoitimme vapaasti mieleen tulevia asioita paivako-

din arjesta seka siitd, mika askarrutti tai nostatti ajatuksia.

Toteutimme havainnoinnin luonnollisessa ymparistdssa ja pyrimme siihen, etta
havainnoimamme tilanteet olivat mahdollisimman aitoja. Emme siis halunneet,
ettd havainnoinnista muodostuisi oma irrallinen osionsa, vaan pyrimme ole-
maan osana paivakodin arkea. Havainnoinnin ohessa tutustuimme lapsiin, péi-
vakodin arkeen ja kaytantoihin. Tama onnistui tietenkin paremmin Uudessa-
Seelannissa, koska harjoittelu toteutettiin samanaikaisesti, ja silloin paivakodis-
sa tuli luonnollisesti vietettyd enemman aikaa. Yllattavan hyvin tdma toteutui
kuitenkin Suomenkin paivakodin kohdalla. Paastydmme arkeen mukaan emme
olleet havainnointitilanteissa enda niin vieraita ihmisiad ja saimme jonkinlaisen
luottamuksen lapsiin. Niinpa uskoimme, etté talléin he tottuivat lasnaoloomme ja
kayttaytyivat luonnollisesti seurassamme. Osallistuva havainnointi on tutkimus-

menetelmana antoisa, mutta toisaalta taas aikaa vieva tapa tehda tutkimusta.
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Vuorovaikutuksellisuuden my6téa se on henkisesti vaativaa niin tutkittavalle kuin
tutkijallekin. Tutkijan taytyy malttaa pyséhtya lahelle lapsia ja herkistya tilanteil-
le, jossa lapset antavat merkityksia omalle toiminnalleen ja elamélleen. (Torr6-
nen 1999, 233.)

6.5 Aineiston analyysi

Analyysiamme ohjasi teoriasidonnainen analyysi, jonka avulla aineistolahtdisen
analyysin ongelmia pyritdan ratkaisemaan. Teoriasidonnaisessa analyysissa on
tiettyja teoreettisia kytkent6ja, mutta ne eivat pohjaudu suoraan teoriaan. Teoria
auttaa analyysin etenemisessa. Teoriasidonnaisessa analyysissa analyysiyksi-
kot valitaan aineistosta, mutta aikaisempi tieto ohjaa tai auttaa analyysia. Ana-
lyysista voidaan tunnistaa aikaisemman tiedon vaikutus, mutta aikaisemman
tiedon merkitys ei testaa teoriaa vaan avaa uusia ajatuksia. Aineisto voidaan
keratd hyvinkin vapaamuotoisesti. Analysoidessa aineistoa edetddn ensin ai-
neistolahtdisesti, mutta loppuvaiheessa tuodaan analyysia ohjaavaksi ajatuk-
seksi jokin kasitteistd. Teoriasidonnaisen analyysin paéattelyn logiikassa on mo-
nesti kyse abduktiivisesta paattelysta. Siind tutkijan ajatteluprosessissa vaihte-
levat sekéa aineistolahtoisyys etta valmiit mallit, joita tutkija pyrkii yhdistelemaan
toisiinsa enemman tai vahemman pakolla ja usein jopa luovastikin. Yhdistely
synnyttaa toisinaan myds aivan jotain uutta. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 98-99.)
Lapi opinnaytetydn tekemisen ajan kerasimme teoriaa joka puolelta ja se myo6s
jasensi omaa ajatteluamme. Aineiston hankinnassa pyrimme kuitenkin siihen,
ettei teoria ohjaisi liilaksi ajatteluamme. Analysoinnissa lahdimme liikkeelle ai-

neistolahtoisesti, mutta otimme mydhemmin mygs teorian avuksi.

Analysoidessa laadullista aineistoa tavoitteena on tuoda selkeyttd aineistoon,
mutta myos loytaa uutta tietoa. Tarke&aa on aineiston tiivistdminen niin, etta siin&
sailyy tutkimuksen olennaisin tieto. (Eskola & Suoranta 1998, 138.) Laadullises-
sa tutkimuksessa erilaisia analysointitapoja on lukuisia ja analysointiin ei ole-
kaan mitddn oikeaa tapaa. Tarkeinta on valita analyysimenetelmd, joka tuo par-
haiten esille vastauksen tutkimustehtavaan. Yleisimpia menetelmia laadullisen

aineiston analyysissa ovat tyypittely, teemoittelu, sisallon erittely, diskurssiana-
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lyysi ja keskusteluanalyysi. (Hirsjarvi ym. 2009, 224.) Laadullisessa aineistossa
voidaan nahda se hyva puoli, ettéa siihen voidaan kokeilla eri analysointitapoja,

jos jokin tapa ei nayta tuottavan tulosta. (Eskola & Suoranta 1998, 163.)

Valitsimme aineiston analysointitavaksi teemoittelun, silla se on tyypillinen ana-
lysointitapa kaytannollisen ongelman ratkaisemisessa ja sen avulla my6s saa-
daan katevasti tutkimusongelman kannalta olennaista tietoa (Eskola & Suoranta
1998, 179). Laadullisen aineiston jasentdminen on loputonta, niinpa on mahdo-
ton tietdd mik& on kirjoittamisen arvoista ja mika ei (Eskola & Suoranta 1998,
180). Haastavaksi analysoinnin tekee nimenomaan aineiston runsaus, mutta
toisaalta elaméanlaheisyydelladn se tekee siitd mielenkiintoisen (Hirsjarvi ym.
2009, 225). Nain kavi myods meidan tyéssamme. Analysoiminen oli todella haas-
teellista ja aikaa vievaad, mutta oikean menetelman loytamisen myota saimme
teemoiltua aineistot ja I6ysimme vastauksia tutkimustehtavaan, myos sellaisia

joita emme kuvitelleet sielta 16ytyvan.

Aluksi on hyva kayttaa kunnolla aikaa aineiston tutustumiseen, jotta ymmartaa
sita kokonaisuutena. Sen jalkeen havaintomuistiinpanojen sisallot luokitellaan
eri teemoihin. (Torrénen 1999, 231.) Yleensa ensin aineistoa lahestytaan nos-
tamalla esiin aineistosta tutkimusongelmaa valaisevia teemoja, jolloin voi ver-
tailla tiettyjen teemojen esiintymista aineistossa. Sen jalkeen aineistosta voi
poimia keskeiset aiheet ja esittdd ne kysymysten muodossa. (Eskola & Suoran-
ta 1998, 175-176.) Tutustuimme ensin kunnolla aineistoomme ja alleviivasimme
sielta tarkeita asioita lapsen kuulemisen kannalta. Aluksi mietimme kysymyksia,
joiden avulla aineiston tiivistaminen ja teemoittelu onnistuisi. Naitéd kysymyksia
olivat muun muassa: "Millaisin keinoin aikuinen mahdollisti ja tuki lapsen aanen
esille tuomisen ja mika sita esti?”, "Miten aikuinen mahdollisti lapsilahtdisen
toiminnan toteutumisen?”, "Miten aikuinen kohtasi lapsen?” seka "Milla keinoin
aikuinen mahdollisti lapsen toimijuuden seka yksildllisen kasvun ja kehityksen?”
Nama kysymykset tuntuivat kuitenkin lilan laajoilta ja moniulotteisilta aineiston
analysoinnin kannalta. Pdddyimme vield taman jalkeen tarkastelemaan, mitka
teemat toistuivat aineistossamme. Naita teemoja olivat oppiminen ja oppimiské-
sitys, osallistaminen ja kuuleminen. Naiden pohjalta muokkasimme kysymysta,

jolla lahestyimme aineistoa. Lopulliseksi kysymykseksi muotoutui "Miten ja milla
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keinoin lasta osallistettiin?”, silla huomasimme, etta osallisuus nousi hyvinkin

vahvasti aineistosta. Tama tapahtui melko aineistolahtdisesti.

Taman jalkeen kaytimme myos teoriaa apuna ja lahdimme etsiméaan osallisuu-
teen liittyvia teemoja teoriaa apuna kayttaen. Pohjana meilla oli Nigel Thomasin
kuusi osallisuuden ulottuvuutta: mahdollisuus valita, mahdollisuus saada tietoa,
mahdollisuus vaikuttaa prosessiin, mahdollisuus ilmaista itsedéan, mahdollisuus
saada apua ja tukea itsensé ilmaisemiseen ja mahdollisuus itsendisiin paatok-
siin (Thomasin 2002, Hotari ym. 2009, 121 mukaan). Alleviivasimme aineistosta
asioita, jotka 16ysimme kysymyksella "Miten ja milla keinoin lasta osallistettiin?”
ja kokosimme ne yhteen kayttamalla myds teoriaa tukenamme (lite 3). Taman
jalkeen muodostimme alleviivatuista kohdista eri teemoja kayttamalla apuna
edelleen teoriaa. Alleviivasimme eri teemat eri vareilla ja nimesimme |0yta-
mamme osallisuutta kuvaavat asiat seuraavanlaisiin teemoihin: lasten vapaus
valita, virikkeiden tarjoaminen, lasten mahdollisuus vaikuttaa, vastuun mahdol-
listaminen lapsille, toiminnan ja ympariston muokkaaminen lasten kiinnostusten
pohjalta, toiminnan muokkaaminen lasten tarpeiden pohjalta, lasten ajatusmaa-
ilman laajentaminen ja oppimisen tukeminen, pienryhmétoiminta ja lapsen it-
seilmaisun mahdollistaminen ja tukeminen. Teemojen myota aineistosta voi-

daan l6ytaa sen keskeisin siséltd (Eskola & Suoranta 1998, 176).

Teemoittelua jatketaan tarvittaessa pidemmallekin ja sen avulla tekstiaineistosta
saadaan esille kokoelma erilaisia vastauksia tai tuloksia esitettyihin kysymyksiin
(Eskola & Suoranta 1998, 180). Taméan jalkeen yhdistelimme naita alateemoja
viela isommiksi kokonaisuuksiksi ja ylateemoiksi muotoutui: aikuinen lapsen
valinnan, vastuun ja vaikuttamisen mahdollistajana, toiminnan ja ympériston
muokkaaminen lapsista kasin ja oppimisen mahdollistaminen siind sek& lapsen

itseilmaisun mahdollistaminen ja tukeminen (liite 4).

"Aineiston analyysi on aina tutkijansa nakodinen, mutta sen tavoitteena on tehda
laadullisen aineiston tulkintaprosessi ymmarrettavaksi lukijalle” (Teschin, Torro-
nen 1999, 231 mukaan). Opinnaytetyéssamme olemme pyrkineet ymmartavaan
lahestymistapaan, jossa tehddan péaatelmia ja joka on yleinen menettely laadul-

lisessa analyysissa (Hirsjarvi ym. 2009, 224).
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6.6 Tutkimuskohteiden kuvaus

6.6.1 Hillasuon paivéakoti

Suomen paivakodissa, jossa aineistonkeruu tapahtui, on kaksi lapsirynmaa: 3-6
- vuotiaiden ryhma ja 1-3 -vuotiaiden ryhma. Havainnointi tapahtui isompien, 3-6
vuotiaiden ryhmassa, jossa on 23 lasta ja heistéa 10 oli esikoululaisia. Pienempi-
en ryhmassa on 13 lasta. Havainnoiminen tapahtui siis isompien ryhmassa,
mutta aineistossa esiintyy joitakin havaintoja ja vaikutteita myds pienempien

puolelta.

Isojen osastolla tyoskentelee kaksi lastentarhanopettajaa sek& yksi
lastenhoitaja. Pienempien puolella tydéskentelee puolestaan yksi lastentarhan-
opettaja ja kaksi lastenhoitajaa. Paivakodin johtaja on koulutukseltaan kasva-
tustieteen maisteri ja toimii isojen ryhméassa lastentarhanopettajana paasaantoi-
sesti neljana paivana viikossa. Lisaksi isompien ryhméssa on vakituinen avusta-

ja.

6.6.2 Blueberry Hillin paivakoti

Paivakoti, josta havainnointiaineistoa kerattiin, sijaitsee pienessa kaupungissa
Uuden-Seelannin pohjoisosassa. Paivakotirakennus on aiemmin toiminut oma-
kotitalona, jota on sittemmin remontoitu hieman paivakodin tarpeisiin. Raken-
nuksessa on pienten (alle 2 -vuotiaat) ja isojen (2-5 -vuotiaat) puolet seka mo-
lemmilla my6s omat piha-alueensa, vaikka usein leikitdan yhdessa. Tyontekijoi-
ta on 10, ja suurimmalla osalla (80 %) heista on opettajan patevyys. Osa heista
on tullut Uuteen-Seelantiin jostain muualta. Tyontekijat tekevat vuoroja myos
toisessa ryhmassa tarvittaessa. Paivakodissa on lapsia yhteensa 48, mutta ker-

rallaan heitd on paivakodissa maksimissaan 32.

Paivakodin toimintaa ohjaa hyvin pitkalti Reggio Emilia -pedagogiikka. Paivako-

dissa jokaista kunnioitetaan ja lapsen &énen esille tuomista pidetaan tarkeana.
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Lapsia arvostetaan paljon ja tdma ajatus pyritdan valittamaan myos lapsille.
Uskotaan, ettad kun lapsi huomaa ettd hanta arvostetaan, myds han oppii arvos-
tamaan itsedén. Aikuiset ovat hyvin varovaisia sen suhteen, etteivét suunnittele
asioita liilan aikuisjohtoisesti. Lapsia osallistetaan pdivittdin muun muassa pai-
vakodin toiminnan ja ympariston muokkaamiseen. Kaikki paivakodin tyotekijois-
t& ovat tehneet Reggio Emilia -pedagogiikkaan liittyvia opintoja kehittddkseen
ammatillisuuttaan. Toiset panostavat tihdn enemman, toiset vahemman riippu-
en siita kuinka kauan tyontekijat ovat tydskennelleet Blueberry Hillissa, mihin he
haluavat suunnata urallaan ja millaisia oppimismahdollisuuksia paivakoti heille
tarjoaa. Osa paivakodin tyontekijoista on kaynyt koulutuksissa Italiassa ja muu-
alla Uudessa-Seelannissa. Paivakodin tydntekijoistd kuitenkin huomaa, etta he
toteuttavat tyotaan hyvin samankaltaisesti. Heilla on selked nakemys siita, mil-
lainen paivakodin nédkemys lapsista on ja millaista toimintatapaa heilla toteute-

taan.

Blueberry Hillin visio on, ettd se tarjoaa opetussuunnitelman, joka toimii Reggio
Emilia -lahestymistavan periaatteiden mukaisesti Uuden-Seelannin kulttuurissa.
Perheiden kanssa tyoskentelyyn kannustetaan, jotta vanhempien ja lasten tar-
peet seka toiveet tulevat kuulluiksi. Oppiminen pyritaan tehda nakyvaksi eri va-
lineiden ja keinojen avulla, jonka tavoitteena on juhlistaa lasten ja heidan per-
heissdén tapahtunutta oppimista. Tavoitteena on myos tarjota lapsille rikkaita
kokemuksia, jotka edistavat erilaisuuden kohtaamista sek& kokemusta siit4,

mité tarkoittaa kasvaa Uudessa-Seelannissa. (Blueberry Hill - Vision 2010.)

Visiona Blueberry Hillissé on myos tarjota lapsille virikkeellinen, inspiroiva, in-
novatiivinen ja joustava oppimisymparistd seka edistaa lasten terveellista ela-
mantapaa seka suhdetta ihmisiin, elaimiin ja maapalloomme. Tarkeéksi Blue-
berry Hillissd nahddan myoés luonnon kunnioittaminen, joten paivakodissa pyri-
taan kierrattamaan seka valitsemaan tuotteita, jotka eivat saastuta tarpeetto-
masti maapalloamme. Lasten annetaan ilmaista itsed&n monin eri keinoin ja
heidan ajatuksensa pyritddn ottamaan tosissaan kehittdessa opetussuunnitel-
maa. Tyontekijoita kannustetaan joustavuuteen ja jopa rikkomaan rajoja, jotta
lasten oppiminen mahdollistuisi, lapset oppisivat ottamaan riskeja ja heidan itse-

luottamuksensa kasvaisi. Tyontekijoiden halutaan myods jakavan tietdmystaan ja
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taitojaan muille tyontekijoille sekd omistautuvan koko elaman kestavalle oppimi-
selle myos heidan uraansa koskien. Jokainen tiimisté tekee t6ita sen eteen, etta

Blueberry Hillin visio toteutuu. (Blueberry Hill - Vision 2010.)

Uudessa-Seelannissa varhaiskasvatuksen ohjausvélineena toimii Te Whariki,
varhaiskasvatuksen opetussuunnitelma. Blueberry Hillissa ajatellaan, ettd Te
Whariki ja Reggio Emilia -pedagogiikka ovat samanarvoisia ja naissa lahesty-
mistavoissa on paljon samaakin. Te Whariki ja reggiolaisuus ovat olennainen
osa paivakodin toimintatatapaa, joiden myota lapsille tarjoutuu erilaisia oppi-
miskokemuksia. Te Whariki on tarke& uusiseelantilaisille, mutta sita ei ole kui-
tenkaan viela pakollista noudattaa. Blueberry Hillissd& Reggio Emilia -
pedagogiikka tukee paivakodin kaytannon tyéta seka kannustaa opettajia sy-
vempaan kriittiseen ajatteluun liittyen lasten oppimiseen, suhteisiin ja ympéaris-
téon. Paivakodissa reggiolaisuus ndhdaéan tytkaluna, joka vahvistaa aikuisten
ajattelua seka innostaa luovuuteen ja tietoisuuteen opettamisessa. Te Whariki
oikeastaan muodostaa paivakodin keskeiset, kaytantda ohjaavat periaatteet ja
reggiolaisuus on linssi, jonka kautta paivakodin toimintaa, opetusta ja kasvatus-
ta arvioidaan ja kehitetaan.

Paivakodissa jokaisella lapsella on oma discovery book, joka on vahan kuin
kasvunkansio Suomessa. Kirjoissa kuvataan lasten oppimistarinoita ja usein
my0s valokuvia liitetd&dn mukaan. Discovery bookissa kerrotaan myds erityisista
tapahtumista paivakodissa. Tapahtumat on tallennettu valokuvin ja lasten sa-
nomisin. Tama on siis osa dokumentointia, ja hyva keino osoittaa vanhemmille,
mitd lapsi on puuhannut paivakodissa, mutta viela suurempi merkitys silla on
lapselle. Lapsi voi itse sita selailemalla huomata, kuinka paljon on oppinut ja
kehittynyt paivakodissa olon aikana. (Liitteet 5 & 6.)



44

6.7 Luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuksissa pyritdan aina virheiden valttdmiseen, mutta tulosten luotettavuus
ja patevyys vaihtelevat kuitenkin silti laidasta laitaan. Laadullisen tutkimuksen
luotettavuutta lisaa tutkijan tarkka kerronta tutkimuksen kaikista eri vaiheista.
Havainnointitutkimuksessa on tarkeaa kertoa olosuhteista ja paikoista, joissa
aineistot kerattiin. Oleellista aineiston analyysissa on jonkinlaisten luokittelujen
tekeminen. Keskeistd on myods kertoa perusteet, milla tavalla on luokitellut asiat.
Tulosten tulkinta vaatii tutkijalta kykya pohtia vastauksia monesta eri nakokul-
masta ja linkittda tarkastelunsa myos teoreettiselle tasolle. On my6s merkitta-
vaa, milla perusteella tutkija esittda tulkintoja ja mihin han paatelmansa perus-
taa. (Hirsjarvi ym. 2009, 231-233.)

Aineiston keraamiseen liittyy siis aina luotettavuus ja eettiset kysymykset, joita
tulee tarkastella kriittisesti. Vaikka menimme havainnoimaan luonnolliseen ym-
paristdéon, tilanne oli kuitenkin jossakin maarin epdaaito. Olimme ulkopuolisia
havainnoijia varsinkin alussa ja niinpa lasndolomme vaikutti jonkin verran seka
aikuisten etta lasten kayttaytymiseen. Havainnointitilanteet Suomen ja Uuden-
Seelannin paivakodeissa olivat jonkin verran toisistaan poikkeavia. Suomen
paivakodissa arkeen ei paassyt yhta hyvin kasiksi kuin Uudessa-Seelannissa,
mika saattoi muuttaa tilanteita toisinaan epaaidoiksi. Tilanteet eivat kuitenkaan
varmasti pidemman paalle poikenneet kovinkaan paljoa normaalista arjesta, ja
tullessamme paremmin tutuiksi, toiminta muuttui viela rennommaksi ja enem-

man arkea vastaavaksi molemmissa paikoissa.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkijan taytyy jatkuvasti pohtia tekemiansa rat-
kaisuja sekéa ottaa kantaa analyysin kattavuuteen ja tekemansa tyon luotetta-
vuuteen. Apuna tutkijalla on ainoastaan omat (ja tydparinsa) ennakko-oletukset,
arkielaman perussdannot sekad vahvempi tai heikompi teoriaperusta. Luotetta-
vuuden arvioinnin kohteena on koko prosessi, jolloin tutkija on keskeisessa
asemassa tutkimuksen luotettavuudenkin kannalta. (Eskola & Suoranta 1998,
209, 211))
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Toimeksiannon opinnaytetydllemme saimme siis pohjoiskarjalaiselta paivakodil-
ta. Tehtyamme tutkimussuunnitelman saimme ohjaajiltamme hyvaksynnan teh-
da opinnaytetyon tastd aiheesta. Taman jalkeen haimme tutkimusluvan kau-
pungin paivahoidon johtajalta, ja saimme my6s molemmista paivakodeista tut-
kimusluvan voidaksemme aloittaa aineistonkeruun ja varsinaisen opinnaytetyon
tekemisen. Lisaksi Suomen paivakodin lasten vanhemmilta kysyimme viel& kir-
jallisesti, saako heidan lastansa havainnoida. Uuden-Seelannin paivakodin joh-
taja antoi luvan havainnoida lapsia ja vanhemmilta kysyttiin lupa lasten valoku-
vaamiseen. Tutkimus tehtiin tdysin anonyymisti eikd havainnoista ja tuloksista
voi tunnistaa yksittaisia henkilgitéd. Ainoastaan muutamassa liitteessa esiintyy
kaksi lasta omilla nimilladn. Nama lapset ovat Uuden-Seelannin paivéakodin

eraan tyontekijan lapsia ja han antoi tdhan luvan.

Havaintomme on keratty vain kahdesta eri péaivakodista, joten ei voi suoraan
yleistda, etta nain olisi myds muualla. Mennessdmme johonkin toisiin paivako-
teihin, tulokset olisivat voineet olla aivan toisenkinlaisia. Lisaksi Suomen péaiva-
kodista aineisto kerattiin vain kahden viikon ajalta ja niinp& kattavaa aineistoa
oli mahdotonta saada kasaan niin lyhyelld aikavalilla. Tulokset olisivat varmasti
my0s jonkin verran vaihdelleet, jos aineisto olisi keratty jonain muuna ajankoh-

tana, silla monet havainnot ovat kuitenkin niin tilannekohtaisia ja -sidonnaisia.

Laadulliseen tutkimukseen liittyy vahvasti hypoteesittomuus. On tietenkin sel-
vaa, etta jokaisella meilla on ennakkokasityksia, jotka juontuvat aikaisemmista
havainnoistamme ja kokemuksistamme, mutta ne eivat saisi ohjata ajatuksen-
juoksua ja nain ollen tutkimuksen kulkua. Tarkeaa olisi sen sijaan yllattya ja op-
pia tutkimuksen edetessa. (Eskola & Suoranta 1998, 19-20.) Pyrimme siihen,
ettd ajatuksemme eivat ohjaile tuloksia ja tulosten tulkintaa.

Jalkeenpain kirjoittaessa havainnoista, ei kaikkea voi kirjoittaa muistista ja tilan-
teiden tulkinnat voivat muuttua, kun niitd muistelee jalkikateen. Kirjatessaan
muistiinpanoja havainnoista, tutkija joutuu keskeyttdmé&an sen hetkisen (vuoro-
vaikutus)tilanteen, toiminnan ja toisinaan myos ajatuksen (Torrénen 1999, 229).
Havainnointitilanteessa jaa tietenkin aina jotain kuulematta ja ndkemétta, ja ha-

vainnoija paattaa aina loppukadessa siita, mita kirjaa ylds ja mita nostaa esille.
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Niinp& meidankin havainnot ovat subjektiivisia, ja painotimme ja kiinnitimme

huomiota valilla varmasti hyvinkin erityyppisiin asioihin.

7/ TULOKSET

Saimme toimeksiantajaltamme tehtavan kerata hyvia kaytantgja siita, miten las-
ta voitaisiin kuulla viela paremmin heidan paivakotinsa arjessa. Poimimme ha-
vainnointiaineistostamme hyvia menetelmia ja tapoja sille, miten ja milla keinoin
lasta osallistettiin paivakodin arjessa. Esittelemme tuloksissa Hillasuon péaiva-
kodin nykytilannetta sek& avaamme hieman, mita heilla jo tehdaan lapsen osal-
listamiseksi. Varsinaiset tulokset keskittyvat kuitenkin Blueberry Hillin paivako-
dissa tehtyihin havainnointeihin, joista pyrimme tuomaan ideoita Hillasuon pai-

vakodille.

Kursiivilla Kirjoitetut osiot ovat suoraan otettu havainnointiaineistostamme ja
niilla pyrimme havainnollistamaan sellaisia esimerkkitapauksia, jotka mieles-
tamme kuvastivat niitd hyvia tapoja ja menetelmia, joilla lasta osallistettiin, jotka
hieman valottavat lisdd teemaa tai tuovat esille paivakodin toimintatapaa.
Olemme kayttaneet myds englanninkielistd alkuperaistekstia havainnollistami-
sen tukena. Pyrkimyksenamme oli syventaa tuloksia ja tuoda paivakodin arkea
viela lahemmaéksi. Havainnointiaineistomme on koottu kaikesta kuulemastam-

me, ndkemastdmme ja lukemastamme.

Reggio Emilia -pedagogiikan tapa osallistaa lasta nousi opinnaytetydmme na-
kokulmaksi. On hyva siis muistaa, etta tarkastelemme Hillasuon paivékotia vain
osallistamisen ndkokulmasta ja kaikki muu ansiokas ja arvokas tyo, jota Hil-
lasuossa tehdaan, jaa taman tyon ulkopuolelle. Tarkoituksenamme ei ole arvot-
taa paivakoteja, vaan pyrkia vastaamaan toimeksiantajamme toiveisiin ja tuoda

heille lisaa keinoja lapsen osallistamiseen.
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7.1 Aikuinen lapsen valinnan, vaikuttamisen ja vastuun mahdollistajana

Aineistoa ryhmitellessdmme yksi iso ja paljon pinnalla oleva teema oli, kuinka
aikuinen mahdollisti lapsen valinnan, vastuun ja vaikuttamisen. Tamé teema
nayttaytyi molemmissa paivakodeissa, ja se liittyy myos vahvasti osallisuuteen
ja sen kokemiseen. Kuitenkin tavat erosivat toisistaan molemmissa paivako-

deissa.

Hillasuon paivakodissa lapsille annetaan mahdollisuus valita pienissa arjen ti-
lanteissa. Ruokailutilanteissa lapsilta kysytdan esimerkiksi, montako lihapullaa
han ottaa tai haluaako han lisda ruokaa. My6s toisinaan pukeutumistilanteissa
kuunnellaan lasta: lapsen annetaan osittain itse tehdéa valintoja vaatteidensa
suhteen. Aikuinen tietenkin arvioi koko ajan, onko valinta lapsen edun mukaista,
ja ohjaa tarvittaessa lasta. Aikuiset myos tarjoavat lapsille vaihtoehtoja leikki-
misen ja tekemisen suhteen, mutta toisinaan lapset saattavat myos kysya aikui-
silta apua. Aikuinen siis ohjailee ja suunnittelee tarvittaessa leikkeja. Lapsia oh-
jataan myos valilla aivan toisenkinlaisiin leikkeihin, rutiineja rikotaan. Esimerkik-
Si pojat saatetaan laittaa valilla leikkim&an nukkeleikkeja ja tytdt puolestaan oh-

jataan autoleikkien pariin.

Lapsille annetaan vapautta valita myds ohjatuissa tuokioissa. Lapselta saate-
taan kysya esimerkiksi, haluaako han tehda lisatehtavia tai minka varisen pape-
rin han ottaa. Silloin talldin aikuinen esittéda vaihtoehtoja tehtavien suhteen, mis-
ta lapsi valitsee itselleen mieluisimman. Lapsi saa joskus myds jattaytya pois
ohjatusta toiminnasta ja vain seurata. Osa tavaroista on lasten ulottuvilla hyl-
lyiss&, joista he voivat ottaa tavaroita kiinnostuksensa mukaan. Osaa tavaroista
sailytetddn myos lasten ulottumattomissa, jolloin lapset pyytavat aikuiselta niitéa

tai toisinaan myos aikuinen tarjoilee niita.

Blueberry Hillin paivakodissa lasten valinnan vapaus nékyy monissa paivakodin
arjen tilanteissa. Lapset saavat aika vapaasti valita mitd, missa ja kenen kanssa
leikkivat tai ylipdansa tekevéat. Some children wanted to take their beans home,
others left their beans in the play room. Suurin osa leikkitavaroista, rooliasuista,

kirjoista, palapeleista seka piirustusvalineistd on myds lasten ulottuvilla, mita he
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kayttavat mielensd mukaisesti (lite 7). Lapset saavat myods selailla omia Kkirjo-
jaan, discovery bookejaan. Usein lapset saavat myos aika vapaasti kulkea pi-
han ja sisatilan valilla. Ruokailutilanteissa lapset saavat valita kenen vieressa
istuvat ja mita syovat. Lapset saavat myos itse paattaa, tulevatko aamupalalle,
"morning tealle”. Lasten tekemaa taidetta arvostetaan, ja lapsi saa itse maaritel-
|& milloin tuotos on valmis. Usein lapselle annetaan mahdollisuus muuttaa tyos-

ta jotain, jos han haluaa.

Kuva 1. Kaksi lasta tekemassa tiilista taloa

Toimintaa ei tarkasti suunnitella joka paivélle erikseen, vaan aikuiset saattavat
kysya, mita lapset haluavat tehda paivan aikana, tai sitten heille annetaan eri
vaihtoehtoja. Opettajilla on toisinaan jotain erityistd tekemista lapsille, kuten
maalaamista ihmeliimalla, taulujen tekoa ja muuta sellaista, mihin lapset saavat
osallistua halutessaan. Aikuiset tuovat paivakodin ymparistéon myos erilaisia
virikkeita lapsille. Pihalla lasten virikkeina ja mielikuvituksen tukena toimivat ha-
vainnoinnin aikaan muun muassa kasvimaa, leikkimokki, vanha vene, vanhat

autonrenkaat, hiekkalaatikko, koirankoppi ja teltta.
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Kuva 2. Matka Suomeen

At a staff meeting we discussed if our environment was acting as a third teach-
er. Did it stimulate the children and inspire them? Sheila had made a science
area. | would see the children looking at the pictures and picking up the shells
and cones. What was | doing to help make our environment more interesting? |
decided to bring some bean seeds and see if the children wanted to plant them
in a small yoghurt bottles. (Nain kirjoitti eras opettaja Golden girl loves gar-
dening -vihkossa, johon oli talletettu ymparistoon liittyvien eri projektien kulkua.)

Hillasuon péaivakodissa lasten vaikuttaminen nakyi muun muassa leikkitilanteis-
sa, joihin heilla on mahdollisuus vaikuttaa paivittain. Lapset saavat paattaa ke-
nen kanssa leikkivat, mitd ja misséa. Leikkid arvostetaan suuresti ja ajatuksena
on, etta leikki on lasten tyota. Aikuinen saattoi kaydéa kertomassa lapsille, etta
kohta olisi aika lopetella leikkeja. Talloin lapselle jai mahdollisuus vaikuttaa lei-
kin kulkuun ja lopettamiseen. Ulkoilutilanteet ovat myos hyvin vapaamuotoisia.
Lapset saavat tehda pihalla mita haluavat, ja aikuisen tehtavéksi jaa lahinna

valvominen ja tilanteiden seuraaminen.

Joskus toimintaa myos eriytetadn lapsen tahdon mukaisesti. Aina ei pideta tiu-
kasti kiinni siitd, ettd lapsen olisi oltava tekemassa jotain tiettya juttua tietyssa
paikassa, vaan toisinaan tassakin kuunnellaan lasta, jos lapsi ehdottaa jotain

muuta. Lapsi saa siis toisinaan vaikuttaa paivan kulkuun, jolloin paivarytmia ri-
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kotaan joustavasti. Lapsia kuunnellaan myds usein silloin, jos he haluavat tulla

auttamaan aikuista.

Hillasuon paivakodissa lapset pukevat paalle hyvin itsendisesti. Lapsia kehote-
taan ensin itse laittamaan esimerkiksi kengat jalkaan, aikuinen ei mene heti siis
apuun. Paivakodissa muutenkin kannustetaan ja rohkaistaan lapsia itsenaiseen
toimimiseen pukeutumis-, ruokailu- ja leikkitilanteissa. Vastuun antaminen lap-
sille nakyy osin myos leikkitilanteissa, kun lapset saavat leikkid melko vapaasti
keskendan. Aikuisen ei tarvitse koko ajan valvoa ja seurata leikkeja vieresta,
mik& monesti saattaakin hairitd lapsia, vaan aikuinen kay silloin talldin katso-
massa leikin sujumista. Vastuun mahdollistaminen lapselle vaihtelee tietenkin

myos heidan yksildllisten ominaisuuksien mukaan.

Vaikuttaminen nékyy Blueberry Hillin paivakodin kohdalla muun muassa siin,
ettad pienten puolelta siirtyminen isojen puolelle ei tapahdu vain yhtena paivana,
vaan siinakin kuunnellaan lapsen &anta. Lapsi saa itse oikeastaan paattaa, mil-

loin vaihtaa isompien puolelle, mutta toki hanta rohkaistaan siihen.

Blueberry Hillin paivakodin tyontekijalla saattaa olla joitain ideoita, mita han ha-
luaisi lasten kanssa tehda ja oppia, mutta lapset saavat viime kadessa valita,
miten toiminta etenee. Esimerkiksi aikuinen saattaa miettia, mita han haluaisi
kasvattaa kasvimaalla, mutta lapset paattavat lopulta, mita he haluavat viljella
kasvimaalla. Reggio Emilia -pedagogiikassa toimintaa saatetaan ja usein muu-
tetaankin lapsen toiveiden mukaisesti. Toiminnan voi laittaa liikkeelle opettaja,

mutta nimenomaan lapset paattavat, mita loppujen lopuksi tapahtuu.

Olgalla oli patka vihreaa metalliaitaa ja han kyseli lapsilta, mita silla voisi tehda.
Lapset halusivat kokeilla, miltd juokseminen sen paalla tuntuu. TAman jalkeen
he kierittivat aidan parin puun ymparille. Eras lapsi alkoi leikkia zig zag zebraa,
jota muiden lasten tuli jahdata. Taman jalkeen kaikki lapset halusivat leikki&

seeproja ja opettaja lupautui tekeméan seepra -kasvomaalauksia lapsille.

Blueberry Hillin paivakodin yhtena toimintaperiaatteena voi ndhda, etta paiva-

kodin tiloja ja tavaroita kunnioitetaan ja myos lapsille jaetaan vastuuta siitd, etta
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paivakotiymparistd pysyy kunnossa. Lapset esimerkiksi laittavat oman nimikylt-
tinséd keskeneréaisen tyonsa paalle, mika tarkoittaa sita, ettd muut lapset eivat
saa koskea siihen. Lasten toimintaa ei pyrita juuri rajoittamaan ja kieltaminenkin
tapahtuu harkiten. Kieltamisen sijaan kysytaan ensin, miksi lapsi on tehnyt jo-
tain, ja ehdotetaan jotain vaihtoehtoista tapaa toimia. Valvomistakin pyritaan
vahentam&éan. Seuraavassa kuvaamme yhtad esimerkkitilannetta péaivakodin

toiminnasta.

Sheila toi lapsille nelja timanttia, joiden lapi voi tarkastella kaikkea ymparilla ole-
vaa ja nahda maailman hiukan eri tavalla. Timantit saavat kaiken nayttamaan
moninkertaiselta, jolloin myds véareja on mukava katsella timanttien lapi. Sheila
sanoi jattédvansé timantit “discovery tablelle”, jolloin lapset saavat kéyttdad niita
halutessaan. Sheila kuitenkin painotti, ettd timantit tulee 16ytya pdydalta myos
paivan paatteeksi. Lapsille annetaan siis paljon vastuuta paivakodissa, heihin
luotetaan ja heita kunnioitetaan. Taman vuoksi timantteja ei laiteta lukkojen
taakse, vaan luotetaan lasten ratkaisukykyyn ja siihen, etta he osaavat erottaa

oikean vaarasta, eivatka esimerkiksi vie niita koteihinsa tai piilota jonnekin.

7.2 Toiminnan ja ympariston muokkaaminen lapsista kasin ja oppimisen

mahdollistaminen

Laajimmaksi teemaksi aineistostamme muodostui toiminnan ja ympéariston
muokkaaminen lapsista kasin ja oppimisen mahdollistaminen. Tassa nékyi eri-

tyisesti Reggio Emilia -pedagogiikan vaikutus paivakodin toimintatapaan.

7.2.1 Toiminnan ja ympariston muokkaaminen lasten kiinnostusten ja

tarpeiden pohjalta

Hillasuon paivakodissa paiva suunnitellaan pitkalti aikuislahtbisesti. Ohjelma ei
kuitenkaan ole aivan tarkka ja sitd muutellaan tarpeen mukaan. Etenkin paiva-

kodin johtaja mietti, miten lapset voitaisiin osallistaa myds suunnitteluvaihee-
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seen ja halusikin tdméan kaytadnnon tulevan osaksi Hillasuon arkea. Seuraavas-

sa eras esimerkki, jossa lapsen kiinnostus oli otettu mukaan arjen toimintaan.

Eréas tyontekija kertoi, etta taannoin joku tyttd oli ollut Thaimaassa lomamatkalla
ja kaynyt sielld thai-hieronnassa. Matkalta palattuaan han oli halunnut jarjestaa
henkilokunnalle ja lapsille thai-hieronta pisteen paivakodille, ja koko paivéakodin

vaki oli nauttinut tasta thai- hieronnasta tyton vetamana.

Toimintaa myo6s eriytetdan tarvittaessa ja lapsen yksilollinen tilanne huomioi-
daan: aamupaiva kului vappunaamareiden viimeistelyissa, osa porukasta teki
harjoitustehtavid, osa leikki vapaasti. Lasten kiinnostuksia kunnioitetaan ja ar-
kea muokataan joustavasti sen mukaan. Seuraavassa esimerkki tapauksesta,

jonka myo6ta aamupalalle ruvettiin hieman tavallista myéhemmin.

Paivakodilla on ollut parina péaivana parit remonttimiehet, ja lahes kaikkien las-
ten huomio meni taysin aamulla siihen, kun he seurasivat parven lasien vaihtoa.
Lapset keraantyivat ruokailutilaan katsomaan ja seuraamaan tilannetta. Katso-
mo oli niin sanotusti katettu. Aikuinen vastasi tarpeen tullen lasten kysymyksiin

ja ihmettelyihin seka seurasi valilla lasten kanssa tata tapahtumaa.

Hillasuon péaivakodissa ympaéristd on suunniteltu pitkalti lapsille soveltuvaksi.
Kuten edella tuli jo ilmi, lapsi tarvitsee aikuisen apua esimerkiksi saadakseen
tiettyja peleja ja leluja hyllyista ja kaapeista. Poydat, tuolit ja naulakot ovat
suunniteltu lapsen tasolle, vaikka tilojen ahtauden vuoksi joillakin lapsilla esi-
merkiksi vaatekorit ovat heidan ylettaméattomyydessaan naulakoiden paalla.

Paaosin lapset yltavat kuitenkin omille tavaroilleen.

Blueberry Hillissa huoneiden sisustusta vaihdellaan sen mukaan miké lapsia
kiinnostaa. Jos esimerkiksi jokin alue ei kiinnosta lapsia ollenkaan ja se j&&
kayttamatta, yritetdan siihen keksia jotain muuta. Havainnointiaikana huoneista
I6ytyi muun muassa lukunurkka, kampaamonurkka, leikkinurkka, keittiobnurkka,
rooliasunurkka, piirustus- ja maalausnurkka seka palapelipoyta. Naitd kaikkia
nurkkauksia kaytetaan aktiivisesti. Piha myds muokkautuu jatkuvasti lasten

kiinnostusten pohjalta.
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Kuva 3. Isompien huoneesta, oikeassa nurkassa lasten discovery bookit

Blueberry Hillin aineistosta nousi monia sellaisia esimerkkitilanteita, joissa ai-
kuinen suunnitteli ja muokkasi toimintaa seka ympaéristoa lasten kiinnostusten
pohjalta. TAma nakyi esimerkiksi tilanteessa, jossa kaksi lasta leikkasi toistensa
hiuksia, jolloin aikuinen teki kampaamonurkkauksen péaivakotiin sen sijaan etta

olisi kieltanyt lapsia.

Kuva 4. Kampaamonurkka

Lasten kiinnostusta tuodaan esille ja ndkyviin aikuisten tekemien havainnointien
pohjalta. Kaikkea ei tietenkdén sallita, mutta lasten kiinnostus pyritaan valjas-

tamaan toimintaan, mikd on lapsen kasvun ja kehityksen kannalta olennaista.
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Eras tyontekija huomasi, kun vanhemmat tuovat lapsiaan paivakotiin ja kuittaa-
vat lapsen tuoduksi, myds lapset haluavat allekirjoittaa oman nimensa. TallGin
tyontekija teki lapsille oman paperin, johon jokainen voi kirjoittaa nimensa. Ta-

man avulla lapsia my6s opetetaan kirjoittamaan.

Kuva 5. Lasten oma ”sign in sheet”

Yhtena paivana lapset olivat kasvimaalla kaivamassa multaa ja koska se oli niin
sotkuista puuhaa, Olgan piti kieltda lapsia tekemastéa sita. Eras lapsi myo6s oli
kertonut, ettei maassa ole matoja. Tama sai Olgan seka muut opettajat pohti-
maan, ettd kasvimaalle olisi tehtava jotain. Ja onhan maassa sentdén oltava
matoja! Tandan Olga pohdiskeli, ettd voisi valjastaa eraan pojan projektin
eraénlaiseksi johtohahmoksi, silla poika on todella kiinnostunut kaikenlaisista
Otokoista. Kasvimaan maasta pyritddn yhdessa lasten kanssa tekemaan he-
delmallisempi. Lisaksi lapsilta itseltaan kysytaan, mitd he haluaisivat siina kas-

vattaa.

Paivakodissa mietittiin lounasrasia paivan pitamista, koska oli kaynyt selville,
ettd kun lapset siirtyvat paivakodista kouluun, he eivat valttamatta osaa oikein
kayttaa lounasrasiaa, eivat joko osaa aukaista sita tai vanhemmat ovat pakan-
neet ruuat niin, etté niitd on hankala aukaista ja syéda. Ja koska lapsilla on oi-
keus tietdd, miten lounasrasiaa kaytetaan.
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Blueberry Hillissa lasta arvostetaan ja kunnioitetaan ja heitd kohdellaan fiksuina
yksil6ina, jotka myos voivat opettaa aikuisille jotain. Havainnoinnin aikaan esi-
merkiksi eraan lapsen kanssa oli hieman hankaluuksia, silla han valehteli ja kiu-
sasi muita lapsia. Tasta tytosta ei ajateltu, ettd han on hankala, vaan etta paiva-
kodin toimintatapa ei sovi hanelle ja heidan on nadin muutettava jollain tavalla

toimintaansa tytolle sopivaksi.

7.2.2 Lasten ajatusmaailman laajentaminen ja oppimisen tukeminen

Hillasuon péaivakodissa lasten ajatusmaailman laajentaminen ja oppimisen tu-
keminen nakyy muun muassa toimintatuokioissa, kun aikuinen yrittdd saada
lapset itse ensin ajattelemaan asioita esittdmalla kysymyksia. Tama nakyy
myds lasten keskinaisissa riitatilanteissa, kun lapsilta saatetaan esimerkiksi ky-
sya "miksi teit noin” tai "mita olisi voinut tapahtua” eika aikuisen rooliksi jaa vain
komentaminen ja "oikean vastauksen” sanominen. Aikuinen neuvoo ja ohjaa
tarvittaessa paljonkin lapsia heitd askarruttavissa asioissa, mutta antaa myo6s
toisinaan valmiita vastauksia. Lapsen ja aikuisen valinen keskustelu on toisi-

naan melko johdattelevaa ja aikuisjohtoista.

Aikuinen kysyi aina valilla lapsilta, mika liikennemerkki on kysymyksessa tai
mitd jossakin kohti tarinaa tapahtuu. Aikuinen oli tarkka siina, etta lapsen piti
aina viitata ja talla tavalla sai puheenvuoron. Tarvittaessa jotain samaa liiken-
nemerkkid tai muuta asiaa kerrattiin, toistettiin. Aikuinen myds yleensa vastaili

lasten esittamiin kysymyksiin lukemisen ohella.

Blueberry Hillissa aikuiset pyrkivat laajentamaan lasten ajatusmaailmaa erityi-
sesti leikin kautta esimerkiksi kysymyksia esittdmalla ja tarjoamalla erilaisia vi-
rikkeita. He myds pyrkivat valttdmaan leikin keskeyttdmista. Lapsia pyritaan
kieltAam&an mahdollisimman vahan. Ajatellaan ettd lapsi ei yleensa tee asioita
tuhmuuksissaan, vaan se voi olla esimerkiksi osa jotain leikki&d. Usein ensin ky-
sytdan, miksi tai mitd lapsi on tekemassa ja ehdotetaan mita lapsi voisi tehda
toisin. Lasten annetaan oppia tekemiensé valintojen virheista, vaikka aikuinen jo

tietdisikin lapsen tekeman valinnan seuraukset. Lasten annetaan siis oppia itse.
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Opettajien toiminta ei myodskaan ole tai ei ainakaan pyri olemaan valvomista,

vaan virikkeiden ja vihjeiden tarjoamista ja kysymysten esittdmista.

4 poikaa leikki metsastysleikkid, jossa he metsastivéat ruokaa itselleen. Opettaja
naki taman ja valokuvasi poikien leikin kehittymista ja kirjasi ylés oppimistari-
naa. Yhdessa vaiheessa pojat etsivat kdarmetta, jolloin opettaja piilotti kd&armet-

ta esittavan esineen nopeasti kiven alle. Leikki jatkui ja laajeni jatkuvasti.

Sheila, paivakodin johtaja haluaa, ettd lapsia haastetaan enemman. Han ei ha-
lua, etté lasten kanssa tehd&én jotain vain siksi, etté on jotain ohjelmaa. Sheila
haluaa jokaisen tydntekijan haastavan lapsia eri tilanteissa. Aikuinen voi kysya
esimerkiksi lapsen piirtdessa: "Mita taman jalkeen tapahtuu?”, jotta lapsi itse
alkaisi laajentaa ajatusmaailmaansa, oppisi. Tdma on haastavaa, mutta onnis-
tuessaan lapset keskustelevat keskenaan, pohtivat asioita seka miettivat ratkai-
suja erilaisille ongelmille, jolloin se lisdksi kehittaa heidan ongelmanratkaisutai-
tojaan. Kysymysten esittaminen lapsille on paljon tehokkaampaa kuin vain suo-
rien vastausten antaminen ja vastausten antamista pyritaankin valttamaan.
Sheilan visiona on, etta lapset olisivat "out of the box” ajattelijoita ja han kan-

nustaa moniulotteisuuteen muussakin toiminnassa.

Mukana tuokiossa oli kuusi lasta. Suurin osa lapsista oli jo edellisella kerralla
piirtdnyt oman talonsa mustekynalld, jota Sheila kutsui nimelld thinking pen.
Talloin he olivat keskustelleet paljon siitéa, minkalaisia heidan talonsa ovat, mita
eri huoneita niissd on seka mitd huoneet pitavat siséllaédn. Lapset olivat kuu-
lemma keskustelleet hyvinkin intensiivisesti aiheesta ja Sherryn oli haastanut
lapsia miettimdan yha yksityiskohtaisemmin, mita kaikkea asioita heidan talois-
taan l6ytyi. Taas Sherryn kyseli, mité kaikkea lapset voivat tiella nahda ja pyrki

saamaan aina yksityiskohtaisempia vastauksia.

"Sue: This is the sign.
Sheila: What sign?

Sue: Don'’t feed the animals.”
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Havainnoinnin aikana Islannissa purkautui Eyjafjalla tulivuori, josta lapset kiin-
nostuivat todella paljon. Lapsille naytettiin valokuvia purkautuvista tulivuorista.
Jannittavinta lapsille oli kuitenkin, kun eras opettaja havainnollisti tulivuoren
purkautumisen hiekkalaatikolla viinietikan ja soodan avulla. Lapset ja opettaja
olivat yhdessa rakentaneet tulivuoren hiekasta. Viinietikan ja soodan valuttami-
nen vuoren huipulle sai seoksen kuohumaan ja valumaan alas hiekkakasaa

pitkin.

Reggio Emilia -pedagogiikkaan kuuluu lasten todellisten kiinnostusten kohtei-
den havainnoiminen ja kuunteleminen ja aktiivinen havainnointi onkin olennai-
nen osa opettajien tekemaa tyota. Tata kautta opettajat pyrkivat laajentamaan
lasten kiinnostuksen kohteita seka lasten tietoa tasta asiasta. Tarkeda on myos,
kun lapsi oppii jonkin uuden asian, se kirjataan lapsen omaan discovery bookiin.
Opettajilta ei vaadita sita, ettd he tietdvéat vastaukset lasten kysymyksiin vaan
he myos toisinaan etsivat tietoa yhdessa lasten kanssa. Reggio Emilia -
pedagogiikan toimintaa kuvataan muun muassa sanalla oppijoiden yhteiso, jos-
sa aikuinen ja lapsi yhdessa jakavat tietoa seka oppivat yhdessa. Tama nakyi

hyvin myds Blueberry Hillissa.

Olga kertoi erdasta aiemmin paivakodissa olleesta tytosta, joka oli taitava piirta-
j&, muttei osannut oikein piirtda autoa ja halusi osata piirtda nimenomaan urhei-
luauton. Koska Olga ei itsekdén tarkkaan tiennyt, millaisia autonosia on, han
kavi autoliikkeessa kysyméssa neuvoa ja saikin mukaansa eri autonosia paiva-
kotiin vietavéksi. Paivakodissa lapset piirsivat mallista autonosia ja Olga huo-
masikin, etta nyt tyttd osasi piirtaa tarkempia, paljon yksityiskohtaisempia kuvia

(urheilu)autoista.

Eréas poika on kiinnostunut todella paljon sirkoista. Han on aina pihalla jahtaa-
massa niita ja kuljettaa niitd milloin mink&kinlaisissa purnukoissa. Kate otti sel-
vaa naista otokoista ja tulosti tietoa ja kuvia netistd. Taman jalkeen han piirsi
yhdessa joidenkin lasten kanssa kuvia tasta sirkasta ja otti tietenkin my6s pojan
mukaan. He myds metsastivat pihalta yhden elavan sirkan ja katsoivat tarkkaan

esimerkiksi kuinka monta jalkaa sirkalla on ja mitd ruumiinosia talla on.
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7.2.3 Pienryhmatoiminta

Pienryhmatoimintaa toteutetaan molemmissa paivakodeissa, ja opettajat toimi-
vat usein jossain pienryhmissa joihin lapset ovat jakautuneet. Blueberry Hillissa
tama toiminta on osa jokapaivaista arkea, ja aikuiset ovat jakaantuneet pien-
ryhmiin eri puolille paivakotia niin sisédlle kuin ulos. Talldin mahdollistuu my6s
paremmin lasten havainnointi. Hillasuossa puolestaan esiintyy jonkin verran
opettajan ja yhden lapsen vélista tyoskentelyd, jota ei Blueberry Hillissa ilmen-

nyt.

Kuva 6. Opettaja nayttaa lapsille kuinka tehdaan savilaatta

7.2.4 Projektitoiminnasta

Projektitoiminta nakyi Blueberry Hillissd taméan teeman kaikissa osa-alueissa,
jonka takia halusimme nostaa tdméan toimintatavan omaksi erilliseksi osioksi.
Projektitoiminnan nostimme esille myds sen takia, koska Hillasuossa oli mietitty,
etta projektitydskentelya voitaisiin kokeilla myds heidan paivakodissaan. Tama
aihe oli havainnointihetkella vahvasti pinnalla ja projektitydskentelysta oltiin

kuultu paljon hyvaa, mutta he eivéat olleet varsinaisesti viela kokeilleet sita.
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Blueberry Hillissa projektitydskentely kuuluu olennaisena osana myds péaivako-
din toimintatapaan. Erilaiset projektit lahtevat aina lasten kiinnostuksista, joita
opettajat poimivat havainnoimalla lapsia. Projektit voivat kestaa useampia kuu-
kausia tai ne voivat olla lyhyempi kestoisia, riippuen kuinka kauan lasten kiin-
nostus pysyy Vlla. Projektien kautta seka lapset ettéa aikuiset oppivat uusia asioi-
ta yhdessa. Aikuisilta ei odoteta, etta he tietdvat vastaukset kaikkiin asioihin.
Opettajien tehtavana on etsia tietoa ja valittaa sita lapsille. Paépaino on kuiten-
kin siing, ettd opitaan yhdessa. Projekteissa yhdistyvat sekéa lasten kiinnostus
ettd oppiminen, jolloin myds tarkoituksena on sytyttdd lapsissa oppimisen ja

tiedon hankkimisen Kipina.

Ankerias -projekti

Kaikki alkoi laulusta, jossa on paivat ennen joulua. Seitseménnen paivan laulu
kertoi ankeriaista. Joten sina paivana paivakodilla tehtiin kaikkea ankeriaihin
littyvaad. Naytti silta, ettei Rufus kuunnellut eika han liioin osallistunutkaan aktivi-
teetteihin, mutta joululoman jalkeen han osoitti etté oli kuunnellut tarinaa, silla
han piirsi aitaan ison ankeriaan. Taman takia p&éatettiin aloittaa Ankerias -
projekti, joka kesti kaiken kaikkiaan 11 kuukautta. Projektin aikana lapset piirsi-
vat ankeriaita kaikin mahdollisin tavoin. He mm. piirsivat niitd, 2 teki niista tii-
len/laatan, he piirsivat ankeriaita saveen seka tekivat niista tauluja ja koko ajan
yhta tarkempia kuvia ankeriaista. Lapset myos tanssivat ankerias tansseja niin
sisélla kuin ulkona seka opettajat tekivat kasinukke esityksen, jossa esittivat
tarinan ankeriaista 2 kertaa. Taman jalkeen myds lapset alkoivat kertoa tarinaa
toisilleen. Lapset myo6s soittivat musiikkia tarinan mukaan seka heille rakennet-
tiin kolo isojen huoneeseen, jossa he saivat leikkid ankeriaita. Kolo oli erdanlai-
nen teltta, jossa oli oikeaa hiekkaa. Paivakodilla oli my6s kaksi oikeaa ankerias-
ta, toinen kuoli ja toinen palautettiin takaisin luontoon. Lapset tekivat kerran

my0s ankerias pitsoja sekd kakun ja séivét oikeaa ankeriasta...

Ankerias -projekti koettiin paivakodissa hyvin merkityksellisend, kestihan se

melkein vuoden. Projektia ruokki jatkuvasti lasten kiinnostus ankeriaita kohtaan.
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Projekti paatettiin pitamalla nayttely paikkakunnan kirjastossa, jossa esiteltiin

lasten tekemia toita liittyen projektiin. (Liite 2.)

7.3 Lapsen itseilmaisun mahdollistaminen ja tukeminen

Hillasuossa arvostetaan lasten itseilmaisua ja taidetta. Lasten tekemid piirus-
tuksia ja muita askarteluja on seinilla ja paivékodin ikkunoissa on maalauksia.
Liséksi lapsilla on kaytbssdan omat kansiot, jonne voivat laittaa omia toitaan.
Eraana paivana paivakodin pihalla oli pihatapahtuma, jossa yhtena osana ol
pihadisko. Lapset ja aikuiset tanssivat innoissaan niin yksin kuin yhdessa ja

toiminnasta huokui yhdessa tekemisen ja olemisen ilo.

Paivakodissa on mygs tarkoitus aina ajan salliessa haastatella lapsia pienryh-
missa ja yksitellenkin. Paivakodissa on myds keratty ylos pitkin vuotta lasten
suusta tulleita kommentteja. Ne oli tarkoitus laittaa esille jossain muodossa
mydhemmin kevaalla. Yhten& paivand lapsia pyydettin kertomaan jotakin
omasta aidistaan, millainen &iti on tai mita &iti tekee. Sanomiset kirjattiin sana
sanalta muistiin (aitienpaivaa varten). Lauseet laitettiin esille eteisen seindlle,

josta vanhemmat tuodessaan lapsia hoitoon nakivat ne.

Aikuiset ovat kiinnostuneita keskustellessaan lasten kanssa. Aitoa lapsen ja
aikuisen valista vuorovaikutusta tapahtuu arjen pienimmissakin tilanteissa. Lap-
si tuli monesti kertomaan aikuiselle jotain, ja aikuinen malttoi hyvin kuunnella
lasten sanomisia ja useimmiten intoutui keskustelemaan asiasta enemmankin ja

vei my0s keskustelua eteenpadin.

Lapset (eskarit) istuivat piirissé ja aikuinen aloitti sanomalla: "Mik& on ollut mu-
kavinta paivakodissa”. Sitten jokainen lapsi sai sanoa vuorollaan, mikd hénesté
on ollut mukavinta. Jos vastausta ei tullut, aikuinen kysyi uudelleen, ja yritti ko-

vasti saada lapsia vastaamaan edes jotain. Vastaukset kirjattiin muistiin.

- limapallolla kun pelattiin.

- Tykka&an leikkia nukkarissa patjoilla.
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- Nukkua paivaunet.

- Verstas, leikkia verstaalla roolivaatteilla.

- Kaikkee leikkia pikkukeittiossa.

- Kaikki reissut ja Tanjan (lastentarhanopettaja ja paivakodin johtaja) kas-
kemat tehtavat.

- Allasvalikdssa leikkia isoilla legoilla, tosi isoilla legoilla.

- Pelata tietokonepeleja.

Paivakodissa on aiemminkin kirjoitettu ylos, mitd lapset ovat vastanneet kun
heilta kysyttiin muun muassa seuraavaa: "Miksi me aikuiset ollaan taalla?”, "Mi-
td meidan aikuisten tulisi tehda enemman taalla paivahoidossa?” ja "Mita me

aikuiset tehdaan taalla paivahoidossa?” (Liite 9.)

Blueberry Hillin paivakodissa lasten aanta pyrittiin tuomaan paljon esille taiteen
ja luovien menetelmien avulla. Paivakodissa maalataan ja piirretaan paljon.
Lapsen ilmaisukykya seka toitd arvostetaan ja lasten tekemat tyot pyritddn lait-
tamaan kauniisti esille (esimerkiksi kehyksien kayttdminen). Aikuiset myos
usein pyytavat lapsia kertomaan kuvistaan (liite 10). Naita tarinoita litetaan sit-

ten kuviin tai lasten omiin kirjoihin.

o0 R e

Kuva 7. Billin (melkein 5 vuotta) oma koti
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Kuva 7 loytyi paivakodin seinélta. Alla oli teksti, jonka aikuinen on Kkirjoittanut
kuvan alle havainnoidessaan lasta: "I've got two garages, No actually five! Are
you going to draw a map to your house? (asking Bill) My Dads house is just
past eight houses. The stairs up to Dads room. My house got a TV and a DVD
draw with a handle on the draw. There’s a bath and a shower and a cup of
soap. And | forgot to say the little cat that comes to visit our house. You need a

cupboard to put your playstation in too. And you will need a satellite dish.”

Dokumentointi on yksi paivakodin toimintatavan tukipilareista. Kaytavilla, seinilla
ja pihan aidoilla voi ndhdé& havainnollistettuna kuvin ja tekstein esimerkkeja siita
mitd paivakodissa on tehty aiemmin tai ollaan juuri tekeméssa. Seinilla on las-
ten tekemiad piirustuksia ja teoksia, heidan oppimistarinoitaan seka valokuvia
tyoskentelyprosesseista ja projekteista. Kaytavilla saattoi viela nahda dokumen-
tointia jo vuosi sitten paattyneestéa ankerias -projektista, mutta koko havainnoin-
nin ajan dokumentointia tehtiin jatkuvasti lisdd. Tassa ovat apuna opettajien

ottamat valokuvat lapsista seka ylos kirjatut havainnot.

Kuva 8. How BIG will our carrots crow? "Hugh revised his thinking after he care-
fully studied his first prediction. He said:” No, it’'s not big enough.” then drew

another bigger carrot.
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Toisinaan opettajat kirjoittavat erdanlaisen uutislehtisen péaivan tapahtumista ja
se asetetaan vanhemmille naytille, jotta he tietavat mita lapset ovat paivan ai-
kana puuhanneet. Yhta tarkedssa osassa ovat valokuvat, joita paivan aikana on
lapsista otettu. Uutisia kerataan myos lasten discovery bookiin. Myds vanhem-
pien &antd yritetaan saada kuuluville. Heitd esimerkiksi pyydetdaan kirjaamaan
ylds, mitéa lapset kertovat kotona ollessaan.

Eraasta uutisvinkosesta:
Tuesday 23rd March 2010

We are thinking about the zoo. Today we made a special place, and put bars up

for our zoo animals.

We unrolled the netting, then found a good place to put it to made a cage for

our zoo animals.

We suddenly had a lot of zebras zipping, and zooming around the playground.

Lasten sata kieltd runo kuvaa hyvin Reggio Emilia -pedagogiikan toimintaa.
Siinad lapsen aanta pyritdan tuomaan esille kaikin ilmaisuvoimaisin keinoin. Las-
ta havainnoidaan, jonka kautta pyritaéan ymmartamaan ja kuulemaan lasta. Tar-
kedé on, etta lapsi voi ilmaista itsedén kaikin mahdollisin keinoin ja opettajien
tehtavana on myos tarjota naita virikkeitd. Lapsi kertoo jatkuvasti itsestdan ja
ajatuksistaan, mutta hanella ei valttamatta ole viela sanoja tahan. Lapsi voi il-
maista itseaan maalaamalla, tanssimalla, piirtdamalla, nayttelemalla ja niin edel-
leen. Uuden-Seelannin paivakodissa lapsilla oli jatkuvasti kaytettavissa muun

muassa piirustus- ja maalausvalineitd, rooliasuja, palapeleja ja niin edelleen.
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Kuva 9. Rooliasut kovassa kaytdossa  Kuva 10. Lasten piirustuksia seinalla

Yhtena toimintatapana on, ettd aamutuokioilla lapset saavat kertoa asioista,
joita ovat tehneet, jotka askarruttavat ja niin edelleen. Myds paivittéin tapahtuva
havainnointi liittyy siihen, etta lapsen aanta pyritaan niin kuulemaan kuin tuo-
maan esille esimerkiksi projektien keinoin. Liséksi havainnoin lisdksi opettajat

kirjaavat paljon lasten ajatuksia ylos.

Osa lapsista kavi kuukausi sitten katsomassa lisko ja kdarme showta. Eras tytto
kertoi tanaan letterland -tuokiota aloittaessaan, etta oli pelannyt tuolla ollessaan
liskoja. Olga kirjoitti taman ylos sanasta sanaan (lapsen aanen esille tuomisen

vuoksi) ja tama kirjataan ylos lapsen discovery bookiin.

8 JOHTOPAATOKSET

Hillasuon paivékoti voi hyddyntdd saamiamme tuloksia halutessaan. Havain-
nointi menetelmana tuntui aluksi hieman vieraalta tavalta keraté kattavaa ja luo-
tettavaa aineistoa, mutta sopi mielestimme tutkimuksen tarkoitukseen. Us-
komme, ettd toimintatapoja lasten osallistamiseksi voidaan soveltaa myo6s

muissa paivakodeissa.
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Aikuisen tulisi tarjota lapselle valinnan mahdollisuus ja tarttua lapsen pienim-
piinkin vihjeisiin. Lapsia tulisi opettaa ilmaisemaan ajatuksiaan ja aikuisia kuun-
telemaan niita. (Vilen ym. 2006, 88.) Saamistamme tuloksista voi huomata, etta
molemmat paivakodit tarjoavat lapselle valinnanmahdollisuuksia paivakodin
arjessa. Blueberry Hillissa osin saan takia mahdollistui se, ettd lapset saivat
my0Os halutessaan olla ulkona. Lasten ulottuvilla olevia virikkeita oli paljon Blue-
berry Hillissa ja ajatuksena olikin, etta virikkeet toimivat lasten mielikuvituksen,
oppimisen ja leikin tukena. Hillasuon paivakodissa lasten kaytettavissa olevat
tavarat eivat kaikki olleet lasten saatavilla ja aikuiset tarjoilivat lapsille virikkeita.
Voisiko lasten osallisuutta lisata esimerkiksi silla, etta tavaroita olisi enemman
esilla, lasten saatavilla, ja ympariston virikkeet toimisivat viela enemman mieli-
kuvituksen heréattelijana? Virikkeiden ei valttamatta tarvitse olla erityisen hienoja
tai kalliita vaan pikemminkin esimerkiksi kaytosta poisjaaneita tavaroita. Myos
vanhemmilta voitaisiin pyytda esineitd ja tavaroita. Nain my6s vanhempia voi-

taisiin osallistaa enemman paivakodin arjen toimintaan.

Vaikuttamisen mahdollistaminen on yksi osallisuuden maarittavista tekijoista.
On tarkead, ettd ihminen kokee voivansa vaikuttaa omassa elaméassaan. Osalli-
suus on lasnaoloa, mutta myés sita, ettd on mahdollisuus vaikuttaa paatoksiin
ja erilaisiin toimiin (Kirby ym. 2003, 5). Aikuisen velvollisuus on luoda edellytyk-
set sille, etté lapsi ymmartdd, miksi ja mink& suhteen hanen ajatuksiaan ja na-
kemyksidan selvitetaan. Aikuisen taytyy tiedostaa lapsen kasityskyky antaes-
saan tietoja lapselle seka mahdollistaa lapselle tuki omien ajatustensa ilmaise-
miseen. (Oranen 2009.) Hillasuossa vaikuttamisen mahdollistaminen nakyi sii-
na, etta lapsi sai vaikuttaa leikin kulkuun ja itsed koskeviin pieniin asioihin. Lap-
silla oli mahdollisuus vaikuttaa siihen, mitd he haluavat tehda tai leikkid seka
kenen kanssa. Blueberry Hillin paivakodissa lapsille annettiin mahdollisuus vai-
kuttaa paivan kulkuun, paivakodin toimintaan ja leikin suuntaan, vaikka aikuinen
olisikin jo suunnitellut jotain. Aikuinen muokkasi omaa toimintaansa lasten toi-

veiden pohjalta.

Vastuun antaminen lapselle nakyi siing, etta lapseen luotettiin. Lapsia arvoste-
taan ja heidan harkinta- ja ongelmaratkaisukykyihinsa luotetaan. Liséksi usko-
taan, ettd lapset pystyvat itse ratkaisemaan ristiriitoja pienen tuen turvin. Lapset

haluavat, ettd aikuiset auttavat riitatilanteissa, kohtaavat lapsen, huomaavat
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lasten hyvat teot seka leikkivat heidan kanssaan. (Kalliala 2008, 223.) Hil-
lasuossa lapset saattoivat toisinaan olla aikuisen apuna esimerkiksi ruokapoy-
tien kattamisessa. Aikuiset voisivat ottaa vielda enemman lapsia mukaan toimi-
maan yhdessa heidan kanssaan arjen toiminnoissa kuten pdytien kattamisessa
tai vaikkapa poytien pyyhkimisessa. Lasten voitaisiin myds antaa vaikuttaa ai-
nakin joiltain osin paivan kulkuun tai paivakodin toimintaan. Taméa kylla toteutui
osittain, mutta aikuinen voisi antaa vield& enemmaéan esimerkiksi ehdotuksia siit4,
mitd he haluavat tehd&, kuten leikkia legoilla, askarrella, maalata, kuunnella tai
lukea satua ja niin edelleen. Tama olisi helppo toteuttaa aamupiirin jalkeen

vaikkapa kuvien avulla.

Toiminnan ja ympariston muokkaaminen lapsista kasin ja oppimisen mahdollis-
taminen havainnollistaa oikeastaan paljon Blueberry Hillin toimintatapaa. Blue-
berry Hilliss& aikuisten kaikki toiminta l&ahtee lasten pohjalta, kun taas Hillasuos-
sa toimintaa suunnitellaan muun muassa varhaiskasvatussuunnitelman pohjal-
ta, mik& on yleinen menettely Suomessa. Toiminnan suunnittelussa valtakun-
nallinen, kunnallinen ja paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma on aina otettava
huomioon. On kuitenkin tietyissa rajoissa mahdollista suunnitella toimintaa
enemman lasten kiinnostuksien pohjalta myds taalla Suomessa. Blueberry Hil-
lisséa aikuisten jatkuva ja tietoinen havainnointi lapsesta ja lapsiryhmasta mah-
dollisti sen, etta toimintaa ja ympéaristdd muokattiin lasten kiinnostusten ja tar-
peiden pohjalta. Lasten havainnointi ja& meilla Suomessa ehké& hieman varjoon
ja on vieras menetelma paivakodeissamme. Lapsilahtéinen toiminta mahdollis-
tuu aktiivisen havainnoinnin myoéta (Vilen ym. 2006, 88). Lasta havainnoidessa
tulee olla tarkkana, ettéa toimii objektiivisesti ja ammattitaitoisesti, jotta vaarintul-
kintojen mahdollisuus vahenisi. Myds toimintaan puuttuminen voi muuttaa tilan-
netta, joten havainnoidessa tulisi keskittya vain ja ainoastaan siihen. Havain-
nointitaitojen kehittyesséa aikuinen oppii tekemaan oleellisia tulkintoja lapsen tai

lapsiryhmé&n toiminnasta. (Koivunen 2009, 24-25.)

Lapset tahtovat muokata ymparistoa itselleen sopivaksi sekéa vaikuttaa siihen.
Hyvan ympariston tunnusmerkkeina voidaan pitaa sita, etta lapsi voi saada siel-
ta myonteisia kokemuksia yhdessa tai yksin. Ympaéristo, joka huomioi lapsen,

toimii samalla lasta eheyttédvana ja tasapainottavana. Ymparisto tarjoaa meille
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kohtaamisen, yhdessaolon ja yhdessa tekemisen paikkoja, mutta sen tekemi-
seen tarvitaan myos lapsia. Lapsen arvostamista voi osoittaa my6s tarjoamalla

lapselle ympaériston, jossa han kokee olonsa turvalliseksi. (Ojanen 2001, 76-78.)

Lapset tulisi ottaa mukaan aikuisten rinnalle toiminnan suunnitteluun ja sen ar-
viointiin, muun muassa siksi, etta lapsilla on oikeus tahan (Vilen ym. 2006, 219).
Lapsen hyvinvoinnin kannalta on tarkeaa kunnioittaa lapsen nakemyksia ja tar-
peita seka ottaa ne huomioon paivakodin toiminnassa. ltsenéisyyden lisaanty-
essa lapsi kokee olevansa aktiivisessa roolissa oppimisprosessissaan seka
omaan elamaan liittyvissa merkityksellisissa asioissa. (Heikka ym. 2009, 81.)
Hillasuossa mietittiinkin, miten lapsia saataisiin mukaan toiminnan suunnittelu-
vaiheeseen. Tama voisi mahdollistua esimerkiksi juuri silla, ettd aikuinen ha-
vainnoi lapsia ja heidan kiinnostuksiaan ja muokkaa toimintaa seka suunnitel-
maa tatd kautta. Lapset kiinnostuvat asioista, joista tietdvat ennakkoon edes
jotain. Heille jad paremmin asiat mieleen, jos ne kéasitelladn mahdollisimman

monipuolisesti ja seikkaperaisesti. (Vilen ym. 2006, 220.)

Aikuiset pyrkivat molemmissa paivakodeissa tarjoamaan esimerkiksi ehdotuksia
ja vihjeita tai esittivat tarkentavia kysymyksia, jotta saisivat lapset ajattelemaan
laajemmin ja ettd lapset itse oppisivat ajattelemalla asiat itse. Lapset pitavat
ongelmien ja haasteiden ratkaisemisesta, joten kannattaa valttda suorien vas-
tausten antamista ja sen sijaan esittéa lapselle uusia haasteita ratkaistavaksi.
Lapselle on hyva esittaa paljon miksi -kysymyksia ja sallia myods lapsen kysya
niitd aikuisilta. "Ald anna lapselle kalaa, opeta hanet kalastamaan.” (Solatie
2009, 47, 56.) Blueberry Hillissa "opetus” eli kysymysten esittdminen ja vihjei-
den antaminen oli tavallaan jatkuvaa ja erdéanlainen asenne tai tapa, jolla tyota
tehdaan. Lapsen ajatusmaailmaa laajennettiin etenkin leikki- ja pienryhmatilan-
teissa. Aikuisen on tiedostettava, kuinka lapset ajattelevat ja ratkaisevat tehta-
via. Talloin aikuinen voi tukea lapsen ajatteluprosessia, jolloin lapsi oppii tiedos-
tamaan oman aktiivisuuden merkityksen oppimisessa. Kokemukset sinall&d&n
eivat viela riitd, vaan lapsen taytyy ymmartaa kokemusten keskeiset ideat. Ai-
kuisen tehtdva on luoda tilanteita, jotka rohkaisevat lapsen ajattelua. (Vilen ym.
2006, 219.) Esimerkiksi projektit ovatkin hyvia paikkoja lapsen oppimiselle. Voi-

taisiin myds enemman kiinnittd& huomiota siihen, ettd mahdollistetaan lapsen
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oppiminen seka ajattelun kehittdminen kaikissa arjen tilanteissa, ei pelkastaan

eri tuokioissa.

Pienryhmatoiminta oli Blueberry Hillissa iso osa paivittaista toimintaa. Lapsen
persoonallisuus ja maailmankuva kehittyvat vertaisryhmékokemuksen myota.
Lapsi muodostaa kuvaa itsestaan vertaistensa seurassa ja testaa ainutlaatui-
suuttaan tassa ryhmassa. Vertaisryhmassa mahdollistuu myds oppiminen. Lap-
si huomaa vahitellen, milla keinoilla ryhmassa on lupa toimia, mitka asiat ovat
hyvaksyttavia ja mitk& eivat ja mita asioita tulee arvostaa. Sosiaaliset taidot ke-
hittyvat oman aktiivisen toiminnan kautta vuorovaikutuksessa vertaisten kanssa.
Lapset neuvottelevat ja ilmaiset helpommin eridvat mielipiteensa keskinaisessa
toiminnassa kuin toiminnassa, jossa aikuinen on lasna. (Vilen ym. 2006, 217.)
Pienryhmatoiminta auttaa myos siing, etta aikuinen pystyy paremmin havain-
noimaan lasta, kijaamaan lapsen ajatuksia seka viemaan ajattelua eteenpain ja
kehittamaan leikkia tai toimintaa. Talléin myos voi helpommin keskittya lapsiin ja
lapset nauttivat siitd, ettéa aikuinen on mukana ja lasna. Téallaista toimintaa voi-

taisiin Hillasuossa lisata.

Projektityyppista tydskentelya voitaisiin meilla lisata ja muokata toimintaa talldin
ainakin osin lasten kiinnostusten pohjalta. Projektit koettiin Blueberry Hillissa
toimivana kaytantona. Aikuinen auttoi lasta kehittamaan ideoita eteenpain aina
projekteiksi asti ja samalla mahdollistui oppiminen, yhteiséllisyys, osallisuus,
kuunteleminen ja itsensa ilmaiseminen. Projekteissa mahdollistui hyvin aikuis-
ten ja lasten yhdessa oppiminen seka myos lasten keskindinen oppiminen toisil-
taan. Lasten ideoiden tyostaminen yhdessa on merkityksellista. Aikuinen voisi
omalla toiminnallaan nayttaa, etta virheita on lupa tehd&, ja ne ovat jopa suota-
via. Virheiden kautta opimme parhaiten ja voimme nauraa yhdessa itsellemme.
(Solatie 2009, 54.) Projektien ei tarvitse olla laajoja ja kauan kestavia, ja niita
voivat panna alulle kaikki tydntekijat. Ne voivat alkaa ihan pienesta asiasta ja
kasvaa toiminnan edetessa. Lisaksi projektit innostavat koko ryhman mukaan.
Projektien tekemiseen ei tarvita erityisosaamista. Tarkeinta on kuunnella ja ha-

vainnoida lasta seka olla mukana talla oppimisretkell&.
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Lapsi kehittelee ajatuksiaan ja ideoitaan enemman, kun han saa myonteista
kannustusta ja palautetta. Innostavassa ja oppimiseen kannustavassa ymparis-
toésséa lapsen luovuus on parhaimmillaan. (Solatie 2009, 45, 54.) Lasten itseil-
maisun mahdollistaminen ja tukeminen on osallisuuden kannalta ensisijaisen
tarkeda. Lapsen on ensin tuotava esille mielipiteensé ja ajatuksensa ennen kuin
han voi vaikuttaa. Kuten jo edella on monesti todettu, lapsen kuunteleminen ei
kuitenkaan ole taysin itsestdan selvaa ja on otettava huomioon "lapsen sata
kieltda”. Blueberry Hillin ja Hillasuon paivakodeissa naytettiin arvostavan lapsen
ilImaisua. Lapsille annettiin mahdollisuus ilmaista itseaan eri keinoin. Hillasuon
paivakodissa kysellaan silloin talléin lapsilta erilaisia kysymyksia liittyen heidan
toiveisiinsa paivakodin ja aikuisten suhteen. Naitd vastauksia hyddyntaen voi-
taisiin lasten osallisuutta viela lisatda muokkaamalla paivakodin toimintatapaa
lasten toiveiden pohjalta esimerkiksi niin, ettd aikuinen olisi enemman mukana
leikeissa, kuten aiemmin todettiin. (Liite 4.) Lasten ajatusten tallentamista olisi
hyva jatkaa, ja sita voisi laajentaa niin, etta kirjoitetaan lasten ajatuksia yl6s hei-
dan piirustuksistaan tai vaikka heidan leikeistaan. Haastattelu kysymys-vastaus
-periaatteella ei kuitenkaan valttaméatta lasten kohdalla ole aina pateva keino
hankkia tietoa. Tarkeda olisikin kuulla lasta kayttden eri menetelmid. Tama
mahdollistuu havainnoinnin, kuvallisen ilmaisun, draaman tai leikin kautta. Lap-
selle on luontaista toden ja fantasian yhdistdminen. Niinpa lapselle ei ole miele-
kasta tarjota valmista oikeata tietoa vaan erityisesti mahdollistaa leikin, sadun ja
mielikuvituksen maailma. (Vilen ym. 2006, 220-221.)

Dokumentoinnin my6téa lapsi saa tietoa itsestéaéan ja omaan elamaansa liittyvista
asioista. Blueberry Hillissa tata toteutettiin uutislehden ja discovery bookin avul-
la. Liséksi lasten tyoskentelyprosesseja oltiin kuvattu paivakodin seinille. Nama
ovat hyvid konkreettisia esimerkkeja siita, miten lasten osallisuutta voidaan tu-
kea. Hillasuossa kasvunkansioita voitaisiin laajentaa lisaamalla niihin valokuvia
ja tarinoita siitd, mita lapset ovat paivakodissa tehneet. Kansioihin voisi liittd&
my0s niitéd merkittavia asioita, joita lapsen elamassé on tapahtunut, esimerkiksi
kun lapsi on oppinut jonkin uuden asian. Vanhemmat voitaisiin ottaa mukaan
tahankin prosessiin. Paivakodin seinid voisi varittaa viela enemman lasten tailla,
sanomisilla seka kenties kuvilla lapsista ja heiddn vanhemmistaan. Seinille voisi

kuvata myos paivakodin arkea, sitd millainen péaivakoti on. Havainnollistamalla
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tarkemmin esimerkiksi paivarytmid, viikon tapahtumia ja vaikkapa ruokalistaa

kuvien avulla lapset voisivat myds itse seurata viikon kulkua.

Kummassakaan paivakodissa opettajat eivat pyrkineet keskeyttamaan leikkeja
tai ohjaamaan kovinkaan paljon niiden kulkua eivatkd mydskaan keksimaan,
mitd leikkia lapset voisivat leikkid, elleivat lapset tulleet kysymaan aikuisilta
apua tahan. Leikki luo pohjan elamalle, ja aikuisten tehtavd on mahdollistaa
lasten omaehtoinen leikki. Leikkia ei saisi mydskaan keskeyttda tai hairita tar-
peettomasti vaan lasten taytyy saada leikkid niin kauan tiettyd leikkid, kun se
heitd kiinnostaa. (Vilen ym. 2006, 219.) Blueberry Hilliss& aikuiset olivat usein
mukana lasten leikeissa ja samalla kehittivat leikkia eteenpéain. Téallaiselle toi-
minnalle olisi my6s Hillasuossa tarvetta lasten omien toiveidenkin perusteella
(liite 4).

Huomasimme tuloksia tarkastellessamme ja jo havainnoidessamme, etta osalli-
suus mahdollistuu pienissa arjen tilanteissa. Niinpa arjessa vastaan tulevia ti-
lanteita voitaisiin Hillasuossa hyodyntdd enemman ja kehittda suunnitelmalli-
sempaa toimintaa havainnointien pohjalta. Aikuiselta tama vaatii aktiivista tie-
dostamista siitd, miten osallisuuden tunnetta voidaan viela vahvistaa. Lapsen
myonteiset tunnekokemukset liittyvat toimintaan, yleensa leikkiin, jossa lapsen
oma aktiivisuus on suurta. Puhutaan niin sanotusta flow -kokemuksesta. "Flow -
tila on aarimmaisen keskittymisen tila, jossa ajantaju ja ymparisto katoaa, koska
toiminta itsessaan on niin mielenkiintoista.” Flow -kokemuksen jarjestaminen
myOs muussa toiminnassa on tarkeaa ja asettaakin erityisen haasteen aikuisel-
le. Toiminnan tulisi olla siis lapsesta lahtevaa ja hanta kiinnostavaa. (Vilen ym.
2006, 219.)

Molemmissa paivakodeissa lasta ja lasten t6itd arvostettiin paljon, lapsia kuun-
neltiin ja lapsikuva oli korkealla. Lisaksi molemmissa paivakodeissa voi huoma-
ta lapsilahtoisyyden olevan tyon tarkein lahtokohta. Toimintaa my6s pyrittiin jat-
kuvasti kehittdmaan lapsilahtdisemmaksi. Tyontekijat olivat aidosti kiinnostunei-
ta lasten ajatuksista seka hyvinvoinnista ja sen lisdamisesta. Lasta tulee kan-
nustaa olemaan oma itsensa, ilmaisemaan tunteitaan ja mielipiteitddn seka tu-

kea jokaisen lapsen erilaisuutta ja yksilollisyyttd (Solatie 2009, 47). Ei ole vain
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yhtd oikeaa toimintatapaa vaan kaikissa on omat hyvat puolet ja kehittamisen
paikat. Antamiemme esimerkkien avulla Hillasuo voi kehittdéa toimintaansa en-
tistd lapsilahtdisempadn suuntaan. Toki myds Blueberry Hill saisi Hillasuolta

hyvia kehittamisideoita, mutta siitd syntyisi jo uusi opinnaytetyo.

9 POHDINTA

Opinnaytetyon tekeminen sai meidat todella sukeltamaan lapsen maailmaan.
Lapsen kuuleminen on aiheena mielenkiintoinen, puhututtava, mutta myos
haastava laajuudessaan. Asiaan perehtyminen, siitd lukeminen ja havainnointi
opettivat meille paljon uutta lapsen kuulemisesta ja osallistamisesta seka lap-
sen nakokulman huomioimisen tarkeydestad. Tyoskentelimme pitkaan taman
aiheen parissa, mutta nakokulma ehti muuttua ja muokkautua moneen kertaan.

Samoin my6s omat ajatuksemme muokkautuivat prosessin aikana.

Opinnaytetyon tekemisen myéta pohdimme nykyista paivakotikulttuuria etenkin
Suomessa ja asioita, joita meilla voitaisiin viela kehittdd lapsen kuulemisen ja
osallistamisen osalta. Suomessa paivakodit ovat toimineet vuosikausia aika
samalla kaavalla, joten vaaditaan myo6s uskallusta kokeilla eri tapoja toimia.
Toisaalta kaikki toimintatavat eivat valttamaétta sellaisenaan sovellu meille, vaan
niita pitdéd toisinaan hieman muokata kulttuurimme sopivaksi. Kehittdmistarpei-
den ohella opimme kuitenkin myés huomaamaan, mitd hyvaa suomalaisessa
paivakotikulttuurissamme on. Selked paivarytmi, tavoitteellisuus ja johdonmu-
kaisuus tukevat erityisesti niitd lapsia, joilla on erityistarpeita, mutta ei niista ole
muillekaan haittaa. Jopa Uudessa-Seelannissa kavi ilmi, etta siella arvostetaan
Suomen opetuksen ja kasvatuksen tasoa. Opittavaa on siis puolin ja toisin, mut-

ta tuskin koskaan lasta voi kuunnella liikaa.

Voisimme siis jatkossa oppia paljon enemman toinen toisiltamme, jakaa tietoja
vield laajemmin ja etenkin eri kulttuurien vélista yhteistyota voisi myds lisata. On
selvaa, ettei asioita ja kaytanteita siirretd noin vain paikasta toiseen, mutta pie-
nillakin ideoilla ja vihjeilla saataisiin varmasti hyvia muutoksia aikaan. Suomes-

sakin on kuitenkin jo haettu inspiraatiota opetusty6hon Reggio Emiliasta. Vuon-
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na 1990 jarjestettiin reggiolaisten tekema nayttely "Lapsen sata kielta”. Nayttely
ja useat opintokaynnit Italiaan ovat saaneet aikaan paivahoitohenkilostossakin
innostuksen kehittda tydskentelytapoja, joiden myoéta lapsen &ani paasisi pa-
remmin kuuluviin. (Wallin 2000, 6-7.)

Toisinaan epailimme, tuottaako havainnointiaineistomme tarpeeksi tuloksia.
Aineistoa oli paljon, mutta ennen analysointia se oli tietenkin todella jasentyma-
ténta. Mietimme myos, voiko havainnoimalla saada tietoa aiheesta kattavasti ja
onko se luotettavaa. Havainnointiaineistoihin perehtymisen ja syventymisen
my6ta huomasimme sieltd nousevan monia hyvin tarkeitd teemoja. Tuloksia tuli
paljon ja havainnointi oli varmasti hyva keino tuoda esille opinnaytetydmme
kannalta olennaista tietoa. Havainnointiaika Hillasuossa oli varsin lyhyt, joten
lasten osallistamista esiintyy varmasti monissa muissakin arjen tilanteissa, jotka
ovat jaaneet tdman aineiston ulkopuolelle. Kahden viikon ajalta on mahdoton
saada kattavaa kuvaa paivakodin toiminnasta seka havaintoja riittavasti siita
miten lapsia osallistetaan. Hillasuo saattaakin osittain toteuttaa jo ehdottami-
amme keinoja ja menetelmié lasten osallistamiseen. Toisaalta Blueberry Hillissa
tapahtuva havainnointi harjoittelun ohella saattoi vaikuttaa aineistonkeruun ob-
jektiivisuuteen. Pitkalla aikavalilla toteutettu havainnointi voi aiheuttaa aineistolle
sokaistumisen ja uusia nakokulmia on enda vaikea loytaa. Toki pyrimme toi-
minnassamme siihen, ettd tulokset ovat mahdollisimman paljon todellisuutta

vastaavia.

Jaimme pohtimaan myos vastuun ja vapauden valista rajaa. Missa suhteessa
lapselle on hyva antaa vapautta, mihin aikuisen tulisi puuttua ja mita asioita lap-
si on kykeneva kohtaamaan? Blueberry Hillin kohdalla saattoi huomata yhden
silmiin pistavan asian. Paivakodissa valtettiin paljon suorien kaskyjen tai kielto-
jen antamista. Suomen paivakodeissa kontrollointi ja kurinpito on puolestaan
tavallinen kaytantd. Olemme mieltdneet, ettd aikuinen on auktoriteetti ja aikui-
sella on maaraysvalta suhteessa lapseen. Téahan vaikuttaa varmasti paljon se,
millaisena lapsi nahdaan eli millainen lapsikuva on. Blueberry Hillisséa lapsilla oli
vapautta tehda ja kokeilla paljon suuremmassa maarin kuin siihen on Suomen
paivakotimaailmassa totuttu. Lapset nayttivat olevan aktiivisia, mutta toisinaan

he saattoivat tehd& tylsistyessaan varsin ikavid temppuja. On tarpeen miettia,
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milloin vastuun siirtamisessa lapselle menné&an liilan pitkalle. Aikuisen tehtavana

ja velvollisuutena on kuitenkin lapsuuden turvaaminen.

Toivomme, ettéa opinnaytetyémme toisi esille hyvia tapoja lapsen osallistami-
seksi. Tuloksista toivomme olevan hyo6tya siihen, kuinka paivakoti, jolta saimme
toimeksiannon, voisi omalla toiminnallaan edistaa lapsen osallisuutta. Vaikka
teimme opinnadytetyon yhdelle suomalaiselle paivakodille, uskomme etta myos
muut paivakodit ovat havahtuneet tdhan asiaan ja voivat kayttda hyddykseen
joitakin tutkimustuloksia soveltaen niitd oman paivakotinsa toimintaan. Pyrimme
nimenomaan herattdmaan ajatuksia ja ideoita seka tuomaan esille konkreettisia
esimerkkeja lapsen osallistamisesta. Naiden esimerkkien avulla péaivakodin
henkilostd voi kenties kehittda toimintaa lasta osallistavampaan suuntaan ja
jatkotyostaa ideoita eteenpéin. Myés vanhemmat voitaisiin mahdollisesti saada
tivimman mukaan paivakodin ja kodin véliseen kasvatuskumppanuuteen seka

kehittamaan paivakodin toimintaa yhdessa paivakodin tyontekijoiden kanssa.

Jatkossa voitaisiin tutkia sitd, lisdéntyiko lasten osallisuus Hillasuon paivakodis-
sa, jos toimintaan otetaan vaikutteita opinndytetydmme pohjalta. Tutkittavia asi-
oita voisi olla esimerkiksi, lisaantyyko lasten tunne osallisuudesta, kokeeko pai-
vakodin henkilékunta jotain muutosta toiminnassaan, joka lisaa lasten kuulemis-
ta tai toiko tallainen toiminta jotain muutosta lasten ja aikuisten valisiin suhtei-
siin. Toisaalta voitaisiin myos tutkia sita, mitd Blueberry Hill voisi saada Hil-
lasuolta eli miten Blueberry Hill voisi kehittaa toimintaansa Hillasuon toimintata-
van kautta. Paivakodissahan kavi ilmi, ettd he haluaisivat lisda oppia Suomen
paivahoitojarjestelmasta seka tavasta toimia. Suomen kasvatus- ja koulutusta-

soa pidettiin korkeana.

Lapsen osallisuuden mahdollistaminen on maaritelty muun muassa perustus-
laissa ja varhaiskasvatuksen suunnitelmassa. Lapsen osallistaminen on siis jo
kasvattajan velvoite, mutta etenkin siita hyotyy lapsi. Ensisijaisen tarkeaa on,
ettd koko paivakodin henkildstdé on mukana suunnittelemassa ja kehittamassa
arjen toimintaa sekd vastaamassa lasten tarpeisiin, kun halutaan muokata pai-
vakodin toimintaa lasta osallistavammaksi. Kasvattajalta vaaditaan sitoutumista

tyohonsa ja lapsiryhmaanséa. Kun tydyhteison toiminnassa vallitsee samat arvot
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seka selkeat tavoitteet ja toimintaperiaatteet, voidaan lapsia kuulla ja osallistaa
entistd enemman kaikessa arjen toiminnassa. Kuka sitten maarittelee, onko
toiminta tarpeeksi lapsilahtdista, kuullaanko lasta riittavasti ja miten toimintaa
arvioidaan? Kuinka muokata paivakodin toimintatapaa, kun tavoitteena on tuo-
da esille enemman lapsen aanta tai osallistaa lasta? Usein tuijjotamme vain jo-
honkin valmiiseen "mittariin” tai kaavaan, jolla arvioimme lasta ja hanen edisty-
mistaan. On siis vaikea arvioida sita, tunteeko lapsi olevansa osallinen seka
aikuisen voi olla vaikea tietaa, milla tavoin osallistaa lasta. Lapsen tunteminen
onkin ensisijaisen tarkead, jotta voi onnistua tassa. On hyva myos kysya, tarjo-
taanko kaikille lapsille samanvertaiset mahdollisuudet osallisuuden kokemuksiin
ja osallisuustaidoissa kehittymiseen. Kuinka paljon lapsen kuuleminen riippuu
hanen ilmaisukyvyistdan ja aloitteellisuudestaan, entdpa aikuisten ennakko-
odotuksista? (Turja 2007, 172.)

Loysimme Reggio Emilia -pedagogiikan kautta monia hyvia kayttokelpoisia seka
konkreettisia tapoja lasten osallistamiseen, mutta se on vain yksi tapa lahestya
osallisuutta. Myds Hillasuon paivakodissa lapsi nahtiin tarkeana ja lapsen osal-
lisuutta tuettiin monin eri tavoin. Huomasimme, etta osallistaminen mahdollistuu
pienissa arjen tilanteissa, kunhan siihen kiinnitetaan riittavasti huomiota ja toimi-
taan tietoisesti. Osallisuuden myoéta lapsen ja aikuisen maailmat kohtaavat pa-
remmin ja molemmat voivat oppia toinen toisiltaan. Nykyaan myds lapsilta vaa-
ditaan entistd enemman kykyjd omaksua tietoa, ilmaista itseaan sekad toimia
luovasti eri tilanteissa. Ei ole kuitenkaan tarpeen syoéttaa lapsille tietoa niin, etta
lapsi on aina vastaanottavana osapuolena. Ennemminkin tietoa voisi kerata yh-

dessa ja pyrkia sytyttdmaan lapsessa oppimisen halu ja uteliaisuuden kipina.

“There was someone who said a teacher’s job is not to fill up the heads of child-
ren but to light fires. Lighting fires inside children, lighten fires of curiosity, for
the thirst of knowledge and lighting fires in others is only possible if we have the

fire inside us.” (Unknown)
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Lapsella on sata kielta -runo

"Lapsella on sata kielta

Lapsi

on tehty sadasta.
Lapsella on

sata kielta

sata katta

sata ajatusta
sata tapaa pohtia
leikkia ja puhua
sata aina sata
tapaa kuunnella
ihastella rakastaa
sata iloa

laulaa ja ymmartaa
sata maailmaa
valloittaa

sata maailmaa
tutkia

sata maailmaa
uneksia.

Lapsella on

sata kielta

(ja taas sata sata sata)

mutta hanelta rydstetdan niista yhdeksankymmentayhdeksan.

Koulu ja kulttuuri

erottavat lapsen paan muusta kehosta.
Lapselle sanotaan:

ajattele ilman kasia

toimi ilman paata

kuuntele, alaka puhu

ymmarra ilman iloa

rakasta ja ihmettele

vain paasiaisena ja jouluna.

Lapselle kerrotaan:

I6ydé jo valmis maailma

ja sadasta

hanelta rydstetddn yhdeksdnkymmentayhdekséan.
Lapselle kerrotaan:

tyo ja leikki

Liite 1

1(2)



Litel 2(2)

todellisuus ja mielikuvitus

tiede ja kuvittelu

taivas ja maa

jarki ja tunne

ovat asioita

jotka eivat kuulu yhteen.
Niin lapselle kerrotaan
ettei sataa ole.

Mutta lapsi sanoo:

En usko. Sata on.

Loris Malaguzzin runon suomentanut Liisa Puurula”

(Suomen Reggio Emilia -yhdistys ry 2010.)



Liite 2

Havainnointirunko

Paivakodin fyysinen ymparisto

- Milta paivakodin yleisilme vaikuttaa?

- Mité kaikkea péivakodissa on?

- Onko lasten tekemi toitéa esilla ja miten ne on laitettu esille?

- Lelut, tarvikkeet, huonekalut ym., missa ja miten -> lapsiystavallisyys?
- Piha-alue?

Tarkastelun kohteena on paivakodin yleisilme erityisesti lasten nakdkulmasta, tuoko se lapsen

aanen kuuluville/nakyville, ja miten. Mita hyvia kaytantoja on?

Aikuisen ja lapsen valinen vuorovaikutus

- Miten lasten kasvua, kehitysté ja oppimista tuetaan? Menetelmét?
- Aikuisen vallankayttd, missa tilanteissa valtaa kaytetaan ja miten?
- Lasten kuunteleminen ja mielipiteiden kysyminen?

Osallistaminen

- Miten aikuinen tukee ja mahdollistaa lasten osallistumista?

Dokumentointi

- Millaista dokumentointia, millaisia hyvia kaytantoja?

Leikkitilanteet

- Aikuisen "rooli” leikeissa?

Keskeinen kysymys on: Miten hyva kaytantd maaritellaén, kuka sen maarittelee? Tutkimuskoh-
teena on osittain myds se, mita hyvilla kaytanngilla ymmarretaadn? Millaisia eroja siind, miten

Blueberry Hillin paivéakodin henkilékunta ja vastaavasti Hillasuon henkildkunta asian ndkee?
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Miten ja milla keinoin lasta osallistettiin?

Blueberry Hill

Toimintaa ei tarkasti suunnitella joka paivalle erikseen, vaan opettajilla on toisinaan jotain eri-
tyista lapsille, kuten maalaamista ihmeliimalla, taulujen tekoa tms. joihin lapset voivat osallistua

halutessaan.

Periaatteessa lapset saavat aika vapaasti tehda mitd haluavat paivan aikana, leikkia missé ja

kenen kanssa haluavat yms.

Opettajien toiminta ei mydskaan ole tai ei ainakaan pyri olemaan valvomista, vaan virikkeiden

tarjoamista ja kysymysten esittamista.

Sheila huomasi, ettd kun vanhemmat tuodessaan lapsia paivakotiin, kirjoittavat eteisessa ole-
valle lomakkeelle, monelta sind paivana tuovat ja hakevat lapsensa seka nimensa, myos lapset
haluaisivat allekirjoittaa oman nimensé paperille. Taméan takia Sheila teki lapsille oman paperin,
johon jokainen voi kirjoittaa nimensa. Han myos laminoi lapsille mallit omista nimistadén. Tahan
asti jotkut viela haluaisivat kovin mielellaan piirtda paperille, mutta henkilokunnan kokouksessa
Sheila korosti, ettd lapsia tulisi rohkaista vain allekirjoittamaan nimensaé ja jos he haluavat piir-
taa, tulee sen tapahtua isompien huoneessa. Taman avulla lapsia myds opetetaan Kkirjoitta-

maan.

Hillasuo

Monet lapset tulivat kuitenkin aikuisilta kysymaan mita he voisivat tehda ja aikuiset tarjoilivat eri

vaihtoehtoja.

Lapsilta kysytdan valilla esim. montako lihapullaa han haluaa jne.

Lapset saavat melko vapaasti valita, mita leikkivat. Esimerkiksi aikuinen saattoi kéyda kerto-

massa lapsille, etté kohta olisi aika lopetella leikkeja.
Eras tyontekija kertoi, ettéd taannoin joku tyttd oli ollut Thaimaassa lomamatkalla ja kaynyt siella
thai-hieronnassa. Matkalta palattuaan han oli halunnut jarjestad henkildkunnalle thai hieronta

pisteen paivakodille, ja koko paivakodin vaki oli nauttinut tAstd thai hieronnasta, tytdn vetamana.

Lapsi ohjataan myos valilla toisenlaisiin leikkeihin, rutiineja rikotaan ja lapsille annetaan vaihto-

ehtoja, mitd haluavat leikkia ja missa seka kenen kanssa.

Naulakot ovat suunniteltu lapsen tasolle.
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Teemoittelua

AIKUINEN LAPSEN VALINNAN, VASTUUN JA VAIKUTTAMISEN MAHDOLLISTAJANA

LASTEN VAPAUS VALITA

...saivat sy6da mita halusivat.

...lapset saavat vapaasti leikkia.

Usein myos lapsilta kysytdan, mita he haluaisivat paivan aikana tehda tai sitten opettajat voivat
antaa heille eri vaihtoehtoja.

Lapset saavat siis aika vapaasti kulkea pihan ja sisatilan valilla.

Suurin osa tavaroista ja esim. julisteista on myds lasten ulottuvilla.

Morning Tea on ns. aamupala, johon lapset voivat osallistua halutessaan.

Ruokailujen aikana lapset voivat valita, missa haluavat istua sekd usein mygs sen, mita syovat.

Periaatteessa lapset saavat aika vapaasti tehdad mitd haluavat paivan aikana, leikkia missé ja

kenen kanssa haluavat yms.

Talla kerralla lapset saivat muuttaa talostaan viela jotain jos halusivat.

"Art openended” Piirtdminen mallista on ok tai esim. seuraaminen miten vaikka maalataan kala,

mutta ei ole pakko tehda tietylla tavalla.

Some children wanted to take their beans home, others left their beans in the orca room.

6.30 Paivakoti aukeaa, vapaata leikkia

14.30-15.30 Vapaata leikkia

Ulkona toiminta on myds hyvin vapaamuotoista.

Ulkoillessa lapset saavat leikkia vapaasti mita tahtovat.
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Lapsilta kysytdan valilla esim. montako lihapullaa han haluaa jne.

Lapset saavat melko vapaasti valita, mita leikkivat.

Hemulien ruokailutilassa on hyllyssé jokaisella eskarilla oma laatikko, jossa on eskari vihko,

oma kansio (johon ty6t laitetaan, myos toskareilla) sekd puuvdrit. Lapset saattavat tulla auto-
maattisestikin kysym&an, jos joku tehtava on jaanyt tekeméttd/ on ollut poissa jostain eskarihet-
kestd. Niinpa tehtavia tehdaan valilla myos yksilollisesti eri aikaan, muulloinkin kuin siis varsi-

naisena eskarihetkend, tiettyyn aikaan.

Jos joku lapsista ei halunnut tulla mukaan, ei hanta sinne vékisin revitty, vaan annettiin katsoa

sivusta. Joku lapsi jopa nautti tdsta suuresti, ettd sai seurata muiden touhuja sivusta.

VIRIKKEIDEN TARJOAMINEN

Isompien huoneessa suurin osa leikkitavaroista, rooliasuista, kirjoista, palapeleista seka piirus-
tusvalineista on lasten ulottuvilla, joista he saavat valita, mité haluavat tehda.
Myds heilla (pienilld) on kaytettavissdan kaden ulottuvilla leikkikaluja, kirjoja, palapeleja seka

omia Kirjojaan.

Toimintaa ei tarkasti suunnitella joka paivalle erikseen, vaan opettajilla on toisinaan jotain eri-
tyista lapsille, kuten maalaamista ihmeliimalla, taulujen tekoa tms. joihin lapset voivat osallistua

halutessaan.

At a staff meeting we discussed if our environment was acting as a third teacher. Did it stimulate
the children and inspire them? Sheila had made a science area. | would see the children looking
at the pictures and picking up the shells and cones. What was | doing to help make our envi-
ronment more interesting? | decided to bring some bean seeds and see if the children wanted to

plant them in a small yoghurt bottles.

Monet lapset tulivat kuitenkin aikuisilta kysymaan mita he voisivat tehda ja aikuiset tarjoilivat eri

vaihtoehtoja.

Lapsi ohjataan myos valilla toisenlaisiin leikkeihin, rutiineja rikotaan ja lapsille annetaan vaihto-

ehtoja, mitd haluavat leikkia ja missa seka kenen kanssa.

Osa tavaroista on hyllyssa lasten ulottuvilla.
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Dokumentointia lapsen kiinnostuksesta

Lily loves book

All the Children were busy in some way, where was Lily, I
noticed you sitting in Oohe Of our little Chairs, |0oKing at a
Story all about Mog. Yes you were holding the book the right
way. Yes you were very Carefully turhing the pages. ] waited
till You had turhed every page. Then asked you Lily “Would
you like me t0 read you the story?” You hodded your head.

1L @ ] i

water ¥

We sat together. Qther children came to listen too, but You
stayed for the whole story.

You |ove books Lily and are very Careful with them. [Looking
at the pictures, knowing that the pictures help tell the story.

1 Will make sure you get the opportunity to experience |ots of
stories and books during your day at the center.
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Dokumentointia oppimisesta

LOOK

i watched you in amazemeni today Sophie as you put
the hoops on the peg with such ease! You did it again
and again, putting them on and taking them off. You
even firied a tricky manouver, doing it almost behind
your beck. Such awsome effort and concentration!!

What learning is happening here:

Sophie is practising an already perfect skill she has
aquired. She sat for ages putting the hoops on and off.
You can just see the conceniration on her face.

Possible lines of direction:

Ensure this piece of equipment is available for Sophie, and
others which are similar.

Date: February 2008
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Lasten tyoskentelya

The Rocket
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The chibdron fmnow where to find the equipment they needed to draw, cut
out, and paint their rocket pictures. This recording of the event wag
totally child initiated.
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Kuvaus ankerias -projektista

Does an eel have a legs?

“Does an eel have a legs?! Reese asked as he came to the tail end of his enormous chalk eel
on the fence at Our Place. Even after the festivities of Christmas and a two week summer holi-
day Reece was still fascinated with the eel from the book we explored leading up to Christmas
2008.

The children had been involved in recreating the Aotearoa version of the Twelve Days of
Christmas commonly known as A Pukeko in a Ponga Tree. On each of the days leading up to
Christmas the children would explore the topic in the book and had great fun pulling apart pipis,
making poi and poking at snapper heads. However the seventh day of Christmas struck a chord
with many of our children “seven eels a swimming! fascinated them and the elusiveness of the

eel reached out to them in ways unimaginable.

We never realized how much of an impact the eel would have on our centre at the time, howev-
er we jumped in boots and all and were eager to explore every dimension of the eel possible.
Just one week after Reece drew his eel we had an eel for a class pet and the interest and thirst
for eels grew from there. The children explored a hinaki (eel cage), tasted smoked eel, were
read and re read every story with an eel in it that we could get our hands on, the children
danced a migration dance that tells the tale of eels long journey to Tonga, we learnt that baby
eels are called silver elvers, we made fishing rods to catch eels and were involved in numerous
dramas about eels, we developed a puppet show with hand made puppets about hungry Eel
named Einstein (pet eels hame) and the children even spent a night out with their families eel-
ing and the list goes on. Perhaps the most tremendous happening in our encounter with the eel
was the way the children shared what they had learnt and their passion for eels through their art
work and stories about eels. Even to this day eels dominate the children’s art, even months

after the eel swam into our lives!
The exhibition today is aimed to share with you the remarkable impact the eel has had on the
lives of all the children, families and teachers at Our Place and to give the children genuine

credit for their talents and skills as young artists in our community!

The eel will always be close to our hearts.
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Lasten suusta Hillasuossa ja Blueberry Hillissa

Hillasuo:

Miksi me aikuiset ollaan taalla?

* Siks ettd lapset ei ruppee riechummaan.

* Voitte hoitaa meité.

* Huolehditte lapsista.

* Te maardatte mitd me tehdaan. Vahitte ettd muut eivat kiusaa toisia.

* Saa hoiettua lapsia.

* Siks ettei lapset riehus eik& oppis huonoja tapoja.

* Huolehditte mita teh&an. Vartijoitte meitéa.

* Lapset ei hypi ja potki.

* Ettei satu mittddn pahhaa, esimerkiksi paahan pattia, ettei myo riehuta, ettd saahaan ruokaa

ja saahaan nukuttua ja voi laittaa lahkeet ja hatun nauhat.

Mita meidan aikuisten pitaisi tehda enemman taalla paivahoidossa/mitéa siné haluaisit etta
me tehtaisiin?

* TyO pelaisitte meidéan kanssa koripalloa, séhlya ja jalkapalloa. Leikitte ulkona hippaa ja muita
peleja.

* Uudenlaisia askarteluja. Mentéis kaikinlaisille reissuille. Auttaa.

* Hoitaisitte meita. Opetatte kaikkee uutta.

* Leikkisitte ja pelaisitte lapsien kanssa. Askartelisitte meidan kanssa.

* Opettaa.

* Lahettas salille. Lapset sais askarrella. Olla niinku tavallinen aikuinen. Vois lukea enemman
kirjoja. Vois pelata enemman meidan kanssa.

* Leikitte enemman.

* Leikkija meijan kaa. Syya samassa poydassa.

Mitd me aikuiset tehdaan taalla paivahoidossa?

* Vahditte ettd myo ei tehd mittdan tuhmaa. Ty0 opetatte meita eskareita ja toskareita.

* Laskette montako meitd on. Annatte ruuan. Opetatte askartelemaan ja muita juttuja. Luette
sadun. Keskuttelette &itin ja isin kanssa. Juttelette toistenne kanssa ja pienten puolen kanssa.
* Opetetaan eskaritehtavassa. Opetetaan kaikkea muuta.

* Vabhitte leikkejd meneekd ne hyvin. Luette unisadun. Vahitte ulkona.

* Teette tydasioita. Vahitte nukkarissa. Viette meité saliin.

* Hoijatte lapsia. Eskariopetusta. Turinoilla ootte. Vahitte ulkona lapsia etta kukaan ei lyo.

* Maarailette. Etta lapset saa ruokaa ja voi nukkua. Ettei lapset sotke eiké heittele tavaroita.

* Tapellaan ja sitten joutuu miettiméan. Antaa ruokaa. Leikitte meijan kanssa.

* Annetaan ruokaa. Luetaan kirjaa.

* Opetatte askartelua. Ostaa uusia leluja.
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Blueberry Hill:

Why are the teachers at day care?

* So people don't be naughy and so they have to do their jobs.

* Cause we need you to see everyone and your all friends cause we love it here at Blueberry
Hill.

* Cause you guys do the thinking about what kids need and you get the stuff out for us.

* Cause teachers write what children can do.

* | don't know.

What would you like the children to do at day care?
* Eat ice cream and have an ice cream party.

* You just be special.

* Always let us play outside and sleep and have a rest.
* Play.

*|'d like you to have morning tea with us.

What do the teachers do at day care?

* They work with their things and the children.

* |t's important to write and play with the children.

* They always write children down and writing things for our Mums and Dads about us.
* Come outside and play with us.

* Play and have lunch.
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Sophie kertoo piirtdamastaan kuvasta
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Tutkimuslupahakemus

JOENSUUN KAUPUNKI

Yksihenkilbisen viranomaisen paatospoytikirja 12.4.2010 § 7

Sosiaali- ja terveysvirasto

Piivahoidon johtaja Dno PPV: 1161 /2010
Hakija/asianosainen

Asia ja sen selvitys Luvan myontaminen atkuisten ja lasten valisen vuorovaikutksen tutkimiseen

paivakodissa

Piitos Myonnin Paula Tarpilalle ja Anni Risaselle luvan tutkia lasten ja aikuisten
vilista vuorovaikutusta tutkimussuunnitelman mukaisesti paivakodissa. Tut-
kimuksessa on lisiksi otettava huomioon, mita salassapidosta on saadetty.

Paiatoksen perustelut

Toimivallan perusteet Sosiaali- terveystoimen johtosaanto 13 .

Nihtidvindpito Paatos asetetaan yleisesti nihtaviksi sosiaali- ja terveysviraston kansliassa
ennakolta ilmoitettuna aikana 16.4.2010.
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