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Opinnaytetyossani tutkin valokuvausta tyomenetelména yhteisollisyyden edistami-
sessd. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd voiko valokuvausta kayttaa tyémenetel-
mand esikouluikéisten lasten yhteisollisyyden edistdmisessa ja rynméytymisen apuva-
lineend. Opinnaytetydn tarkoitus oli edistdd Kuvataidepdaivakoti Viikarin Nappuloiden
esikouluryhmén yhteisollisyyttd toimintakauden alussa ja luoda konkreettista tietoa
sekd toimintatapoja.

Toteutin opinnadytetydni syksylla 2019 juuri aloittavien esikoululaisten kanssa, jolloin
ryhmaytymisen ja yhteisollisyyden luomisen tarve on suuri. Kuvataidepaivakoti Vii-
kari harjoittaa kuvataiteen valmentavia opintoja yli 3- vuotiaille lapsille, minka vuoksi
valokuvaus tyémenetelmana tukee péivakodin arvoja.

Opinndytetyoni on toiminnallinen opinndytetyd, missa tutkin edistdédko valokuvaus
tyémenetelména lasten yhteisollisyytta ja ryhman muodostumista. Opinnaytetydssa
suunnittelin lapsille valokuvausprojektin, johon kuuluu seitsemén erilaista valoku-
vauspaivaa. Esikouluikaiset lapset jaettiin kahteen pienryhmadn, mista toinen oli tut-
kimusryhma@. Péivien aikana tutkimusryhma toteutti ryhnméytymiseen liittyvia valoku-
vaustehtdvid, joita havainnoin toiminnan aikana. Havainnoinnin seké lasten lyhyen pa-
lautteen kautta arvioin lasten ryhmaytymisen ja yhteisollisyyden kehitysta projektin
aikana seka tein johtopaatoksia tutkimustuloksista.

Projektin tutkimustulokset osoittivat sen, etta valokuvaus on toimiva yhteiséllisyyden
edistdmisen véline. Yhteinen toiminta ja padmaara pienryhmissa edisti ryhmakehi-
tystd. Valokuvaus toimi vuorovaikutuksen valineend, erityisesti lasten ottaessa toisis-
taan muotokuvia. Valokuvaus vapaana toimintana mahdollisti sen, ett4 lapset saivat
vaikuttaa omaan ryhmaansé ja yhteisollisyyteen sen sisalla. Myos aikuisen rooli oli
merkittava tuki ryhmaytymisen ja yhteisollisyyden kasvussa.



PHOTOGRAPHY AS A TOOL FOR PROMOTING A SENSE OF COMMUNITY
WITH PRESCHOOL CHILDREN

Virta, Henna

Satakunnan ammattikorkeakoulu, Satakunta University of Applied Sciences
Degreee Programme in Social Services

November 2019

Number of pages: 29

Appendices: 8

Keywords: communality, group, photography, preschool, early childhood education

In my thesis | study photography as a tool for improving communality. The aim of the
study was to find out whether photography could effectively be used as a method to
promote a sense of togetherness among preschool children and as a tool for group
formation. The purpose of this thesis was to improve the sense of togetherness of the
children in preschool group” Nappulat” of arts daycare center Viikari at the beginning
of term and to obtain information about day-to-day practices as well as create new
ones.

| started my research in the fall of 2019 with children who were just starting preschool,
at the time when the need for group formation and creating a sense of togetherness is
greatest. Arts daycare centre Viikari provides preparatory education in arts for children
over three years old, and therefore photography as a method supports its values.

My thesis is a practical work in which | study whether photography as a method pro-
motes children’s communality and group formation. For the thesis I designed for the
children a photography project that consisted of a different photographic task for each
of seven days of the study. The preschool children were divided into two small groups,
one of which was the research group. During the days the research group carried out
group photography activities, which I observed. Using observation and the brief feed-
back | obtained from the children, I evaluated the development of group formation and
communality during the project and then drew conclusions from the data.

The results show that photography is an efficient tool for promoting communality.
Shared action and common purpose in the small groups promoted group formation.
Photography worked as a means for interaction, especially when children took portraits
of each other. Photography as an unstructured action allowed children to influence
their own group and communality within it. The supporting adult’s role was also sig-
nificant in developing group formation and the participants’ sense of togetherness.
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1 JOHDANTO

Opinnaytetyossani tutkin valokuvausta tydmenetelmana esikouluikaisten lasten yhtei-
sOllisyyden edistamisessd. Valokuvaus ja muut taidelahtdiset menetelmét ovat nosta-
neet kiinnostusta vuosien varrella erilaisten asiakasryhmien kanssa. Varhaiskasvatuk-
sessa on kautta aikojen sovellettu taidetta ja erilaisia luovia ilmaisutapoja kasvatuksen
tukena, silla kasilla tekeminen ja luova toiminta ovat pienille lapsille luontaisia tapoja
ilmaista itsedan. Sen tuomia ulottuvuuksia on helppo soveltaa kaikessa kasvatusty0ssé,

kuten tassé opinnaytetyossa yhteisollisyyden ja rynméytymisen edistdmisen vélineena.

Valokuvaus on vuorovaikutuksellinen tydskentelytapa. Sen avulla voimme tallentaa
maailmasta pienempié osia ja nahda toisin. Valokuva jattaa jaljen ja muiston, minka
vuoksi se sopii hyvin edistavaan ja ennaltaehkdisevain kasvatustyohon. Varhaiskas-
vatussuunnitelmassa valokuvauksen voi liittad niin mediakasvatukseen kuin ilmaisun
moniin muotoihin. Valokuva taipuu moneen ja sopii juuri siksi hyvin tydmenetelmaksi

tutkimuksessani.

Paivakodissa tarvitaan yhteisollisyytta. Jo varhaisessa vaiheessa koetut positiiviset ko-
kemukset yhteisollisyydesta edistdvat myéhemmissé kehitysvaiheissa uusiin ryhmiin
siirtymista sek& oman roolin ottamista ryhmaéssa. Y hteiséllinen toiminta antaa lapsille
myo6s mahdollisuuden oppia toisilta seké ehkéisee mydhemmisséa elamanvaiheissa syr-

jaytymisté seké kiusaamisen ilmigita. (Koivula 2013, 23 — 24.)

Yhteisollisyys kantaa lapi elaméan. On tarkeda kasvatuksessa huomioida eheéd ryhmay-
tymisen ketju ja yhteisollisyyden vahvistaminen. Esikoulussa keskitytddn opettamaan
lapsille koulumaailmaan vaadittavia taitoja, joista yksi tarkeimmisté on yhteisollisyy-
den ja ryhmatyoskentelyn taidot. Vaikka yksilollinen kasvattaminen on tarke&é ja edis-
tavad, on tarked huomioida myos se, miten lapset kohtelevat toisiaan. N&in voimme
ehkaistd kiusaamista ja syrjaytymista seka liittda heidat varhain yhteiskuntamme jase-

niksi.



2 VARHAISKASVATUS JA ESIOPETUS

Varhaiskasvatus on palvelukokonaisuus, joka tukee lapsen kehitysté kasvatuksen, ope-
tuksen ja hoidon kautta. Varhaiskasvatuksessa lapsi kasvaa seka sosiaalistuu yksiloksi
kulttuuristen tapojen ja arvojen kautta sekd luo yhteyksi& ihmisiin ja ympéristoon.
(Ahonen 2018, 27.)

Pedagogiikka on keskeinen osa varhaiskasvatusta. Pedagogiikalla tarkoitetaan erityi-
sesti kasvatus- ja varhaiskasvatustieteeseen perustuvaa tietoa, joka ohjaa paivéhoitoa
toteuttamaan suunnitelmallista ja tavoitteellista toimintaa. Pedagogiikka nékyy vuoro-
vaikutuksessa, toimintakulttuurissa seka oppimisympaéristossa aktiivisesti ja sen avulla

voidaan perustella lasten hyvinvointiin liittyvia ratkaisuja. (Ahonen, 2018, 37.)

Varhaiskasvatus kuuluu osaksi suomalaista koulutusjarjestelmaé. Varhaiskasvatuksen
laatu, tavoitteet ja siséltd maaritelladn varhaiskasvatuslain perusteella Opetushallituk-
sen antamassa valtakunnallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa. Tdéman valtakunnal-
lisen ohjauksen tavoitteena on mahdollistaa yhdenvertainen kokonaisvaltainen kasvu,
kehitys ja oppiminen varhaiskasvatukseen osallistuville lapsille. (Opetushallitus
2018.)

Varhaiskasvatussuunnitelma voidaan jakaa kolmeen eri tasoon. Valtakunnallisella ta-
solla tarkoitetaan opetus- ja kulttuuriministerion oikeudellista velvoitetta tuottaa laa-
dukasta varhaiskasvatusta tasa-arvoisesti. Paikallisella tasolla velvoitetaan kuntaa,
kuntayhtymaa tai muuta yksityista seké julkista palveluntuottajaa luomaan paikallinen
varhaiskasvatussuunnitelma, joka méérittelee, ohjaa ja tukee varhaiskasvatuksen jar-
jestamista yksiléllisesti. Viimeinen taso on lasten varhaiskasvatussuunnitelmat, jotka
ovat yksil6llisia ja perusteellisia huoltajien kanssa laadittuja hoitosuunnitelmia. (Aho-
nen 2018, 14 — 22.)



Esiopetuksesta mééaraa perustuslaki ja sekin kuuluu osaksi varhaiskasvatusta. VVarhais-
kasvatus, esiopetus seka perusopetus luovat yhdessa johdonmukaisen oppimisen ko-
konaisuuden. Esiopetuksen tarkein tehtdvé on kasvattaa lapsen oppimisen, kasvun ja
kehityksen edellytyksia. (Opetushallitus 2014.)

Esiopetuksen tavoitteena on innostaa lasta kokeilemaan ja oppimaan uutta leikin ja
toiminnan kautta. Esiopetuksen aikana lapsilla on mahdollisuus myds vuorovaikutuk-
sen ja sosiaalisten taitojen vahvistamiseen. Yhdenvertaisuuden ja oman minén ainut-

laatuisuuden ymmartdminen kuuluvat esikoulun tavoitteisiin. (Opetushallitus 2014.)

Esiopetuksen oppimiskokonaisuuksien toteuttamisessa olennaista on yhdistaa opetuk-
seen lasten kiinnostuksen kohteet seké opetukselle asetetut yhteiset tavoitteet. Opetuk-
sen tavoitteena on mahdollistaa lapselle kokonaisvaltainen kasvatus seka tarjota mo-
nipuolinen perusta oppimiselle. Opetuksessa tulee ottaa huomioon lasten yksilolliset
tarpeet. Lapsille tulee antaa yksilollistd tukea jokaisella hyvinvoinnin osa-alueella, tar-

peiden ilmetessa. (Opetushallitus 2014.)

3 ILMAISUN MONET MUODOT

Varhaiskasvatussuunnitelman- ja esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa eritel-
l4&n pedagogisen oppimisen osa-alueita, joita varhaiskasvatus ja esiopetus pitavat si-
séllaan. Yksin niista on ilmaisun monet muodot, joilla mahdollistetaan tasa-arvoisesti
lapsille keinoja ndhd& ja hahmottaa maailmaa innostavalla tavalla. llmaisun avulla
lapsi toimii moniaistisesti erilaisten tyOtapojen kautta. lImaisun moniin muotoihin
kuuluu kulttuurin hyddyntaminen oppimisessa. Myds oppimisympériston innostavuus,
ulkonako sekd monipuoliset valineet ja materiaalit ovat olennainen osa monipuolista
ilmaisua. (Opetushallitus 2016.)

Taiteellinen ilmaisu sekd taidekasvatus ovat lapsia motivoivia ja innostavia tapoja
tuottaa ilmaisun monia muotoja. Taidekasvatus on monipuolista, spontaania seka lap-

sen omaa ajattelua sekd nakemystda hyddyntavéd toimintaa. llmaisun ja taiteen



luomisen prosesseissa korostuu erilaisten tekniikoiden kokeilu, tyoskentelyvaiheiden
ymmartaminen ja dokumentointi. Tarkeintd on, etté lasten ilmaisua tuetaan ja proses-

seille annetaan hyvin aikaa seka tilaa. (Opetushallitus 2016.)

Varhaiskasvatuksen tulee toiminnallaan tukea tavoitteellisesti lasten kuvallista ilmai-
sua heidan ikatasolleen sopivalla tavalla. Tallainen ilmaisu ja kokeminen edistavat op-
pimisedellytyksid, sosiaalisia taitoja ja mindkuvan kehittymista. Kuvallinen ilmaisu
tukee myods ryhman yhteisollisyytta ja auttaa lapsia tulkitsemaan ympéristodan seka
maailmaansa. Itseilmaisu antaa lapselle oman merkityksen itsestadn sek& omasta ryh-
maéstaan. (Ahonen 2018, 193 — 194.)

Kuvataidekasvatus on olennainen osa varhaiskasvatusta. Sen tarkoitus on kasvattaa
taiteeseen, taiteen tekemiseen ja luovuuteen. Kuvataiteen avulla lapsi tutustuu ja tulee
osalliseksi hallitsevaan kulttuuriin. N&in voidaankin ajatella, ettd kuvataidekasvatus

on kokonaisvaltaista kasvua. (Rusanen 2009, 48.)

Varhaiskasvatuksen kuvataidekasvatus voidaan jakaa neljdén osa-alueeseen: kuvatai-
teellinen ilmaisu, kuvataiteellinen kokeminen, ympériston esteettinen sek& kulttuuri-

nen kokeminen ja mediakasvatus (Rusanen 2009. 49).

Kuvataiteellisessa ilmaisussa lapsi kokee ja harjoittelee erilaisia tyovélineitd seka tyos-
kentelytapoja esimerkiksi maalauksen ja valokuvauksen parissa. Kuvataiteellinen ko-
keminen on taiteen vastaanottamista, esimerkiksi museoissa ja nayttelyissa. Ymparis-
ton esteettinen ja kulttuurinen kokeminen on elinympériston tarkastelua havainnoinnin
avulla. Siihen kuuluu esimerkiksi lahiympariston tutkiminen, vuodenaikojen kokemi-
nen, aistien virittdminen sek& historiaan tutustuminen. Mediakasvatus on kulttuurin
havainnointia ja kriittistd tarkastelua. Sen merkitys korostuu yh& enemman nykypai-
vang, silla media korvaa ja muokkaa paljon lapsen kokemusmaailmaa, kulttuuria ja
kiinnostuksenkohteita. (Rusanen 2009. 49 —51.)



4 VALOKUVAUS TYOMENETELMANA RYHMAYTYMISESSA JA
PIENTEN LASTEN YHTEISOLLISYYDESSA

Tassa kappaleessa késittelen teoriaa, joka liittyy valokuvaukseen, ryhmaytymiseen ja
pienten lasten yhteisollisyyteen. Kappaleen avulla pyrin yhdistdiméén teorioita toi-

siinsa ja luomaan pohjan yhteiséllisyyden edistamiseen liittyvéssa projektissani.

4.1 Valokuvaus tydmenetelména

Erilaisten taidemenetelmien soveltavassa kaytdsséd olennaista on siita syntyvat koke-
mukset ja osallistuminen toimintaan. Toiminnan tarkoitus ei ole vélttdmétta oppia uu-
sia tekniikoita tai taitoja, vaan saada esimerkiksi kokemuksia yhteenkuulumisesta ja
omista taidoista sekd luovuudesta. Toiminta edistdd my0ds vuorovaikutustaitojen osaa-
mista ja kehittymista. (Huhtinen-Hildén, ym. 2019. 15 — 16.)

Valokuvaus on kehittynyt tydvalineeksi uusien lahestymistapojen, ty6tapojen ja me-
netelmien kautta. Taidekeskeisié tyOtapoja valokuvauksen parissa kdytetddn esimer-
Kiksi terapeuttisessa, psykologisessa seké pedagogisessa tyossa. Eri alojen valilla am-
mattilaisten tehtdvaksi jaa yhdistda valokuvauksen mahdollisuuksia ja nédkokulmia

omalle asiakasryhmélle sopivaksi. (Hentinen 2014. 40.)

Valokuvausta ajatellaan usein visuaalisena taiteena, mutta luonteeltaan se on myds
vuorovaikutuksellista. Valokuvan erityisominaisuuksina voidaan pitdd myos sen mah-
dollisuutta toimia sanattomana vuorovaikuttajana. Se kertoo meille asioita aistien pe-
rusteella ja siitd on mahdollista tehdd monta erilaista tulkintaa. Valokuvan ottamiseen
ja kuvien tyostdmiseen liittyy myos kehollista toimintaa, joten sitd voidaan pitdd myos
fyysisend. (Hentinen, 2014. 41 — 42.)
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Kun valokuvaus toimii ryhmaty6skentelyssé vélineend, on sen kaytdssé niin yksilolli-
sig, kuin yhteisollisiakin piirteita. Valokuvaaminen ja valokuvat aktivoivat ryhman ja-
senten vélista kommunikaatiota, mutta samalla se on myds yksiléllinen kokemus. Fyy-
sinen kuvaustilanne on yksil6llista, kuten myds mielikuvat ja tunteet, mita valokuvat
voivat heréttad. (Hentinen, 2014. 45.)

4.2 Ryhmét ja ryhméytyminen

Ihminen kuuluu elaméssédén moneen erilaiseen ryhméan. Osa ryhmisté on itse haluttuja
ja osa sellaisia, joihin on joutunut esimerkiksi tyon, paivékodin tai koulun takia. Jo-
kainen ryhma on erilainen, koska se muodostuu erilaisista yksiloistd. Ryhmassé toimi-
minen on yksi itsetuntemuksen valine sill& ryhmdssé yksilot etsivat omia roolejaan ja
saavat jatkuvasti palautetta toisiltaan. Ryhma on yksilon kehitykselle tarked, silla sen
avulla harjoitellaan vuorovaikutustaitoja seka opetellaan hyvaksymaén erilaisuutta.
(Laine, Ruishalme & Salervo. 2009. 57.)

Ryhmén muodostuminen ja ryhmana oleminen vaatii vuorovaikutusta sekéd yhteista
paamaarad. Ryhman valiset suhteet ja ryhmadynamiikka vaikuttavat siihen, miten
ryhma toimii. Jotta ryhma olisi ehed ja turvallinen, on ryhmén jésenten tiedostettava
ja hyvaksyttavd ryhménsa seké aktiivisesti toimittava yhdessa pddmaéaraa tavoitellen.
(Laine, ym. 2009. 59 - 61.)

Ryhman kiinteys eli koheesio on ryhmén jasenten vélistd vetovoimaa ryhmé&a kohtaan.
Kun jasenet osallistuvat aktiivisesti yhdessa toimintaan, koheesio on voimakasta. Ko-
heesion merkitys on suuri, silld sen avulla ryhmaan muodostuu yhteenkuuluvuuden
tunne, mika on merkittava asia ryhmassé turvallisuuden kannalta. (Laine, ym. 2009.
62.)

Ryhmékehitys tapahtuu vaiheittain prosessissa. Ryhman muodostumisen ensimmai-
nen vaihe on muotoutumisvaihe, jossa ryhma ei tunne viela toisiaan. Vuorovaikutus
ryhman Vvélilla on ulkokohtaista ja kohteliasta. Toiminta on usein ohjaajakeskeisté.

Toinen vaihe on kuohuntavaihe, jolloin ryhmé alkaa kayttad me-sanaa. Ryhmén
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toiminta saattaa kuitenkin olla yksilokeskeista. Jasenet eivét kerro aitoa mielipidettaan,
eika aitoa ryhméhenked valttamattd ole. Usein t&ssd vaiheessa ryhman jasenten yksi-
I6lliset tarpeet eivét kohtaa ja syntyy helposti ristiriitoja seké kritiikkid ryhman ohjaa-
jaakin kohtaan. (Laine, ym. 2009. 72 — 73.)

Ryhman kehittyessé toiminta muuttuu yhteiséllisemmaksi. Tat4 vaihetta kutsutaan
normittamisvaiheeksi. Tassé vaiheessa ryhma etsii omia pelisdéntoja tiedostaen sa-
malla, ettd kuuluvat ryhmaan. Ryhmén jasenet kykenevat myos tukemaan ja auttamaan
toisiaan ja ohjaajan on helpompi antaa ryhmaén jasenille vastuuta. Kun ryhma pystyy
toimimaan joustavasti ja jasenet I0ytdvat oman roolinsa ryhmaéssa, syntyy aktiivisen ja
kypsan tydskentelyn vaihe. Taté vaihetta kutsutaan toteuttamisvaiheeksi, jossa ryhma
on itsendinen ja yksil6itd huomioiva Kiinted, itsendinen ja toimiva kokonaisuus.
(Laine, ym. 2009, 73.)

Ryhmien muotoutumisen prosessiin kuuluu myds lopetus. Lopettamisvaiheessa kiin-
tedn ryhmaén voi olla vaikea luopua jasenyydesta ja opituista sdéanndllisyyksista. Ryh-
man prosessin vaiheiden pituus vaihtelee ryhmasta riippuen. Jossain ryhmissa kaikkia
vaiheita ei vélttaméatta kdyda lapi ollenkaan. Tallaiset ryhmét ovat usein sellaisia,

joissa kokoontumiskertoja on tietty mééara. (Laine ym. 2009, 73.)

Ryhméytyminen on tavoitteellista toimintaa, jossa ryhmén jasenid ohjataan tutustu-
maan seké edistamééan keskinaisten suhteiden muodostumista. Tavoitteena toiminnalla
on luoda turvallinen ilmapiiri, jossa on mukava olla. Kasvattajalla on suuri merkitys
ryhmén muodostumisessa. Se vaatii ohjattua yhteista toimintaa, tietoista vuorovaiku-

tuksen harjoittelua seké suunnitelmallisuutta. (Jarvinen & Mikkola. 2015, 34.)

Ryhmé&n muodostuminen ja toimiva ryhmaytyminen vaatii tiivisté ja ohjattua toimin-
taa. Usein varhaiskasvatuksessa kaytetaan suurien lapsiryhmien joukossa pienryhmé-
toimintaa, joka on toiminnan perusrakenne. Se pohjautuu pedagogiseen valintaan,
jossa vahvistetaan ja syvennetdan vuorovaikutusta. Pienryhméatoiminnan lahtokohdat
ovat esiopetussuunnitelman perusteissa, jossa muun muassa oppimisympéristoja pyri-
tdan kehittdmaan lapsen osallisuutta, yhteisollisyytta seka vuorovaikutusta tukevaksi

kokonaisuudeksi. (Jarvinen, ym. 2015, 34.)
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4.3 Pienten lasten yhteisollisyys ja sen merkitys kasvussa

Kasvatus ja kasvattaminen on yhteisollista. Lasten kasvattaminen paivakodissa on ai-
kuisten yhteisty6td, jossa korostetaan kasvuympariston ilmapiirin sekd ihmissuhteiden
merkitysta kasvussa ja hyvinvoinnissa. Yhteisdon kasvaminen tapahtuu juuri sosiaa-
listen taitojen kautta, jota harjoitetaan vuorovaikutuksessa. Siihen liittyy vastuu itsesté
ja muista seka tuki ja myotatunto toisia kohtaan. (Jarvinen ym. 2015, 10.)

Ihmiselld on luontainen tarve kuulua ryhméén ja olla kanssakdymisessa muiden
kanssa. Koska pienilla lapsilla on kasvun yhteydessa herkkyys sek& kiinnostus olla
vuorovaikutuksessa, he haluavat kuulua ryhméén ja ovat yhteydessé toisiin ihmisiin.
Kasvatuksessa on olennaista huomioida lapsen herkkyys sosiaalisiin suhteisiin. On tar-
kedd luoda sellainen kasvuympadristd, joka tukee lapsen kasvua yhteisoon, vuorovai-
kutukseen, toisten huomioon ottamiseen sekd omien tarpeiden ja halujen séatelyyn.
Niiden taitojen avulla lapsi voi kokonaisvaltaisesti hyvin ja pystyy liittymaan el&-

mansa tuleviinkin yhteisdihin. (Jarvinen, ym. 2015, 25.)

Merja Koivula tutkii vaitoskirjassaan ”Lasten yhteisollisyys ja yhteisollinen oppimi-
nen paiviakodissa” yhteisollisyyden ilmenemisté ja siihen liittyvid muita tekijoita, jotka
edistavat paivakodin yhteisollisyyttd. Han hankki tietoa havainnoimalla lapsia yhden
toimintakauden ajan. Tutkimukseen osallistui kaksi 5-6 vuotiaiden lasten lapsiryhméa
yhdesta pdivakodista. (Koivula. 2010, 48 — 55.)

Lasten yhteisollisyyden saavuttamisen kannalta tarkeintd on lasten keskindiset ysta-
vyyssuhteet, me-puhe ja yhteinen toiminta. Ystavyyssuhteet muodostavat Koivulan
mukaan perustan yhteisolliselle toiminnalle, silla ne antavat lapselle tunteen syvasté
yhteydesta muihin. Me-puhe vahvistaa lasten keskinéistd sosiaalista sidettd, jota syn-
tyy yhteisessé toiminnassa. Yhteinen toiminta muodostaa perustan yhteisolle ja tutki-
muksen mukaan yhteisollisyyttd pystyikin tunnistamaan kokemuksellisena seka tun-

teellisena yhteisessa toiminnassa. (Koivula. 2010, 153 — 157.)

Pienten lasten yhteisot tarjoavat lapsille tunteen yhteenkuuluvuudesta. Yhteisossé on

mahdollista opetella yhdessa toimimista sekéd konfliktien ja kompromissien hallintaa.
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Yhteisdssé oleminen aiheuttaa my6s sosiaalista vertailua, joka opettaa lapselle paljon
omasta itsestdan. Lapsi luo mindkuvansa jo varhain tutustumalla siihen, millaisia ha-
nen yhteis6onsa kuuluvat lapset ovat verrattuna haneen. (Marjanen, ym. 2013, 48 —
49.)

Lapselle on tarkeda luoda péivékodissa kokemus siitd, ettd hén saa itse vaikuttaa
omaan yhteisoonsa ja sen muodostumiseen. Lasten muodostamia yhteisoja syntyy pai-
vittdin vapaan leikin tilanteissa, jolloin toiminta on lasten sanelemaa ja mieleké&stéa.
Vapaa leikki on oiva tapa harjoittaa yhteisollisyyttg, sill4 se on lapselle luontainen tapa
harjoittaa vuorovaikutuksellista sekd yhteisollista toimintaa. Aikuisen roolia ei sovi
kuitenkaan unohtaa lasten muodostamissa yhteisoissé, silla kasvattajan tehtava on oh-
jeistaa esimerkiksi ristiriitatilanteissa oikeanlaisiin toimintatapoihin. (Marjanen, ym.
2013, 56 — 57.)

5 OPINNAYTETYON TAUSTA JA TAVOITTEET

Tassa kappaleessa avaan opinnaytetyoni tarkoituksen ja tavoitteet seka esittelen toi-
mintaympariston. Kerron myds miten hankin tutkimusaineistoa ja tietoa, jota saan pro-

jektin aikana tehtyjen valokuvauspdivien kautta.

5.1 Toiminnallinen opinnédytetyd

Toteutin opinnaytetyoni valokuvaukseen liittyvana projektina esikouluikaisten lasten
kanssa Kuvataidepaivékoti Viikarissa. Toiminta alkoi elokuussa, kun lapset aloittivat
esikoulun ja paattyi lokakuun alussa. Esikoululaiset jaettiin kahteen keskimaarin kah-
deksan hengen pienryhmadn, joista toinen oli tutkimusryhmani. Suunnittelin ja jérjes-
tin seitseman erilaista valokuvauspéaivéd, jossa lapset paasivat harjoittelemaan kame-
ran kayttoa ryhmaétehtavind. Toimintaa jarjestettiin lapsille kerran viikossa yhden tun-
nin ajan. Valokuvauspaivien aikana lapset tutustuivat esimerkiksi muotokuvaukseen

sek& luontokuvaukseen. Tehtdvissa lasten tuli toimia yhtend ryhménd ja vaihdella
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valokuvaajan roolia niin, etta jokainen lapsi padsi toiminnan aikana kerran valokuvaa-

maan.

Toiminnallinen opinnédytetyd on useimmiten kdytdnnon toimintaa tai esimerkiksi eri-
laisten tapahtuminen ja projektien toteuttamista. Ammattikorkeakoulun toiminnalli-
sessa opinndytety0ssé tarkeéa on, etté tydssa yhdistyy kaytannon toteutus ja siité ra-
portointi tutkimuksellisesti. Kuten kaikki opinnaytety6t, myos toiminnallisen opinnéy-
tetyon tulisi olla tydelaméléhtdinen sekd alan teoriaa ja kaytantda yhdistava tutkimuk-
sellinen tuotos. (Vilkka, ym. 2003. 9 — 10.)

Opinnaytety6raportin tulee tayttaa tutkimusviestinnan kriteerit, jonka mukaan tekstin
tulee olla analysoivaa, kriittista seké viitekehykseen perustuvaa tekstid. Tiedon tulee
sopia oman koulutusalan ndkékulmaan ja tietoperustaan. Raportissa olennaista on, etta
lukija saa ehedn kasityksen toiminnan kulusta ja teorian yhdistymisesta toimintaan.
(Vilkka ym. 2004. 7.)

Projektini tuotoksesta kirjoitin tutkimusviestinndn mukaisen raportin. Raportissa na-
kyy aiheeseen liittyva teoria, tutkimuksen tausta ja tavoitteet, lopullinen tuotos ja joh-
topéatokset. Raporttiin liitin myos havainnoin tulokset, joiden mukaan arvioin tutki-

mustani.

5.2 Opinnaytetyon tarkoitus ja tavoitteet

Opinnaytetyon tarkoitus oli selvittda edistdéko valokuvaus tydbmenetelména lasten yh-
teisOllisyytta esikoulussa. Se vastaa kysymykseen, voiko valokuvausta kayttaa tyovéa-
lineena yhteisollisyyden edistamisessa. Valokuvaus tuotiin osaksi esikoulun aloitusta
valokuvauspéivien muodossa. Lapset paasivat kameran luomien mahdollisuuksien

kautta harjoittelemaan ryhmaéssé toimimista, vuorovaikutusta seké kuvallista ilmaisua.

Opinnaytetyon tavoite oli edistdd uuden Kuvataidepéivakoti Viikarin esikouluryhman
yhteisollisyyttd uuden kauden alussa. Toiminta sijoittui alku syksyyn 2019, jolloin uu-

det esikoululaiset tutustuvat omaan ryhmdansa ja opettelevat toimimaan muita
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huomioiden. Valokuvauspdivien aikana lapset suorittivat yhdessa ryhméaytymiseen

pohjautuvia tehtavid, joissa valokuvauksellinen ilmaisu oli aktiivisesti mukana.

Opinnaytetyon avulla luotiin tietoa siitd, edistddkd valokuvaus yhteisollisyyttd ja
voiko sen antamia mahdollisuuksia hyodyntéa uuden esikouluryhman ryhmaytymi-
sessd. Valokuvaus tuotiin osaksi ryhmaétehtévid, joissa lapset padsevat kameran kayton

lisaksi tutustumaan toisiinsa ja toimimaan ryhmassa aktiivisesti.

5.3 Toimintaymparistd

Tutkimukseni toimintaymparist6 oli Porin kaupungin Kuvataidepaivékoti Viikari. Péi-
vakoti aloitti toiminta vuonna 1989 Porin Viikkarin museokorttelissa. Nyky&an péiva-
koti toimii kolmessa eri toimipisteessa. Paivakodissa on kuusi lapsiryhmé&é, joista
kolme toimii Viikarin tiloissa, kaksi Pikkuviikarin tiloissa ja yksi Enkkueskarissa. Pai-
vakodissa toteutetaan lakisaateisia kuvataiteen valmentavia opintoja, joita on tarjottu
vuodesta 1994. (Porin kaupunki 2019.)

Opinnaytetyoni kohderyhmana toimi Kuvataidepdivakoti Viikarin ryhma Nappulat.
Ryhmaéssa oli 16 esikoululaista ja kuusi 5- vuotiasta lasta. Opinnaytetyoni toteutin esi-
kouluikaisten lasten kanssa kahdessa erillisessa pienryhmdssé. Pienryhmien jasenet
valittiin sattumanvaraisessa jarjestyksessa. Valitsin myos tutkimusryhmani kahdesta
pienryhmaésta sattumanvaraisesti. Valokuvauspdivien toimintaa jarjestettiin Nappuloi-

den omassa ryhmétilassa seka paivakodin pihassa ja lahiymparistossa.

5.4 Eettisyys

Tutkimukseni alussa laadin virallisen opinnaytety6sopimuksen ammattikorkeakouluni
seké Kuvataidepaivakoti Viikarin kanssa. Sopimuksessa liitteend oli my6s opinnéyte-

tydsuunnitelmani, jonka pohjalta yhteistydtahoni sai késityksen tutkimukseni kulusta.

Ennen projektini alkua pyysin kirjallisen luvan tutkimukseeni myds lasten vanhem-
milta (LII'TE 1). Tutkimusluvassa vanhemmilta pyydettiin lupa lasten osallistumisesta

tutkimukseen, lupa lasten ottamien kuvien kayttdmiseen tutkimuksessa sekd lupa
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lasten ndkyvyyteen kuvissa, jotka liittyvéat tutkimukseen. Vanhemmilleni tiedotettiin

my0s tutkimuksen siséllgsta kirjeen saattelemana.

Opinnaytetyossani lasten henkil6llisyyksia ei voi tunnistaa. Lasten nimet merkittiin
havainnointilomakkeeseen aakkosilla, eik& henkilokohtaisia piirteita esitella tutki-
muksen kulussa. Kuvia, joissa esimerkiksi lasten kasvot tai muut henkildllisyyden pal-
jastavat asiat nakyivat, ei esitelld julkisesti, vaan ne jaivat paivakodin ryhman sisélle

omaan kayttoon.

5.5 Tiedon hankinta ja tutkimusaineiston kasittely

Havainnoinnissa saadaan tietoa ihmisten toiminnasta tutkimalla tapahtuvaa ilmi6ta ul-
kopuolisena henkilond. Havainnoinnissa pystytaéan selvittdmaan mita todella tapahtuu,
kun taas kyselyiden ja haastattelujen kautta saadaan selville tutkittavien henkildiden
ajatuksia, tunteita ja uskomuksia. Se on vélitonta ja suoraa tietoa ryhmien seka yksi-

I6iden toiminnasta ja kéayttaytymisesta. (Hirsjarvi, ym. 2010. 212 — 213.)

Opinnaytetyossani hankin tietoa toiminnasta havainnoimalla. Valitsin havainnoinnin
tutkimusmenetelmakseni siksi, ettd sen avulla saa aitoa kontekstisidonnaista tietoa toi-
mintaan perustuvassa tutkimuksessa. Tutkimuksessani tutkin vain toista pienryhmaa,
silld halusin saada laadukasta tietoa havainnoinnin kautta. Keskittymalla ja havainnoi-
malla yhtd ryhmaén saan selkedmmaén kuvan siitd, miten ryhman dynamiikka muuttuu

projektin aikana. Yhden ryhman havainnoinnin materiaalia oli myods helpompi tydstaa.

Tutkimuksessa havainnoijan roolini oli osallistuva havainnoija. Osallistuin lasten
kanssa ohjattuun toimintaan reagoiden myos heidan valintoihin ja paatoksiin seka au-
toin lapsia tehtadvéan suorittamisessa. Mukanani ryhman tapaamiskerroilla oli myds
ryhmén varhaiskasvatuksen opettaja, joka auttoi minua asettumaan havainnoijan roo-

liin ohjaamalla lapsia tarvittaessa.

Havainnoinnin menetelmid on useita. Jos tarkastellaan kahta aaripéata, se voi olla sys-

temaattista eli tarkasti jasenneltyd toimintaa, jossa havainnoija on ulkopuolinen. Tai
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se voi olla osallistuvaa havainnointia, jossa havainnoija osallistuu ryhméén, muodos-

taen luonnollisesti paikkansa toiminnassa. (Hirsjarvi, ym. 2010. 214 — 215.)

Toiminnan aikana tein muistiinpanoja toiminnan kulusta. Kun toiminta paattyi, Kirjoi-
tin tekemaani havainnointilomakkeeseen (LIITE 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8) puhtaaksi toiminnan
kulun ja mainittavat tapahtumat. Lasten nimet merkittiin aakkosilla, jotta tutkimuk-
sesta ei pystyisi tunnistamaan henkil6llisyyksia. Toiminnan jélkeen lasten palautteet

keréttiin Kirjallisesti ylos ja Kirjattiin havainnointilomakkeeseen.

Osallistuvassa havainnoinnissa tutkija osallistuu tutkittavien ehdoilla toimintaan. Tut-
kimukset sijoittuvatkin usein tydeldmaan, jolloin tutkija on osa ryhméa. Osallistumi-
sen aste vaihtelee. Se voi olla taydellista osallistumista, jolloin tutkija padsee ryhmén
jaseneksi ja luo roolin. Havainnoija voi olla my6s osallistuva havainnoija, joka selven-
t&é tutkimusryhmélle alusta alkaen olevansa havaintojen tekija. Han luo suhteita tut-
Kittaviinsa, osallistuen ryhman toimintaan tehden heille kysymyksia. (Hirsjarvi, ym.
2010. 216 — 217.)

Valokuvauspaivien alussa lapsille kerrottiin tutkimuksesta ja sen etenemisesté heidéan
tasolleen sopivalla tavalla. Toiminta kuitenkin pyrittiin pitaméan mahdollisimman sa-
mankaltaisena, kuin lasten normaalitkin toimintatuokiot. Esikouluryhmaéssa lasten toi-
minnallinen aika sijoittuu aamupdivaan, jolloin lapset jaetaan kahteen pienryhmaéan,
samalla tavalla kuin projektini aikana. Toinen ryhmé yleensa leikkii tai ulkoilee sa-
malla, kun toinen ryhma keskittyy erilaiseen toimintaan tai esikoulutehtéviin. Tallgin

lapset saivat tuntea turvallisuutta ja jatkuvuutta oman ryhmansé toimintaan perustuen.

Havainnointiani tukemaan pidin lapsille jokaisen toimintakerran jalkeen lyhyen palau-
tekeskustelun. Lapsilta kysyttiin keskustelevasti mielipidetta toiminnasta seka jokai-
nen lapsi sai kertoa, miké tehtdvassa oli mukavinta. Palautekeskustelun aikana lapset

paasivat pohtimaan toiminnan tapahtumien kulkua ja omaa ryhmééansa.

Tutkimusaineisto keréttiin havainnointilomakkeisiin. (LIITE 2,3,4,5,6,7,8) Puhtaaksi
Kirjoitettujen havaintojen pohjalta, teen teoriaan viitaten johtopaatoksia valokuvaus-

paivien vaikutuksesta lasten yhteisollisyyden kehitykseen.
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6 VALOKUVAUSPAIVIEN TOTEUTUS JA TAVOITTEET

Tassa kappaleessa esittelen valokuvauspdivien toimintasuunnitelmat seka kunkin pai-

van tavoitteet ryhmaytymisen ja yhteisollisyyden edistdmiseen.

6.1 Ensimmainen toimintakerta

Ensimmaisend valokuvauspaivana (LIITE 2) lapset tutustuivat kameran kayttoon seka
omaan pienryhmééansa sommittelukuvauksen merkeissd. Sommittelukuvauksessa las-
ten tehtavana oli luoda haluamistaan esineista yhtendinen tuotos, joka valokuvattiin.
Jokainen lapsi sai omalla vuorollaan ottaa yhdestd sommitelmasta valokuvan ja sa-
malla harjoitella kameran kayttod. Tehtdvassa tarkeinta oli tehdd yhdessa sommitelma
niin, ettd kaikki ryhmaén jasenet saivat vaikuttaa lopputulokseen. Tavoitteena tehté-
vassa oli tutustua jarjestelmakameran kayttoon seké virittaytya tuleviin valokuvaus-
paiviin. Ensimmaisella kerralla lapset nakivat ensimmaisté kertaa oman pienryhmansa
ja tutustuivat ryhménsa jaseniin. Toiminta ja tutkimuksen eteneminen kerrottiin lap-

sille lasten tasoisesti niin, ettd lapset ymmarsivat miksi ja miten tutkimus tehdaan.

6.2 Toinen toimintakerta

Toisen valokuvauspéivan aiheena oli varit (LIITE 3). Tehtdvassa lasten tuli 10ytaa tie-
tyn vérisié asioita maastosta ja kuvata niitd kameralle. Yksi lapsista toimi valokuvaa-
jana ja muut etsivat yhdessa ryhmana véreja. Valokuvaajan vuoro vaihtui samaan ai-
kaan, kun lapsille kerrottiin seuraava vari mité etsitdan. Toiminta tapahtui paivakodin
lahell& olevassa puistossa, jossa lapset eivat paédsseet usein ulkoilemaan. Toiminnan
yhtend tavoitteena oli harjoitella vapaata valokuvaamista ulkona ja edistdd kameran

kayttda. Toiminnassa lasten tavoitteena oli myds paasta harjoittelemaan ryhmadssé
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toimimista ja toisten huomioimista. My0ds vuoron odottamisen harjoittelu kuului teh-

tavaan.

6.3 Kolmas toimintakerta

Kolmannella kerralla lapset paasivat tutustumaan muotokuvaukseen (LIITE 4). Muo-
tokuvauksessa lapset harjoittelivat toistensa kuvaamista kameralla. Tama tehtava oli
ensimmainen, jossa kuvattavana kohteena olivat lapset itse. Tehtavaa varten ryhmaéti-
laan tuotiin roolivaatteita, joita lapset saivat vapaasti pukea kuviin. Niiden tarkoitus
oli elavoittda kuvia ja luoda positiivista ilmapiirid valokuvaukseen. Tehtavéssa jokai-
nen lapsi kavi ainakin kerran kameran edessé seka toimi vuorollaan valokuvaajana.
Kun kaikki lapset olivat k&yneet valokuvassa, lapset saivat vapaasti valokuvata lisaa
esimerkiksi muiden ryhmaélaisten kanssa. Tehtavéssé tavoitteena oli 1dhentdd ryhmén
jasenia sekd luoda vuorovaikutustilanteita muotokuvauksen avulla. Muotokuvaus on
luonteeltaan hyvin vuorovaikutteista toimintaa, jossa lapset joutuivat ottamaan kon-
taktia toisiinsa erilaisella tavalla Vuorovaikutustilanteiden luominen, auttoi lapsia har-
joittelemaan erilaisia tapoja kohdata toista. Ehed vuorovaikutustilanteiden harjoittelu

vahvistaa lasten sosiaalisia suhteita.

6.4 Neljas toimintakerta

Neljantena valokuvauspaivana lapset paasivat suunnistamaan kuvien avulla (LIITE 5).
Tehtdvéssa lapsille ndytettiin valokuvia tutuista paikoista paivakodin l&heisessa puis-
tossa. Lasten tehtavana oli etsid kuvien nayttamaét paikat ja tallentaa niistd kuva kame-
raan. Tehtdvassa yksi lapsista toimi valokuvaajana ja muut ryhman jasenet etsivéat ku-
vauspaikkaa yhdessd. Yhden paikan I6ydyttya valokuvausvuoro vaihtui seuraavalle.
Néin jatkettiin, kunnes kaikki olivat pa&sseet valokuvamaan ja etsimaan paikkoja. Ta-
voitteena tehtdvassé oli yhteiséllisyyden vahvistaminen ja edistaminen tiimityon har-
joittelun kautta. Olennainen osa tata on toisten huomiointi, mik& helposti saattaa haus-
kojen tehtavien aikana unohtua. Tehtavéssa tarkeinté oli toimia yhdessd, odottaa ka-
vereita ja nayttdd muille asioita, mité itse 10ysi. Valokuvaajan vuoro vaihtui sdannol-
lisesti, mink& kautta tehtavéassa tavoitteena oli myds harjoitella vuoron odottamista

seké roolien vaihtamista ryhméssa.
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6.5 Viides toimintakerta

Viidennell& kerralla teemana oli liikunta (LIITE 6). Tehtévassa lapset pelasivat jouk-
kuepeleja ulkona ryhmissa ja tallensivat kameralle pelihetkia. Joukkuelajeina oli polt-
topallo seka norsupallo, jotka valittiin lasten kanssa yhdessa. Jokaisen pienryhmaén jé-
sen paasi valokuvaajaksi pelien aikana. Valokuvaajan tehtéva oli kuvata eri kuvakul-
mista pelin kulkua ja kavereita. Olennaista oli, etta kuvissa nakyi liike. Kahden erilai-
sen pelin jélkeen lapset saivat kuvata toisistaan liikuntakuvia, jossa lapset tekivat yk-
sittdisia liikuntasuorituksia, esimerkiksi hyppivét hyppynarulla. Tehtavén tavoitteena
oli edistaa yhteisollisyytta rynmaytymisen keinoin liikunnan avulla. Liikunta on luon-
teeltaan hyvin yhteisoéllista toimintaa, jossa harjoitellaan erilaisia rooleja ja ollaan ak-
tiivisesti tekemisen kautta vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Siksi yhtené tavoitteena
tehtdvassé voidaan pitdd vuorovaikutuksen harjoittelu, jota pelitilanteissa ja valoku-

vaajan roolin vaihtuessa harjoitellaan.

6.6 Kuudes toimintakerta

Lapset paasivat kuudennella valokuvauskerralla tutustumaan paivakodin lahella sijait-
sevan kotiseutumuseon pihapiiriin kameran kanssa (LIITE 8). Tehtavéssa lapset etsi-
vét pihapiiristd erilaisia paikkoja kuvien avulla, jotka otin ennen kyseistd kertaa. Ku-
vissa oli pieni& yksityiskohtia pihapiiristd, joita lapset etsivat ryhmissa. Jokainen ryh-
man jasen sai vuorollaan toimia valokuvaajana ja tallentaa kameraan paikat, joita et-
sittiin. Valokuvaajan vuoro vaihtui jokaisen uuden kuvan kohdalla. Kun kaikki kuvien
osoittamat paikat oli 10ydetty, lapset saivat vapaasti valokuvata pihapiirissa. Vuoron
vaihtaminen hoidettiin aikuisen opastuksella, mutta lapset saivat paattaa kaiken ku-
vassa itse. Tavoitteena tehtdvéssa oli harjoitella ryhmétyoskentelyd vapaammin, kuin
ailemmissa tehtdvissé. Lapset ottavat vapaaehtoisesti kontaktia toisiinsa ja néin vahvis-
tavat ryhman sisélla sosiaalisia suhteita. Kun annoin lapsille tilaa vapaaehtoisesti toi-
mia ryhmassd, pystyin vertaamaan aiempien kertojen havaintoja vapaampaa ryhma-

tyoskentelyyn ja ndkemaan mahdollisia muutoksia.
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6.7 Seitsemas toimintakerta

Viimeiselld toimintakerralla keskityttiin kdymaan lapi kuluneita viikkoja ja pééatta-
maan ryhmatyoskentely niin, ettd lapsille ja& selked ja positiivinen kuva projektista
(LIITE 8). Toimintaa varten tein lasten ottamista valokuvista kaksi julistetta, joissa
toisessa oli muotokuvapdivan aikana otettuja valokuvia lapsista ja toisessa kaikista
kerroista valittuja kuvia. Toiminnan alussa lapset saivat tarkastella julisteita ja valita
suosikkivalokuviaan. Julisteet jatettiin ryhmaan muistoksi projektista. Lopuksi lapset
saivat nimikoidut sydamet, joiden sisélle jokainen lapsi vuorollaan Kirjoitti tai piirsi
yhden mukavan asian kyseisesta lapsesta. N&in lapset saivat pohtia jokaisesta ryhman
jasenesté hyvia asioita. Toimintakerran tavoitteena oli edistdd me-henked ryhmanlo-
petukseen ja luoda jatkumoa jo syntyneille sosiaalisille suhteille, jota pienryhman si-
sélla tapahtui. Tavoitteena oli myos luoda toimiva ryhman lopetus, jossa pohdittiin

kulunutta matkaa, ryhmaén jasenia ja opittuja asioita.

7 RYHMAN KEHITYS JA VALOKUVAUKSEN VAIKUTUS
YHTEISOLLISYYTEEN

Jo ensimmaisen valokuvauskerran (LIITE 2) havaintojeni perusteella huomasin, etta
pienryhmén toiminta ja yhteinen turvallinen tehtdva kameran kanssa lédhensi lapsia.
Vuorovaikutus oli aktiivista, silla lapsilla oli yhteinen pdamaéra toteuttaa valokuvia.
Aremmat ja ujommatkin ryhman j&senet tulivat aktiivisesti mukaan ja uskalsivat heit-
taytya tehtdvaan. Erilainen tyoskentelytapa jarjestelmékameran parissa kiinnosti lap-

sia, minka vuoksi toimintaan liittyminen oli helppoa.

Ryhman muodostumisen ensimmaéinen vaihe on muotoutumisvaihe, jossa vuorovaiku-
tus ryhman vélilla on pinnallista ja kohteliasta. Toiminta on usein ohjaajakeskeisté.
(Laine, ym. 2019. 72.)

Uuden taidon opettelu sek& pienryhmé toiminnan aloittaminen vaikutti myos siihen,
ettd ensimmaisell4 ja toisella kerralla (LIITE 2,3) toiminta oli hyvin yksilokeskeista.

Lasten oli vaikea toimia ryhmassé tehtévien aikana ja huomioida muita. Tdma nakyi
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myds neljannelld kerralla, kun lapset suunnistivat ldheisesta puistosta valokuvien
avulla. Aremmat ja ujommat lapset jattaytyivat taka-alalle, mika hajaannutti ryhméaa
ja hairitsi perustehtdvaa. Aikuisen rooli oli vahva lapi toiminnan ja tehtavéaan orientoi-

tuminen vaati muistuttamista.

Muotoutumisvaihe ja seuraava ryhmakehityksen vaihe kuohuntavaihe sekoittuvat jo
heti alussa. Kuohuntavaiheelle tyypillista on yksilokeskeisyys, vastarinta ryhmén teh-
tavaa kohtaan ja ristiriidat, jotka johtuvat ryhman jasenten valisten yksil6llisten tarpei-
den kohtaamisesta (Laine, ym. 2019. 74).

Neljannella valokuvauskerralla (LIITE 5) pienryhmén jasenissa huomasi pienta vasta-
rintaa. Osa lapsista selkeasti jattaytyi tehtavasta ulkopuolelle ja unohti tehtavanannon.
Lapset siirtyivat puuhaamaan muuta tehtévan aikana, miké héiritsi toimintaa. Toimin-
nan alussa myos osa lapsista olisi halunnut leikkid mieluummin, kuin suorittaa valo-
kuvaustehtdvaa. Koska toiminta ei ollut vakiintunut lapsille, eika juuri kyseisessa pien-
ryhmassa toimiminen ollut tuttua. lasten oli hankalampi pysya toiminnassa kiinni. Toi-
mintaan palauttaminen muistuttamalla toimi lasten kohdalla ja loppujen lopuksi valo-

kuvaaminen olikin hauskaa.

Merkittavana valokuvauspéivana voidaan pitdd kolmatta toimintakertaa (LIITE 4),
jossa lapset péaésivat kuvaamaan muotokuvia toisistaan. Muotokuvauskerralla kaikki
pienryhman j&senet olivat alusta asti aktiivisesti mukana. Lapset osasivat aavistaa teh-
tavankulun ja toimivat totuttujen ohjeiden mukaisesti ryhmané. Asujen sovittelu ja
vaihtaminen loi ryhmén jasenten valille vuorovaikutusta, eika tilassa kukaan jaanyt
ulkopuolelle tai hiljaiseksi. Lapset ottivat innoissaan kuvia toisistaan ja kommentoivat
toistensa asuja. Lapset nauttivat kaverikuvien ottamisesta sekd yhden lapsen innoitta-
mana ryhmékuvauksesta. Ryhmén toiminta oli selvasti yhteisollisempad kuin edelli-
silla kerroilla. Tdman kerran aikana ryhmassa pystyi havaitsemaan normittamisvai-
heen piirteita, silla lapset osasivat toimia yhdessa ryhménd, nauttivat toistensa seurasta

ja vuorovaikutuksesta seké korostivat pienryhmané olemista ottamalla ryhmakuvia.

Normittamisvaiheessa ryhman jasenet pystyvat toimimaan yhdessa niin, ett4 ohjaajan
on mahdollista antaa vastuuta. He tekevat omia peliséant6jé ja tuntevat kuuluvansa

ryhmaan. (Laine, ym. 2019. 73.)
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Viides ja kuudes valokuvauskerta (LIITE 6,7) osoittivat rynman edistymisen askeleita.
Lapset orientoituivat tehtaviin paivien aikana nopeasti ja innostuivat jo ennen toimin-
taa valokuvauksesta. Viidennelld kerralla, jolloin aiheena oli liikunta, keskityin pien-
ryhman dynamiikan havainnointiin. Valokuvaaminen oli tarkoituksella tehtavassa hie-
man taka-alalla, jotta rynman havainnointi olisi helpompaa. Liikunnallisella toiminta-
kerralla toistui hieman samankaltaisia elementtejd, kuin edellisillakin kerroilla. Lapset
toimivat osittain ryhmand, mutta osittain muiden huomioiminen pelien aikana jai va-
jaaksi. Tama nakyi esimerkiksi norsupallossa yksilollisend pelaamisena ja lasten kes-
kittymisen herpaantumisena pelin aikana. Polttopallon pelaamisessa kaikki olivat ak-
tiivisesti mukana, kommentoivat toistensa suoritusta eivétka nauraneet epaonnistumi-

selle. Peli oli hauskaa ja saannot olivat ryhmaélle selvét alusta asti.

Kuudes kerta kotiseutumuseon pihalla osoitti mydskin sen, etté lapset olivat saavutta-
neet edistystd. Osa ryhman lapsista oli edennyt vuorovaikutuksessa ja keskustelu ryh-
man valilla oli sujuvaa. Ryhman sisalla oli muodostunut syvempia kaverisuhteita, joka
vaikutti omalta osaltaan ryhman toimintaan tehtdvéan aikana. Lapset kuitenkin huo-
mioivat toisiaan, toimivat ryhména eika aikuisen lasndolo ollut end& niin ohjaajakes-
keistd. Toiminnan muuttuessa vapaaksi, lapset kulkivat ryhména ja tutkivat kiinnostu-
neena kuvauskohteita yhdessa. Lapset myos ottivat toisistaan paljon kuvia ja yksi lap-
sista halusikin ikuistaa ryhmakuvan ryhménsa jésenistd. Vapaa valokuvaaminen oli
selkeésti yhteisoOllistd toimintaa, jossa lapset saivat vapaasti valita mita tekevét ja mil-

laista vuorovaikutusta he haluavat ryhmansa sisalla kayttaa.

Ryhmaékehityksen vaiheita oli hankala arvioida tehtévan aikana. Pienryhmien ryhma-
kehitykseen vaikutti olennaisesti myds esikoulun muut ryhmaytymiseen liittyvét har-
joitteet ja kasvatukseen liittyvat pedagogiset valinnat projektin ulkopuolella. Lasten
antama palaute kasitteli mielipiteitd tehtdvistd ja lasten oli hankala arvioida omalla
tasollaan juuri kyseisen pienryhman sisalla tapahtuvaa muutosta. Tutkimusryhman si-
séll& oli syvempid kaverisuhteita, jotka myéskin vaikeuttivat arviointia. Kaverisuhteet
jatkuvat pienryhmankin ulkopuolella ja vaikuttavat omalta osaltaan ryhman dynamiik-
kaan. Ryhmassé ujot ja hieman aremmat lapset, eivat péésseet tehtdvan aikana taysin
mukaan ryhman kaikkiin toimiin, vaan taka-alalle jattaytymisté tapahtui melkein joka

kerralla. Uskon, ettd taydellisen yhteisollisyyden saavuttamiseksi pidempi aikainen
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pienryhmétoiminta valokuvauksen parissa olisi tarpeen. Yhteiséllisyyden edistyminen
nakyi tehtavan aikana kuitenkin positiivisesti pienten askelien kautta erityisesti valo-

kuvauskertojen vakiinnuttua lapsille.

Projektin aikana lapset kehittyivat kameran kayttajana. Ensimmaisella kerralla kaytto
oli haparoivaa ja osaa lapsista kuvaaminen jopa jannitti. Lapset keskittyivét kuvissa
vain kuvan ottamiseen, mika nakyi lopputuloksissa. Toisella ja kolmannella kerralla
lapsia opastettiin kameran kaytdssa suuremman osan ajasta. Viimeisten kertojen ai-
kana lapset eivat endi tarvinneet opastusta, vaan ottivat hallitusti kameran kéteen ja
tiesivat tarkalleen mité tekivat. Viimeisimpien kertojen kuvat olivat hyvin kauniita ja
sommiteltuja. Lapsien luovuus kameran kaytossa lisdantyi projektin aikana ja kuvista

huomasi kuka lapsi kyseisen kuvan oli ottanut.

Valokuvaus on luonteeltaan vuorovaikutuksellista ja sen erityisominaisuutena voidaan

pitdd sen mahdollisuutta toimia sanattomana viestijana (Hentinen, 2014. 41).

Havainnointitulosteni perusteella valokuvaaminen ja kameran kéytto toimi vuorovai-
kutuksen vélineend. Erityisesti kolmas valokuvauskerta osoitti sen, ettd pienryhman
sisalla lapset halusivat ottaa kontaktia toisiinsa ja halusivat kuvien kautta tulla naky-
viksi. Kun kuvan keskidssé oli lapset itse, kuvan merkitys muuttui. Lopetuskerran ai-
kana lapset saivat tutkia menneitd kuvia julisteen muodossa. Lapsia kiinnosti erityi-
sesti ne kuvat, joissa oli muita lapsia tai lapsi itse. Toisten ja itsensd nakeminen kuvan

kautta konkretisoi ryhman nékyvyytté ja teki siita totta.

Kuvallinen ilmaisu ja kokeminen edistavét yksilon oppimisedellytyksid, sosiaalisia
taitoja ja mindkuvan kehittymista. Kuvallinen ilmaisu tukee ryhmén yhteisollisyytta ja
auttaa lapsia tulkitsemaan ymparistéaan sekd maailmaansa. (Ahonen, 2019. 193.)

Valokuvaaminen fyysisend toimintana sopii ryhmétydskentelyyn. Valokuvaus on toi-
mintana sosiaalinen ja luo itsessdén vuorovaikutusta. Kameran ja valokuvauksen mah-
dollisuuksia voi soveltaa kaikenlaisessa kasvatustydssd, kuten kuvallisen ilmaisun vé-
lineend tai ryhmaén edistgjand. Projektin aikana lapset oppivat kayttdméaéan jarjestelma-

kameraa hyvin ja onnistuivat luomaan onnistuneita teoksia. Valokuvaus sopii
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varhaiskasvatussuunnitelman sisélle ja sen mahdollisuuksia tulisi soveltaa luovasti

kaikessa ryhmétyoskentelyssa.

8 JOHTOPAATOKSET

Koheesio eli ryhmén jasenten véalinen vetovoima ryhmaa kohtaan, syntyy ryhman ja-
senten toimiessa aktiivisesti yhdessa. Sen avulla ryhmé&én muodostuu yhteisollisyytta
ja yhteenkuuluvuutta. (Laine, ym. 2009. 62.)

Projektin aikana yksi merkittavin ryhmékehityksen tekija oli kokemus yhteisesté teke-
misestd. Kaikkien seitsemén kerran aikana lapset toimivat aktiivisesti yhdessa yhteisté
paamadrad tavoitellen. Yhdessa tekeminen valokuvaamisen parissa l&hensi pienryh-
maa pienin askelin ja mahdollisti kaikkien osallistumisen toimintaan. VVoidaankin olet-
taa, ettd yhteisollisyyden syntymisen merkittavin asia projektin aikana oli ehean ryh-

matyoskentelyn synnyttdma koheesio, joka loi pienryhmé&én varmuutta.

Merja Koivulan viitoskirjassa ”Lasten yhteisollisyys ja yhteisollinen oppiminen pii-
vikodissa” yhteisollisyyden saavuttamiseksi tarkeintd oli yhteinen toiminta, me-puhe
ja ystavyyssuhteet ryhman sisalla. Yhteinen toiminta synnyttdd me-puhetta ja ysta-
vyyssuhteita. (Koivula, 2010. 48.)

Pienryhmadn toiminta jai opinnaytetyon aikataulun vuoksi lyhyeksi. Tutkimuksen ai-
kana kuitenkin oli havaittavissa edistysaskeleita yhteisollisyyden kasvusta, joka syntyi
juuri yhteiséllisen toiminnan kautta. Valokuvan suhdetta yhteisollisyyden kehitykseen
oli havaittavissa eniten muotokuvauskerran parissa. Pienryhmén toiminta oli vuoro-
vaikutuksellista ja ryhma toimi tehtdvan aikana yhdessd. Kaikki lapset osallistuivat
tehtdvaan ja nauttivat toistensa kuvaamisesta. Tdman kerran aikana pienryhma otti
my0s ensimmaisen yhteisen ryhmakuvan. Lopetuksen aikana muotokuvauksesta tul-
leet valokuvat kiinnostivat lapsia ja ryhmékuvat korostivat sité, etta he olivat ryhma.
Nain ollen voidaankin paatella, ettd ryhman yhteisollisyytta edistad valokuvaaminen,

joka keskittyy toisten kuvaamiseen ja ndkemiseen kameran kautta.
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Vapaa leikki on lapsen mahdollisuus vaikuttaa omaan yhteisdonsé ja sen muodostu-
miseen. Vapaan leikin aikana lapsi harjoittaa luontaisesti vuorovaikutuksellista ja yh-

teisollistd toimintaa. (Marjanen, ym. 2013. 56.)

Toiseksi viimeisella valokuvauskerralla lapset saivat vapaasti valokuvata kotiseutu-
museon pihalla. VVapaa toiminta osoitti sen, etta lapset halusivat pienryhman sisélla
ottaa kontaktia toisiinsa ja toimia ryhmassa. Lapset kéyttivat luovuuttaan ja valokuva-
sivat mielell&&n toisiaan ja ottivat ryhmakuvia. Kun kameran antaa lapsille vapaasti he
saavat itse luoda yhteisollisyyttd ja muodostaa oman késityksensé vuorovaikutuksesta
muiden ryhmaéléisten kanssa. Ndin ollen pienryhman toiminta vapaasti kameran kanssa
ohjattujen toimintojen ohella antaa lapsille mahdollisuuden vaikuttaa yhteisollisyyteen

luonnollisesti.

Ryhmén muodostuminen ja ryhmaytyminen syntyy pedagogisten suunnitelmallisten

valintojen kautta (Jarvinen, ym. 2015. 34.)

Aikuisen rooli projektin aikana oli olennainen. Havainnoinnin ohella min& ja ryhmén
aikuinen ohjasimme toimintaa, ohjeistimme kameran kanssa ja kannustimme lapsia
toimimaan ryhmassa. Mahdollisten konfliktien selvittdminen aikuisen johdolla mallit-
taa lapselle oikean tavan toimia vuorovaikutuksessa. Pienryhman yhteisollisyyden
kasvu ei olisi tapahtunut ilman aikuisen ohjausta. Erityisesti vuoron vaihdot ja perus-

tehtdvan muistuttaminen lapsille opetti lapsille ryhméssa toimimisen taitoja.

Lasten antaman palautteen perusteella toiminta oli lapsille mielekasta. Valokuvaami-
nen innosti kaikkia lapsia ja monet kehittyivatkin sen k&ytdssa toiminnan aikana hui-
masti. Lapset olivat innostuneita jatkamaan valokuvausta vield toiminnan loppumisen
jalkeenkin. Lapset eivat luontaisesti toiminnassa miettineet pienryhman jasenten vali-
sid suhteita ja eivét siksi niitd osannetkaan nimetd. Palautekeskusteluissa monet lapset
keskittyivat yksittdisiin tapahtumiin, missé tapahtui jotain hauskaa tehtdvan aikana.
Muistot onnistuneista kerroista luovat jatkumoa yhteisollisyyden kasvulle.
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9 TUTKIMUKSEN ARVIOINTI JA KEHITYSEHDOTUKSET

Tutkimustulokseni olivat onnistuneita ja osoittivat sen, ettd valokuvaus voi olla yhtei-
sOllisyyden edistdmisen véline esikouluikaisten lasten kanssa. Valokuvaus sopii kas-
vatustyohon tydvalineeksi, silla se on luova ja sosiaalinen vuorovaikutusta luova tyo-
menetelmand. Tutkimukseni tyostdminen oli osittain haastavaa, silld havainnoinnista
saatua materiaalia oli paljon ja sen tydstaminen oli ty6lastd. Johtopaatosten vetdminen
ei ollut selkeda, silla ndin lyhyessa ajassa rynman sisélla tapahtuvien edistysaskeleiden
havainnointi vaati tietoista pohtimista seka asioiden yhdistelyéd. Lapsilta saatu lyhyt
palaute oli 1ahinnd mielipiteita tehtavasta, eika keskustelunkaan kautta lapset osanneet
nimetd oliko ryhman sisélla tapahtunut muutosta. Yhteisollisyyden tutkimisessa pi-
dempi aika voisi osoittaa enemman edistymisaskeleita yhteisollisyyden kehityksessa.
Lasten antama palaute voisi olla lasten tasolle muokattu kirjallinen palaute, jota olisi

helpompi tyostaa.

Opinnaytetyoni aihe vastaa varhaiskasvatuksen tarpeita. Uusia toimintatapoja tarvi-
taan muuttuvassa kasvatustydssé ja yhteiskunnassa. Y hteisollisyyden merkitys on kan-
tava voima elaméan monella osa-alueella ja se ehkéisee esimerkiksi itsetunnon ongel-
mia, kiusaamista seké syrjintaa. Erilaisten luovien ilmaisumenetelmien yhdistaminen
hoito- ja kasvatustydhon luo yksilollisempaa hoitoa ja kasvatusta seké rikastuttaa ih-

misen luovuutta.

Opinndytetyd prosessin aikana olen syventanyt omaa ammatillista kasvuani sosiaa-
lialan ammattilaisena. Teorian tietoinen yhdistdminen lapsiryhméstd kumpuaviin ha-
vaintoihini vastaa varhaiskasvatuksen opettajan tyota. Havainnointi on tutkimukses-
sani tutkimusmenetelmd, mutta myds ammattivéline, jolla takaan lapselle yksil6llisen
kasvun ja kehityksen. Yhteisollisyyteen ja ryhmaytymiseen liittyva teoria jaa elaméaén

ammatillisena tydskentelytapana sekd ammattieettisend arvonani.
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Hei esikoululaisten vanhemmat!

Olen sosionomiopiskelija Satakunnan ammattikorkeakoulusta. Suuntaudun opinnois-
sani varhaiskasvatukseen, joten tulevaisuudessa tydnimikkeeni on varhaiskasvatuksen
opettaja. Opintojeni loppuvaiheeseen kuuluu kirjallisen opinnaytetyon laatiminen,
jonka suoritan toiminnallisena tutkimuksena syksyn 2019 aikana yhteistydssa Nappu-
loiden ryhman kanssa Kuvataidepaivakoti Viikarissa.

Opinndytetyoni aihe on “Valokuvaus tyévilineend esikouluikdisten lasten yhteisolli-
syyden edistdmisessd”’. Suunnittelemaani toimintaan kuuluu esikouluryhmén yhteisol-
lisyytta ja ryhméan muodostumista edistévia valokuvaustehtavid, jossa lapset padsevat
kokeilemaan ja tutustumaan jarjestelmakameran kayttoon. Kuvaustehtavissa lapset
muun muassa kuvaavat luontoa, ymparistoa seka toisiaan. Opinnadytetydssani arvioin
havaintojeni ja lasten antaman palautteen perusteella, edistéavatko valokuvaustehtavat
esikouluikaisten lasten ryhmaytymista.

Ennen tutkimukseni alkua tarvitsen luvan lasten ottamien kuvien kayttéon tutkimus-
materiaalina sek& luvan lasten osallistumisesta tutkimukseen. Tutkimuksen kirjallinen
osuus tehdaan nimettdmana, joten lasten henkil6llisyyksia ei voida tunnistaa. Tutki-
muksen kirjalliseen osuuteen ei myodskaan lisata tutkimusmateriaalina kaytettavia ku-
via lapsista, joista on mahdollista tunnistaa henkil6llisyys.

Mikali teilla on kysyttavaa tutkimuksesta, voitte ottaa minuun yhteytta sahkopostilla.
Innostunein terveisin,
Henna Virta

henna.virta@student.samk.fi

Lapsen nimi:

Annan suostumukseni lapseni osallistumisesta tutkimukseen |:|

Annan suostumukseni lapseni ottamien kuvien kayttoon tutkimuksessa (tutkimuksen
Kirjallisessa raportissa ei kaytetéd kuvia, josta voi tunnistaa lapsen henkil6llisyyden) |:|

Lapseni saa nakyéa valokuvissa, joita kuvauspéivien aikana otetaan (esim. ryhmaku- |:|
vat)

Huoltajan allekirjoitus:
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LIITE 2

VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINTASUUNNITELMA

TOIMINNAN NIMIJA AIKA

Kamera tutuksi (sommittelukuvaus)
28.08.2019 kello. 8.30-11.00

OSALLISTUVIEN LASTEN MAARA

7-8 henked/ pienryhma (yhteensa 16 esikoululaista)

TOIMINNASSA TARVITTAVAT VALINEET JA MATERIAALIT

Jarjestelmakamera Canon EOS1000D tai Nikon D1300
Leluja, esineitd ja kasveja sommittelukuvaukseen
Power point- esitys valokuvista

TOIMINNAN TAVOITTEET

Lapset tutustuvat jarjestelmakameran kayttéon sommittelukuvauksen merkeissa.
Virittdydytaan tuleviin valokuvausviikkoihin ja kerrotaan lapsille toiminnan etenemisesta
lasten tasoisesti

Tutustutaan omaan pienryhméén kameran kayttoa harjoitellessa

TOIMINNAN ETENEMINEN

Nimikierros

Omien valokuvien lyhyt esittely lapsille projektorilla: millaisia kuvia voi ottaa jarjestelméa-
kameralla?

Toiminnan esittely lapsille sopivalla tavalla

Kameroiden esittely ja lyhyt ohjeistus yhteisesti kameran kéaytosta

Ohjeet tehtdvaan

- Yksi toimii valokuvaajana, kun muut tekevat kuvattavia sommitelmia pdy-
dalle/lattialle yhdessé

- Valokuvaajan vuoro vaihtuu, kun on ottanut vahintéan kaksi kuvaa

- Toiminta paattyy, kun kaikki ovat saaneet ottaa vahintaan kaksi sommittelukuvaa

- Aikuinen opastaa kameran kdyttssa, olennaista on tarkennusnappulan kaytto oi-
kein

- Konfliktitilanteissa avustetaan, mutta pyritdén siihen, etta lapset toimivat mahdol-
lisimman paljon itse

Loppupalaute




VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINNAN HAVANNOINTI, ETENEMINEN JA
PALAUTE

ALOITUS

Kerroin tutkimuksesta lapsille ja miksi se tehddén. Pohdittiin yhdessa ryhmén kanssa,
miké on varhaiskasvatuksen opettaja ja missé sellainen tydskentelee.

Keskustelimme lasten kanssa valokuvaamisesta. Ovatko lapset valokuvanneet ennen esi-
merkiksi kdnnykkékameralla tai digikameralla. Monet lapset kertoivat kuvanneensa paljon
varsinkin kannykkékameralla. Puhuimme siitd, ettd kdnnykalla kuvaaminen on melkein
yhta helppoa, kuin jarjestelmakameralla.

PowerPoint-esityksessa lapset nakivat jarjestelmakameralla otettuja kuvia luonnosta, eldi-
mista ja ihmisistd. Osa kuvista aiheutti keskustelua.

Kamera esiteltiin lapsille ja tutkittiin yhdessd, miten kamera toimii. Ohjeet kerrottiin yh-
teisesti tehtavaan, jonka jalkeen lapset paasivat etsimaan sommittelukuvaukseen sopivia
tavaroita. Osa tavaroista oli lasten omia leluja ja osa pdivakodin omia leluja.

TOIMINNAN ETENEMINEN

Kun halutut tavarat oli keréatty poydalle, valitsin ensimmaéisen valokuvaajan ryhmésté. Va-
lokuvaajan valitsiminen aiheutti pientd harmitusta lapsessa A, mutta harmitus paattyi kui-
tenkin nopeasti, kun lapset paasivat tekemaan sommitelmaa. Lapsia ohjattiin toimimaan
yhdessd, mutta lapsi A ja B halusivat p&attaa miltd sommitelma néyttaa.

Lapset A, B, C ja D korjasivat muiden tekemia osia sommitelmasta, mika aiheutti myos-
kin eripuraa tilanteesta. Aikuinen ohjasi tilannetta ja kehotti lapsia toimimaan enemman
yhdessé seka kunnioittamaan muiden tekemi& asetelmia. Lapsi D innostui kovasti tehta-
vasta ja halusi luoda tavaroista torneja, josta myds muutkin lapset innostuivat. Sommitel-
miin ilmestyi hedelmé&-, vihannes- ja eldintorneja.

Kuvaustilanteessa lapset odottivat kuvaajan takana ja antoivat tyérauhan. Lapsi D oli eri-
tyisen kiinnostunut kameran kéaytosté ja halusi olla mukana, kun lapsi E valokuvasi ensim-
maista kertaa.

Kuvaustilanteessa aikuinen avusti laukaisemaan kameran, ohjeisti zoomin kayttoon ja ra-
jaamiseen. Lapset oppivat nopeasti kayttdmaan kameraa. Lapset saivat mahdollisuuden ot-
taa enemmén kuin yhden kuvan, mutta monet halusivat ottaa vain kaksi kuvaa. Lapsi F
kuitenkin otti enemman kuvia ja oli selkeésti hyvin kiinnostunut valokuvaamisesta.

Lapset halusivat yhdessa katsoa kuvia kamerasta aina kun valokuvaaminen paattyi tietyn
valokuvaajan kohdalla. Lapset oppivat nopeasti, ettd kuvaamisen jalkeen aloitetaan som-
mitelmien tekemistd. Loppua kohden lapset C ja F siirtyivét sivulle istumaan ja heita piti
muistuttaa yhdessa toimimisesta.

LASTEN PALAUTE

Kun kysyin lapsilta, mit& mielt4 he olivat toiminnasta, kaikki sanoivat pitdvansa tehta-
vastd. Myos lapset, jotka ovat ryhmassa hiljaisempia, sanoivat pitdvansa toiminnasta. Ky-
syin kaikilta lapsilta erikseen mika tehtdvassé oli mukavinta. Lapsi A sanoi, ettd odottami-
nen oli mukavaa, eiké osannut kertoa miksi. Lapsi B, C, D, E ja F sanoivat, etta tehtdvassa
mukavinta oli valokuvaaminen. C ja D kertoivat myos aluksi, ettd heidan mielestain tehté-
vassé kaikki oli mukavaa ja hauskaa. He lisésivat myos, ettd sommitelmien tekeminen oli




hauskaa kuvaamisen ohella. Viimeisend kysymyksena kysyin lapsilta, oliko heidan mie-
lestdén helppoa ja mukavaa toimia ryhmassd. Ryhman aikuinen tarkensi kysymysta kerto-
malla, ettd lapset ovat nyt ryhma, kun toimivat yhdessa. Lapset sanoivat yhteen déneen,
ettd oli kivaa. C sanoi vield erikseen, ettd yhdessé tekeminen on mukavaa.

AJATUKSIA JA JOHTOPAATOKSIA

Ryhmésta huokui, ettd lapset eivét viel& tunteneet toisiaan kunnolla. Lapset kuitenkin etsi-
vat yhdessa tavaroita ja tekivét ehdotuksia halutuista tavaroista. Sommitelmien tekemi-
sessa kaikki lapset osallistuivat toimintaan ja siirtelivat tavaroita mielellaén. Hiljaisem-
matkin lapset innostuivat tehtdvasté ja odottivat innolla omaa kuvausvuoroaan. Kun yksi
lapsista kuvasi, kaikki osallistuivat ja halusivat katsoa miten muut parjaavét tehtavassa.
Itse valitsimien tavaroiden vuoksi lasten oli helppo kiinnostua tehtévésta ja saada tavarat
sellaiseen jarjestykseen, etté kaikki tavarat nakyvaét.

Palautteen perusteella lapset nauttivat tehtavésta ja kameran kdyton opettelusta. Vaikka
aluksi ajattelisi, ettd valokuvaaminen on lasten mielesta hauskinta, osa lapsista nautti sel-
vasti enemméan sommitelmien tekemisestd. Muiden tekemat sommitelmat ja tornit aiheut-
tivat naurua ja keskustelua, mink& vuoksi tilanne oli rento ja hyvaksyvé.

Ensimmaisen kerran perusteella huomasi selvasti, ettd yhteinen tekeminen ja kameran
kaytto siihen yhdistettynd l&hensi lapsia. Lapset oppivat enemman pienessa ryhmassé toi-
sistaan ja uskalsivat toimia yhteisen padmaaran saavuttamiseksi. Myos hieman aremmat-
kin lapset keskustelivat ja halusivat osallistua, mika osoittaa sen, ettd omassa pienryh-
massd toimiminen oli turvallista ja mukavaa. Téten voidaankin olettaa, ettd jatkossakin
tehtévat voivat todella vaikuttaa lasten ryhmaytymiseen seka yhteisollisyyden kehityk-
seen.




LIITE 3

VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINTASUUNNITELMA

TOIMINNAN NIMI JA AIKA

Etsitdan véreja ulkona!
04.09.2019 kello. 8.30-11.00

OSALLISTUVIEN LASTEN MAARA

7-8 henked/ pienryhma (yhteensa 15 esikoululaista)

TOIMINNASSA TARVITTAVAT VALINEET JA MATERIAALIT
Jarjestelmakamera Canon EOS1000D tai Nikon D1300

Saahan sopivat ulkovaatteet

TOIMINNAN TAVOITTEET

Valokuvaamisen harjoittelu miljoossa
Yhteisollisyyden vahvistaminen ja edistaminen
Yhteistyon harjoittelu

Muiden huomioiminen

Vuoron odottaminen

TOIMINNAN ETENEMINEN

Ohjeet tehtavaan: Lapset etsivat ryhméssa vareja ulkona. Ryhmaén vetdja kertoo
aina yhden varin, jota tulisi etsid luonnosta ja tallentaa kameran muistikortille. Esi-
merkiksi vihred vari voi tarkoittaa ruohoa, jolloin otetaan kuva ruohosta.

Lapset paéasevat ulos laheiseen puistoon etsiméan vareja.

Lapset etsivat ryhmaéssa valokuvattavia asioita variteeman mukaan. Valokuvaajat
tallentavat halutut teokset muistikortille. Vari vaihtuu samalla kerralla kuin valo-
kuvaajakin, eli kyseisen vérin aikana valokuvaaja saa kuvata niin monta kuvaa
kuin ehtii.

Varit ovat tdssa jarjestyksessa:
VIHREA ORANSSI HARMAA MUSTA SININEN PUNAINEN KELTAINEN
RUSKEA

Aikuinen seuraa ryhman mukana ja ohjeistaa kameran kaytossa. Varien etsimi-
sessé voi avustaa, jos on mahdotonta I6ytdd. Lasten annetaan kuitenkin mahdolli-
simman paljon itse ryhméssé etsia tietyt véarit. Konfliktitilanteissa avustetaan ja
muistutetaan omasta vuorosta, kuitenkin mahdollistaen lasten ryhmén omaehtoisen
vuorovaikutuksen.

Palaute




VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINNAN HAVANNOINTI, ETENEMINEN JA
PALAUTE

ALOITUS

Aamutuokion jéalkeen jaoimme lapset omiin pienryhmiin, joista toinen jai sisélle leikki-
maan ja toinen tuli ulos valokuvaamaan. Lapsille jaettiin ohjeet tehtavaan paivéakodin
edessé, josta siirryttiin paivakodin l&heiseen puistoon.

Ohjeistuksessa olennaista oli korostaa lapsille, etta tehtéva tulee suorittaa ryhména. Heti
varin saatuaan lasten tulisi yhdessa lahted etsimaan vareja niin, ettd koko ryhma paasee
mukaan.

Ohjeistuksen jalkeen valitsin ensimmaéinen valokuvaajan sattumanvaraisesti ja kerroin va-
rin. Lapset lahtivat etsimaan innokkaasti kyseisia vareja.

TOIMINNAN ETENEMINEN

Ryhmé toimi alussa hyvin yhdessd. Ryhmén lapset A ja B johtivat usein joukkoa ja yritti-
vét kovasti innostuttuaan etsié vareja ja ehdottaa niité kavereille. Ryhman lapset C, D, E,
F toimivat hieman taka-alalla ensin seuraten lapsia A ja B, mutta lopulta my6s innostuivat
itsekin I0ytamaan vérejé. Lapsi G jattaytyi jo alussa ryhmén ulkopuolelle ja pysytteli ryh-
man aikuisen l&heisyydessa.

Lapset malttoivat ryhmdssé odottaa kuvausvuoroaan. Lapsille selvasti oli selvinnyt ajatus
jo viime kerrasta, ettd jokainen saa valokuvata ainakin kerran.

Vérien etsinnéssé lapset odottivat aikuisten ohjeistuksen avulla, kun valokuvaaja kuvasi.
Helposti lasten ajatukset harhautuivat jo seuraavaan kuvauspaikkaan, jolloin ryhmé alkoi
hajaantua eri teille. Lapsille ryhman kokoamiseen auttoi muistutus siitd, ettei valokuvaajaa
VoI jattaa taka-alalle, eiké ystavia voi jattaa jalkeen, kun etsitddn seuraavaa kuvauskoh-
detta. Lapset A ja B unohtivat helpoiten tehtdvénannon. Tahan liittyy varmasti se, etté teh-
tava sai heidat innostumaan aivan erilaisella tavalla, kuin muut lapset. He toimivat omana
tiiming, johdattaen muiden lasten joukkoa.

Tehtévén aikana lapset muistivat hyvin toistensa nimid. Kun vareja mainittiin tehtavéssa,
usein lapset saattoivat ensin tutkia ryhmétoveriensa vaatteiden vareja. Tama mahdollisti
sen, etta lasten oli pakko muistaa nimia seka luoda yhteytta toiseen.

Tehtévassd huomasi sen, etté lasten oli hankala ymmartaa, etté tehtavé oli maara tehdé yh-
dessa. Helposti lapset kertoivat varien paikoista aikuisille, eika sille lapselle, joka toimi
valokuvaajana. Useimmiten muistuttaminen tehtavéan sdanndisté auttoi ja lapset malttoivat
odottaa seuraavaa kuvauskohteen etsimista seké valokuvaajaa.

LASTEN PALAUTE TOIMINTAKERRASTA

Palautteessa lapsilta kysyttiin ensin mielipidetta siit4, millaista oli tehd& tehtdvaa. Lapset
vastasivat yksimielisesti tehtdvéan olleen kiva. Jokaiselta lapselta kysyttiin yksitellen mieli-
pide siitd, mika tehtavassé oli mukavinta. Lapset A, B, C, D nauttivat eniten valokuvaami-
sesta ja kameran kdyttdmisesté. Lapsi E kertoi tehtdvassa mukavinta olleen linnut, joita
puistossa pyori. Naistakin olisi haluttu ottaa kuvia, mutta useimmiten ne lensivat pois.
Lapsi F kertoi pitdneensé eniten kaikista asioista tehtévassa, kuten myds lapsi G. Kun lap-
silta kysyttiin, onnistuiko heiddn mielestdan ryhméssé toimiminen hyvin, lapset vastasivat




melkein yhteen &4neen kylla. Lapsi C totesikin lopulta, ettd ryhmassa toimiminen oli ki-
vaa.

AJATUKSIA JA JOHTOPAATOKSIA

Edelliseen viikkoon verrattuna lapset muistivat heti, miksi pienryhmaan hakeuduttiin ja
mita tehdaan. Tama vaikutti tehtdvaan, silld tavalla, ettd lapset osasivat orientoitua tehté-
véaan yhdessd. Se osoittaakin sen, etta tutkimusryhmélla oli yhteinen tavoite, joka edisti
yhteisollisyytta. Lapset kuitenkin ovat vield toisilleen tuntemattomia ja tutustuvat toi-
siinsa, mink& vuoksi toiminnassa saattoi helposti tulla tahatonta ulkopuolelle jattdmista ja
sattumanvaraisia unohduksia siitg, ettd myds muut ryhmén jasenet pitéd ottaa huomioon.
Innostuttuaan lapset myds unohtivat helposti séannot, minka vuoksi ryhmassa toimiminen
oli ajoittain hieman hankalaa.

Kuten edellisell&kin kerralla, lapset nauttivat tehtédvéan tekemisestd. Sen pystyi havainnoi-
maan ulkopuolisena, mutta my6s palautteen kautta huomasi lasten innostumisen. Tar-
keinté palautteessa on kuitenkin lasten kokemus siitd, ettd ryhméassa toimiminen oli haus-
kaa ja heiddn mielestéan se oikeasti onnistui. Positiivinen kokemus omasta ryhmaésta edis-
t&a yhteisollisyytta ja halua jatkaa toimintaa yhdessa.

Tama ryhmad oli alusta asti toiminut hyvin ryhména. Tehtdvassa huomasi sen, etté lapset
jaksoivat odottaa omaa vuoroaan, huomioida valokuvaajaa ja toimia yhdessa. Ryhman
lapsi G kuitenkin oli yllattavan poissaoleva ja jattaytyi ryhman ulkopuolelle. On mielen-
kiintoista nahda viikkojen aikana, tapahtuuko lapsessa G muutosta tehtdvien myota.

Jatkossa uskon, ettd tehtdvan teossa tulisi enemman korostaa ryhmén tarkeyttd. Ennen teh-
tavaa tulisi lapsille kertoa ryhmasté ja ryhmatyon tarkeydestd, jolloin lapset saisivat entista
paremman késityksen siitd, mink& vuoksi asiat tehddén yhdessa. Myos palautteen anto, ne-
gatiivinen ja positiivinen auttaisi ehk& ymmartdmaén, miten toimitaan oikein ryhmassa.




LIITE4

VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINTASUUNNITELMA

TOIMINNAN NIMIJA AIKA

Muotokuvausta
11.09.2019 kello. 8.30-11.00

OSALLISTUVIEN LASTEN MAARA

7-8 henked/ pienryhma (yhteensa 15 esikoululaista)

TOIMINNASSA TARVITTAVAT VALINEET JA MATERIAALIT

Jarjestelmakamera Canon EOS1000D tai Nikon D1300
Roolivaatteet paivéakodilta

TOIMINNAN TAVOITTEET

Yhteisollisyyden edistdminen
Vuorovaikutuksen edistdminen
Sosiaalisten suhteiden kehittyminen
Vuorovaikutustilanteiden harjoittelu

TOIMINNAN ETENEMINEN

Ohjeistus tehtdvaan: Lapset paasevat kokeilemaan muotokuvausta. Kuviin on varattu roo-
livaatteita elavoittamaan kuvia. Ryhmatila toimii valokuvauspaikkana, jossa lapset paase-
vét ottamaan kuvia toisistaan. Jokainen lapsi kdy kameran edessa kerran, ensin yksin ja
sitten seuraavalla kierroksella kaverin kanssa. Yksi lapsista toimii valokuvaajana, sommit-
telee kuvattavan kohteen ja ottaa kuvan.

Toiminnan alussa lapset saavat valita roolivaatteet. Roolivaatteet haetaan yksi kerrallaan.
Ensin on yksityisten muotokuvien vuoro. Muotokuvauksessa jokainen lapsi saa olla kerran
valokuvaaja ja kerran malli. Ensimmaéisen valokuvaajan valitsee aikuinen ja sen jalkeen

lapset valitsevat valokuvaajat, sill& perusteella kuka ei ole ollut vield vuorossa.

Seuraavalla kierroksella on kaverikuvien vuoro. Lapset saavat valita kuviin haluamiaan
asuja ja kavereita.

Taman kerran aikana lapset paasevat nakeméan tahdn mennessé otettuja kuvia. Kuvat ndy-
tetddn ryhmaétilassa projektorin kautta.

Palaute lapsilta.




VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINNAN HAVANNOINTI, ETENEMINEN JA
PALAUTE

ALOITUS

Toiminnan alussa lapsille esiteltiin toiminnan kulku. Lapset tunnistivat heti tehtévén tar-
koituksen ja odottivat innolla uutta valokuvaustehtavaa. Lapset innostuivat entisestaén,
kun paljastettiin, ettd kuvissa sai olla roolivaatteita. Roolivaatteiden paljastaminen sai lap-
set innostumaan, mutta erotti myds voimakastahtoisemmat lapset toisistaan. Lapsi A, B ja
C alkoivat valitsemaan roolivaatteita heti ensin huutamalla lempivaatteidensa nimid. Huu-
taminen aiheutti ryhméén levottomuutta. Monet lapset tuntuivatkin heti valitsevan samoja
vaatteita, mika synnytti jannitettd ryhmén vélille. Roolivaatteiden paljastamisen aiheut-
tama hdmmennys hoidettiin kuitenkin niin, ett4 aikuinen ohjasi lapsia valitsemaan yksi
kerrallaan haluamansa rekvisiitat kuviin.

TOIMINNAN ETENEMINEN

Lapset kommentoivat ja nauroivat iloisesti toistensa roolivaatteille. Kukaan ei jaényt teh-
tavén aikana taka-alalle vaan kaikki seurasivat ja kommentoivat innoissaan toistensa vaat-
teita. Alun aikana tuntunut jannite ja levottomuus katosi, minka vuoksi lapset jaksoivat
keskittyd. Yksityiskuvien aikana lapset olivat rohkeita heittéytyjid, jokainen uskalsi tulla
kuvaan. Lapsi A pukeutui kuninkaaksi ja poseerasi mahtipontisesti. Muut lapset seurasivat
mallia tarkasti ja alkoivatkin etsid teeman mukaisia vaatteita. Lapsi C pukeutui esimer-
kiksi cowboyksi. Roolivaateleikki muuttui hetkessd myos oikeaksi leikiksi, jossa lapset
vaihtelivat rooleja. Tunnelman muuttuminen mahdollisti sen, etta jokaisen lapsen oli
helppo olla mukana tehtavassa.

Kaverikuvien aikana lapsille oli hankalaa toimia itsejohtoisesti. Lapset kysyivét edelleen
ryhmaén aikuiselta vuoroja valokuvaamiseen seka kuvassa olemiseen. Lapsille painotettiin,
ettd he saavat toimia ja keksid itse, miten he ovat kuvassa. Kun toiminta eteni lapsilta tuli
loistavia ideoita kuviin. Lapset A, B ja D ottivat ryhmakuvan, jossa kaikilla oli samanlai-
set maskit. Lapset E, F JA G heittdytyivat kameran edessa poseeraamaan kaverillisesti
hassut hatut paassa.

Merkittavin asia oli se, kun ryhmasta nousi kaksikin kertaa ideoita, etta lasten pitdisi ottaa
yhdessa ryhmakuva. Ensimmaisella kerralla ryhmakuva idea katosi leikin ja touhun se-
kaan, mutta toisella kerralla lapset innostuivat lapsi A johdolla ja melkein ohjasivat itse
aikuista toimimaan valokuvaajana. Lapset asettuivat hienosti ryhmékuvaan ja tuntuivat
nauttivan tilanteesta.

LASTEN PALAUTE TOIMINTAKERRASTA

Palaute oli tallakin kertaa positiivista. Lapset vastasivat yksimielisesti siihen, etta valoku-
vausteht&vé oli jalleen kerran hauska. Lapset C, B, D, E vastasivat, ettd roolivaatteiden va-
linta oli kaikista mukavinta. Roolivaatteiden ottaminen mukaan oli hyvinkin erilaista, mita
lapset yleensa kyseisessd ryhmassa tekivat, mink& vuoksi valokuvaaminenkin tehtévéssa
jai osalle lapsista hieman taka-alalle. Lapset A ja F nauttivat eniten valokuvaamisesta. Ky-
seiset lapset ovatkin jo ndiden kahden kerran aikana osoittaneet erityista kiinnostusta valo-
kuvaukseen ja lapsi B kertoikin kotonakin valokuvanneensa enemman puhelimella. Lapset
G ja H eivat osanneet sanoa mika oli kivointa. Kun heiltd kysyttiin enemmén tarkentavia
kysymyksié tehtdvastd, kertoivat he kuitenkin nauttineensa kaikesta.




AJATUKSIA JA JOHTOPAATOKSIA

Edellisiin kertoihin verrattuna lapset selvasti jo tunnistivat hyvin oman ryhménsa. Pien-
ryhmiin jakautuessaan lapset kurkkivat omia ryhméajéseniéan ja tiesivat heti mité oli lu-
vassa. Tama osoittaa sen, ettd ryhmé on péassyt oikeasti tutuiksi toistensa kanssa. Ryhma-
tilanteeseen orientoituminen oli luonnollista, eivatka lapset olleet enda yhta hamillaan uu-
desta toiminnasta.

Kahden erilaisen kerran jalkeen lapset osasivat selvasti toimia ryhmassé entistad paremmin.
He keskustelivat yhdessé toistensa kanssa ja hassuttelivat roolivaatteiden kanssa. Myds
hiljaisemmat lapset olivat toiminnassa mukana, eivéatka jadneet taka-alalle, kuten vérien
etsinté -kerralla. Toiminnan mielekkyys ja entista vapaampi toiminta sopi huomattavasti
ryhmélle, miké vahvisti sen, etté lapset osasivat toimia yhdessa.

Jo kolmen kerran aikana oli helppoa huomata muutos. Pieni alkujénnitys oli poissa ja lap-
set eivat jannittaneet toimintaa samalla tavalla. Yhdessé toimiminen oli sujuvampaa ja
vuoron odottaminen selkeda.




LIITES

VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINTASUUNNITELMA

TOIMINNAN NIMIJA AIKA

Kuvasuunnistus
20.09.2019 kello. 8.30-11.00

OSALLISTUVIEN LASTEN MAARA

7-8 henked/ pienryhma (yhteensa 15 esikoululaista)

TOIMINNASSA TARVITTAVAT VALINEET JA MATERIAALIT
Jarjestelmakamera Canon EOS1000D tai Nikon D1300

A4 kokoiset laminoidut kuvat aarrejahtia varten paivakodin puistosta

TOIMINNAN TAVOITTEET

Yhteisollisyyden vahvistaminen ja edistaminen
Yhteistyon harjoittelu yhteisen pddmaaran kautta
Vuoron odottaminen ja toisten huomiointi

TOIMINNAN ETENEMINEN

Ohjeet tehtdvaan: Lapsille naytetdan kuvia tutuista paikoista, joita paivakodin puiston ym-
paristostd 16ytyy. Ryhman tehtavéana on yhdessa etsia kyseiset paikat ja ottaa niista kuvat
kameran muistikortille.

Pienryhma toimii yhdessd, kuten edellisellakin kerralla. Yksi toimii valokuvaajana ja muut
etsivat. Kuvavihjeitd on 12kpl, eli jokaiselle lapselle on yksi paikka, josta saa ottaa kuvan.

Aikuinen valitsee ensimmaisen valokuvaajan. Jatkossa valokuvausvuorossa oleva lapsi
valitsee seuraavat valokuvaajat. Nain jatketaan, kunnes kaikki ovat saaneet valokuvata.

Lapsia kannustetaan toimimaan yhdessa ryhmané ja huomioimaan kaikki osallistujat.
Aikuiset seuraavat suunnistuksessa mukana, ohjeistavat tarvittaessa kameran kaytossa
sekd vuoron vaihtamisessa. Tarkedd toiminnassa on kuitenkin antaa lasten mahdollisim-

man paljon selvittad itse mahdollisia ristiriitatilanteita.

Lopuksi loppupalaute lapsilta.




VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINNAN HAVANNOINTI, ETENEMINEN JA
PALAUTE

TOIMINNAN ETENEMINEN

Lapset etsivét taitavasti tuttuja paikkoja puistosta. Ryhma pysyi toiminnan alussa hyvin
koossa ja kaikki olivat mukana tehtavéssa. Lapset valitsivat itse seuraavat valokuvaajat
toimivasti ja osasivat viittaamalla odottaa omaa vuoroaan. Lapsi A, C ja D valitsivat toi-
sensa, sillé olivat selvésti parempia ystavia keskendén, kuin muut ryhmén jésenet. Lapsi A
toivoo toiminnan alussa, ettd mentéisiin leikkimaan. Aikuinen joutui toistuvasti sanomaan,
ettd nyt on valokuvatehtdvan aika. Tehtévén edetessa juuri ndméa kolme lasta irtaantuivat-
kin ryhmasta ja alkoivat puuhata omia juttujaan, esimerkiksi kiipeilyd. Ryhman aikuinen
joutuikin muistuttamaan useasti, etta kyseessd on ryhmétehtava.

Suunnistus sujui niin hyvin ja nopeasti, ett4 loppuajaksi lapset saivat vuorotellen kuvata
haluamiaan kohteita. Vuoronvaihto tapahtui samalla tavalla lasten p&étésten kautta. Lapsi
B oli vuorossa ensimmadinen ja halusikin ottaa kaikista ryhman jasenista kuvan. Taman
jalkeen valokuvaajaksi tulleet lapset halusivatkin kuvata vain toisiaan. Kun oli lapsi G
vuoro, meni han hieman vaikeaksi tilanteessa. Aikuinen ohjeistikin lasta ottamaan kuvia
misté itse haluaa, minka vuoksi lapsi siirtyikin kuvamaan pihlajanmarjoja muiden lasten
sijaan. Kyseinen lapsi G oli mukana viime viikolla toiminnassa aktiivisesti, jalleen kun
toimintaa tehtiin, hén asettuikin hieman taka-alalle ryhmén aikuisen laheisyyteen. Muut
lapset eivat oikeastaan huomioineet hanta vaan kulkivat omana ryhménéan. limeisesti talle
kyseiselle lapselle on tyypillista jattaytya porukasta itse.

LASTEN PALAUTE TOIMINNASTA

Talla kertaa emme ehtineet ottaa palautetta vastaan lapsilta, silla ryhman aikataulussa oli
muutoksia toiminnan aikana.

AJATUKSIA JA JOHTOPAATOKSIA

Vaikka toimintaa suoritettiinkin noin 8 hengen pienryhmissg, tiettyjen tehtavien aikana
tuntui myds silta, etté lapsia voisi olla vield vahemman toiminnassa mukana. 8 hengen
ryhmén kanssa havainnointi on haastavampaa seké ryhmatydskentely kyseisessa ryhmassé
tuottaa selvasti haasteita monelle lapselle. Esimerkiksi lapsi G jattaytyy ryhmén innostu-
essa tehtdvasti taka-alalle. Keskeisté yhteisollisyyden edistdmisessa olisikin, ettd myds ne
hiljaiset, ujot ja aratkin lapset otettaisiin mukaan joukkoon ja he itse uskaltautuisivat ole-
maan yhteydesséd muihin.

Edelliseen kertaan verrattuna ryhmassa oli taas jonkin verran edistysta. Lapset oppivat en-
tistd paremmin tunnistamaan toisiaan ja uskaltavat keskustella toistensa kanssa. Kuitenkin
osa lapsista toimii vield varauksellisesti ja vaativat toiminnan aikana aikuisen tukea ja l&s-
néoloa hallitseviin toimintoihin. Ryhmien voimakkaiden temperamenttien kohtaaminen
hieman ujompien kanssa tuottaa haastetta, mutta edellisen muotokuva- tehtdvan aikana oli
hienoa huomata myds siindkin asiassa pienté edistysta.




LIITEG

VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINTASUUNNITELMA

TOIMINNAN NIMIJA AIKA

Liikunta valokuvissa
25.09.2019 kello. 8.30-11.00

OSALLISTUVIEN LASTEN MAARA

7-8 henked/ pienryhma (yhteensa 15 esikoululaista)

TOIMINNASSA TARVITTAVAT VALINEET JA MATERIAALIT

Jarjestelmakamera Canon EOS1000D tai Nikon D1300

TOIMINNAN TAVOITTEET

Yhteisollisyyden edistiminen ryhméytymisen keinoin liikunnassa
RyhmaétyGskentelyn harjoittelu

Vuorovaikutuksen harjoittelu

TOIMINNAN ETENEMINEN

Ohjeet tehtdvaan: Lapset pelaavat ulkona joukkuepelejé pienryhmissa. Ulkoilun aikana jo-
kainen lapsi toimii kerran valokuvaajana, joka tallentaa urheilua kameralle. Lapset voivat
ottaa ryhména myds jumppakuvia toisistaan ajan salliessa. Tarkeinta on, ettd kuvissa né-
kyy liike.

Lapset jaetaan pienryhmiin ja siirrytaan laheiselle aidatulle isolle pihalle ulkoilemaan.
Mukaan otetaan jalkapallo, norsupallo (iso jumppapallo) sekd hyppynaruja. Lasten toivei-
den mukaisesti pelataan heidan haluamiaan joukkuepeleja seka ajan puitteissa voidaan ot-
taa yksittdisid jumppakuvia.

Yksi lapsista on valokuvaaja ainakin kerran kyseisten pelien aikana. Han tallentaa kaverei-
densa peleja kaikista kuvakulmista.

Aikuinen ohjeistaa ulkopeleissa ja kertoo s&é&nnat.

Lopuksi palaute lapsilta.




VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINNAN HAVANNOINTI, ETENEMINEN JA
PALAUTE

ALOITUS

Lapset jaettiin pienryhmiin sisdlld. Ryhmien jakamisessa muodostuu hieman hdmmen-
nystd, kun lapset olivat leikkiméssa erilaisissa huoneissa, eivatka malttaneet lopettaa. Lap-
set paasivat ulos ja heille kerrottiin sddnnot ennen pihalle siirtymista. Lapsi C ehdotti heti
tehtavanannon kuultuaan polttopalloa, mika innosti kaikkia lapsia entista enemmén tehta-
vanannosta. Oma ajatukseni norsupallosta sai myds lapsilta paljon kannustusta, joten paa-
timme ennen pihalle siirtymista, etta polttopallo ja norsupallo olivat tdman tehtavan lajit.

Paastyamme pihalle lapset alkoivat heti valmistautua polttopalloon, mika aiheuttaa tilan-
teessa jalleen ylimaaraista sekavuutta. Kun lapsille kerrottiin sdannot ja siirryttiin peliin,
sekavuus havisi ja kaikki keskittyivéat aktiivisesti peliin. Valokuvaajan rooli oli lapsien
mielestd hauskaa ja moni halusikin kovasti paésté kyseiseen tehtavaan.

TOIMINNAN ETENEMINEN

Polttopallon peluussa lapset osasivat hyvin sadnnét. Valokuvaajana toimivat lapset ottivat
kuvia aktiivisesti ja uskalsivat myds siirtyd kameran kanssa erilaisiin paikkoihin. Poltto-
pallossa lapset toimivat hyvin ryhmana, kaikki saivat tasapuolisesti heittd palloa, eika ku-
kaan lapsista erkaantunut ryhméstéd muualle kesken pelin. Téhan liittyi myos se, etta lapset
olivat pelissa hyvinkin tasapuolisia, miké& nopeutti pelin kulkua.

Kun pelid vaihdettiin norsupalloon, lapset alkoivat heti omatoimisesti muodostamaan ryh-
mid, mink& vuoksi osa ryhmasta jai ulkopuolelle. Esimerkiksi lapsi B ja D muodostavat
heti parit ja alkavat kulkea kasi kddessa. Tilanteen tasapuolisuuden vuoksi, aikuinen jar-
jesti lapset tasapuolisesti joukkueisiin, jolloin mahdolliset parit sekoittuvat.

Joukkueisiin jakamisen jalkeen valittiin valokuvaaja. Kyseiseen tehtavaan halusivat mel-
kein kaikki lapset, paitsi lapsi A, joka halusi vain kovasti pdasté pelaamaan jalkapalloa.
Ensimmainen valokuvaaja oli loppujen lopuksi lapsi G, joka on joukon hiljaisin ja muista
lapsista erkaantuva.

Lapset pelasivat taitavasti norsupalloa, silla ryhmassa yli puolet harrastivat jalkapalloa.
Pelia kuitenkin johdatti lapsi A, C ja F, joiden hallussa pallo oli suurimman osan ajasta.
Lapset B, D, E pysyttelivat enemman taka-alalla, elleivat olleet maalissa. Lapsi G toimi
valokuvaajana aktiivisesti ja saikin napattua monta kuvaa kerralla. Valokuvaajaa vaihdet-
tiin jalkapallopelin aikana neljasti. VValokuvaajan vaihtaminen onnistui padosin hyvin,
mutta lapsi A oli niin kiinnostunut pelaamisesta, etta ei halunnut valokuvata aluksi lain-
kaan.

Pelin aikana lapset toimivat aktiivisesti ryhmana suurimman osan ajasta. Konfliktitilan-
teita pelissa ei tullut, vaan lapset osasivat noudattaa saantdja. Pelin imussa monet lapset
kuitenkin selvasti unohtivat joukkuekaverinsa ja alkoivat johdattaa palloa itse maalille.
Aikuinen joutui useaan kertaan muistuttamaan, etta palloa voi myds syottaa toiselle jouk-
kuekaverille.

Pelien jéalkeen toiminnassa jai vield aikaa. Paatimme lasten kanssa ottaa yksittdisia urhei-
lukuvia. Jokainen lapsi sai omalla vuorollaan tehdé jotain liikunnallista kuvassa. Esimer-
kiksi lapsi A hyppi hyppynarulla ja lapsi B nosti norsupalloa ylds alas.

LASTEN PALAUTE TOIMINTAKERRASTA




Toiminnan jalkeen pidimme taas lyhyen palautekerran lasten kanssa, jossa jokainen sai
vuorollaan kertoa, miké tehtavéssa oli mukavinta. Lapset B ja C nauttivat valokuvaami-
sesta eniten ja olivatkin kyseisten kertojen aikana osoittaneet kiinnostusta valokuvaami-
seen. He myos osasivat kayttad kameraa taitavasti esimerkiksi 10ytamallé sarjakuvauksen
ja vaihtamalla kameran kuvakulmaa ilman ohjeistusta. Lapset A, G pitivat toiminnasta
kaikesta. Tarkentavilla kysymyksilla he kuitenkin mydnsivét norsupallon olevan kaikista
mukavinta. Lapset D, E,F pitivat omista urheilukuvistaan eniten, silla he saivat itse pattaa
mitd kuvassa tekee.

AJATUKSIA JA JOHTOPAATOKSIA

Liikunnan tuominen yhteisollisyyden edistdmiseen ja ryhmaytymiseen oli hyva keino.
Lapset tekivat ryhmassa yhteistyota mukavan tekemisen kautta. Se poisti jannitysté ja loi
tasa-arvoa lasten vélille. Tassd ryhméssé korostui lilkunnan merkitys, silla yli puolet ryh-
masta harrastivat aktiivisesti liikuntaa paivakodin ulkopuolella. Lapset toimivat muka-
vuusalueellaan, nayttden myds mallia muille lapsille miten tiettyja peleja kuuluu pelata.

Valokuvaamisen osuus tehtdvassa ei ollut niin merkittava. Tarkoitus on kuitenkin viimei-
selld tapaamiskerralla katsoa yhdessé otettuja kuvia ja palata yhteisiin hetkiin. Talldin va-
lokuvaamisen kautta tulleet kuvat herattavat toiminnan henkiin. Kokemus myos kameran
kaytosta, tuntuu olevan monelle lapselle tarked ja odotettu asia. Uuden taidon oppiminen

yhdessd saattaakin herattad keskustelua ryhmassa.

Taman ryhman kohdalla oli selvasti havaittavissa ryhmaytymistd. Ryhméaan kuuluukin
kaksi uutta lasta, jotka aloittivat esikoulun hieman muita jéljessa. Toimintojen aikana lap-
set ovat rohkaistuneet paljon ja ottavatkin aktiivisesti kontaktia toisiinsa. Ratkaiseva asia
my0s ryhmassa oli se, ettd sen sisédlla on hyvin vahan konflikteja, minka vuoksi ryhma on
alusta asti toiminut hyvin yhdessé.




LIITE 7

VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINTASUUNNITELMA

TOIMINNAN NIMIJA AIKA

Valokuvausta museomiljodssa
02.10.2019 kello. 8.30-11.00

OSALLISTUVIEN LASTEN MAARA

7-8 henked/ pienryhma (yhteensa 15 esikoululaista)

TOIMINNASSA TARVITTAVAT VALINEET JA MATERIAALIT

Jarjestelmakamera Canon EOS1000D tai Nikon D1300

TOIMINNAN TAVOITTEET

Yhteisollisyyden edistdminen ryhméytymisen keinoin
Vapaan ryhmétyGskentelyn harjoittelu

Vuoron odottaminen

Toisen huomioiminen

TOIMINNAN ETENEMINEN

Ohjeet tehtdvaédn: Toiminta pidetd&n samankaltaisena, kuin valokuvasuunnistus puistossa.
Lapsille ndytetddn ennen toimintaa otettuja valokuvia museomiljodsta. Lapset etsivét ra-
kennuksia ja yksityiskohtia pihapiiristd ja ottavat vuorollaan kuvan kyseisesté paikasta.
Toiminnan jéalkeen lapset saavat vapaasti kuvata kameralla mité haluavat.

Pienryhma toimii yhdessd, Yksi toimii valokuvaajana ja muut etsivat. Kuvavihjeitd on 15,
eli jokaiselle lapselle on ainakin yksi paikka, josta saa ottaa kuvan.

Aikuinen valitsee ensimmaisen valokuvaajan. Jatkossa valokuvausvuorossa oleva lapsi
valitsee seuraavat valokuvaajat. Ndin jatketaan, kunnes kaikki ovat saaneet valokuvata.

Lapsia kannustetaan toimimaan yhdessa ryhmané ja huomioimaan kaikki osallistujat.
Aikuiset seuraavat mukana, ohjeistavat tarvittaessa kameran kéytossé seké vuoron vaihta-

misessa. Tarkead toiminnassa on kuitenkin antaa lasten mahdollisimman paljon selvittda
itse mahdollisia ristiriitatilanteita.




VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINNAN HAVANNOINTI, ETENEMINEN JA
PALAUTE

ALOITUS

Lapset jaetaan pienryhmiin. Pienryhm@ kokoontui ulos, josta siirryttiin valokuvaamaan.
Lapset tunnistivat minut heti ja tiesivat mita tehdaan. Monet kyselivét jo innokkaana, mité
tdndén valokuvataan. Lapset vaikuttivat silté, ettd olivat tottuneet séannéllisyyteen ja
omaan ryhmaansa. Ryhmassa erityisesti lapsi B ja D ovat jo aloitusvaiheessa hyvin kiinni
toisissaan, kavellen kési kddessa ja puuhaillen omia juttujaan. Myds lapset A, C, E ovat
lahentyneet ja ennen pienryhmiin jakoa, he leikkivat yhdessa sisélla autoilla. Museomiljoo
sijaitsi paivakodin vieressd, joten siirtyminen ei kesté kauaa. Osa lapsista tunnistaa paikan
heti ja osalle pihapiiri on uusi. Lapsille kerrottiin ohjeet tehtdvaan ja he alkavat viittamaan
sen toivossa, ettd saisivat olla ensimmadisié valokuvaajia. Kun valokuvaaja oli jaettu, ndy-
tetdan lapsille ensimmainen kuva, jota l&hdet&én etsimaan.

TOIMINNAN ETENEMINEN

Lapset kulkivat hyvin ryhmassa huomioiden muita. Lapset A ja B johdattivat joukkoa, ku-
ten edellisillakin kerroilla, mutta nyt myds lapsi C ja D oli enemmaén &anessa kuin yleensa.
Lapset G ja H jattaytyivat hieman taka-alalle, mutta innostuivat kuitenkin tehtavan suorit-
tamisesta. Lapset saivat paattaa jalleen seuraavat valokuvaajat. Monet lapset valitsivatkin
kavereitaan, mika aiheuttaa keskustelua siitd miksi aina jotkut lapset valitsevat tietyt lap-
set. Kuvissa nakyvét paikat osoittautuvat helpoiksi 16ytaa, jonka vuoksi itse tehtavaan ei
mennyt kovin kauaa aikaa. Kun lapsille annetaan vapaata aikaa kameran kanssa, ryhma
alkoi hajaantua. Varsinkin lapsilla B ja D oli vaikeuksia keskittyd valokuvaamiseen. Lap-
set tonivat, kutittivat ja puuhasivat omiaan, vetden samalla lapset A ja C ja E mukaan tou-
huun. Lapsia joutui muistuttamaan tehtavasta.

Lapset saivat valita itse kuvauskohteensa. Monet lapset valitsivat pihapiirista 16ytyvia
mielenkiintoisia esineita ja syksyn lehtia kuviinsa. Lapsi B halusi omalla vuorollaan ottaa
jalleen ryhmdkuvan kavereistaan puiston penkilla. Lapset orientoituvat hienosti kuvaan ja
nauttivat kuvaushetkestd. Ryhmakuvan mukana lapset kiinnostuivat jalleen kuvaamaan
mya0s toisiaan, mika yhdisti lapsia toimimaan jalleen yhtend ryhména. Lapset olivat mat-
kan aikana kehittyneet valokuvaajina todella paljon, minké vuoksi monet lapset osasivat
selata kamerasta jo otettuja kuvia. Kuvien ottaminen sai uudenlaisen kaanteen, kun lapset
nakivat heti oman kaden jalkensa.

Hiljaisemmat lapset G ja H hakeutuivat ryhmén aikuisen seuraan tietoisesti. Lapset Kiin-
nostuivat kameratehtavasta, mutta tietoisesti nauttivat hiljaisemmasta seurasta. Lapsi G
kommentoikin asiaa minulle niin, ettd tykkaa olla jonossa viimeinen ja odottaa vuoroaan.

LASTEN PALAUTE TOIMINTAKERRASTA

Lapset saivat kertoa yksi kerrallaan, miké oli kyseisessa tehtdvassa parasta. Lapsi B kertoi,
ettd mukavinta tehtdvdssa oli valokuvat muualla, kuin péivékodin pihalla. Lapsi A, D, E ja
C pitivat eniten valokuvaamisesta, jota t&ssé tehtavassé saikin tehdd vapaammin kuin en-
nen. Heistd kaikki aloittivatkin palautekeskustelun sanomalla, ettd kaikki oli kivaa. Lapsi
G kertoi, ettd hanesta oli mukavinta odottaa vuoroaan. Lapsi C piti eniten siitd, kun sai yh-
dessd kuvassa esittdd lammasta. Lapset selvasti nauttivat juuri tastd tehtévasta, koska he
eivat olisi milladn halunneet lopettaa valokuvaamista. Oli mukavaa huomata, kuinka pal-
jon lapset 16ysivét valokuvaamisen aiheita pihalta.




AJATUKSIA JA JOHTOPAATOKSIA

Talla kerralla lasten toimintaa oli helppoa ja mukavaa seurata. Jo heti alusta alkaen huo-
masi, ettd lasten asenne tehtavéan oli erilainen seké& kameran kaytossé oli selvasti tapahtu-
nut edistymisté. Lapset osasivat toimia ryhmassa, kun etsittiin pihamaalta valokuvauskoh-
teita. Kukaan ei keskittynyt muihin asioihin, vaan he halusivat yhdessé etsia kadonneita
paikkoja. Vapaan valokuvaamisen aikana lapset odottivat vuoroa, ottivat kontaktia toi-
siinsa ja keksivat hauskoja kuvauskohteita. Ainoa asia mihin aikuisen piti todella puuttua,
oli kameran vuoron vaihtaminen.

Taman kerran jalkeen tuntui harmilliselta, ettd toiminta p&éattyisikin pian. Lasten valilla
selvasti huomasi enemman yhteisollisyyttd, kuin aloituksessa. Toiminnasta oli muodostu-
nut lapsille rutiini, johon kaikilla oli positiivinen asenne. Lapset tiesivat mité tehdé ja
mika tarkoitus tehtavalla oli.




LIITE 8

VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINTASUUNNITELMA

TOIMINNAN NIMIJA AIKA

Valokuvauspaivien lopetus
09.10.2019 kello. 8.30-11.00

OSALLISTUVIEN LASTEN MAARA

7-8 henked/ pienryhma (yhteensa 15 esikoululaista)

TOIMINNASSA TARVITTAVAT VALINEET JA MATERIAALIT

Lasten valokuvista tehdyt julisteet
Kartongista leikatut nimikoidut sydamet

TOIMINNAN TAVOITTEET
Ryhmaytymisen edistdminen
Me- hengen luominen
Toimiva ryhman lopetus

TOIMINNAN ETENEMINEN

Lasten ottamista valokuvista tehdaan julisteet, joihin valitaan parhaita paloja valokuvaus-
kerroilta. Lapset saavat tutkia kuvia ja valita omia suosikkejaan. Keskustellaan, miksi lap-
set valitsevat juuri ne kuvat ja mika niissa on hienointa.

Toiminnan taustalla py6rii diaesitys lasten ottamista kuvista, silla kaikkia kuvia oli mah-
doton katsoa yhdella kertaa (kuvia tuli projektin aikana noin 800). Valokuvat pyorivét
koko péivan ryhmatilan seindssé heijastettuna projektorissa.

Lopuksi lapset saavat omat nimikoidut sydadmet, jonne jokainen lapsi vuorollaan kirjoittaa
jotain kivaa kyseisesta lapsesta. Myds ohjaajan (Hennan) sydan kiertdd mukana. Ryhmén
aikuinen avustaa sydamiin kirjoittamisessa.




VALOKUVAUSPAIVIEN TOIMINNAN HAVANNOINTI, ETENEMINEN JA
PALAUTE

ALOITUS

Lapset jaettiin aamuhetkeltd pienryhmiin. Toinen pienryhma lahti ulkoilemaan ja toinen
jdi sisélle tekemé&an toimintaa.

TOIMINNAN ETENEMINEN

Julisteet paljastettiin lapsille heti toiminnan alussa. Lapset katsoivat kuvia kiinnostuneena
osoitellen ja huutaen ”toi on ma!”. Melkein kaikki lapset toistivat kavereidensa nimié ja
huutelivat toisilleen innostuneesti. Kuvat herattivat ihmetysta lapsissa, silla kaikki kuvat,
eivét olleet vain kyseisen pienryhman ottamia. Lapset alkoivat heti miettié, kuka oli ku-
vannut minkékin kuvan. Lapset saivat vuorollaan kertoa lempikuvansa julisteista. Lapsi A
valitsi kuvan, jossa esiintyi yksi lapsista. Han sanoi sen olevan paras kuva siksi etta se oli
hé&nen kaverinsa. Lapsi B valitsi ryhmékuvan ja kertoi sen olevan hienoin, koska siiné oli
kaikki hanen kaverinsa. Lapsi C valitsi oman kuvansa, jossa hanell& on cowboy-hattu. Ha-
nen mielestaan kuva oli paras siksi, etta hattu oli hienosti padssa. Lapsi D valitsi kuvan,
jossa oli syksyisié lehtid. Hanen mielestéan kuvassa oli hienoja vareja. Lapsi E valitsi ku-
van, jossa esiintyi myos yksi lapsista. Han toteaa kuvan olevan paras siksi, etta se oli ha-
nen ystavansa kuva. Lapsi F valitsi kuvan, jossa oli ryhman poikia. Hin kommentoi, etta
kuva oli paras siksi, etta pojat olivat kaikki komeita. Kaikki alkoivat nauraa, jopa lapsi
itse. Lapsi G valitsi kuvan, jossa yksi lapsista pomppaa pallon kanssa samaan aikaan. Han
sanoi, etta kuva oli todella hieno.

Lapset saivat omat sydamensa seuraavaksi. Kun ohjeet oli kerrottu, lapset alkoivat kierrat-
t&d sydamia toisillaan. Monet alkoivatkin heti piirtdméan yhteisia juttuja, mitd he puuhasi-
vat kyseisen lapsen kanssa. Lapsi C oli ensimmainen, joka halusi aikuisen apua kirjoitta-
miseen. Han pohti tarkasti mita halusi kirjoittaa. Monet lapset halusivat sen jalkeen kirjoi-
tusapua ja osasivat hienosti sanoittaa mité halusivat kirjoittaa tietyille lapsille. Lappuihin
nousi paljon erilaisia asioita, esimerkiksi kiva, hyvé leikkimaan, hyvé jalkapallossa seka
kaunis. Lapsi D halusi kirjoittaa yhdelle lapselle, ettd hanen mielestddn on mukavaa, kun
ulkona kyseinen lapsi jahtaa h&antd. Ryhman aikuisen ohjauksella han kirjoitti kyseisen
lauseen ja piirsi viel& lopuksi hymidn ja nuolen lauseeseen. Han halusi varmistua, etté jah-
taaminen oli positiivinen asia. Lapsille luettiin d&4neen omien sydénten sisaltd. Lapset
kuuntelivat tarkasti mitd syddmessa luki ja monet hymyilivétkin ujosti. Positiivinen pa-
laute ystavilta oli selvasti mieluisaa.

JOHTOPAATOKSET JA POHDINTAA

Valokuvien esille tuominen julisteen muodossa toimi lapsille sopivana lopetuksena. Lap-
set paésivat muistelemaan projektin aikana tehtyja tehtavié ja nakivat konkreettisesti tuo-
toksiaan. Monet lapset valitsivat lempikuvikseen sellaisia, joissa nakyi ystavid. Selvasti
juuri toisten kuvaaminen oli lapsille tarkead, silla sen avulla lasten tuli néhda toisensa eri
tavalla. Oli hienoa huomata, kuinka lapset eivat ujostelleet kuvia katsellessaan itsedan.
Monet uskalsivatkin kehua omia kuviaan samalla tavalla kuin ympaérilla olevien ystévien.
Kukaan ei nauranut toisen kuville ilkealla tavalla, vaan kaikki osasivat nimeté ja kehua
kuvia. Selvésti lapset olivat myos yhtd ylpeitd tuotoksestaan, niin kuin mindkin ohjaajana
lasten suorituksesta.




Lopetuskerta osoitti selvasti sen, ettd lapset tunsivat jo paremmin toisiaan. Erityisesti sy-
danten kiertdminen lasten valilla osoitti sen, ettd lapset ajattelivat toisistaan positiivisesti.
Jokainen lapsi osasi ajatella ja kertoa toisesta jotain hyvaa, eika toiminta aiheuttanut nega-
tilvisia tunteita kenessékaan. Lapset eivat selvésti ujostelleet tunteissaan, vaan osoittivat
niit4 avoimesti.

Yhteisollisyyden edistymiseen vaikutti paljon myds muut asiat mit4 paivakodin siséalla oli
tehty ryhmén hyvaksi. Lapset kuitenkin saivat projektini avulla erilaisen nakokulman ryh-
maytymiseen ja yhteisollisyyden kehittymiseen, miké edesauttoi muiden toimintojen
kanssa ryhman dynamiikkaa. Erityisesti toisten ndkeminen kameran kautta ja konkreetti-
sena kuvana osoitti sen, ettd lasten herkkyys tutustumiseen on suurta ja myds luovan tavan
kautta on mahdollista I6ytaa tie toisten luo.




