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Opinnaytety6 oli tilaustyd Anders-kirjastoille ja sen tekeminen liittyi Anders ottaa di-
gin liki -hankkeeseen. Opinnaytetydssa tutkitaan digitaalisen lukudiplomin suunnit-
telua. Digitaalista lukudiplomia kaytetaan verkkoselaimessa ja se sisaltaa erilaisia
mediasisaltdja, kuten esimerkiksi videoita, e-aineistoa ja musiikkia. Opinnaytteen
tavoitteena oli selvittdd Anders-kirjastojen toimialueella toimivien alakoulujen opet-
tajien mielipiteita digitaalisen lukudiplomin sisallosta, kirjastoyhteistydsta sekd onko
opettajilla mahdollisuutta tukea digilukudiplomin suorittamista. Tarkoituksena ol
vastausten pohjalta tehda suunnitelma digitaalisen lukudiplomin toteuttamisesta.
Opinnaytteen teoriaosuus tukee digilukudiplomin suunnittelua lukemaan innostami-
sen sekd mediakasvatuksen nakokulmista.

Kyselytutkimus suoritettiin sdhkoisella kyselylla. Linkki kyselyyn lahetettiin sahko-
postilla tiettyihin kouluihin, mutta sosiaalisen median kautta kenella tahansa Anders-
kirjastoalueen alakoulun opettajalla olisi ollut mahdollisuus vastata kyselyyn. Tutki-
musmenetelmana kaytettiin kvantitatiivista tutkimusta, mutta kyselyn avoimet kysy-
mykset antoivat tutkimukselle myds kvalitatiivisen tutkimuksen piirteita. Kysely to-
teutettiin Webropol-ohjelmalla. Kyselyyn vastasi yhteensa 40 opettajaa. Jokaisesta
Anders-kirjastokimppaan kuuluvasta kunnasta tuli vastauksia. Sosiaalisen median
kautta vastasi yksi opettaja.

Tutkimuksen tulosten perusteella opettajat haluaisivat lukudiplomiin monipuoliset lu-
kulistat ja he halusivat lajitella ne kirjallisuuslajin mukaan. Suurin osa opettajista
pystyisi tukemaan digilukudiplomin suorittamista, mutta enemmist6 opettajista halu-
aisi myos opastusta digilukudiplomin kanssa ennen sen kayttéonottoa. Digilukudip-
lomi oli opettajille uusi asia, minka takia enemmistd ei osannut sanoa, ottaako di-
gilukudiplomin kayttéén. Koulun ja kirjaston véliseen yhteistydhon oltiin enimmak-
seen tyytyvaisia, vaikka parannettavaa on. Lukudiplomia pidettiin hyvana yhteistyo-
valineena. Kaiken kaikkiaan tulosten perusteella digilukudiplomi todennakoisesti
otettaisiin positiivisesti vastaan ja opettajat voisivat ottaa sen kayttéon.

Avainsanat: digilukudiplomi, lukemaan innostaminen, lapset, mediakasvatus, digi-
talisointi, lukeminen, kirjavinkkaus
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The thesis was commissioned by the Anders Libraries as part of their own project.
The aim of the thesis is to study how to plan a digital reading diploma. The digital
reading diploma is available on Libraries’ website and includes different kinds of
media content, such as videos, e-material, and music. The goal was to find out pri-
mary teachers’ opinions about the content of the reading diploma, cooperation with
the Libraries, and if they would have a chance to encourage their pupils to do the
digital reading diploma. Based on the answers, the aim was to make a plan for the
implementation of the digital reading diploma. The theoretical part of the thesis sup-
ports the planning for the digital reading diploma from the perspectives of encour-
aging reading and media education.

The survey was electronic. E-mails with a link to the survey were sent to certain
schools, but, through social media, every school had a chance to answer it. The
research method was quantitative, but the open-ended questions gave the study
some elements of a qualitative approach. The survey was made with the Webropol
program. 40 primary teachers answered it. There were answers from every city that
belonged to the Anders Libraries network. One teacher answered through social
media.

The results of the survey implies that the teachers would like to have comprehensive
reading lists and to sort them by literature type. Most of the schools could encourage
schoolchildren to do the digital reading diploma, but most of the teachers would also
like to receive guidance about the digital reading diploma before they start to use it.
Because the digital reading diploma is a very recent thing, most of the teachers do
not know if they will use it in the future. The teachers were mostly content with co-
operation between the schools and the Libraries, but there is still room for improve-
ment. The teachers thought the reading diploma is good tool for cooperation. Based
on the results, it is likely that the digital reading diploma well get a positive reception
and teachers could take it in use.

Keywords: digital reading diploma, encouraging reading, children, media educa-
tion, digitization, reading, book talk
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1 JOHDANTO

Lukemaan innostaminen ja lukutaidon yllapitdminen ovat tarkeita kirjaston tehtavia.
Anders-kirjastoilla on ollut tavallisia lukudiplomeja, mutta digitaalinen lukudiplomi on
uusi ja moderni tapa houkutella lapsia lukemaan. Lukudiplomi on jo kauan ollut lu-
kemaan innostamisen tydvaline. Lukudiplomin suorittajat lukevat yleensa tietyn
maaran erilaista kirjallisuutta ja tekevét lopuksi tehtavia. Yleensd myds suorittajia
odottaa jokin tietty palkinto. Lukudiplomin tarkoituksena on tutustuttaa lapset erilai-
seen kirjallisuuteen ja tehd& lukemisesta hauskaa. Digitaalinen lukudiplomi tekee
saman kuin tavallinen lukudiplomi, mutta liséé siihen digitalisoinnin ja mediakasva-

tuksellisen ulottuvuuden.

Digitaalinen lukudiplomi on uudenlainen lukudiplomi minkélaisia ei ole paljon Suo-
messa. Kokonaan samanlaista kuin opinnaytetyon digilukudiplomi ei tiettavasti ole
vield tehty. Muutamia samankaltaisia on kuitenkin olemassa kuten esimerkiksi Ee-
pos-kirjastojen Lukuliekki-lukudiplomi ja Piki-kirjastojen lukudiplomi, mika toimii mo-
biilisovelluksella. Opinnaytetyon tekija yhdesséa Anders-kirjastojen yhteistydryhman
kanssa maaritteli Anders-kirjastojen digitaalisen lukudiplomin seuraavasti: digiluku-
diplomi on lukudiplomi, mik& siséltda esimerkiksi videoita, aanikirjoja ja e-aineistoa.
Se on kaytettavissa digitaalisella alustalla, kuten esimerkiksi verkkoselaimella tai
mobiilisovelluksella. Eli digilukudiplomi siséltaa erilaisia mediamuotoja ja toimii digi-

taalisessa ymparistossa.

Digitaalisen lukudiplomin suunnittelu on osa hanketta "Anders ottaa digin liki”’, mika
on toiminnassa 1.9.2018-31.12.2019. Hankkeen tavoitteena on ihmisten kansalais-
ja mediataitojen kehittaminen Anders-kirjastojen alueella seka kirjastojen henkil6-
kunnan digiosaamisen paivittaminen. Hankkeen tavoitteena on myds auttaa lapsia
ja nuoria ldytamaan kiinnostavaa luettavaa seka kehittdméaan heidan lukutaitoansa.
Digitaalisen lukudiplomin lisaksi hankkeeseen kuuluu muun muassa digiohjaamista
esimerkiksi verkkopankin kaytdssa ja asiakkaiden osallistamista verkkokirjaston ke-

hittamiseen kyselyn avulla. (Yleisten Kirjastojen Hankerekisteri, [viitattu 8.10.2019].)

Opinnaytetytssa tehdaan digilukudiplomista toteutussuunnitelma, jonka pohjalta di-

gilukudiplomi olisi tarkoitus myohemmin toteuttaa. Opinnaytety6n tekijd on sopinut



Anders-kirjastojen yhteyshenkildiden kanssa toteuttavansa digilukudiplomin myo-

hemmin.

Opinnaytetyon yksi hypoteesi on, etta digitaalinen lukudiplomi tukee mediakasva-
tusta, koska digilukudiplomi auttaa kehittdémaédn muun muassa lasten mediataitoja
ja -lukutaitoa. Esimerkiksi pelkastaan digilukudiplomia suorittaessa kayttgja tutustuu
siihen, miten verkkoselainta tai mobiililaitetta kaytetaan. Digilukudiplomi esittelee
kayttajalleen myos erilaisia mediamuotoja ja tehtavillaan rohkaisee tuottamaan ja
oppimaan.

Jotta digilukudiplomia otettaisiin rohkeasti kaytt6on, yhteistyd koulujen kanssa on
erittain tarkeda. Taman takia opinnaytetyon tutkimuksena tehtiin kysely alakoulujen
opettajille. Tutkimuksen tarkoituksena oli ottaa selvaa, mita sisaltva opettajat halu-
aisivat digilukudiplomiin ja onko heilla mahdollisuutta tukea digilukudiplomin suorit-
tamista. Heiltd kysyttin myods mielipiteitd kirjastojen ja koulujen valisesta yhteis-

tyosta.



2 TOIMINTAYMPARISTO

2.1 Anders-kirjastot

Anders-kirjastokimppaan kuuluu Kokkolassa paakirjasto eli Kokkolan kaupunginkir-
jasto seka viisi lahikirjastoa Koivuhaassa, Kalvialla, Lohtajalla ja Ullavassa. Ulla-
vassa on kaksi kirjastoa: Ullavan kirjaston lisaksi on Rahkosen kirjasto. Kokkolan
seudulla myds kiertdd melkein joka arkipaiva kirjastoauto. Kirjastokimppaan kuulu-
vat myods naapurikunnat Kannus, Lestijarvi, Toholampi, Kaustinen ja Halsua. (Kok-
kolan kaupunginkirjasto 2017.)

Kokkola on Anders-kirjastokimpan suurin kunta, jonka asukasluku oli vuonna 2017
noin 48 000. Asukasluvusta 12,6% on ruotsinkielistd vaestod, joten Kokkola on
myds hyvin kaksikielinen kunta. Pienin kunta Anders-kirjastokimpasta on Lestijarvi,
jonka asukasluku vuonna 2017 oli 789 asukasta. (Tilastokeskus, [viitattu
18.4.2019].)

Kokkolan kirjastoautolla on noin 100 pysékkia, mika kattaa muun muassa paivako-
teja, kouluja ja palvelukoteja. Kirjastoauto kulkee seka kaupunki- ettd maaseutuja.
Puolet kirjastoauton aineistosta on lasten- ja nuortenkirjoja. Kirjastoautoon mahtuu
suunnilleen 4000 kirjaa ja kirja-aineiston lisdksi autossa on myds lehtid, elokuvia
seka jonkin verran CD-levyja. (Kokkolan kaupunginkirjasto, [viitattu 18.4.2019].) Kir-

jastoauto on suosittu koululaisten, lapsiperheiden ja vanhusten keskuudessa.

Anders-kirjastoilla on yhteinen verkkokirjastopalvelu nimeltaan Anders-verkkokir-
jasto, minka kautta voi muun muassa varata ja etsia kirjastokimpan aineistoa. Vuo-
den 2019 loppupuolella verkkokirjaston korvaa Finna-palvelu. Finna on hakupalve-
luiden kokonaisuus, johon kuuluu kirjastojen lisdksi muun muassa museoita ja ar-
kistoja (Finna.fi, [viitattu 6.10.2019]). Verkkokirjasto ja Finna jatkavat vuoden 2019
loppuun rinnakkain ennen kuin Anders-kirjastot siirtyvat kokonaan Finnaan. Anders-
kirjastojen Finnaa yllapidetaan kolmentoista hengen voimin ja siihen osallistuvat
kaikki Anders-kirjastot. (Mendes 2019.) Kuten nykyisessa verkkokirjastossa, myds
Anders-kirjastojen Finnassa on mahdollista etsia ja varata aineistoa seka uusia lai-

noja.
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Yhteisen verkkokirjaston lisaksi kirjastokimpan yhteisty6 nakyy suunnilleen kerran
kuukaudessa pidettavissa yhteisisséd kokouksissa ja mahdollisissa seutulainoissa.
Yhteistyd nékyy myo6s yhteisissa hankinnoissa ja kilpailutuksissa (Kallioinen 2019).
Esimerkiksi Kalvian, Lohtajan ja Ullavan kirjastonjohtaja hoitaa kaikkien Anders-kir-
jastojen e-aineiston tilaamisen. Jos jotain aineistoa ei ole saatavilla omassa kirjas-
tossa, voidaan se varata toisesta kirjastokimpan kirjastosta ja kuljettaa aineisto
omaan kirjastoon. Kuljetukset tapahtuvat kerran viikossa ja seutulainat eivat maksa
asiakkaalle mitaan. Kokkolan kaupunginkirjasto on tuttu paikka opinnaytetyon teki-
jalle kesatoiden ja harjoittelun takia. Harjoitteluun kuului paakirjastoon ja kirjastoau-

toon tutustumisen lisdksi myo6s tutustuminen Kalvian ja Lohtajan kirjastoihin.

2.2 Kouluyhteistyd alakoulujen kanssa

Kokkolassa on yhteensa 19 suomenkielista alakoulua ja viisi ylakoulua. Ruotsinkie-
lisia alakouluja Kokkolassa on seitseman ja ruotsinkielisia ylakouluja on yksi. (Kok-
kolan www-sivut, [viitattu 19.4.2019].) Toholammilla on nelja alakoulua ja yksi yla-
koulu (Toholammin www-sivut, [viitattu 19.4.2019]), Kannuksessa on kolme alakou-
lua ja yksi ylakoulu (Kannuksen www-sivut, [viitattu 19.4.2019]), Kaustisella on nelja
alakouluja ja yksi ylakoulu (Kaustisen www-sivut, [viitattu 19.4.2019]), Lestijarvella
on yhtenaiskoulu (Lestijarven www-sivut, [viitattu 19.4.2019]) ja Halsuassa on myods
yksi yhtenaiskoulu (Halsuan www-sivut, [viitattu 19.4.2019]). Anders-kirjastokimpan
alueilla alakouluja on siis yhteensa 37, ylakouluja yhdeksan ja yhtenaiskouluja
kaksi.

Kokkola. Kokkolan kaupunginkirjastossa pidetaan kirjastovierailu 2-4.luokkalaisille
syksylla ja vuoden alussa. 2.luokkalaisille kuuluu kirjaston esittely ja sen kayton ope-
tus, kuten muun muassa lainaus, palautus ja kirjan etsiminen. 4.luokkalaiset tutus-
tuvat paremmin tietokirjoihin. Molemmille luokille esitellaan ikéluokalleen sopivaa

kirjallisuutta. 3.luokkalaisille suoritetaan kirjavinkkausta. (Salmen 2019.)

Koivuhaan kirjasto tekee kouluyhteistydta enimméakseen Koivuhaan koulun kanssa.
Ensimmaisen luokan oppilaille tehdaan heti syksylla omat kirjastokortit ja he vierai-

levat kirjastossa kerran viikossa. Ensimmaisella vierailulla opetetaan kirjastokayt-
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taytymista ja muita kaytantdja. Jos on tarvetta, kirjastokayttaytymista voidaan ope-
tella uudestaan. Toisen vuoden oppilaat voivat vierailla kirjastossa kerran viikossa
opettajan johdolla. Heilla on myds kirjastokayton opetusta, mik& koostuu enimmak-
seen vanhojen asioiden kertaamisesta sek& kuinka esimerkiksi kasitella kirjoja.
3.luokkalaisille Koivuhaan kirjasto jarjestdd enda kirjastovierailuja kolme tai nelja
kertaa kuukaudessa seka kirjastonkaytbn opetusta tarvittaessa. He kayvéat lapi
muun muassa kirjojen aakkostusta. Kirjastontyontekija kay myos kirjavinkkaamassa
3.luokkalaisille. 4.luokkalaisille jarjestetaan kaksi tai nelja kertaa kuukaudessa kir-
jastovierailuja ja kirjastokayton opetuksessa tulee edellisten opetusten lisaksi myos
hyllyjarjestyksen opettelua seka oppilaita kannustetaan etsimaan omat kirjansa ihan
itse. 5-6.luokkalaisille kirjastovierailuja on enda kaksi kertaa kuukaudessa ja kirjas-
tonkayttda opetetaan vain, jos sille ndhdaan tarvetta. 6.luokkalaisille myds pyritaan
nayttamaan verkkokirjasto. (Salmen 2019.)

Kalvidn kirjastossa ei ole varsinaista kouluyhteistyérunkoa. Luokat ovat saaneet
ihan vapaasti tulla kdymaan kirjastossa. Jos opettaja on toivonut, on hanen luokal-
leen pidetty kirjavinkkausta, kirjastonkayton opetusta tai molempia. Yleensa kirja-
vinkkari on vinkannut kaikille luokille, jos hanta on pyydetty johonkin koululle. Luokat

ovat myos valilla tulleet kirjastolle pitaméaan oppituntejaan. (Salmen 2019.)

Lohtajan kirkonkylan koulun oppilaat kayvat Lohtajan kirjastossa vahintaan kerran
kuukaudessa. Ensimmaisen vuoden oppilaille pidetaan kirjastonkayton opetusta ja
myo6s isommille oppilaille pidetaan opetusta liittyen tiedonhakuun tai kirjallisuuden
etsimiseen pulpettikirjan tai lukudiplomin takia. (Salmen 2019.) Marinkaisten kou-
lulla on oma koulukirjasto, mihin kirjastontydntekija tulee Lohtajan kirjastosta kerran
viilkossa lisaaineiston kanssa. Luokille pidetaan kirjavinkkausta opettajien pyyn-
nosta (Salmen 2019).

Kannus. Kannuksen kirjaston kouluyhteistydsta vastaa enimmakseen kirjaston in-
formaatikko. Informaatikko on jarjestanyt tiedonhaun opetusta seka kirjavinkkausta
eri luokka-asteille. Han on my6s saanut osallistua koulujen uuden opintosuunnitel-
man tekemiseen. Kannuksen kirjastolla on jo olemassa lukudiplomi, mita hyédynta-
vat ala- ja ylakoulu. Kirjasto jarjestaa koululaisille myés kirjastosuunnistusta, vaikka
sen jarjestdminen painottuukin enimmékseen maatalousoppilaitoksen oppilaille.
(Kinnari 2019.)
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Toholampi. Kannuksen ja Toholammin kouluyhteisty6 on hyvin samanlaista. Kir-
jaston ja alakoulun valinen yhteisty6 tapahtuu kirjavinkkauksien, kirjastonkayton
opetuksen seké kirjastosuunnistuksen muodossa. Kirjastolla on myds kaytbéssa oma
lukudiplomi. Kirjasto on jarjestanyt myos lukijavierailuita kouluille. (Kinnari 2019.)

Kaustinen. Kaustisen kirjasto muiden kirjastojen tapaan jarjestaa koululaisille kirja-
vinkkausta ja kirjastonkayton opetusta. Kirjavinkkausta on myos laajennettu niin,
ettd kirjaston tyontekija vinkkaa pikaisesti 1-6.luokkalaisille aamunavauksessa. Kir-
jasto jarjestad myos kirjaseikkailua, mika liittyy kirjastonkayténopetukseen. Kirjakas-
seja liikkuu paljon kouluilla. Kirjasto jarjestdd myds paljon erilaisia kirjanayttelyita
luokille ja oppitunteja pidetdan kirjaston tiloissa. Kirjaston tiloissa on myds esitetty
erilaisia naytelmia koululaisille ja siella on ollut my6s kirjailijavierailijoita. (Mikkola
2019.)

Kaustisen kirjastolla ovat kaytossa kesalukupassit ja ekaluokkalaisille jaetaan joka
vuosi Ekaluokkalainen-vihkonen. Tassa vihkosessa kerrotaan muun muassa kirjas-
ton palveluista, kirjastosta ja lukemisesta. Se sisadltaa myds kirjalistoja seka pienia
tehtavia. Kirjaston tyontekija kirjoittaa paljon lehtiin ja Anders-verkkokirjastoon esi-
merkiksi lukuvinkkeja, mutta myos oppilaat voivat kirjoittaa verkkokirjastoon luke-
mistaan kirjoista. (Mikkola 2019.)

Muuta kouluyhteistydhon liittyvaa toimintaa ovat vanhempainilloissa pidetyt erilaiset
luennot seka luennot ja kirjavinkkaukset opettajille. Kaustisen kirjasto on myds pité-
nyt koulutuksia liittyen lasten- ja nuortenkirjallisuuteen seka lukemisen edistami-
seen, joihin on osallistunut kirjaston henkilokunnan lisdksi myos opetus- ja paivako-
tihenkilostéa. (Mikkola 2019.)

Lestijarvi. Lestijarven kirjastossa on ollut vuosien ajan kaytdéssa oma lukudiplomi
alakoululaisille, jota aina uudistetaan syksyisin. Kerran viikossa pidetaan kirjastova-
litunnit eli valitunneilla saa kayda kirjastossa lainaamassa kirjoja. Joka vuosi Lesti-
jarven kirjastossa jarjestetaan eri luokille kirjastonkayténopetusta. Koulu ja kirjasto
ovat naapureita, mikd mahdollistaa oppilaiden helpon paasyn kirjastoon. (Liimatai-
nen 2019.)

Halsua. Halsuan kirjaston kouluyhteistyd on aika vahaista. Saanndéllista kirjaston-

kaytonopetusta ei ole, mutta koululuokat hakevat kirjastosta pulpettikirjat. Vahaiset
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Kirjailijavierailut jarjestetddn koulun tiloissa, koska kirjaston tilat ovat liian pienet.
Halsuan kirjastossa on enda yksi vakituinen tyontekija, joten resurssit ovat muuten-
kin rajalliset. (Lehtonen 2019.)

2.3 Anders-kirjastojen lukudiplomit

Kokkolassa, Toholammilla, Kannuksessa ja Lestijarvella on jo entuudestaan ollut
tavallisia lukudiplomeja. Lukudiplomit ovat enimmakseen kirjaston henkilokunnan
tekemida, mutta opettajat ovat saaneet olla niissa mukana. Melkein kaikki lukudiplo-
mit on jaettu niin, etta kaksi luokkaa suorittavat yhden lukudiplomin. Esimerkiksi 1-
2.luokkalaisille on oma ja 3-4.luokkalaisille on oma. Ennen digitaalisen lukudiplomin
kayttoonottoa on hyvé ensin tarkastella, missa lukudiplomit ovat entuudestaan tut-
tuja ja missa ihan uusi asia. Vaikka digitaalinen lukudiplomi on erilainen verrattuna

tavalliseen lukudiplomiin, on sen perusidea kuitenkin sama.

Koivuhaan kirjaston lukudiplomiin opettajat saavat halutessaan kirjaston laatimat
kirjalistat ja muuten opettajat saavat itse paattaa toteuttamistavan seka mahdolliset
tehtavat. Kirjasto siis tarjoaa vain aineiston ja kirjalistat. Listoja paivitetaan kerran
vuodessa tai joka toinen vuosi. Tallaisenaan lukudiplomi on ollut kaytdssa suunnil-
leen vuodesta 2012 lahtien. Yleensa lukudiplomin suorittavat 4-6.luokat opettajien
aktiivisuuden mukaan, mutta kirjalistoja kaytetddn myos muihin tarkoituksiin, kuten
nuorempien oppilaiden lukuvinkkeina. Aikaisemmin kaytettiin Kunnari-lukudiplomia
mit& vain muokattiin kirjaston kokoelman mukaan, mutta nykyaan kirjasto laatii itse
lukulistat. (Tuikka 2019.) Kunnari-lukudiplomi perustuu Opetushallituksen tukemaan
Netlibris-virtuaalikouluhankkeeseen, jonka paivittyvien kirjatarjottimien on tarkoitus

ohjata monipuoliseen lukemiseen (Kunnari, [viitattu 15.9.2019]).

Kokkolan Koivuhaan kirjaston liséksi myds Kalvialla ja Lohtajalla on omat lukudiplo-
mit. Kalvialla lukudiplomi on ollut kaytéssa vuodesta 2008 lahtien ja Lohtajalla noin
2004 vuodesta lahtien. Molemmat diplomit ovat laatineet enimmékseen kirjastojen
henkilokunta, mutta opettajat ovat olleet mukana alkuvaiheissa. Lukudiplomeja
kayttavat lahinnd alakoulut, mutta ylakouluilta on my6s yksittaisia suorittajia vuosit-

tain. Lukudiplomeja paivitetd&dn kerran vuodessa kesaaikaan. Opettajilla on vuosit-
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tain aina mahdollisuus vaikuttaa halutessaan kirjalistojen koostumukseen. Palkin-
noksi Kalvialla arvotaan vuosittain osallistujien kesken kirjapalkinto. Lohtajalla jokai-
nen osallistuja saa lipukkeen, milla saa ilmaiseksi kaakaon kirjaston juoma-auto-
maatista. Lipukkeen kayttaneiden kesken arvotaan myds kirjapalkinto. (Salmen
2019.)

Toholammilla on kaksi lukudiplomia: Sykaraisen koulun oppilaille oma seké& Toho-
lammin kirjaston lukudiplomi kaikille alakoululaisille. Sykéaraisessa on koulun yhtey-
desséa sivukirjasto, jonka kokoelmasta loytyvat Sykaradisen lukudiplomiin kuuluvat
lukudiplomikirjat. Lukudiplomi on ollut vuodesta 2015 asti kaytdssa ja sita paivite-
tdan joka toinen vuosi. Lukudiplomi aikoinaan kaynnistettiin opettajien pyynnosta ja
sen on laatinut Toholammin kirjastotoimenjohtaja. Lukudiplomia voi tehda seka it-
senaisesti etta opettajan valvonnan alla. Opettajilla on aika lailla vapaat kadet luku-
diplomin suorittamiseen. Vaikka Sykaraisen oppilailla on oma lukudiplomi, he voivat
kuitenkin suorittaa my6s Toholammin kirjaston lukudiplomin. Toholammin lukudip-
lomi otettiin kayttdon vuonna 2017 ja sen on laatinut kirjastotoimenjohtaja. Sité lu-
kudiplomia péaivitetaan niin usein kuin ehditdan, mutta vahintaan joka toinen vuosi.
Molemmissa lukudiplomissa kirjasto tarjoaa palkinnoiksi kunniakirjan. (Kinnari
2019.)

Kannuksessa Eetu-lukudiplomi otettiin ensimmaisen kerran kayttéén vuonna 2013.
Aluksi lukudiplomin laati maaraaikainen kirjastonhoitaja, mutta nykyaan sita paivit-
taa kouluyhteistydsta vastaava informaatikko. Lukudiplomia paivitetdén joka toinen
vuosi. Opettajat antavat informaatikolle kevatlukukauden loppupuolella listan luku-
diplomin suorittaneista oppilaista ja kirjasto antaa kouluille kunniakirjat. Alakoulujen
lukudiplomin lisaksi myo6s ylakouluille on oma lukudiplomi. Ylékoululaiset saavat lu-
kudiplomin suorittamisesta palkinnoksi uimalippuja seka kirjapalkintoja. (Kinnari
2019.)

Lestijarvella ensimmaiset lukudiplomit olivat kaytdssa jo 2000-luvun alussa. Aluksi
ne olivat kirjasuosituslistoja luokittain, mutta nykyaan lukudiplomi on bingotyyppi-
nen. Bingotyyppinen lukudiplomi on bingoalustalla toimiva, mutta numeroiden sijaan
niissa on erilaisia tehtavia kuten esimerkiksi: “kirja, jossa seikkailee koira” tai "runo-
kirja”. Tarkoituksena on saada bingo eli suoraan, pystyyn tai vinottain merkintgja.

Kirjaston henkilokunta tekee bingolukudiplomin ja niitd muokkaillaan joka vuosi.
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Opettajilla on mahdollisuus kommentoida lukudiplomia ja sen pohjalta tehdaan
muutoksia. Bingolukudiplomia kayttavat inan eskarilaisista ylakoululaisiin. Kerran lu-
kukauden aikana palkitaan kolme oppilasta luokkaryhmittain eli 1-2.luokkalaisista,
3-4.luokkalaisista, 5-6.luokkalaisista ja ylakoululta palkitaan kolme oppilasta. (Liima-
tainen 2019.)

Anders-kirjastoilla on ollut kaytéssd monta eri lukudiplomia vuosien varrella. On
my0s joitakin Anders-kirjastoja, joissa ei ole omaa lukudiplomia. Opinnaytetyon di-
gitaalinen lukudiplomi on kaikille Anders-kirjastoille yhteinen lukudiplomi ja se voi
tuoda Anders-kirjastoille yhtenaisyytta seka saada lukudiplomin suorittamisen nou-
suun Anders-kirjastojen toimialueilla. Tavoitteena olisi, etta digitaalisesta lukudiplo-
mista tulee yksi yhtenéinen lukudiplomi, jota suoritetaan kaikissa Anders-kirjastojen

kunnissa.
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3 LUKUTAIDOT

3.1 Peruslukutaito

Peruslukutaito tarkoittaa tekstin lukemisen lisdksi myds tekstin ymmartamista ja si-
saistamista seké oikeinkirjoituksen osaamista (Lehti ym. 2018). Kuten mita tahansa
taitoa, tulee myds lukutaitoa harjoitella s&danndllisesti (Aerila & Kauppinen 2019, 14).
Digilukudiplomin kayttaminen on harjoittelua parhaimmillaan, koska digilukudiplo-
missa lapsi lukee paljon erilaisia teksteja. Digilukudiplomi siis edistaa ihan peruslu-
kutaitoa.

Hyva lukutaito mahdollistaa menestysta elamassa eri tavoin. llman lukutaitoa esi-
merkiksi oppiminen olisi mahdotonta eik& siten itsensa kehittdminen olisi mahdol-
lista. Lukutaitoa kehittdessa myds oma luovuus ja itsetuntemus kehittyvat, joten lu-
kutaitoinen ihminen tunnistaa esimerkiksi paremmin omat heikkoutensa ja vahvuu-
tensa. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2018.) Lukutaito on myds kytkdksissd omaan

hyvinvointiin ja koulutukseen (Lukukeskus, [viitattu 5.4.2019]).

Kirjallisuuden ja lukutaidon avulla oppii tunnetaitoja, kuten esimerkiksi empatiaa. Ih-
minen, jolla on hyvéat tunnetaidot, tulee muiden ihmisten kanssa paremmin toimeen
ja luo paremmin kestavia ystavyyssuhteita. Tunnealykas tunnistaa omat ja toistensa

tunteet seka hyvaksyy virheet ihmisissa. (Helovuo 2016, 41.)

Hyvan lukutaidon opetteleminen mahdollisimman nuorena auttaa lasta tulevaisuu-
dessa. Myohemmalla ialla opinnot vaikeutuvat ja varsinkin yliopistossa voi luetta-
vaksi tulla paksujakin tenttikirjoja. llman hyvaa lukutaitoa opiskelija ei ole tottunut
niin suuriin tekstikokonaisuuksiin eika han jaksa niihin keskittya kunnolla. Ihmisella,
joka lukee paljon, on myos laaja sanavarasto. (Leino 2019.) Kerronnan taidot kehit-
tyvat huomattavasti lukemisen myoéta eli lukeminen auttaa ihmistd hahmottamaan
tapahtumien jarjestystéa ja ymmartamaan tarinoiden rakennetta (Helovuo 2016, 35—
36).

Vuoden 2016 PIRLS-tutkimuksessa (Progress in International Reading Literacy

Study) Suomi sijoittui vildenneksi. Kyseessa on kansainvalinen lasten lukutaitotutki-



17

mus, jossa tutkittiin muun muassa lukutaidon laatua eri maissa. Tutkimuksessa huo-
mattiin myds eroja tyttdjen ja poikien lukutaidossa. Varsinkin Suomessa tytoilla on
huomattavasti parempi lukutaito kuin pojilla. Vaikka Suomi loistaa kansainvalisissa
lukutaitotutkimuksissa, suomalaisten lukutaito on heikkenemaan pain, mista ollaan
huolissaan. (Leino ym. 2017.) On hyva muistaa, etté lukutaito ei ole itsestaanselvyys
ja vain lukemalla lukutaito kehittyy. Kun innostuu kirjallisuudesta, innostuu myés lu-
kemisesta. On tutkittu, ettd jo yhden kirjan lukeminen kuukaudessa voi parantaa
lukutaitoa. (Helovuo 2016, 62.) Kun lukemisen tekninen taito on hallussa, kirjaan
tarttuminen on vaivattomampaa ja erilaisiin kirjoihin tutustuminen helpompaa (Aerila
& Kauppinen 2019, 14).

3.2 Monilukutaito

1990-luvun puolessa valissa New London Group teki tunnetuksi kasitteen Multilite-
racies ja kasite sai myohemmin muita muotoja, kuten esimerkiksi multiliteracy. Suo-
meen "monilukutaito”-kéasite tuli 2000-luvulla. Ajan saatossa kasite laajeni ja moni-

puolistui. (Leino & Kallionpaa 2016, 7.)

Monilukutaito siséltéd monta erilaista lukutaitoa. Naita ovat esimerkiksi kuvanluku-
taito, medialukutaito, informaatiolukutaito, tietokoneenlukutaito, formaalien tekstien
seka informaalien tekstien lukutaito. Myds eettinen, kulttuurinen ja kriittinen lukutaito
liittyvat monilukutaitoon. On hyva myds muistaa, etta erilaiset luku- ja kirjoitustaidot
kuuluvat my6s monilukutaitoon ja sen lisaksi muu viestintéa ja tuottaminen. Monilu-
kutaitoa omaava osaa tulkita, tuottaa ja lukea painettua seka digitaalista aineistoa.
Esimerkiksi monilukutaitoinen osaa lukea tavallisia romaaneja ja myo6s verkkoleh-
ted. (Leino & Kallionpaa 2016, 8.)

Monilukutaito on erityisesti sidoksissa internetosaamiseen ja medialukutaitoon,
koska digitalisointi ja media ovat vahvasti esilla ja koko ajan tuotetaan uutta tietoa.
Tiedon lisaantymisen takia on hyvin tarkeaa osata valikoida ja kritisoida kohtaami-
aan tietoja. Tarkeda on myds ymmartaa erilaisia tekstilajeja eli teksteilla on esimer-
kiksi erilaisia ominaispiirteita, kayttotarkoituksia ja -tilanteita. Tavallisten tekstien li-
saksi on myos esimerkiksi aania, peleja, elokuvia ja kuunnelmia, jotka kuuluvat mo-

nilukutaidon opetuksen sisaltoon. Kaunokirjallisuuden kasittely antaa valmiuksia
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muun muassa mediatekstien ja tietokirjallisuuden analysointiin ja tukee kaikenlais-
ten lukutaitojen kehittymista. Siin& samalla kieli- ja kulttuuritietoisuus mahdollisesti
kehittyvat, joka on tarke& osa monilukutaitoa. (Harmainen 2016, 18-20.)

Media- ja viestintdympéariston rakenne on moninainen ja sen esitysmuodot toimivat
yleensa internetpohjaisesti. Esimerkiksi podcastit, vloggaus, emoijit, kuvajulkaisemi-
nen ja meemit ovat naita. Digitaalisen materiaalin muokkaus ja kopiointi on yha vai-
vattomampaa ja hyvin harvoin sen tekeminen on neutraalia toimintaa, koska digi-
taalisten materiaalien julkaiseminen ja kasitteleminen heijastaa tekijan identiteettia,
poliittisia nakemyksié ja ideologiaa. Monilukutaidon opetteleminen tukee kielellista
ja kulttuurillista moninaisuutta seka auttaa ymmartamaan niin sanottua "katukielta”,

mit& ei ole mahdollista oppia kouluissa. (Kupiainen 2016, 30-31.)

Leinon (2019) mukaan PISA 2015 tulokset osoittivat suomalaisnuorten vapaa-ajan
tekstimaailman painottuvan verkkoteksteihin. Hanen mukaansa nuoret lukivat muun
muassa verkossa uutisia, mutta ei eivat lukeneet paljon fyysisid sanomalehtia. Maa-
ilma muuttuu koko ajan entistéa digitaalisemmaksi ja nykyajan lapset todennakaoisesti
tulevat tulevaisuudessa kayttdmaan entistd enemman verkosta saatavaa tietoa.
Lapset ja nuoret ovat myds merkittavid tiedon tuottajia ja muokkaajia nykyisen digi-
taalisen kulttuurin ansiosta (Sintonen 2018, 17). Tulisi kuitenkin muistaa painetun
tekstin lukemisen tarkeys, koska yksinaan verkkotekstien lukeminen ei riitd moni-
puoliseen lukutaitoon (Leino 2019). On myds virheellista olettaa, etta lapsilla ja nuo-
rilla on alusta asti hyva monilukutaito vain sen takia, ettd he elavéat digitaalisessa

maailmassa. Myo6s he tarvitsevat opastusta asian suhteen.

Suunnitteilla oleva digilukudiplomi hyédyntaa verkon mahdollisuuksia muun muassa
sisélléssa ja visualisoinnissa. Koska verkkoympaéristd on niin tuttu nykyajan lapsille
ja nuorille, on digitaalinen lukudiplomi heille todenné&kdisesti mielekkddmpi kuin ta-
vallinen lukudiplomi. Digilukudiplomi parhaimmillaan kehittaa lasten monilukutaitoa

ja sitd kautta auttaa heitd nykyisessa yhteiskunnassa.



19

3.3 Lukivaikeudet

Lukivaikeudesta karsiva ihminen yleensa ei lue niin nopeasti kuin muut ikatoverinsa,
vaikka h&n on muuten muiden tasolla ja on koulutustaustaltaan samanlainen kuin
muut. Lukivaikeus myos hairitsee henkilon koulunkayntia sekéa jokapaivaista ela-
mada, mutta syyna ei ole kuitenkaan kuulon tai n&d6n heikkous eikd henkilolla ole
mitd&n aivotoimintaan liittyva sairautta. Syyné ei ole mydskaan kunnollisen ope-
tuksen puute. Jos lukemisessa on ongelmia, heijastuu se muun muassa oikeinkir-
joitusvirheind. Lukivaikeus voi myds vaikuttaa oppijan itsetuntoon ja seka puheen
ettd kielen kehitykseen. (Ahvenainen & Holopainen 2014, 69-70.)

Lukivaikeuksien yleiskasite on dysleksia. Se tarkoittaa kielellista hairiotd, joka tar-
koittaa muun muassa vaikeutta muuttaa puhetta tavuiksi ja aanteiksi seka rakentaa
sanoista kokonaisuuksia. Aikaisemmin ajateltiin lukivaikeuksien taustalla olevan
aistitoimintoihin liittyvat puutteet, mutta nykyajan tutkimukset ovat muuttaneet néke-
myksen. Lukivaikeudet johtuvat tutkimusten mukaan joko perimasta tai ymparis-
tosta. Tutkimusten mukaan lukivaikeus voi olla muun muassa herkemmin molem-
milla identtisilla kaksosilla kuin epaidenttisilla kaksosilla. Kyseessa voi olla myds so-
siaalinen perima eli ymparistdsta saadut kulttuurilliset vaikutteet ja tavat. (Ahvenai-
nen & Holopainen 2014, 70-72.)

Lukivaikeudet voidaan jakaa kahteen ryhmaan: kehitykselliset lukivaikeudet ja han-
kitut lukivaikeudet. Kehitykselliset lukivaikeudet tarkoittavat sitd, etta lukivaikeuden
syyna on synnynnainen poikkeavuus eli esimerkiksi biologinen periméa. Jos lukivai-
keuden aiheuttaa ulkoinen tekija, kuten esimerkiksi onnettomuus, on kyse hanki-
tusta lukivaikeudesta. Muita termejd on muun muassa viivastynyt lukutaito, mika
tarkoittaa hidasta lukutaidon oppimista, vaikka lukija ei ole esimerkiksi alyllisesti
alempitasoinen. Lukemisheikkous tarkoittaa yleisen kielellisyyden heikkoutta seka
ongelmia kielellisissa toiminnoissa. Hyperleksia taas tarkoittaa, etta vaikka henkild
tunnistaa hyvin sanoja, ei han osaa tulkita lukemaansa tekstidan. (Ahvenainen &
Holopainen 2014, 76-77.)

Lukivaikeuksia ryhmitelladn my6s sen mukaan, onko henkildlla vaikeuksia oppia
kuulemisen tai visualisoinnin kautta. Kuulon kautta oppimisen vaikeutta kutsutaan

dysfoneettiseksi vaikeudeksi ja visualisoinnin kautta oppimisen vaikeutta kutsutaan
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dyseideettiseksi vaikeudeksi. Jos molemmissa on vaikeuksia, kutsutaan sita auditii-
vis-visuaaliseksi vaikeudeksi. Lukivaikeuksien maarittelyn takana on halu selventaa
lukivaikeuksia seka auttaa erilaisten lukivaikeuksien aiheuttamien ongelmien ratkai-

semista. (Ahvenainen & Holopainen 2014, 78.)

Hyvan luetun ymmartamisen takana on hyva kuullun ymmartaminen seké hyva sa-
nantunnistus (Ahvenainen & Holopainen 2014, 79). Mita laajempi sanavarasto, sita
paremmin oikea sana loytyy (Nieminen ym. 2017, 72). Sujuva sanantunnistus ei
kuitenkaan yksindén takaa automaattisesti hyvaa tekstinymmartamista, vaan aina
tarvitaan myo6s hyvaa luetun ymmartamista. Syy huonoon tekstinymmartamiseen
voi olla alhainen &alykkyystaso tai sitten alhainen tydmuistin kapasiteetti. (Ahvenai-
nen & Holopainen 2014, 80-81.) Tyomuisti s&iloo tietoa lyhyeksi ajaksi silla aikaa,
kun k&sittelemme sita (Nieminen ym. 2017, 73).

Jotta on mahdollista ymmartaa tekstida, on kyettéva yhdistamaan lukemaansa tietoa
edelliseen tietoon ja siirtda yhdistetty tekstiversio pitkdkestoiseen sailiémuistiin.
Tyomuisti ja sailiomuisti tekevéat koko ajan toita, jotta tekstinymmartaminen onnis-
tuu. (Ahvenainen & Holopainen 2014, 81.) Esimerkiksi lukijan lukiessa tarinaa ha-
nen on ymmarrettava, jos hanen lukemansa tarina ei kdy jarkeen tarinan juonen
kannalta. Kun tekstid ymmartad, myos sen ennakoiminen helpottuu eika sen takia
aina tarvitse lukea sanoja loppuun asti (Nieminen ym. 2017, 73). Suomalaiset lapset
oppivat lukemaan nopeasti helpon kirjoitusjarjestelman takia (Nieminen ym.
2017,70), mutta tekstin sisdistamisessa on suomalaislapsilla ongelmia (Ahvenainen
& Holopainen 2014, 82).

Oppijoiden ja lukivaikeuksien erilaisuuksien takia voi olla monta menetelméaa, miten
lukutaitoa voi parantaa ja kehittéaa. Joillekin voi olla esimerkiksi helpompi pilkkoa
lukemaansa tekstia osiin. On hyva muistaa, etta ei ole yhté ainoaa tapaa oppia lu-
kemaan. Lukivaikeuksista karsivat olisi hyvéa havaita jo ajoissa, jotta heité voisi aut-
taa lukemisongelmien kanssa mahdollisimman pian. Ongelman havaitseminen ei
kuitenkaan tarkoita, ettd ongelma on heti ratkaistu vaan pitaa silloin kehitella paras
mahdollinen tekniikka, mika auttaisi lukivaikeuksissa. Ratkaisussa olisi hyva ottaa

huomioon muun muassa taustatekijat. (Nieminen ym. 2017, 74-76.)
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Digilukudiplomissa huomioidaan lukivaikeuksista karsivia muun muassa helppolu-
kuisilla kirjoilla. Helppolukuisissa kirjoissa teksti on suurempaa kuin tavallisissa kir-
joissa ja mahdollisimman yksinkertaista. Helppolukuisissa kirjoissa on my0s
yleensa paljon kuvia. Myds tavutettuja kirjoja on digilukudiplomin kirjalistoissa mu-
kana. Tavutetut kirjat ovat yleensa lukemaan opetteleville, mutta niista voi olla apua
myds lukivaikeuksista karsiville, koska teksti on niiss& niin sanotusti pilkottu osiin.
Kuvitus voi myds auttaa lukemisen ymmartamisessa ja digilukudiplomissa tulee ole-

maan myos paljon kuvallisia kirjoja kuvakirjoista sarjakuviin.

Jos lapsella on ongelmia muun muassa lukemisen sisdistamisessa ja visualisoin-
nissa, voi lapsi kayttaa digilukudiplomin muita aineistomuotoja kuten esimerkiksi aa-
nikirjoja ja verkkoaanikirjoja. Kirjastoissa Celia-palvelu tarjoaa muun muassa luki-
vaikeuksista karsiville maksuttomasti danikirjoja (Celia, [viitattu 7.11.2019]). Luke-
mista voi myds auttaa muu verkkoaineiston kaytto. Yleensa e-kirjan tekstia on mah-
dollista tarpeen tullen suurentaa, mika voi auttaa lasta paremmin lukemaan. Ylipaa-

taan jotkut inmiset paremmin keskittyvat, jos he lukevat digitaalista tekstia.
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4 LUKEMAAN INNOSTAMINEN

4.1 Mita lapset lukevat?

Vaikka lukemaan innostaminen on tarkeaa jo pelkastaan tavallisen lukutaidon kan-
nalta, voi lukemaan pakottamisella olla negatiivisia vaikutuksia. Lapset saadaan pa-
remmin nauttimaan lukemisesta vain saamalla heidat nauttimaan kirjallisuudesta.
Jo pelkastaan antamalla lapselle vapaat kédet kirjallisuuden valitsemisessa on po-
sitiivisia vaikutteita. Kirjallisuuden tulisi kuitenkin olla laadukasta, koska muuten lu-
keminen ei kasvata lasta paremmaksi lukijaksi. (Smith 2017.) Digilukudiplomin tar-
koitus on tarjota lapsille laadukasta, mutta myés mahdollisimman mielekasta luke-

mista.

Avain lukemiseen on motivaatio: ilman sitd harva mielellaan tarttuu kirjaan. Moti-
voitua voi eri tavoilla. Esimerkiksi ihminen voi motivoitua siitd, etta itse voi vaikuttaa
siihen mité tekee. Eli lapsi voisi innostua lukemaan, jos itse saa paattaa tehda sen.
Jos lapsi my6s kokee olevansa hyva lukemaan ja on itsevarma taidoistaan, se voi
saada lapsen helpommin lukemaan lisdd. Motivoitua voi tehtavasuuntaisesti tai mi-
nasuuntaisesti. Tehtavasuuntautunut esimerkiksi lukee, koska on kiinnostunut luke-
misesta ja mindsuuntautunut haluaa osoittaa olevansa lukemisessa muita parempi.
Minasuuntautuneelle lukudiplomi tai lukukampanja voisi olla paras lukemaan innos-
tamisen valine, koska niissa voi niin sanotusti kilpailla muiden kanssa. Tavoiteteo-
rian mukaan motivoitua voi ympariston ja henkilokohtaisten tavoitteiden avulla.
(Nurmi & Salmela-Aro 2017.) Lapselle se ymparisto olisi todennékdisesti koulu,
perhe ja ystavat. Ehka lapsi haluaa lukea, koska ystavat lukevat tai han haluaa lait-
taa itselleen oman henkilokohtaisen tavoitteen, esimerkiksi suorittaa lukudiplomi
joka vuosi. Pieni palkinto tehtavan suorittamiseksi tai jollakin tavalla tekemisesta
hyotyminen voi my6s antaa motivointia. Esimerkiksi ihan pelkka tarran saaminen
luetun kirjan paatteeksi voi innostaa lapsia kokeilemaan lukemista. Niin sanottua
hyotya lapsi saa esimerkiksi siing, etta valitunnilla saa jaada sisalle, jos lukee luo-

kassa pulpettikirjaa.
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PIRLS-tutkimuksen (Leino ym. 2017) mukaan ne, jotka lukevat huvikseen, omaavat
paremman lukutaidon verrattuna niihin, jotka eivat lue paljon. Lukemaan innosta-
mista suunnitellessa olisi siis hyva tarkkailla, mika on suosittua lasten keskuudessa

ja hyddyntaa tietoa parhaansa mukaan.

Vuonna 2018 kotimaista lastenkirjallisuutta julkaistiin huomattavasti enemman kuin
kdannettya kirjallisuutta. Realistisia kirjoja oli julkaistu fantasiakirjallisuutta enem-
man. Perheen moninaisuutta on myds lastenkirjallisuudessa enemman ja kirjoissa
yleensa seikkaili lapsia tai elaimia. Sarjakuvia tuli vuonna 2018 hieman enemman
kuin vuonna 2017. Sarjakuvissa teemana oli usein suomalainen mytologia tai Suo-
men historia. Runokirjallisuutta ei julkaistu niin paljon kuin vuonna 2017. Lasten- ja
nuorten tietokirjallisuuden maarassa ei ole tapahtunut muutosta. Helppolukuisille
kirjoille on entistda enemman kysyntaa ja vuonna 2018 ilmestyi monta uutta teosta
helppolukuisiin kirjasarjoihin. Suosittuja teemoja oli paljon vuonna 2018. Naita olivat
muun muassa vahvat naiset, sateenkaariperheet ja muu moninaisuus, tunnekasva-
tus, yhteiskunnalliset ilmi6t, matkailu, sairaudet, yhteisdllisyys, luonto ja harrastuk-
set. (Lastenkirjainstituutti 2018.)

Suomen kustannusyhdistyksen Bestseller-lista vuoden 2018 myydyimmista kotimai-
sista lasten- ja nuortenkirjallisuuden kirjoista tukee Lastenkirjainstituutio Kirjakori-
julkaisua. Listalla oli nimittain muun muassa luontoaiheista kirjallisuutta, Suomi- ai-
heista kirjallisuutta seka kirja vahvoista naisista. Listalla oli myds tuttuja lasten kirja-
sarjoja, kuten esimerkiksi Tatu ja Patu-sarja, Ella-kirjat ja Risto Rappadaja-sarja.
Suosituin kirjailija listalla oli ehdottomasti Mauri Kunnas, jolla oli listalla kahdeksan
kirjaa kahdestakymmenesta. Kaannetyissa lasten- ja nuortenkirjoissa oli samanlai-
sia teemoja eli esimerkiksi vahvat naiset, harrastukset ja eldimet. Vertailtaessa lis-
toja on hyva huomioida, etta kotimaisen listaykkonen eli Mauri Kunnaksen teos
Herra Hakkarainen kylailee, myi melkein kolmenkertaisesti enemman kuin kdénne-
tyn listaykkonen eli Jeff Kinneyn teos Neropatin paivakirja: Kylmaa kyytia. Muuten-
kin listoja verratessa huomaa, etta kotimainen lasten- ja nuortenkirjallisuus oli suo-
situmpaa kaiken kaikkiaan kuin kaannetty kirjallisuus. (Suomen kustannusyhdistys
2018.)

Kun tutkii Helmet-kirjastojen lainatumpia lastenkirjojen tilastoja, on selvaa, mitka

ovat lasten suosikkeja. Helmet-kirjastojen tilastot myds tukevat myyntitilastoja seka
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Lastenkirjainstituutin kokoamia tietoja. Tatu ja Patu-kirjat, Risto Rappaaja-kirjat ja
Neropatin paivéakirja- sarja olivat ehdottomasti vuoden 2017 lainatuimpia lastenkir-
joja. Listalla oli myds muita kirjasarjoja, mitka olivat myydyimmisséa lastenkirjoissa,
esimerkiksi Ella-sarjan kirjoja sek& Mauri Kunnaksen kirjoja. Huomioitavaa listalla
on muun muassa myo6s Tiina Nopolan Siiri-sarja, Martin Widmarkin Lasse-Maijan
etsivatoimisto- sarja, Jujja Wieslanderin Mimmi-sarja ja Dav Pilkeyn Kapteeni Kal-
sari-sarja. (Avoindata.fi 2019.)

Vaikuttaisi siltd, ettéa lapset suosivat kotimaista kirjallisuutta kddnnetyn sijaan. Kirja-
sarjat ovat myos erityisen suosittuja, ja niiden joukosta erottuvat tietyt sarjat. Mauri
Kunnas on suomalaisista lastenkirjailijoista suosittu ja hanella on paljon monipuo-
lista kirjallisuutta. Valilla lastenkirjallisuudessa on tietyt teemat, mitka kuitenkin ovat
pitkalti kirjailijoiden ja kustantajien varassa. Tietokirjallisuudessa todennakdisesti
heijastuvat silla hetkella lasten kesken vallitsevat trendit, kuten esimerkiksi erilaiset
pelikirjat. Myds niin sanotut klassikot ovat suosittuja, kuten esimerkiksi Mikko Malli-
kas-kirjat ja Muumi- kirjat. On kuitenkin hyva muistaa, etta jokaisella lapsella on oma
mieltymyksensd, mité on vaikea havaita pelkastaan tilastojen ja tutkimuksien kautta.
Jos kunnolla haluaisi saada tietdé lasten mieltymyksista, tulisi heitéa esimerkiksi laa-

jemmin haastatella.

Kun digilukudiplomiin laatii kirjalistoja, olisi hyva huomioida téassa luvussa kasitellyt
kirjat. Esimerkiksi ehka kirjalistoihin kannattaa laittaa mahdollisimman paljon koti-
maista lastenkirjallisuutta seka klassikkoja. Myds teemoja ja trendeja olisi hyva pitaa
silmalla, jotta lukulistoissa olisi ajankohtaista ja lapsia miellyttdvaa lukemista. Moti-
voimiseen kannattaa my6s panostaa, koska digilukudiplomin suorittamisen tulisi olla
lasten mielesta kivaa ja palkitsevaa. Jos digilukudiplomista tehdaan pakonomainen,

ei lapsi tule todennéakdisesti myohemmink&an tarttumaan kirjoihin innolla.

4.2 Lukemaan innostamisen menetelmia

Lukemaan innostaminen on yksi kirjaston tarkeampia tehtéavia. Lukemaan innosta-
minen auttaa I6ytdmaan mieluista lukemista, tutustumaan erilaiseen aineistoon ja
tietenkin kehittdmaan lukutaitoa. Kirjastolain mukaan yleisten kirjastojen tulisi muun

muassa edistda lukemista seka tarjota ohjausta ja tukea monipuoliseen lukutaitoon
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(L 29.12.2016/1492). Digitaalinen lukudiplomi on yksi lukemaan innostamisen me-

netelm&, mutta on hyva tietad myos muista mahdollisista valineista.

4.2.1 Lukudiplomi

Lukudiplomeja yleensa toteutetaan ala- ja ylakoululaisille, mutta niita voi olla my6s
aikuisille. Yleensa lukudiplomi toteutetaan koulun ja kirjaston yhteistyona, mutta
kummallakin taholla voi olla myds ihan oma lukudiplomi. Lukudiplomin ajatuksena
on tutustuttaa lapsi tai nuori kirjallisuuden eri muotoihin ja lajeihin sek& innostaa

hanta lukemaan.

Lukudiplomeja on erilaisia. Yleensa jokaisella luokka-asteella on oma lukudiplo-
minsa tai sitten esimerkiksi kaksi luokka-astetta jakaa yhteisen lukudiplomin. Luku-
diplomin suorittajan pitéda yleensa lukea tietty maara kirjallisuutta ja tehda siihen liit-
tyvia tehtavia tai kirjoittaa lukupaivakirjaa (Heinonen 2011, 29). Jokaiselle luokka-
asteelle tehdaéan omat kirjalistat ja yleensa niista valitaan lukudiplomia varten luet-
tavat kirjat (Heikkila-Halttunen 2016, 195). Joissakin lukudiplomeissa lapset ja nuo-
ret voivat ihan itse valita lukemansa kirjat lukulistojen ulkopuolelta (Opetus- ja kult-
tuuriministerioé 2015, 24).

Lukudiplomi antaa tavoitteen, miké saattaa motivoida lukemiseen (Aerila & Kauppi-
nen 2019, 50). Se voi my6s tehda toisin ja antaa liikkaa paineita lukemiseen (Heik-
kila-Halttunen 2016, 195-196). Lukudiplomi on yhteiséllista toimintaa. Koulussa dip-
lomikirjoja voidaan lukea aaneen opettajan toimesta tai sitten diplomikirjoja luetaan
yhdessa parin tai ryhman kanssa. Diplomikirjoja voi lukea myds kotona vanhempien

kanssa. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2015, 24.)

Lukudiplomia laadittaessa on erityisen tarkedad ottaa huomioon Kkirjalistojen moni-
puolisuus seka tehtavien mielekkyys. Kirjalistalla tulisi olla paljon erilaista kirjalli-
suutta kaunokirjallisuudesta sarjakuviin. Myos helppolukuista tulisi olla, jotta erita-
soiset lukijat otettaisiin huomioon. Tehtavien tulisi olla mielenkiintoisia ja luovia, jotta
niiden tekeminen ei sammuttaisi lukuintoa, mutta saisi kuitenkin lapsen tai nuoren
miettimaan lukemaansa. Tehtava voi olla suullinen eli oppilas vastaa aaneen opet-

tajan kysymyksiin kirjasta tai normaali kirjoitettava kysymys, missa oppilas kirjoittaa
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vastaukset esimerkiksi paperille, mutta se voi olla myds esimerkiksi sanaristikko,
Kirjatraileri tai sarjakuva, mika pitéda tehda perustuen luettuun kirjaan. Lukudiplomin
voi suorittaa myds muulla tavoin kuin pelkastaan lukemalla. Esimerkiksi aanikirjoja
kuuntelemalla voi nykyaan suorittaa lukudiplomia. (Lukuinto.fi, [viitattu 15.9.2019].)
Digitaalista lukudiplomia voisi esimerkiksi suorittaa e-aineiston ja muun materiaalin

avulla.

Palkitseminen lukudiplomin suorittamisesta on tarkeaa, koska se voi parhaimmil-
laan motivoida suorittamaan lukudiplomin. Palkitseminen voi olla jotain ihan pienta,
mutta merkityksellista. Aineellisten palkintojen lisaksi muun kaltainen palkitseminen
voisi olla se, ettéa lukudiplomitehtavat laitetaan esille. Ahkerimmat lukijat voisivat
saada erityispalkinnon. (Lukuinto.fi, [viitattu 15.9.2019].)

Lukudiplomin sijaan koululuokka voi tehda "lukupuun” tai "lukutoukan”. Naissa yh-
desséa halutaan kasvattaa puuta tai toukkaa eika synny painetta yksilolliseen suorit-
tamiseen. (Heikkila-Halttunen 2016, 196.)

On huomioitava, ettd lukudiplomi on pelillistamista. Pelillistdmisessa liitetdan
yleensa pelimekaniikkoja itse pelimaailman ulkopuolelta. Pelillistdmisen tarkoituk-
sena on tuottaa motivaatiota ja innostusta. Jostain tehtavasta, kuten esimerkiksi lu-
kudiplomista, tehdaan pelin kaltainen esimerkiksi haasteiden, palkintojen, tavoittei-

den ja kilpailullisuuden avulla. (Puolakka 2019, 150.)

4.2.2 Kirjavinkkaus

Jo 1950-luvulla kirjavinkkausta alettiin kehitella Yhdysvalloissa ja Ruotsissa. 1970-
luvulla kirjavinkkaus alkoi kuitenkin levita muualle, muun muassa Suomeen. Kirja-
vinkkauksen perimmainen tarkoitus on innostaa esimerkiksi lapsi lukemaan ja tar-
jota hanelle erilaisia lukuelamyksia. Kirjavinkkari kertoo yleensa hieman kirjan juo-
nesta, henkildista ja tunnelmasta kuitenkaan paljastamatta liikaa. Kirjavinkkari voi
myoOs lukea patkia kirjasta. (Heikkila-Halttunen 2016, 197.) Digilukudiplomi on
omalla tavallaan kirjavinkkausta, koska siind esitelladn kirjoja lapsille ja yritetaan

saada heidat lukemaan erilaisia kirjoja.
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Vinkkauksessa yritetdan saada lapsi uteliaaksi tarinoita kohtaan (Heikkila-Halttunen
2016, 197) tai, kuten Marja-Leena Méakela (2015, 13) sanoi osuvasti kirjassaan Kir-
javinkkarikirja: "Kirjavinkkaus on lukemaan innostamista, julistamista ja houkutta-
mista, saarnaamista ja viettelemista, maanittelemista ja paasaamista”. Vinkkauk-
sessa voi kayttdad paljon omaa luovuutta ja elavoittaa sitéa esimerkiksi danien tai esi-

neiden avulla.

Kirjavinkkauksessa voidaan keskittya tiettyyn lajityyppiin, kuten esimerkiksi tietokir-
jallisuuteen tai sitten tietyn ikaisille suunnattuihin kirjoihin. Yleenséa kun kirjaston-
tyontekija vinkkaa alakoululaisille, keskittyy han tiettyyn luokka-asteeseen ja valit-
see kirjat sen mukaan, mitka hanen mielestdan saattaisivat kiinnostaa sen ikaisia
lapsia. Vinkattaessa olisi myds hyva kertoa kirjailijasta ja kuvittajasta, koska se
saattaa kiinnostaa kohdeyleis6a ja saada heidat kiinnostumaan tekijan muista teok-
sista. Parhaimmillaan kirjavinkkauksesta tulee yhteisollinen kokemus. Vinkkausta
voi kirjastotyontekijan lisdksi tehda opettaja tai jopa toinen oppilas. Lasten kirjavink-
kaus toisilleen voi olla jopa aikuisten kirjavinkkausta tehokkaampi. (Heikkila-Halttu-
nen 2016, 197.) Kirjastontyontekija yhdessa opettajan kanssa voi kouluttaa lapsia
vinkkaamaan toisilleen (Makela 2015, 102).

Kun teoksia valitaan vinkkaukseen, on hyva valita niitda monipuolisesti kohderyhmaa
ajatellen. Etukateen voi kysella esimerkiksi opettajalta, minkalaisia lukijoita luokalla
on ja mitka ovat heidan mielenkiinnon kohteitansa. Tarkeaa on myds huomioida lu-
kijoiden eri tasot ja ottaa vinkkaukseen mukaan myods helppolukuisia kirjoja. Kirja-
vinkkauksia voi myds tehda teeman mukaan eli esimerkiksi esitella teoksia, mitka
liittyvat pelkastaan ystavyyteen ja yhdessaoloon. Hyva olisi myds valita esitettavat
teokset niin, ettd niissa olisi teoksia seka tytoille etta pojille ja myds niitd, mitka so-
pisivat molemmille. (Makela 2015, 73-74.)

Jotta kirjavinkkauksesta tulisi elamys, tulisi kirjavinkkarin osata mielellaan heittaytya
kunnolla seka kayttda luovuuttaan. Esiintymistaidot seka selkea aani olisi myos
eduksi. Loppujen lopuksi kuitenkin ihan kuka tahansa voi olla kirjavinkkari, kunhan

hanelta l6ytyy rohkeutta seka intoa (Mékela 2015, 22).

Tavallisen kirjavinkkauksen lisdksi myds internetissa on kirjavinkkauksia esimerkiksi

kirjaesittelyiden ja blogien muodossa. Nettikirjavinkkauksia [6ytyy paljon kirjastojen
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sivuilta ja myds muilta kirjallisuussivustoilta. Kirjastokaistalta voi kuunnella radio-
ohjelmana kirjavinkkauksia ja YouTube on taynna erilaisia kirjaesittelyvideoita. (Hei-
nonen 2011, 27.) Digilukudiplomissa tullaan nimenomaan hyddyntamaan verkossa
tapahtuvaa kirjavinkkausta. Digilukudiplomissa muun muassa vinkataan blogien, vi-

deoiden ja podcastien muodossa.

4.2.3 Aaneen lukeminen

Jos lapselle luetaan jo pienesté pitéaen, tulee se vaikuttamaan monella tapaa lapsen
lukutaitoon ja kehitykseen. Empaattisuus, karsivallisyys, mielikuvitus ja tunnetaidot
muun muassa kehittyvat lapselle helpommin, jos hanelle luetaan paljon &aneen.
Lapsi my6s oppii katsomaan maailmaa ja tulevaisuutta uteliaasti sek& mahdollisesti
myds arvioimaan niita kriittisesti. (Helovuo 2016, 15.) Yhteinen lukuhetki lapsen ja
vanhemman valilla on ainutlaatuinen ja intiimi hetki. Molemmat keskittyvat samaan
aiheeseen yhdessa. Lapsi saa huomiota aikuiselta ja aikuinen tutustuttaa lapsen
kirjallisuuteen jo varhaisessa idssa. (Helovuo 2016, 15-16.) Digilukudiplomin kirjoja
voi myos aikuinen lukea lapselle @aneen ja siten digilukudiplomista tulee yhteinen

kokemus.

Aaneen lukeminen lapselle kannattaa aloittaa jo ennen syntyméaa: vauva kuulee jo
kohdussa aitinsa aanta seka muita aanid. Lukuhetket rauhoittavat seka aitia etta
lasta ja vauva tottuu lukijoiden aaniin. Kun lapsi syntyy, kannattaa hénelle jo lukea
tai lausua loruja, koska se rauhoittaa lasta ja myohemmin hanelle voi muodostua

hyva sanavarasto. (Helovuo 2016, 16-23.)

lltasatujen lukeminen tuo lapselle turvaa rutiinin kautta. Tutkimusten mukaan iltasa-
dut tai -lorut myos parantavat lasten unen laatua. (Helovuo 2016, 24-25.) Vaikka
lapsi oppisi lukemaan, ei ddneen lukemista pitéisi lopettaa, koska lapsi voi tarvita
aikuisen apua esimerkiksi tarinan juonen ymmartamiseen seka lukutaidon sujuvuu-
den kehittamiseen (Helovuo 2016, 47).

Kun lukee lapselle 4dneen, olisi hyva ottaa hanet siihen mukaan. Lapselta voi ky-

sella esimerkiksi tarinan juonesta ja sita kautta kasvattaa lapsen mielenkiintoa tari-
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naan. Lasta ja hdnen vastauksiaan olisi hyvéa kehua ja tukea. (Wood 2011, 18.) Esi-
merkiksi tarinan lukija voisi kysya: "Mita sinun mielestasi tapahtuu seuraavaksi?” ja
lapsi saisi arvata juonen kulkua. Lapsi voisi myds esimerkiksi etsia kuvakirjan kuvi-
tuksesta tiettyja asioita. Nailla seikoilla lapsi jaksaa paremmin keskittya tarinaan
seka kehittd&d omia tarinankerrontakykyjaan.

Jos lapsella on heikko lukutaito, se kehittyy paremmaksi kuuntelemalla lukemista.
Kuuntelemalla heikon lukutaidon omaava voi keskittya paremmin tekstin sisaltoon,
mika ei onnistuisi itse lukemalla. Adaneen lukemisen kuunteleminen voi myos moti-
voida tutustumaan kirjallisuuteen. (Aerila & Kauppinen 2019, 54.) Hiljainen lukuhetki
my0s opettaa keskittymista (Heinonen 2011, 48). Myohemmalla ialla lapsi voi muis-
tella yhteisia lukuhetkid lammaolla ja hanelle voi syntya erityinen side kirjallisuuteen
(Cooling 2011, 3).

Lukutaito kehittyy joillakin paremmin, kun lukee itse &aneen. Aaneen lukeminen aut-
taa myds luetun ymmartamisen kehitysta. Jos aaneen lukeminen jannittaa, voi lapsi
lukea myo6s lukueldaimelle. Esimerkiksi koira ei arvostele lapsen lukutaitoa vaan
kuuntelee karsivallisesti. (Heikkila-Halttunen 2016, 192-193.) Maailmanlaajuisesti
on tutkittu, etté lukueldimella on positiivisia vaikutuksia lukutaitoon ja lukemaan in-
nostamiseen. Lukueldimet ovat suosiossa lukemaan opettelevien liséksi myds eri-
tyisapua tarvitsevilla eli esimerkiksi kehitysvammaisilla. Lukuel&in voi olla melkein
ihan mika tahansa koirasta lintuihin. Eldainten kanssa tydskentely voi kehittaa lasten
empatiakykya. Jos lukuelainta ei ole, pelkélle pehmolelulle voi myds lukea. (Ko-
zikowski 2018.)

4.2.4 Lukupiirit ja parilukeminen

Lukupiirin juuret ulottuvat Suomen historiassa jo 1800-luvulle lukuseuroihin. Luku-
piirilla on ollut monta nimea kuten lukukerho, kirjallinen yhdistys, kirjallisuuskerho,
lukurengas ja myds lukuseura. 2000-luvulla lukupiirin kasite laajeni koskemaan esi-

merkiksi avointa nettiblogia ja radion kontaktiohjelmaa. (Ahola 2013, 9-10.)

Lukupiiri edustaa yhteisollista lukemista. Lukupiirissé voi joko jakaa lukukokemuksia

tai sitten lukea yhdessa. Paras jasenmaara olisi 3-6 henkil6a. (Aerila & Kauppinen
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2019, 68.) Jasenia voi olla kuitenkin enemman. Parhaimmillaan lukupiireissa voi
|0ytaéd ihan uusia nakokulmia ja ajatuksia teoksiin. Digilukudiplomin kirjoista voisi
esimerkiksi luokka tehda oman lukupiirin tai ainakin lukupiirimaisen tilanteen, missa
voisi keskustella lukemastaan lukudiplomikirjasta. Luokka voisi my6s yhdessa lukea
digilukudiplomin kirjoja &aneen. Yksi digilukudiplomin tehtava voisi olla lukemisen

jalkipuinti, mit& pitaisi tehda ryhmissa.

Lukupiirien ansiosta lukija voi I6ytaa ja kokeilla sellaista kirjallisuutta mité ei yleensa
lukisi. Teoksen sanoma ja sisaltd sisdistetddn myds paremmin, kun sita puidaan
yhdessé. Lukupiireja on erilaisia eri ikéisille. Kaunokirjallisuuden liséksi lukupiirissé
voi lukea esimerkiksi tietokirjallisuutta ja sarjakuvia. Jos lukupiirissd on saman ikéi-
sia osallistujia, lukija voi tutustua helpommin oman ikaistensa seuraan. Lukupiirissa
ik&haarukka voi olla my0s laaja, mika taas mahdollistaa erilaisiin ihmisiin tutustumi-
sen. Lukupiiri voi muutenkin antaa yhteenkuuluvuuden tunnetta ja lukupiirilaisia voi
yhdistaa esimerkiksi samat arvot ja ihanteet tai sitten pelkastddn sama paikkakunta
(Ahola 2013, 84). Yhdessa puhuminen kirjallisuudesta sekéa omanlainen aikataulu-

tus lukemisessa voi innostaa lukemaan.

Lukupiireja on kahdenlaisia: ohjatut ja vapaat lukupiirit. Ohjatussa lukupiirissa ko-
koonnutaan julkisissa tai jarjestavan tahon tiloissa, esimerkiksi kirjastossa tai yhdis-
tyksen omissa tiloissa. Ohjatuissa lukupiireissa on myds melkein aina joku vetaja,
joka ohjaa lukupiirin suuntaa ja keskustelua. Naissa lukupiireissa yleensa kokoon-
nutaan kerran kuukaudessa ja kokoontuminen kestaa suunnilleen tunnin tai kahden
verran. Suurin ero ohjatussa ja vapaassa lukupiirissé on kuitenkin se, etta ohjatussa
lukupiirissa jasenilla ei ole valttamatta mitddn muuta yhteista lukuharrastuksen li-

saksi eivatka muuten tunne toisiaan. (Ahola 2013, 85-88.)

Vapaassa lukupiirissa toiminta on sosiaalista. Kaikki yleensa tuntevat toisensa ja
yhteinen kokoontuminen kirjallisuuden aarelle antaa turvallisen ja viihtyisan ilmapii-
rin. Toisin kuin ohjattuun lukupiiriin, vapaaseen lukupiiriin on vaikeampi paasta: on
oltava tietyissa sosiaalisissa ryhmissa ja pitaa tuntea tiettyja henkil6ita. (Ahola 2013,
91-95.)
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Nykyaan on olemassa tavallisten lukupiirien lisdksi myds internetissa toimivat luku-
piirit. Internetin lukupiirissé luodaan avoin sivusto, jonne kuka tahansa voi kommen-
toida. Ohjattuja internet-lukupiireja on esimerkiksi kirjakaupoilla tai yksityisilla ihmi-
silla. Naissa keskustelut tapahtuvat joko reaaliajassa tai sitten niin, ettd keskustelu-
puheenvuorot jaava sivustolle pysyvasti. Internet-lukupiirit antavat mahdollisuuden

anonyymisuuteen, vapauteen ja saannottomyyteen. (Ahola 2013, 105-107.)

Parilukemisessa kaksi samantasoista lasta lukee yhdessa jonkun teoksen. Kirjaa
luetaan vuorotellen aaneen ja samalla toinen kuuntelee toisen lukemista. Lopuksi
luetusta kirjasta keskustellaan parin kanssa. Yhdessa lukemisesta selvidd parhai-
ten, kuinka hyva tekstin ymmartamistaito lapsella on. (Heikkila-Halttunen 2016,
192.) Parilukemisessa yhdessa luettava kirja voisi ihan hyvin olla digilukudiplomi-
Kirja.

425 Muitalukemaan innostamisen menetelmia

Vanhemmilla voi olla isokin rooli lapsien lukemaan innostamisessa. Pelkastaan mal-
lia nayttamalla voi saada lapset innostumaan kirjallisuudesta. Esimerkiksi jos isa
lukee paljon, todennakoéisesti poika mieluummin tarttuu kirjaan. Hiljainen esimerkki

voi olla joskus tehokkaampaa kuin lukemaan pakottaminen. (Helovuo 2016, 65—68.)

Yhteisollistd lukemaan innostamista voi olla esimerkiksi luokan kesken suoritettavan
lukudiplomin liséksi myds erilaiset sanataideryhmat ja kerhotoiminnat. Naissa ryh-
missa ei tahdata pakonomaisesti arvosanoihin vaan ideana on yhdessa tutustua
Kirjallisuuteen ja keskustella asiasta. Toiminta voi myds yhdistyda muuhun tekemi-
seen, kuten esimerkiksi monitaiteiseen tekemiseen. (Aerila & Kauppinen 2019, 48—
49))

Erilaiset lukukampanjat voivat myos tehokkaasti innostaa tarttumaan kirjaan. Luku-
kampanjat yleensa haastavat lukijaa tavoittelemaan tiettya tavoitetta. Esimerkiksi
Kokkolan kirjastossa on lapsille suunnattu lukubingo. Bingossa tavoitteena on lukea
erilaisia kirjoja, esimerkiksi "kirjassa on paahahmona koira”. Jos saa bingon eli rivin
pystysuoraan, vaakaan tai vinottain, pdasee osallistumaan arvontaan ja mahdolli-

suuden voittaa palkinnon. Lukukampanjat voivat olla pienia ja kirjastokeskeisia tai
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sitten isoja ja valtakunnallisia. Joskus isoissa lukukampanjoissa voi olla mukana

kuuluisia henkil6ita, kuten esimerkiksi kirjailijoita tai tubettajia.

Verkossa voi lukea muutakin kuin pelkastaan e-kirjoja. Lukemaan innostamisen va-
lineena voi toimia fanifiktio eli fanien kirjoittamia tarinoita fanittamistaan asioista, esi-
merkiksi Harry Potterista tai Salatuista elamista. Fiktiota voi olla ihan mista vain,
joten valinnanvaraa riittd&. On myags erilaisia tarinasovelluksia (Smith 2017), joissa
voi lukea lyhyité tarinoita tai sitten itse vaikuttaa tarinan kulkuun.

Lukemaan innostamisen menetelmid on paljon ja kaikki eivat ole niin tunnettuja.
Ehka jollakin tavalla my6s naita menetelmia voisi soveltaa digilukudiplomissa, kuten
esimerkiksi digilukudiplomista voisi joskus tehda lukubingo-versio tai digilukudiplo-

missa olisi mahdollista pelata jotain tarinapelia.
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5 MEDIAKASVATUS DIGILUKUDIPLOMIN NAKOKULMASTA

Mediakasvatusta on vaikea maaritelld, koska sen kasite on niin moninainen. Media-
kasvatus voi olla kasvua ja oppimista median parissa, mutta silla myds yritetdan
tietoisesti vaikuttaa siihen, miten yksilo kayttdd mediaa ja minkalaiset mediataidot
hanella on. Mediakasvatuksen ideana on kehittda medialukutaitoa, jotta elaminen
mediayhteiskunnassa helpottuisi. Mediakasvatus on myds silta eri tahojen valilla,
kuten esimerkiksi lapsen ja aikuisen tai koulun ja kirjaston valilla. Mediakasvatus
tarjoaa myo0s yleissivistysta. (Sallmén 2009, 9-10.)

Media kasitteena ei kata enaa pelkastaan joukkotiedotusvalineité eli esimerkiksi uu-
tisia vaan myos teknologiaa, erilaisia kulttuureja ja sisaltdja (Suomen kirjastoseura
2014, 5). Tassa tapauksessa erilaisilla kulttuureilla tarkoitetaan esimerkiksi alakult-
tuureja kuten fanikulttuuria (Kopu 2019, 94-95). Sisallot ovat mediavalineilla tuotet-
tuja, esimerkiksi elokuvat, vlogit ja pelit (Mediataitokoulu, [viitattu 7.11.2019]). Tek-
nologiaa ovat esimerkiksi internetyhteys ja erilaiset naytot kuten televisio ja alypu-
helin (Kopu 2019, 190). Digitaalisessa lukudiplomissa tulee olemaan paljon erilaisia
mediasisalttja, kuten esimerkiksi videoita ja linkkeja. On hyva muistaa, etta kirjat
ovat myos yksi mediamuoto. Digilukudiplomin kayton kannalta mediakasvatus on

hyvin tarkea asia.

5.1 Mediakasvatuksen merkitys kirjastossa

Nykypaivana mediaymparistdn laajentuessa mediakasvatus on entista tarkeampaa.
Jos on medialukutaitoinen, osaa paremmin ilmaista itsedén seka osaa kayttaa me-
diaa turvallisesti ja kriittisesti. Kouluinstituutioiden lisaksi mediakasvatusta tehdaan

my6s muun muassa kirjastoissa. (Rantala & Sinko 2009, 7.)

Mediakasvatuksen ideana on tahdata kriittiseen ja turvalliseen taitoon ymmartaa,
loytaa ja tuottaa informaatiota mediavalineesta huolimatta (Heinonen 2011, 7).
Enda mediakasvatus ei ole internetin vaaroista varoittelemista, vaan se on tiedon
tarjoamista median kaytosta, mediadlyn kasvattamista, mediarohkeutta ja media-
hallintaa (Heinonen 2011, 19). Mediataitoiselle ihmiselle avautuu mahdollisuus osal-

listua ja olla osallinen seka kehittdd kansalaistaitojaan (Sallmén 2009, 25).
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Kirjastossa on mahdollista paasta kasiksi erilaisiin mediateksteihin tavallisesta kir-
joitetusta tekstista liikkuviin kuviin. Kirjasto panostaa mediakasvatuksessaan erityi-
sesti tiedonhallintaan, tekijanoikeuksiin ja kriittiseen medialukutaitoon. My6s sosi-
aalinen media ja digitaaliset pelit kuuluvat kirjastojen mediakasvatukseen. (Rantala
& Sinko 2009, 8.) Tiedonhallinta tarkoittaa kasitysta erilaisista tiedonlahteista ja nii-
den kaytosta, soveltamisesta ja tiedon vertailua. Myds lahdekriittisyys eli tiedonlah-
teiden kriittinen ja arvioiva tarkastelu kuuluu tiedonhallintaan. (Suomen kirjasto-
seura 2014, 24.) Mediakasvatus on tarkoitettu kaiken ikaisille ja se tukee elinik&ista
oppimista (Heinonen 2011, 5).

Erityisesti tarkeda ovat kirjastojen tarjoamat peruspalvelut kouluille. Peruspalveluilla
tahdatdan tiedonhallintataitojen seka lukutaitojen yllapitamiseen ja kehittamiseen.
(Heinonen 2011, 7.) Koulujen ja kirjastojen valinen mediakasvatus painottuu tiedon-
hallintataitojen ja kirjastonkayton opetukseen. Koulu ja kirjasto yleensa laatii yh-
dessa yhteistydsopimuksen. Molemmissa organisaatioissa on omat yhteishenki-
lonsa. (Suomen kirjastoseura 2014, 14.) Yleisimpia mediakasvatuksen muotoja Kir-
jaston ja koulun yhteistyon vélilla ovat tiedonhaun opetus, lukemaan innostaminen,

kirjastonkaytén opetus ja satutunnit (Sallmen 2009, 12).

Mediakasvatusta kannattaa antaa lasten lisaksi myos aikuisille. Aikuinen on mallina
lapselle my6s mediakayttaytymisellaan, joten myods aikuisen olisi hyva olla perilla
muun muassa pelien ikarajoista ja tekijanoikeuksista. Kirjasto voi olla aikuisen tu-
kena naissa asioissa. (Sallmén 2009, 22-23.) Aikuisille kirjasto voi opettaa niin sa-
nottuja tietoyhteiskuntataitoihin opastamista, koska sanaa kasvatus vierastetaan

kirjastomaailmassa (Suomen kirjastoseura 2014, 5).

Kirjasto on mediakasvatuksessa kolmas tila, kun tarkastellaan kodin, koulun ja kir-
jaston valista yhteistydta. Kolmantena tilana kirjasto sijaitsee koulun ja kodin ulko-
puolella. Kirjasto ei ole muodollinen oppimisen paikka, mutta on silti julkinen tila.
Kirjastossa kayttaja voi toteuttaa itsedan ja hyddyntaa kirjaston palveluita oman mie-
lensa mukaan. Nain kirjasto voi auttaa nuoren identiteetin kehittdmista. Kirjasto voi
joko luoda yhteyksia kodin, koulun ja kirjaston vélille tai sitten olla paikka, jossa on
mabhdollista olla erilainen mediankéayttaja kuin muissa ymparistoissa. Kirjasto voi olla

siis kasvualustana monelle erilaisille toiminnoille. (Suomen kirjastoseura 2014, 7—
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8.) Kirjasto voi auttaa monin tavoin digilukudiplomin suorittamiseen. Esimerkiksi lap-

set voivat tulla lahikirjastoon kayttamaan kirjaston tietokoneita ja tabletteja.

Mediakasvatus on vakiintunut kirjastoihin erilaisten hankkeiden avulla, joita on ra-
hoittanut enimmakseen opetus- ja kulttuuriministeri6. Kirjastoilla on etu tavoittaa eri-
laisia ihmisia seka eri ikaisia ihmisid. Kirjastoissa arvostetaan yha enemméan peda-
gogisia taitoja ja kirjastontyontekijoille jarjestetaan paljon taydennyskoulutuksia. Ih-
misten tavoittaminen on keskeinen asia mediakasvatuksen kannalta. (Mustikkamé&ki
2016, 74-91.) Mediakasvatusta suunniteltaessa olisi hyva ottaa huomioon asiakkai-
den tarpeet ja toiveet. Vaikka mediakasvatuksen toiminnat vaihtelevat kirjastojen
mukaan, tulisi kuitenkin jokaisessa kirjastossa olla jonkinlaista mediakasvatusta riip-
pumatta kirjaston koosta tai resursseista. (Suomen kirjastoseura 2014, 17-18.)

Opetus- ja kulttuuriministeriossa tehdyn selvityksen (2012) mukaan mediakasva-
tusta pidetaan yleisesti ottaen tarkedna. Kolmasosa kyselyyn vastaajista piti kirjas-
toa erittain tarkednd mediakasvatuspaikkana. Tutkimuksen mukaan lukuharrastuk-
sen yllapitoa ja lukemaan innostamista pidetddn mediakasvatuksen tarkeimpina ta-
voitteina kirjastossa. Tarkeimpina aiheina taas pidettiin tiedonhallintaa ja mediakriit-
tisyyttd. Selvityksessa huomattiin myds, etté kouluvierailut ja satutuokiot olivat ylei-

sempié kirjaston mediakasvatusmuotoja.

Kirjastojen tarkeita tehtavia ovat muun muassa mediakasvatus ja lukemaan innos-
taminen. Digitaalinen lukudiplomi tukee naita molempia. Digilukudiplomi auttaa seka
lasten mediataitojen kehittamisessa etta medialukutaidon kehittdmisessa. Digitaali-
sessa lukudiplomissa on mahdollista lukea kirjallisuutta eri muodoissa, kuten esi-
merkiksi tavallisen kirjan tai séhkdisen kirjan muodossa. Digilukudiplomi siis tukee

montaa eri lukutaitoa.

5.2 Mediataitojen kehittaminen

Mediataidot ovat vahvasti kytkoksissd medialukutaitoon sekd mediakasvatukseen.
Mediataidot tarkoittavat muun muassa mediatuottamista, medialaitteiden kayttotai-

toja, mediasiséltojen tulkintaa, tiedonhaun taitoja ja mediakriittisyytta. Hyvat media-
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taidot eivat pelkastaan tue yksilon kansalaistaitoja. Jos kaikilla yhteiskunnan jase-
nilla on hyvat mediataidot, vahvistaa se myds demokratiaa. (Mediakasvatusseura,
[viitattu 27.8.2019].) Digitaalinen lukudiplomi tukee mediataitojen kehittamista var-
sinkin medialaitteiden kaytdn opettelun ja mediasisaltdjen tulkintojen avulla.

Digitaalisilla alustoilla tapahtuu nykyaan myos kuluttamista, markkinointiviestintaa
ja mainontaa. Myas julkiset palvelut, kuten esimerkiksi Kelan palvelut ovat siirtyneet
verkkoon. (Wilska 2018, 36.) Mediataidottomuus voisi siis hankaloittaa elam&a. Jos
mediataidot kehittyvat jo varhaisessa vaiheessa, on aikuisidssa julkisten palvelui-
den kayttd verkossa helpompaa seka esimerkiksi mainonnan tunnistaminen verk-

koymparistésséa nopeampaa.

Mediataidot kehittyvat yleensa mediakasvatuksen my0ta tai sitten itse opettele-
malla. Kun itse tuottaa mediaa esimerkiksi videoeditoinnin kautta, oppii siina media-
taitoja. Kun lapsi joutuu mahdollisesti tekemé&an mediaan liittyvid tehtavia digiluku-
diplomissa, kehittdd se lapsen mediataitoja ja on osa mediakasvatusta. Tietoa saa
itse hankittua esimerkiksi tietokirjallisuuden kautta. Nyky&an on paljon kirjallisuutta,
mika kohdistuu tiettyyn mediataidon kehittdmiseen. Esimerkiksi sosiaalisen median

kayttdoppaita ja erilaisten digitaalisten pelien oppaita on paljon tarjolla.

Mediakasvatusta opetetaan kirjastojen lisaksi myds esimerkiksi kouluissa. Perus-
koulujen opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, [viitattu 10.9.2019]) mu-
kaan monilukutaito on tarked oppimistavoite. Kouluissa mediataitojen kehittamiseen
keskitytddn yhd enemman ja enemman. Digitaalinen lukudiplomi siis tukisi alakou-
lujen opetussuunnitelmaa ja taman takia yhteisty6 kirjastojen ja koulujen vélilla on

erittain tarkeaa digilukudiplomin kannalta.

Kirjastoissa tarjotaan myds kursseja, missa on mahdollista kehittdd omia mediatai-
toja. Esimerkiksi Kokkolan kirjastossa jarjestetdan eSeniorit-rynmaa, missa vertais-
ohjaajat opettavat vanhemmille ihmisille muun muassa kannykan ja tablettien kayt-
toéa (Kokkolan kaupunginkirjasto, [viitattu 10.9.2019]).

Sosiaalisen median taidoissa tarkeinta ovat sosiaaliset taidot. Jotta ne kyvyt kehit-
tyisivat, tulisi ymmartaa sosiaalisen median sosiaalisia rakenteita seka verkkoyhtei-

so6llisyyden muotoja. (P6nka 2018, 119.) Yleinen nettikayttaytyminen on hyva osata
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eli kuinka kayttaytya netissa loukkaamatta ketaan ja toimia lakeja rikkomatta. Rikos-
lakiin, henkil6tietolakiin ja tekijanoikeuslakiin kannattaa tutustua ennen kuin aloittaa

aktiivisen internetin kayton.

Mediataidot ovat valttamattomyys tai ainakin suositeltavaa digilukudiplomin kayton
kannalta. Jos ei digilukudiplomia osata kayttaa niin kuin pitaa, on se turha. Digilu-
kudiplomiin kuuluvat erilaiset mediasisallot ja jos niita ei osata tulkita, olisi kayttd
hyvin hankalaa.

5.3 Erilaiset mediasisallot

Media on muuttunut vuosien varrella ja mediamuotoja on tullut lisdé& tai muuttanut
muotoaan. Esimerkiksi televisio on menettanyt karkisijansa mediankaytossa ja digi-
taaliset alustat ovat tulleet tilalle (Kopu 2019, 10). Radio-ohjelmista taas on kehitty-
nyt uusi muoto nimeltdén podcast. Tassa luvussa kuitenkin kdydaan ne mediamuo-
dot lapi, joita kaytetdan todennakdisesti digilukudiplomissa. Digilukudiplomi tulee si-
saltamaan erilaisia mediamuotoja tukien lukudiplomin seké digitaalista etta media-

kasvatuksen puolta. Mediamuodot tulevat olemaan tarkeéa osa digilukudiplomia.

Tavallisesti kirjat ovat tarked mediamuoto digilukudiplomin kannalta. llman kirjoja
lukudiplomi ei olisi lukudiplomi. Kirjallisuuslajeja on erilaisia kuvakirjoista tietokirjoi-
hin. Digilukudiplomissa pyritaan mahdollisimman laajaan kirjavalikoimaan huomioi-
den eri kirjallisuuslajit, lukijoiden mielenkiinnonkohteet ja heidan lukutasonsa. Ta-
vallisten kirjojen lisaksi on hyva huomioida myos e-aineisto ja aanikirjat. Aanikir-
joissa kayttajan ei tarvitse itse lukea kirjaa vaan han kuuntelee kirjan aanitteena
jonkun toisen lukemana. Yleensa kaunokirjallisuutta on aanikirjoina, mutta myos
esimerkiksi tietokirjallisuutta on saatavana aanikirjoina. Aanikirjoja voi kuunnella cd-
soittimen kautta, mutta nykyddn myos mp3-soittimen, alypuhelimen ja verkkoselai-

men kautta kuuntelu sujuu.

E-kirjat ja e-danikirjat ovat kokonaan verkossa. Niité voi lukea tai kuunnella verk-
koselaimen tai ohjelman kautta. E-aineiston ehdottomana hyvanéa puolena on se,

etta voit lukea tai kuunnella aineiston ihan missa vain, kunhan sinulla on siihen so-
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piva laite. Laite voi olla esimerkiksi tietokone, tabletti tai alypuhelin. Nykyaan on pal-
jon palveluita, jotka tarjoavat mahdollisuuden e-aineiston ostamiseen tai lainaami-
seen. Esimerkiksi BookBeat ja Storytel tarjoavat e-aineistoa. E-aineistoa voi myos
lainata kirjastoista. Yleisin palvelu, mitd kirjastot kayttavat on Ellibs. Palvelu vaatii
vuosimaksun kirjastoilta ja kirjastot voivat valita palvelusta kirjansa itse (Ellibs Oy,
[viitattu 5.11.2019]).

Digitaaliset pelit ja lautapelit ovat nykydan osa kirjastojen valikoimaa. Digitaaliset
pelit voivat tarjota pelaajalle erilaisia toimintaymparistdja, mitkéa innostavat pelaajaa
kehittamaan taitojaan seka oppimaan uutta (Mustonen & Korhonen 2019, 4). Pelata
voi viihteen vuoksi, mutta sita voi kayttdd myos opetukseen. Esimerkiksi oppimispe-
lit on suunniteltu niin, etta niitd pelaamalla samalla oppii tiettya asennetta, tietoa tai
taitoa. On hyva kuitenkin aina muistaa, etta kaikki eivat nauti pelaamisesta ja oppi-
mispelin valitsemisessa on oltava tarkkana. Pelin on oltava tarpeeksi haastava ja
on huomioitava myo6s pelaajan ika, aikaisempi kokemus pelaamisesta seka oppimi-
sen aihe. (Soanjarvi & Harviainen 2019, 140-142.) Digilukudiplomissa voisi hyodyn-
taa jollakin tavalla oppimispeleja esimerkiksi tehtavien ohella. Helmet-kirjaston si-
vuilla on esimerkiksi kaikkien kaytettavissa oleva Aparaattisaari-peli (Helmet, [vii-
tattu 14.11.2019]), minkd avulla lapset voivat oppia mediakasvatusta. Esimerkiksi
1-2.luokkalaiset voisivat pelata pelia hetken ja saada silla digilukudiplomin tehtavan

tehtya.

Koska netissa on paljon liikkuvaa kuvaa ja sen tuottaminen on helpompaa, elokuvat
ovat karsineet hieman mediamuotona. Nykyaén elokuvia voi katsella DVD:n, Blue-
Rayn ja television lisdksi myos suoratoistokanavilla, kuten esimerkiksi Netflixissa.
(Pentikainen 2018, 59.) Digilukudiplomin perusidea on enimmakseen kayttaa taval-
lisia kirjoja, mutta myods elokuvia voisi hyédyntaa siind. Esimerkiksi yksi lukudiplo-
mikirjan voisi suorittaa katsomalla kirjaan perustuvan elokuvan kuten esimerkiksi
Risto Rappaaja-elokuvan. Myos tehtavissa voisi hyddyntaa elokuvia ja elokuvakas-
vatusta muun muassa antamalla lapsille tehtavaksi tehda kirjan tapahtumista mi-

nielokuvan.

Videot ovat yleensé lyhyempia kuin elokuvat. Videoita on paljon muun muassa You-

Tubessa ja niiden aiheet ovat hyvin laajat. Ikarajojen takia YouTubea ei voi itses-
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saan kayttaa digilukudiplomissa, mutta videoita voi silti hyddyntaa. Kirjavinkkausvi-
deoita on tehty jo paljon ja niita on esimerkiksi Kirjastokaistalla. Kirjavinkkausvide-
oita voisi myo6s tehda digilukudiplomiin ja antaa lapsille innokkuutta lukemiseen
muulla tavalla kuin pelkilla kirjalistoilla.

Valokuvia voi ottaa esimerkiksi alypuhelimella tai kameralla. Nyky&aéan ihan tavalliset
valokuvaamista harrastavat voivat ostaa laadukkaita kameroita, joissa on paljon eri-
laisia toimintoja. Kuvien avulla digitaalisesta lukudiplomista tehdaan visuaalisesti
miellyttava ja varikds. Kuvat tullaan hankkimaan nettisivuilta, missa valokuvat ovat
ilImaisia ja tekijanoikeudet antavat siihen luvan. Ilimaisia kuvia tarjoavat muun mu-

assa Pixabay, Unsplash ja Pexel.

Musiikki on mediamuotona muuttunut myds hurjasti vuosien varrella. Musiikkia voi
kuunnella paikan paalla esityksissé, konserteissa ja festareilla, mutta musiikkia voi
myds kuunnella radiosta, televisiosta, cd-levyiltd tai vinyylilevyiltd. Digitalisoinnin
murroksen avulla musiikkia voi nykyaan kuunnella myds netissa, kuten YouTubessa
tai musiikkipalveluiden kautta kuten esimerkiksi Spotifyn kautta. Digilukudiplomissa
musiikkia voi kayttaa digitaalisessa muodossa elavoéittamiseen ja kirjavinkkausten
taustaksi. Musiikkia kayttdessa on otettava huomioon tekijanoikeudet ja kaytettava

pelkastaan ilmaista musiikkia. Musiikkia voi myds tarpeen tullen tehda itse.

Podcastit ovat talla hetkella aika uusi ilmi6. Podcastit ovat jaettavia multimediatie-
dostoja verkossa ja ne ovat yleensa kuuntelutiedostona eli MP3-tiedostona. Jos
podcasteja tehdaén opettamistarkoitukseen, tulisi sen olla mahdollisimman lyhyt ja
yksinkertainen. Esimerkiksi 15-20 minuuttia riittaa. (Jalali & Bialy 2019.) Viihdetar-
koituksissa podcastit voivat olla pidempié riippuen aiheesta. Muun muassa Spoti-
fyssa ja Suplassa tarjotaan paljon podcast-ohjelmia. Podcast-jaksoja voisi tehda
myos digitaalisessa lukudiplomissa. Esimerkiksi podcast-jaksoissa voitaisiin kasi-

tella lukulistan kirjoja.

Blogissa kirjoitetaan artikkeleita ja ne nakyvat aikajarjestyksessa. Blogin aihe voi
olla ihan mikd vain ja sita voi kirjoitta tyokseen tai harrastukseksi. Blogeissa on
yleensa ryhmittelya aiheiden mukaan, jotta blogin kayttaja Ioytaa kiinnostuksen koh-

teensa helposti. Blogeissa on myds mahdollisuus kommentoida. (Bloggaus.net
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2019.) Digitaalisella lukudiplomilla voisi olla oma blogi, minne voisi kirjoittaa luku-
vinkkeja lukudiplomin suorittajille ja ehka myds itse suorittajilla olisi mahdollisuus

Kirjoittaa sinne kirja-arvosteluja.

Sosiaalinen media koostuu siséllgista, ihmisista ja internet-teknologioista. Sosiaali-
sessa mediassa siséltdja voi muuttaa, jakaa ja taydentaa. llman ihmisia ei olisi so-
siaalista mediaa, koska juuri ihmiset tuottavat sinne sisaltdoa. Internet-teknologia tar-
koittaa taas sosiaalisen median erilaisia palveluita, esimerkiksi Facebook ja Twitter.
(Ponka 2016, 96-97.) Sosiaalisen median palveluita on paljon ja niita tulee koko
ajan lisdd. Tunnetuimpia sosiaalisen media kanavia on Facebookin ja Twitterin li-
séksi muun muassa Instagram, YouTube, Tik Tok, WhatsApp ja Snapchat. Melkein
kaikkia sosiaalisen median kanavia yhdistavat ikarajat, mika yleensa on 13 vuotta.
Taman takia digitaalisessa lukudiplomissa ei voi kayttda hyvaksi sosiaalista mediaa,
mutta ehka tulevaisuudessa sita voisi kayttad mahdollisesti ylakoululaisten digiluku-

diplomissa.
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6 KYSELYN TOTEUTUS

6.1 Tutkimusmenetelma

Kysely on maarallisessa eli kvantitatiivisessa tutkimuksessa yksi tapa kerata aineis-
toa. Maaréallinen tutkimus antaa yleisen kuvan mitattavien ominaisuuksien eli muut-
tujien valisista eroista ja suhteista. Tutkimusmenetelmé& vastaa kysymyksiin: kuinka
paljon, kuinka moni tai miten usein. Maarallisen tutkimuksen ominaispiirteita ovat
yleisesti tiedon kasittelyn mittaaminen, tiedon esittdminen numeroin, objektiivisuus
ja vastaajien suuri maara. Objektiivisuus tarkoittaa sité, etta tutkija on itse tutkimuk-

sen kannalta puolueeton eik& vaikuta tuloksiin. (Vilkka 2007, 13.)

Maarallisessa tutkimuksessa tulokset esitetddn numeroin, esimerkiksi tunnuslu-
kuina ja tutkija selittd&é olennaisen sanallisesti lukijoille (Vilkka 2007, 14). Maaralli-
nen tutkimus on yleistava ja tutkimusmenetelma tarkastelee yleensa tutkittavaa ti-
lannetta tiettyna hetkenda. Tutkittaviin kohdistuva suhde jda myds yleensa etaiseksi.
(Hakala 2018, 21-22.) Kvantitatiivisessa tutkimuksessa tieto strukturoidaan eli tut-
kittava asia ja sen ominaisuudet on suunniteltava ja vakioitava. Kyselyssa tama tar-
koittaa kysymysten laatimista niin, ettd ne ovat kaikille samat ja samalla lailla ym-
marrettavissa. (Vilkka 2007, 15.)

Maarallisessa tutkimuksessa tulisi muotoilla ihan aluksi tutkimusongelmat eli mita
tutkitaan ja mihin halutaan vastauksia. Yleistd on myo6s teorian hyddyntaminen tu-
losten mittaamisessa. Maarallisessa tutkimuksessa myads etsitaan syy-seuraus-suh-
teita eli jokin tietty asia johtuu tietysta asiasta. Syy-seuraus-suhteiden lisdksi maa-
rallisessa tutkimuksessa tulisi myos tutkia lainalaisuuksia eli syita, miksi yhteyksia
on. (Vilkka 2007, 23.) Esimerkiksi vastaajat vastasivat digilukudiplomin olevan heille

vieras, koska vastaavan laisia ei ole ollut ennen.

On tavallista, ettd maarallisessa tutkimuksessa asetetaan hypoteeseja eli oletta-
muksia ja vaitteita. Hypoteesit tulisi kuitenkin aina olla perusteltuja. Tutkimuson-
gelma voidaan esittad ennakoivan hypoteesin muodossa. Tutkimusmenetelméan tar-
koituksena on selittaa, vertailla, kartoittaa, ennustaa tai kuvata ihmistéa koskevia asi-
oita tai luonnon ilmi6ita. (Vilkka 2007, 24-26.)
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Maarallisessa tutkimuksessa keskeisena tekijdn& on otannan onnistuminen. Otan-
nassa pyritaan yleistamaan tutkimuksen tuloksia perusjoukkoon. Otantamenetelmia
on monta, mutta niita yhdistaa satunnaisuus eli kuka tahansa voi tulla valituksi lo-
pulliseen otantaan. Otantamenetelmid on muun muassa yksinkertainen satunnais-
otanta, systemaattinen otanta, ositettu otanta ja ryvasotanta. Opinnaytetyossa kay-
tettiin ositettua otantaa eli otannassa huomioidaan perusjoukon eri ryhmat ja niiden
koot. (Valli 2018, 102-104.) Esimerkiksi opinndytetydssa huomioitiin Anders-kirjas-
tojen kuntien koot ja koulujen maarat. Kokkolan kouluihin |&hetettiin enemman sah-
koposteja kuin muihin kuntiin, koska Kokkola on kunnista isoin ja siella on eniten
kouluja. Kokkolan litoskunnat otettiin my6és huomioon, minké takia otantaan otettiin
yksi koulu Lohtajalta ja Kalvialta seké kaksi koulua Ullavalta. Loput Kokkolan koulut
valikoituivat koulujen sijaintien perusteella eli tarkoituksena oli valita koulut ympari
Kokkolaa. Pienemmissé kunnissa ei ollut niin paljon kouluja, joten valinnanvaraa ei
ollut runsaasti. Koulujen valikointiin vaikuttivat myds Anders-kirjastojen yhteistyatii-

min mielipiteet.

Mittaaminen on yksi tarked maarallisen tutkimuksen osa-alue. Sen tarkoituksena on
loytaa havaintoyksikoiden valisia eroja. Mittaustasoja, asenne- ja mitta-asteikkoja
kayttamalla erot I0ytyvat. Asenneasteikolla mitataan henkildiden asenteita tai mieli-
piteitd. Asteikkoja ovat muun muassa Likertin asteikko ja Osgoodin asteikko. Opin-
naytetyossa kaytettiin Likertin asteikkoa muun muassa kysymyksessa kaksitoista
(12), missa vastaajan piti valita, onko han vaittaman kanssa taysin samaa mielta,
jokseenkin samaa mieltd, ei osaa sanoa, jokseenkin eri mieltd vai taysin eri mielta.
Talla tavalla Likertin asteikko toimii. (Vilkka 2007, 45-47.)

Kyselyn avoimet kysymykset antavat tutkimukselle myds laadullisen tutkimuksen eli
kvalitatiivisen tutkimuksen piirteitd. Toisin kuin maarallinen tutkimus on yleistava,
laadullinen tutkimus menee tutkimuksessa syvemmalle. Laadullisessa tutkimuk-
sessa tarkastellaan jotain tiettya ilmiota ja tutkijaa kiinnostaa tutkittavien henkildiden
nakokulmat ilmiéon (Kiviniemi 2018, 79). Esimerkiksi opinnaytetydn avoimet kysy-
mykset tutkivat kirjastojen ja koulujen vélista yhteistyota ja sitd mita mielipiteita vas-
taajilla on aiheesta. Laadulliselle tutkimukselle on tyypillista, etta sen tutkittavaa ai-
neistoa voi tarkastella monella eri tavalla ja se on moniulotteista (Alasuutari 2011).

Esimerkiksi opinnaytetydn avoimista kysymyksista voi saada selville muun muassa
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vastaajien asenteita, mielipiteité ja onko kehitettavaa. Avointen kysymysten ideana

on saada vastaajilta laajempia vastauksia seka mielipiteita (Vilkka 2007, 68).

Tiedonkeruumenetelmana ja mittarina opinnaytetydssa kaytettiin sahkoista kyselya,
joka toteutettiin Webropol-ohjelmalla. Kyselyn tarkoituksena oli tutkia esimerkiksi
sitd, mitd sisaltod Anders-kirjastojen toimialueen alakoulujen opettajat haluaisivat
digitaaliseen lukudiplomiin sek& onko heilla mahdollisuus tukea digilukudiplomin
suorittamista. Kyselyssa kartoitettiin my6s opettajien mielipiteitd koulun ja kirjaston
valisesta yhteistydstéd, koska digilukudiplomi on myés yksi kouluyhteistydn muoto.

Kyselytutkimuksen aineistonkeruu vaihtelee sen mukaan, mik& on kyselyn tarkoitus
tai mikd on kohderyhma. Joskus kyselyn laatija on itse keraamassa vastauslomak-
keita tai sitten joku muu valvoo vastaamista, kuten esimerkiksi opettaja. Vastaami-
nen voi tapahtua myds itsenaisesti ilman valvomista, kuten esimerkiksi sdhkoisessa
kyselyssa tapahtuu. Kysymykset tulisi laatia huolellisesti. Kysymysten tulisi vastata
tutkimusongelmiin ja olla yksiselitteisia, etteivat vastaajat kukin tulkitse kysymyksia
eritavalla. (Valli2018, 92—-93.) Kyselylomakkeella on mahdollista kerata tietoa vas-
taajien arvoista, mielipiteistd, kokemuksista ja asenteista jotain tiettyd asiaa kohtaan
(Téhtinen ym. 2011, 20).

Sahkadisen kyselyn etuja ovat muun muassa helppous ja nopeus. Se on myds talou-
dellisesti kannatettava, koska esimerkiksi vastaaja voi tayttdd lomakkeen ihan
missa vain ilman, ettd kyselyn tekijan pitaisi matkustaa vastaajan luo. Verkkokysely
helpottaa myds tutkijan omia tydvaiheita, koska vastaukset ovat jo valmiiksi s&hkai-
sessa muodossa. (Valli & Perkkila 2018, 117-118.) Tassa opinnaytetydssa sahkoi-
seen kyselyyn paadyttiin nimenomaan sen helppouden ja hopeuden takia. Helppou-
della tarkoitetaan, etta vastaamisen voi tehda ihan milloin vain ja vastaamiseen vaa-
ditaan vain pari klikkausta. Toinen syy oli se, etta aikataulujen takia opinnaytetyon-
tekijalla ei ollut aikaa itse kiertdd alakouluja ja valvoa aineistonkeruuta. Tutkimus-
menetelmaa paatettaessa otettiin myoés huomioon opettajien kiireiset aikataulut. Ny-
kyaan verkkokyselyihin vastataan myds herkemmin kuin postikyselyihin (Valli &
Perkkila 2018, 117).
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6.2 Aineistonkeruu

Kysely toteutettiin sahkoisesti Webropol-ohjelmalla. Yhteensa kahdeksalletoista
(18) alakoulun rehtorille l&hetettiin sahkopostiviesti, missa esiteltiin aihe seka linkki
kyselyyn. Rehtorit valittivat viestin eteenpéin opettajille. Rehtorien sahképostiosoit-
teet saatiin kuntien verkkosivuilta tai kirjastojen henkildkunnalta. Kyselyssa oli yh-
teensa 16 kysymysta, joista nelja kysymysta oli avointa kysymysta. Opinnaytetyon-
tekija laati kysymykset itse, mutta Anders-kirjastojen yhteistyotiimi ja opinnaytetyo-
valvoja osallistuivat kyselyn tekemiseen antamalla mielipiteita ja muokkausvaihto-
ehtoja.

Aineiston keruu tehtiin kolme kertaa. Ensimmainen vastaamisaika oli 16-31.5.2019
jolloin sahkopostiviesti lahetettiin yhteensa neljalletoista (14) koululle. Vastauksia
tuli kuitenkin vain 16, mika oli niin vahan, ettd kysely avattiin uudelleen syksylla
ajalla 2-15.9.2019. Sahkdposteja lahetettiin talla kertaa kuudelletoista (16) koululle.
Kaksi koulua tuli lisda, koska opinnaytetyon tekija paatti ottaa mukaan myoés Ullavan
kaksi alakoulua. Talla kertaa kyselya markkinointiin paremmin. Muun muassa Kok-
kolan kaupunginkirjaston Facebook-sivuilla mainostettiin kyselya ja paivityksen ja-
koivat Kannuksen, Kaustisen ja Toholammin kirjastot omille Facebook-sivuilleen.
Mainostuksen avulla kyselyyn vastasi yksi niin sanotusti "ulkopuolinen” opettaja. Eli
siis taman opettajan ilmoittama koulu ei ollut yksi kouluista, jonne lahetettiin s&dhko-
postia. Facebook-paivityksella ei siis ollut paljon vaikutusta. Myds Anders-kirjasto-
jen henkilékunta auttoi kyselyn mainostamisessa muistuttamalla ja kertomalla kyse-
lysta opettajille. Opinnaytetyon tekija lahetti viela erikseen kaikille Anders-kirjastoille

sahkopostia tiedottaakseen kyselyn toteuttamisesta.

Kun toinen kyselyaika oli paattynyt, huomattiin Halsuan vastausten puuttumisen.
Ensimmaisessa aineiston keruussa Halsuan rehtoriin yhteydenpito oli epédonnistu-
nut, minka takia Halsualle ei voitu lahettdd sahkopostia. Toisessa aineiston ke-
ruussa Halsua oli unohtunut. Kysely aukaistiin uudestaan Halsualle viikoksi ajalla
25.9.-2.10.2019 ja opinnaytetyontekija sai oikean sahkopostiosoitteen Halsuan kir-
jaston henkilokunnalta. Halsualta vastauksia tuli kaksi kappaletta. Kolmannen ai-
neiston keruun jalkeen vastauksia saatiin tarpeeksi ja jokaiselta Anders-kirjasto-

kimppaan kuuluvalta kunnalta.
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Kahtena ensimmaisena kertana vastausaika oli kaksi viikkoa ja viimeinen oli vain
yhden viikon. Kyselyn tarkoituksena oli, etté jokainen vastasi vain kerran. Eli jos joku
vastasi ensimmaisella kerralla kyselyyn, ei hdnen tulisi endé vastata toisella kerralla.
Toisessa sahkopostissa opettajia kehotettiin toimimaan n&in. Tutkimuksen tutki-
musasetelma on siis poikittaistutkimus eli aineisto on keratty yhtena ajankohtana
useilta vastaajilta, kun taas pitkittaistutkimuksessa aineistoa on keratty monena eri
ajankohtana ihan samalta vastaajaryhmalta (Vastamaki & Valli 2018, 129). Vaikka
opinnaytetyon mittaukset on suoritettu kolmena eri aikoina, eivat kohderyhmat ole
olleet taysin samat eika tutkimuksella pyritd selittamaan ilmiéta niin kuin yleensa

pitkittaistutkimuksella yritetdan tehda.
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7 KYSELYN TULOKSET JA TULOSTEN TULKINTAA

Sahkadinen kysely lahetettiin alakoulujen rehtoreille sahkopostin kautta ja rehtorit 1&-
hettivat viestin eteenpdain opettajille. Tutkimuslupaa ei tarvittu, koska kysely kulkeu-
tui rehtoreitten kautta alakoulujen opettajille. Vastauksia tuli yhteensa 40 kappaletta
ja niita tuli jokaiselta Anders-kirjastojen toimialueen kunnalta. Kyselyssa oli yh-
teensa 16 kysymystd, joista nelja kysymysta olivat avoimia. Melkein kaikkiin kysy-
myksiin sai vastata vapaaehtoisesti, joten joihinkin kysymyksiin eivat vastanneet
kaikki neljakymmenta kyselyyn vastannutta. Kysely jaoteltiin neljan teeman mu-
kaan: taustakysymykset, digilukudiplomin sisalt6, digilukudiplomin tukeminen ja yh-
teisty0 kirjastojen kanssa.

Taustakysymyksissa haluttiin tietdd vastaajan paikkakunta, sekd koulu ja luokka-
aste, jolla vastaaja tyoskentelee. Paikkakunta-kysymyksella haluttin varmistaa
muun muassa, ettéa jokaisesta Anders-kirjastojen kunnasta tulisi varmasti vastauk-
sia. Tama on tarkeaa sen takia, ettd digilukudiplomi suunnataan kaikille Anders-
kirjastoille ja sen tahden olisi hyva, etta kaikilla Anders-kirjastojen kunnilla olisi mah-

dollisuus vaikuttaa digilukudiplomin kehittamiseen.

Taulukko 1. Vastausten maara kunnittain.

Kunta Maara
Kokkola 23
Toholampi 9]
Kannus 3
Kaustinen 3
Lestijarvi 3
Halsua 2
Yht. 39

Neljastakymmenesta vastauksesta kolmekymmentayhdeksan vastasi oman paikka-
kuntansa. Kysymys oli avoin kysymys, jotta kysely olisi mahdollisimman selkea. Ky-
symys jatettiin avoimeksi myos sen takia, ettéd esimerkiksi Lohtajalla asuvat voivat

edelleen ajatella itsedan lohtajalaiseksi, vaikka Lohtaja on liitetty Kokkolaan vuosia
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sitten ja heille haluttiin antaa mahdollisuus vastata niin, miten itsensa luokittelevat.
Kokkolaan liitetyt kunnat kuitenkin vastasivat kyselyssa paikkakunnakseen Kokko-
lan. Eniten vastauksia tuli Kokkolasta (23 kappaletta) ja vahiten Halsualta (2 kappa-
letta). Tamé& oli kuitenkin odotettavissa, koska Kokkola on Anders-kirjastokimpan
suurin kunta ja sen takia Kokkolan alakouluja oli kyselyssa enemmé&n mukana. Yh-
teenséa yhdeksaan Kokkolan alakouluun lahetettiin sahkopostia, mutta kuitenkin
vain seitsemaltd Kokkolan alakoululta tuli vastauksia. Halsualta tuli niin vahan vas-
tauksia todennakdisesti lyhyen vastausajan takia, kun heille kysely pidettiin auki
vain viikon yhteydenpito-ongelmien takia. Halsualla on vain yksi yhtenaiskoulu, jo-
ten vastauksia ei voinut tulla niin paljon kuin esimerkiksi Kokkolasta. Myds Lestijar-
vella on vain yhtendiskoulu ja sieltd vastauksia tuli kolme kappaletta. Kaustiselta ja
Kannukselta tuli molemmilta kolme vastausta. Toholammilta vastauksia tuli yh-

teensa viisi kappaletta.

Koulua kyselyssa kysyttiin sen takia, ettd tutkimuksen tekijalla oli helpompi seurata,
ovatko séhkdpostit menneet perille. Silla myds pystyttin huomaamaan, onko sosi-
aalisella medialla vaikutusta kyselyn vastaamismaaraan. Yksi vastaus olikin ulko-
puolinen, jonka koululle ei ollut l&hetetty séahkdpostia. Vastauksia haluttiin jokaisen
Anders-kirjastoalueen kyselyyn otantaan valitusta koulusta. Tama kysymys oli my6s

avoin. Kysymykseen vastasi kolmekymmentakahdeksan (38).

Taulukko 2. Vastausten prosentuaalinen maara koko vastaajajoukosta.

Luokka Vast._':_l_t_m:cen Prosentti
maara

| 11k 5 12,50 % |
| 21k 6 15% |
| 3k 11 27,50 % |
% 5 12,50 % |
| 51k 9 22,50 % |
| 6k 4 10% |

Kolmanneksi kysyttiin vastaajan silla hetkelld opettamaa luokka-astetta. Vastaaja
sai monivalintaisesta kysymyksesta valita luokka-asteensa 1-6.luokista. Kysymyk-

seen vastasivat kaikki. Vastauksia haluttiin tutkimukseen jokaiselta luokka-asteelta,
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missa onnistuttiin. Vastaukset jakaantuivat hyvin luokka-asteiden kesken, mutta
vastaajista eniten eli 11 kappaletta (27,5%) opetti 3.luokkaa. On kuitenkin otettava
huomioon, etta kyselyyn vastattiin seké& kevaalla etta syksylla. Eli ne, jotka vastasi-
vat syksylla kyselyyn, opettivat esimerkiksi 2.luokkaa, mutta kevaalla se olisi ollut
1.luokka. Kyselyyn kuitenkin vastattiin vain kerran, joten talla ei pitéisi olla merki-
tystd. Huomioitavaa on myos se, etta yhdistelmaluokkia ei huomioitu kyselyssa ja
jotkut vastaajat mahdollisesti olisivat voineet opettaa kahta luokkaa samaan aikaan,

kuten esimerkiksi 1-2.luokkaa.

33% (n = 13)

67% (n = 27)

@ Kylla Ei

Kuvio 1, Onko lukudiplomia toteutettu luokassa.

Taulukko 3. Lukudiplomin suorittaminen kunnittain.

Kokkola Kaustinen Kannus Toholampi Halsua Lestijarvi Yhteensa
Kylla 17 2 2 1 1 3 26
Ei 6 1 1 4 1 0 13
Vastausten maara 23 3 5 (3 2 3 a9

Tutkimuksessa haluttiin myds tietdd, onko vastaajien luokalla toteutettu aikaisem-
min minkaanlaista lukudiplomia eli onko lukudiplomi opettajille seka hanen oppilail-
leen tuttu asia. Kaikki neljdkymmenta vastasivat kysymykseen ja enemmistén (27
vastaajaa eli 67,5%) luokalla on joskus suoritettu lukudiplomi. Lukudiplomi on siis

aika tuttu asia eli digilukudiplomin kayttéonotto ei olisi taysin vierasta opettajille,
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koska tavallisen lukudiplomin ja digilukudiplomin idea on kuitenkin loppujen lopuksi

sama.

Kuntien valisessé vertailussa (taulukko 3) on mielenkiintoista huomioida, etta vaikka
esimerkiksi Toholammilla on oma lukudiplominsa, enemmistd kunnan vastaajista ei
ole toteuttanut luokallaan lukudiplomia. Kannuksessa ja Halsualla taas ei ole omaa
lukudiplomia, mutta siella se on kuitenkin toteutettu. Kokkolassa, Kaustisella, Toho-
lammilla ja Lestijarvella on entuudestaan lukudiplomit. Olisi hyva pohtia, etté vaikka
lukudiplomeja on mahdollista toteuttaa naissé kunnissa, miksi sité ei ole tapahtunut.
Ehka opettajat eivat ole kokeneet lukudiplomia tarpeeksi toimivaksi, eivat tieda sen
olemassaolosta, eivét ole kerenneet sitd toteuttaa tai he ehka eivat ole kokeneet
sita niin tarpeelliseksi. Kun digilukudiplomi on ollut hetken ajan kaytossa, olisi hyva
kysya opettajilta, onko siihen tarttuminen ollut helpompaa kuin normaaliin lukudip-
lomiin. Huomioitavaa on, etta vaikka taulukko 3 nayttaa vastauksia olleen vain 39,
vastauksia oli oikeasti 40. Tama johtuu Webropolin virheellisestéa laskennasta, mika

oli opinnaytetydntekijasta riippumaton.

Huono 0%
Tyydyttava

En osaa sanoa

Loistava

7%
S 19%

Hyva | ——
=

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Kuvio 2. Vastaajien kokemukset lukudiplomista prosentuaalisesti.

Kysymysta seurasi lisakysymys niille, joiden luokalla on suoritettu lukudiplomi. Ne,
joiden luokalla ei ollut suoritettu entuudestaan lukudiplomia, saivat joko hypéata ky-
symyksen yli tai valita kysymyksen monivalinnasta vastauksen "En osaa sanoa”.
Viimeinen taustakysymys koski vastaajien kokemuksia lukudiplomista. Vastaajat
saivat valita vastauksen viidesta vaihtoehdosta asteikolla huono-tyydyttava-en osaa
sanoa-hyva-loistava. 31 opettajaa vastasi kysymykseen. Vastausten perusteella

enemmist6lla on hyva kokemus lukudiplomista. 71% eli 22 vastasi heilla olleen hyvia
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kokemuksia lukudiplomista ja 3% eli yksi vastasi heilla olleen loistavia kokemuksia.
Huomioitavaa on, etta vain 7% eli kaksi vastasi Tyydyttavan ja loput (6 eli 19%)
vastasi En osaa sanoa. Kenellakaan vastaajista ei kuitenkaan ollut huonoa koke-
musta lukudiplomista. Tama on positiivista digilukudiplomin kannalta, koska hyvét
kokemukset tavallisesta lukudiplomista voi paremmin saada opettajat ottamaan

myds digilukudiplomin kayttoon.

7.1 Digilukudiplomin sisaltoé

Romaaneja | I 4%
Novelleja 20%
Kuvakirjoja 30%
Tietokirjallisuutta 38%
Selkokirjallisuutta 18%
Helppolukuisia 43%
Runoja 35%
Sarjakuvia 38%
Vitsiirjoja 23%
Kaikki yldpuolella olevat 63%
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

70%

Kuvio 3. Aineistovaihtoehdot.

Digilukudiplomi ei olisi mitaan ilman sisaltéa. Kyselyssa haluttiin saada tietda, mita
aineistoa vastaajien mielesta pitaisi olla digilukudiplomissa. Vastaukset helpottaisi-
vat digilukudiplomin tekemista ja siina sivussa pystyttaisiin ndkemaan, mita aineis-
toa opettajat arvostavat ja kokevat tarkedksi. Kysymys oli monivalintainen ja siina
pystyi valita niin monta vaihtoehtoa kuin halusi. Kaikki neljagkymmenta vastasi kysy-
mykseen ja valittujen vastausten maara oli yhteensa 138. Halutessaan vastaaja sai
valita yhdeksasta (9) kirjallisuuslajista tai sitten vastata "Kaikki ylapuolella olevat”,

mika kattaa kaikki tarjolla olevat kirjallisuuslajit.

Vastaajista 25 eli 63% halusi kaikkia tarjolla olevia kirjallisuuslajeja digilukudiplo-
miin, mika oli vastaajista enemmistd. Opettajat haluaisivat siis monipuolisen valikoi-
man digilukudiplomiin. Muuta huomioitavaa vastauksista oli, ettd vahiten haluttiin

selkokirjallisuutta (7 vastaajaa eli 18%), novelleja (8 vastaajaa eli 20%) ja vitsikirjoja
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(9 vastaajaa eli 23%). Naita kolmea ei siis koettu niin tarkeaksi kuin muita vaihtoeh-
toja. Vaikka selkokirjallisuutta haluttiin aika vahan, helppolukuista haluttiin kirjalli-
suuslajeista eniten (17 vastaajaa eli 43%). Tama voi johtua siitd, ettd alakoulussa
opetellaan lukemaan ja helppolukuiset kirjat olisivat siina suuri apu. Voi myos olla,
ettd selkokirjallisuus ei ole niin tunnettua opettajille eivatka he valttamatta tieda, mita
selkokirjallisuus tarkoittaa. Loppujen lopuksi suuria eroja ei ole havaittavissa valin-

noissa mista voi paatella monipuolisen sisallon olevan paras paatos.

10% (n=4)

22% (n=9)

63% (n=27) 7

@ Teeman mukaan @ Kirjallisuuslajin mukaan
Joku muu, mik3d?

Kuvio 4. Miten kirjalistat tulisi lajitella digilukudiplomissa.

Seitsemas (7) kysymys koski sitd, miten lukulistat pitéisi luokitella. Vastaaja sai va-
lita kolmesta vaihtoehdosta yhden: luokittelu joko teeman tai kirjallisuuslajin mukaan
tai vaihtoehtoisesti vastaaja voi ehdottaa itse jotain uutta luokittelua avoimeen kent-
taan. Teeman mukaisesti luokittelu tarkoittaisi sitd, etta kirjalistat jaettaisiin teemo-
jen mukaan, kuten esimerkiksi kirjat, missa seikkailevat merirosvot saavat oman lis-
tan ja keijuaiheiset kirjat oman listansa. Kirjallisuuslajin mukainen luokittelu on ehka
perinteisin tapa lukudiplomeissa eli esimerkiksi tietokirjat laitetaan samaan listaan

ja kaunokirjat erikseen omaan listaan.

Kaikki vastasivat kysymykseen ja enemmisto (27 vastaajaa eli 68%) kannatti perin-
teista tapaa eli luokittelua kirjallisuuslajin mukaan. 22% eli 9 vastaajaa halusi luokit-
telun teeman mukaisesti ja 10% vastasi Joku muu, minka? - vaihtoehdon. Avoimeen

kenttaan vastasi siis nelja henkil6d. Yksi henkilo vastasi, etta luokittelu ei olisi valt-
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tamatonta ja toinen avoimeen kenttdan vastaajista halusi vain mahdollisimman mo-
nipuolisen listan. Kolmas vastaaja sanoi, etta kirjallisuuslajin mukainen luokittelu te-
Kisi opettajan tyostad helpompaa, mutta teeman mukainen luokittelu olisi oppilaalle
miellyttdvampi. Tama vastaus voisi selittad, miksi kirjallisuuslajin mukainen luokit-
telu on niin suuressa suosiossa opettajien keskuudessa ja sai tdssa tutkimuksessa
niin paljon aania. On kuitenkin hyva muistaa, etta digilukudiplomi on lapsille suun-
nattu ja sen suunnittelussa pitaisi ottaa lapset huomioon enemman kuin opettajat.
Neljas avoin vastaus ehdotti molempia, esimerkiksi kirjallisuuslajin mukaan, minka
sisalla olisi viela teemoittain. Tama olisi ihan varteen otettava idea, mita voisi sovel-

taa.

Opettajan kannalta helpoin on kontrolloida kirjallisuuden mukana, lap-
sille mielenkiintoisempi teeman mukana.

Vaikka molempien. Kirjallisuuslajeittain, mutta sen sisalla viela vaikka
teemoittain.

Jos opettajat haluavat vaikuttaa kirjalistoihin, olisi se hyva tietaa kirjalistojen teko-
vaiheessa. Taman takia tdma oli kysymys kahdeksan kyselyssa. Digilukudiplomi on
kuitenkin kouluyhteistydmuoto, jossa seka kirjastolla etta opettajilla pitéisi olla mah-
dollisuus vaikuttaa kehitykseen. Vastaukset jakautuivat aika tasan, mutta suurempi
osa (23 opettajaa eli 57,5%) opettajista oli sitd mielta, etteivat he halua vaikuttaa
Kirjalistojen sisaltoon. Tama tarkoittaisi, etta kirjastolla ja digilukudiplomin tekijéilla
saisi olla vapaat kadet lukulistojen siséltdihin. Olisi kuitenkin hyva muistaa ne 42,5%
eli 17 opettajaa, jotka haluaisivat vaikuttaa lukulistoihin. Esimerkiksi digilukudiplo-
min tekijat voisivat tehda ensin lukulistat ja hyvaksyttaa ne sitten opettajilla. Mutta
loppujen lopuksi mitk&an lukulistat eivat ole ehdottomia ja opettaja saa itse muokata
ja paattaa, mita listoja kayttaa ja jattaako jotain ulkopuolelle. Kirjalistoja tulisi myds

muistaa paivittaa saannollisesti.

7.2 Digilukudiplomin tukeminen

Taulukko 4. Onko digilukudiplomi vastaajille entuudestaan tuttu ja vastausten pro-
sentuaalinen osuus vastaajista.
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Vastausten maara Prosentti
Kylla 0 0 %
Ei 32 80 %
Olen vain kuullut digitaalisesta lukudiplomista 8 20 %

Kolmas teema kasitteli itse digilukudiplomia ja sen tukemista. lhan ensimmaiseksi
oli tarke&a selvittad, onko digilukudiplomi kasitteené vastaajille tuttu asia. Taman
takia yhdeksdnnessa kysymyksessa tatd asiaa kysyttiin. Vastausten perusteella
enemmistélle digitaalinen lukudiplomi ei ollut entuudestaan tuttu ja vain 20% pro-
senttia eli 8 vastaajaa oli kuullut digilukudiplomista. Tama tukee sita kasitysta, etta
digitaalinen lukudiplomi on ihan uusi asia eikd taman kaltaisia lukudiplomeja ole

monta.

90%

82%

80%
70%

60%

, | Kylla
50% ths
Ei
40%
En osaasanoa

30%
20% 15 %

10%
3%

0%

Kuvio 5. Onko opettajilla mahdollisuus tukea digilukudiplomin suorittamista.
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B Kokkola ®Kaustinen Kannus M Toholampi MHalsua M Lestijarvi
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78%
50% 50%
22%
0% 0% 0% 0% 0% 0% I 0% 0% 0% 0%

KYLLA El EN OSAA SANOA

Kuvio 6. Digilukudiplomin tukemismahdollisuudet kunnittain.

Jos kouluilla ei ole mahdollisuutta tukea lasten digilukudiplomin suorittamista, vai-
keuttaisi se huomattavasti digilukudiplomin kayttéénottoa. Kyselysséa oppilaiden tu-
kemisella tarkoitettiin tablettien, tietokoneiden tai muiden mobiililaitteiden lainaa-
mista tarvittaessa oppilaan kayttoon digilukudiplomin suorittamista varten. Kysy-
mykseen vastasivat kaikki kyselyyn vastaajat ja vastausten perusteella koulut pys-
tyisivat hyvin tukemaan digilukudiplomin suorittamista. 82% eli 33 opettajaa on sita
mielta, ettd kouluilla on mahdollisuus antaa muun muassa tietokoneita oppilaiden
kayttoon. Vaikka tulokset nayttivat lupaavilta, loput 18% eli 7 opettajaa olisi myos

otettava huomioon.

Kuntavertailun (kuvio 5) mukaan Halsuan koulut eivat pystyisi niin hyvin tukemaan
digilukudiplomin suorittamista kuin muut kunnat. Halsualta vastasi vain kaksi opet-
tajaa, joten tulokset eivat kuvaa koko opettajajoukon mielipidettd, mutta tulisi silti
ottaa tama huomioon. Myods Kokkolasta on opettajia, jotka ovat epavarmoja tuen
mahdollisuudesta. Jos kouluilla on epavarmaa tai heilla ei ole mahdollisuutta antaa
tarvittavaa tukea, tulisi keksia asiaan jokin ratkaisu. Yksi mahdollisuus olisi tehda
digilukudiplomista sellainen, mita voi selata alypuhelimella. Hyvin monella alakou-
luikaisella on nykyaan alypuhelin, joten opettajan luvalla digilukudiplomia voisi kayt-
taa koulussa alypuhelimen kautta. Myds kirjastot voisivat olla tukena niin, etta hei-
dan tiloihinsa voisi menna ja kayttad heidan mobiililaitteitaan tai tietokoneitaan di-

gilukudiplomin suorittamiseen.
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Téaysin eri mieltd  [J5500
Jokseenkin eri mieltd 0%
En osaa sanoa [J55a
Jokseenkin samaa miefts | —
Taysin samaa mielta [N
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Kuvio 7. Opettajien tulisi saada opastusta digilukudiplomia varten.

Yhdestoista (11) kysymys oli vaittama, jonka tarkoituksena oli selvittda, kuinka var-
moja opettajat ovat omasta digiosaamisesta digilukudiplomin suorittamisessa. Sa-
malla kysymyksen avulla pystyttiin havainnoimaan opettajien mahdollisia asenteita
digilukudiplomia kohtaan. Esimerkiksi kokevatko he jo alkuun digilukudiplomin vai-
keasti kaytettavaksi. Kirjastojen olisi myds vastausten perusteella parempi valmis-
tautua mahdolliseen opettajien perehdyttamiseen digilukudiplomin kayttoon. Kysy-
mys oli muotoiltu seuraavasti: Opettajien tulisi saada opastusta digitaalista lukudip-
lomia koskien ennen sen kayttdon ottoa. Vastaajien oli mahdollisuus valita taulu-
kosta vastauksen vaihtoehdoista Taysin eri mieltd-Jokseenkin eri mieltd-En osaa
sanoa-Jokseenkin samaa mieltd-Taysin samaa mieltad. Kysymykseen vastasivat

kaikki neljakymmentéa opettajaa.

Selvasti enemmistd vastaajista kaipaisi jonkinlaista perehdyttamista digilukudiplo-
miin ennen sen kayttdon ottoa. 62% eli 25 oli jokseenkin samaa mielta ja 28% eli 11
oli taysin samaa mielta vaittdman kanssa. Tama ei ole kovin yllattavaa, koska kuten
aikaisemmin huomattiin, on digilukudiplomi hyvin uusi asia, joten moni opettaja ei
ole varma, mita kaikkea sen osaamiseen vaaditaan. Juuri epavarmuuden takia to-
dennéakdisesti myods En osaa sanoa-valinta sai dania (kaksi vastausta eli 5%). Olisi
hyvin haasteellista oppilaille suorittaa digilukudiplomia, jos opettajat eivat osaisi
heita tarvittaessa opastaa ja tukea. Opettajille siis kannattaisi joko tehda selkeét
digilukudiplomin kayttoohjeet tai pitaa heille opastuskurssi tai -tapaaminen. Tieten-
kin digilukudiplomista kannattaisi tehda mahdollisimman yksinkertainen, jotta sen

kaytto olisi seka opettajille ettéa oppilaille mahdollisimman helppoa.
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Kuten yhdennessatoista (11) kysymyksessd, myos kahdennessatoista (12) kysy-
myksessa tarkastellaan vastaajien asennetta ja halua ottaa digilukudiplomi kayt-
toon. Jos opettajilla ei ole aikomustakaan ottaa digilukudiplomia kaytt6on, on sen
tekeminen aika turhaa. Taman takia kahdestoista (12) kysymys oli, meinaako vas-
taaja ottaa digitaalisen lukudiplomin kayttdonsa tulevaisuudessa. Vastausvaihtoeh-
toina oli kyll&, en ja en osaa sanoa. Kaikkien neljankymmenen vastaajan vastaukset
jakaantuivat aika tasan vastausten kylla (19 vastaajaa eli 47,5%) ja en osaa sanoa
(21 vastaajaa eli 52,5%) valille. En osaa sanoa-vaihtoehto sai kuitenkin hieman
enemman dania. TAma saattaa johtua siita, ettd moni opettaja haluaa ensin tutustua
digilukudiplomiin ennen kaytt6on ottoa ja paatella itse, onko digilukudiplomi laadu-
kas ja paras heidén luokalleen. Positiivisinta tuloksissa oli se, ettéd kukaan opettaja
ei taysin tyrmannyt digilukudiplomin kayttdon ottoa. Opettajat suhtautuvat siis digilu-

kudiplomiin positiivisin mielin.

7.3 Yhteisty0 kirjastojen kanssa

Digilukudiplomi tulee tavallisen lukudiplomin tavoin olemaan enimmakseen alakou-
lujen kaytossa. Taméan takia yhteisty6 kirjastojen ja alakoulujen valilla on hyvin tar-
keda. liman yhteistyota digilukudiplomia ei todennékdisesti kaytettaisiin yhta aktiivi-
sesti. Kysymykset 13 ja 14 kouluyhteistydsta laitettiin kyselyyn kouluyhteistyon tér-
keyden takia. Kummatkin olivat avoimia kysymyksia, jotta vastaajat saisivat kertoa
aiheista sen verran kuin itse tahtovat ja mahdollisesti tuoda haluamiaan tiettyja koh-

tia esille paremmin. Molempiin avoimiin kysymyksiin vastasi yhteensa 39 opettajaa.

Kolmannessatoista (13) kysymyksessa kysyttiin, tekevatko kyselyn vastaajat yhteis-
tyota kirjastojen kanssa. Tutkimuksessa haluttiin saada tietdd, kuinka aktiivista ja
tehokasta kouluyhteisty6 on. Jos opettajille kirjastojen kanssa tehtéava yhteisty6 on
vierasta tai uutta, voi se pahimmassa tapauksessa hidastaa tai vaikeuttaa digiluku-
diplomin saamista oppilaiden ulottuville. Enimmakseen kysymykseen vastattiin yk-
sinkertaisesti sanalla "kylla” eli suurin osa tekee yhteistytta edes jonkun kirjaston
kanssa. Jotkut lisdsivat vastaukseen mita kaikkea yhteistyotad he tekevat. Mainitut

yhteistydmuodot olivat perinteisia, kuten kirjastovierailut, kirjavinkkaukset, kirjailija-
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vierailut, lukudiplomit, nayttelyt sek& perinteinen kirjojen lainaaminen luokan kayt-
toon tai pulpettikirjojen hakeminen. Vastauksissa mainittiin myds erilaisten aihekir-

jojen kasaamisen luokille kirjastohenkilokunnan toimesta.

Vaikka neljatoista vastasi neutraalisti "kylla”, myos muita vastauksia saatiin. Kolme
vastaajista kehui yhteistyota erinomaiseksi tai erittdin toimivaksi. Kymmenen vas-
taajista vastasi tekevan saanndllisesti tai usein kirjaston kanssa yhteistyota muun
muassa kirjastovierailujen tai lainaamisen merkeissa. Pari mainitsi kirjaston lahei-
syyden vaikuttavan aktiiviseen kayttoon. Vaikka oli paljon positiivista ja ahkeraa kir-
jastonkayttéd, myos negatiivisia vastauksia tuli. Viisi vastasi kouluyhteistyon olevan
vahaista ja yksi heistd mainitsi kokevansa kirjastojen tiedottamisen mahdollisista

yhteistydmuodoista liian vahaiseksi.

Kylla. Meilla on upea tilanne, kun kirjasto on vain kdytavan paassa! Ja
yhteisty6 toimii hienosti!

Kylla. Minulla on lapi vuoden kirjastosta lainattuja kirjoja luokassa oppi-
lailla pulpettikirjoina. Joskus olemme kayneet koko porukalla kirjas-
tossa ja kirjastosta ollaan kylla valmiita tulemaan kirjavinkkaustakin te-
kemé&an koululle. Lukudiplomia olen vapaaehtoisuuteen perustuen teet-
tanyt oppilailla sen ajan, mitd Kannuksessa olen ollut toissa.

En ole tana lukuvuonna tehnyt. Kokkolan kaupunginkirjasto ei ole mie-
lestani riittdvasti tiedottanut yhteistydmahdollisuuksista verrattuna
aiempiin kuntiin ja kaupunkeihin, joissa olen tydskennellyt.

Yhteisty0 kirjastojen kanssa on siis opettajille tuttua jollakin tasolla, mutta parannet-
tavaa kuitenkin olisi. Digilukudiplomin avulla olisi hyvd mahdollisuus lisata yhteis-
tyota niissa kirjastoissa, joissa yhteisty6 koetaan liian vahaisena. Vastausten perus-
teella opettajat myos kokevat yhteistyon tarkeaksi, mika lupaa hyvaa myaos digiluku-

diplomille.

Toinen yhteistyokysymys oli numero 14, missa otettiin selvaa, onko lukudiplomi
opettajien mielesta hyva yhteistydmuoto. Monella kunnalla on ollut aikaisemmin jo
kaytdssa tavallinen lukudiplomi. Jotkut opettajat ovat voineet tutustua lukudiplomei-
hin aikaisemmissa tydpaikoissa. Monelle vastaajalle lukudiplomi on siis tuttu asia.

Tutkittavana oli, minkalainen asenne opettajilla on lukudiplomeja kohtaan. Digiluku-
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diplomi menestyy paremmin, jos opettajat kokevat sen hyodylliseksi. Koska ky-
seessa oli avoin kysymys, haluttiin my6és nahda mahdollisia perusteluja, miksi luku-
diplomi on tai ei ole hyva yhteistydmuoto.

Lukudiplomi sai oikein lampiman vastaanoton vastauksissa. 18 vastasi "kylla” tai
"on”, mutta 13 vastaajista piti lukudiplomia erinomaisena tai erittéain hyvana yhteis-
tyomuotona. Yksi vastaajista mainitsi lukudiplomin hyvaksi lukemisen kannusti-
meksi, mink& takia se on erinomainen yhteistydmuoto. Yhden vastaajan mielesta
lukudiplomi on silloin varsinkin todella hyva yhteistydmuoto, jos se on raataloity lu-
kutason, ikatason ja ajankohtaisuuden mukaan. Yksi vastaajista kertoi heidan suo-
rittaneen aikaisemmin Kunnari-lukudiplomia ja kirjaston henkilokunnan tehneen

heille kirjalistan.

Todellakin — ja kun se on raataloity lukutason ja ikatason ja ajankohtai-
suuden mukaan, niin vau!

Erittdin hyva. Olemme suorittaneet aiemmin Kunnari-lukudiplomia, jol-
loin kirjaston henkilokunta on tehnyt meille listan kirjoista, joita kou-
lumme lahikirjastosta on saatavilla, jottei oppilaiden aika mene etsiessa
Kirjoja, joita ei kirjaston valikoimassa ole ollenkaan. Tama oli suuri asia
meille.

Lukudiplomin tekeminen kannustaa lukemiseen ja on siten erinomainen
koulun ja kirjaston valinen yhteistydmuoto.

Pari vastaajaa kokivat lukudiplomin hyvaksi yhteistydmuodoksi, mutta halusivat
my06s antaa ideoita muihin yhteistydémuotoihin. Yksi vastaaja halusi esimerkiksi kir-
japaketteja ja toinen haluaisi satuhetkia ja gr-koodeilla suunnistusta kirjastossa.
Vaikka nama eivét sindnsa kuulu digilukudiplomin kehittamiseen, voivat vastaukset

toimia apuna yhteistyon kehityksessa.

Lukudiplomi on hyva yhteistyémuoto. Lisaksi mielestéani hyvaa yhteis-
tyota olisi esimerkiksi kirjapakettien tarjoaminen luokka-astekohtaisesti.

Se on yksi mahdollisuus. Pienille kaipaisin esim. satuhetkia, kuuntelu-
hetki&, lehtien seka paperi- etté digi- plaraysta ja vaikkapa gr-koodeilla
suunnistusta kirjastossa aarteen etsinnan muodossa ja samalla tutus-
tuttaisiin kirjastoon ja sen monipuoliseen toimintaan ym. heille sopivaa.
Voisin kuvitella, etta tdma olisi Lohtajalla mahdollista. Vaikka yksi ta-
pahtuma syyslukukaudella ja yksi kevéatlukukaudella.



59

Muuta tarkeaa huomioitavaa vastauksissa oli, etta yksi vastaajista kertoi lukudiplo-
min olevan hyva yhteistydmuoto, ettd sen suorittaminen yleensa jaa oppilaiden
omatoimisuuden varaan. Ehka digilukudiplomin suorittamisen valvontaan voisivat
osallistua kirjastot ja opettajat yhdessa. Esimerkiksi opettaja voisi enimmakseen val-
voa digilukudiplomin tehtévien suorittamista, mutta tehtavia voisi suorittaa myos kir-
jastossa kirjastonhenkilokunnan tuella. Tiiviimpi yhteisty0 voisi vahentéé opettajien
taakkaa. Yhteisty0 vaatii kuitenkin molemmilta osapuolilta kiinnostusta ja karsivalli-
syytta. Opettajien kautta myds vanhempia voisi innostaa digilukudiplomin tukemi-

seen.

Yksi opettaja vastasi lukudiplomin olevan ehdottoman hyva kehittelyn asia. Eli vas-
taaja ei ole kovin tyytyvainen lukudiplomikokemuksiinsa, mutta nakee siina paljon
potentiaalia. Jos joillakin ei ole aikaisemmin ollut kovin hyvaa kokemusta lukudiplo-
mista, voisi digilukudiplomissa huomioida ndma asiat paremmin ja yrittdé tehda yh-
teistydsta entistda parempaa. Kaksi vastaajaa piti lukudiplomia joko jossain maarin
hyvana tai ihan hyvana yhteistyémuotona. Parannettavaa siis olisi yhteisty6ssa ja

lukudiplomeissa, mutta enimmékseen lukudiplomiin suhtaudutaan positiivisesti.

Viidennessatoista (15) ja joillekin kyselyn viimeisessa kysymyksessa kysyttiin,
ovatko vastaajat kiinnostuneita osallistumaan digilukudiplomin tekemiseen ja tiiviim-
paan yhteistybhon. Jos kysymykseen vastasi ei, oli kysely hdnen osaltaan ohi. Jos
taas vastasi kylla, kysely ohjasi vastaajan kyselyn viralliseen viimeiseen kysymyk-
seen. Kysymys 16 pyysi vastaajaa tayttdmaan etu- ja sukunimenséa, matkapuheli-
mensa numeron ja sdhkdpostiosoitteensa. Yhteistybkumppaneita kysyttiin digiluku-
diplomin tulevaisuutta varten. Esimerkiksi jos tarvitaan apua sisallon tuottamisessa
tai tarvitaan digilukudiplomin testaajia, otetaan henkil6ihin yhteyttd. Henkil6t voivat
myos toimia digilukudiplomin kayttédnoton valvojina ja heiltd voisi saada palautetta
digilukudiplomista. Tietenkaan ketdan ei pakoteta yhteistyohon, jos ei sitd halua

enada tehda. 7 henkiléd koki mielenkiintoa yhteistyéhon ja he jattivat yhteystietonsa.
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8 DIGILUKUDIPLOMIN TOTEUTUSSUUNNITELMA JA
KEHITYSIDEAT

Digitaalisen lukudiplomin suunnittelu alkoi vuoden 2019 alussa. Opinnéaytety6ntekija
oli ollut Kokkolan kaupunginkirjastossa harjoittelussa syksylla 2018 ja saanut sita
kautta vihjeen, ettd Anders-kirjastot haluaisivat kehittaéa digitaalisen lukudiplomin
alakouluikaisille osana Anders ottaa digin liki -hanketta. Anders-kirjastot halusivat

opiskelijan tekevan digilukudiplomin opinnaytety6na.

Opinnaytetyontekijalla oli apunaan Anders-kirjastoista yhteistydtiimi, johon kuului
yhteensa viisi henked. Kaksi henkil6& oli Kokkolan kaupunginkirjastosta, yksi hen-
kilo Kaustisen kirjastosta, yhdella henkil6lla oli vastuuna Toholammin ja Kannuksen
kirjastot ja viimeinen henkilo oli vastuussa Lohtajan, Kalvian ja Ullavan kirjastoista.
He auttoivat opinnaytetyontekijad muun muassa antamalla tietoa, ideoita ja hyvak-
syivat opinnaytetyontekijan ideoita seka suunnitelmia. Jokainen yhteistyotiimin ja-
sen toi oman kirjastonsa nakdkulman kasiteltaviin asioihin. Yhteisty6tiimi osallistui

myos kyselylomakkeen laatimiseen.

Opinnaytetyontekija piti yhteyttd yhteisty6tiimiin  enimmakseen sahkoposteilla,
mutta myos kokouksia pidettiin. Kasvokkain pidettavia kokouksia pidettiin yhteensa
kolme opinnaytetytn tekemisen aikana. Ensimmainen kokous pidettiin Seinajoella
kevaalla 2.4.2019, jossa paatettiin digilukudiplomin perusasiat, kuten kenelle digilu-
kudiplomi on, mitd se voisi siséltaa, aikataulut ja yhteistydomuodot. Toinen kokous
pidettiin syksylla 30.9.2019 Kokkolan kaupunginkirjastossa, missa paatettiin lopulli-
sesti lukudiplomin digitaalinen alusta ja keskusteltiin hieman sisalldista. Viimeinen
kokous pidettiin 12.11.2019, missa paatettiin lukudiplomin sisalté mahdollisimman

tarkasti.

Opinnaytetyontekija on sopinut Anders-kirjastojen kanssa tekevansa digilukudiplo-
min loppuun asti vuoden 2019 loppuun mennessa eli han toteuttaa digilukudiplomin
taman opinnaytetyon suunnitelman mukaisesti myohemmin. Vaikka suunnitelmasta
yritetdan tehda mahdollisimman toteutuskelpoinen, muutokset ovat silti mahdollisia
itse toteutuksessa. Tassa kappaleessa olevat kuvat ovat digilukudiplomin hyvin var-

haisessa vaiheessa olevista verkkosivuista.
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8.1 Digilukudiplomin alusta

Digilukudiplomin alustaksi valittin Webnode-palvelu, mik& on kotisivujen luontity6-
kalu. Palvelun avulla on mahdollista tehdd modernit, mutta myds helppokayttdiset
nettisivut. Premium-palveluilla on mahdollista saada muun muassa lisaa tallennus-
tilaa, oma verkkotunnus ja tilastoja. Anders-kirjastojen digilukudiplomin premium-
palveluksi valitaan Mini-premium, mihin kuuluu muun muassa 500 MB tallennustilaa
ja yksi séhkopostitili. Premium tilataan vuodeksi kerrallaan ja palvelun voi peruuttaa

milloin vain.

Webnode vaatii rekisterdimisen ja opinnaytetyontekijalla on palveluun omat tunnuk-
sensa, jotta nettisivujen suunnittelu tapahtuisi mahdollisimman mutkattomasti. Net-
tisivujen ja niiden muokkausoikeuksien jakaminen on mahdollista, jos muilla on tun-
nukset Webnodeen. Opinnaytetyontekija tulee myéhemmin jakamaan oikeudet yh-
teistyotiimin kanssa, jotta heillda on mahdollisuus muokata digilukudiplomia my®os.
Nettisivuihin on mahdollista muun muassa kirjoittaa seka ladata kuvia, linkkeja, tie-
dostoja ja videoita. Nettisivujen ulkoasua voi myés muokata miten haluaa esimer-

kiksi vareilla ja animaatioilla.

Digilukudiplomi voisi kehittdd my6s mobiiliversioon, mika on tehty muun muassa
PIKI-kirjastojen lukudiplomissa. Mobiiliversion tekemiseen kuitenkin tarvitaan koo-
daustaitoja. PIKI-kirjastot ovat jakaneet verkkosivuillaan mobiilisovelluksen lahde-
koodin, mita voi kayttaa vapaasti alustana. Jos kirjastosta ei I16ydy koodaajia, voisi
sellaisen palkata ulkopuolelta tekemé&éan mobiiliversion. Tulevaisuudessa olisi myds
mahdollista siirtéda digilukudiplomi Finnaan. Digilukudiplomi voisi olla myds parem-
min l6ydettavissa. Tietenkin vain aika nayttaa, mihin suuntaan digilukudiplomi kehit-

tyy ja onko edes tarvetta muihin digitaalisiin alustoihin.

8.2 Sisallot

Sisaltd on digilukudiplomin tarkein osa. Opinnaytetyntekija on yhdessa yhteistyo-
tiimin kanssa suunnitelleet, mita digilukudiplomi voisi mahdollisesti siséltda. Koska
kyse on verkkosivuista, niitd suunnitellessa tulisi erityisesti huomioida informaatio-

arkkitehtuuri eli tehdd navigoinnista mahdollisimman helppoa ja yksinkertaista.
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Kayttajien ei tulisi kokea digilukudiplomin kayton haasteelliseksi ja heidan tulisi 10y-
tad& nopeasti etsimansa. Kaikki kuvat mita kaytetaan lukudiplomissa ovat vapaasti
kaytettavissa. Muun muassa Pixabay, Unsplash ja Pexel tarjoavat vapaasti kaytet-
tavia kuvia. Tekijanoikeussaadokset koskien kirjojen kansikuvia ovat viela epéasel-
vat, mutta asia tullaan todennakdisesti selvittamaan kysymalla kustantajilta, Kirja-

valitykselta tai jollakin muulla tavalla.

Etusivulle kirjoitetaan tervetuloa-viesti kayttgjille seka esitellaan, mista digilukudip-
lomissa on kyse. Etusivulla voisi olla myos pieni osio opettajille ja vanhemmille,
missa selitetaan tarkemmin digilukudiplomista ja miten se eroaa tavallisesta luku-
diplomista. My6s digilukudiplomin hy6dyista voisi kertoa esimerkiksi, miten digiluku-
diplomi on my6s mediakasvatusta ja on uusi tapa saada lapset innostuman lukemi-
sesta. Etusivulla voisi olla myds kuva, mita klikkaamalla péaésisi suoraan digiluku-

diplomeihin.

Verkkosivuilla olisi kolme sivua etusivun lisaksi (kuva 1). Digilukudiplomeilla olisi
omansa, yhteystiedoilla omansa seka sivu, missa selitetddn tarkemmin digilukudip-
lomin synnystéa. Toisin kuin muut sivut, digilukudiplomin synnysté kertova sivu ei ole
pakollinen. Sivun voi tehd& ajatellen niita, jotka ovat uteliaita digilukudiplomin syn-
nysta ja haluaisivat tietaa lisaa. Yhteystiedot-sivulla tulisi olemaan Anders-kirjasto-
jen tiedot kuten esimerkiksi sahkopostiosoite ja puhelinnumero. Mahdolliset tiedot
riippuvat taysin siita, mita tietoja Anders-kirjastot haluavat sinne laittaa. Koska jokai-
selle luokka-asteelle on oma digilukudiplomi, Digilukudiplomit-sivun alle tulee alasi-

vut jokaiselle luokka-asteelle.
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KOTI / DIGILUKUDIPLOMIT / DIGILUKUDIPLOMIN SYNTY / YHTEYSTIEDOT

1.LUOKKA

2.LUOKKA

3.LUOKKA

4.LUOKKA

5.LUOKKA

6.LUOKKA

Kuva 1. Esimerkki digilukudiplomin informaatioarkkitehtuurista.

Kuten ihan missa tahansa lukudiplomissa, tulee digilukudiplomissa olemaan kirja-
listat. Kirjalistat laativat Anders-kirjaston yhteistydtiimi keskenaan eikd opinnayte-
tyontekija osallistu itse siihen, muuta kuin antamalla mielipiteensa ja ehdotuksensa.
Opinnaytetyontekija myos kertoo kyselytutkimuksen tuloksia yhteistyétiimille, jotta
he voivat tehdé kirjalistat kunnioittaen opettajien toiveita. Kirjalistat tullaan tekemaan
kahdella tavalla verkkosivuilla. Ensimmainen on tulostettava kirjalista, minka opet-
tajat voivat ladata ja tulostaa. Jos opettajat eivat halua kayttaa lukudiplomia digitaa-
lisella alustalla, tulostettavilla listoilla he voivat kayttaa lukudiplomia kuin normaalia
lukudiplomia. Tulostettavat listat voivat myos helpottaa opettajien tyota, koska he
voivat ndhda niistd helpommin kaikki kirjat kerralla. Tulostettavissa listoissa voi
myo6s kayttdd mediasisaltoja, kuten esimerkiksi kuvia. Mallina tullaan kayttamaan
Kaustisen kirjaston mediasisaltbisia kirjavinkkilistoja (Kaustisen Kkirjasto, [viitattu

17.11.2019]). Tulostettavat kirjalistat voisivat 16ytya Digilukudiplomit-sivusta.

Kirjalistoja on myds mahdollista selata verkkosivuilla. Kyselytutkimuksen vastausten
perusteella opettajat haluaisivat kirjalistat kirjallisuuslajin mukaan. Yksi opettajista
ehdotti avoimessa vastauksessa, etta listat voitaisiin tehda seka kirjallisuuslajin etta
teeman mukaisesti. Digilukudiplomissa jokaisen luokka-asteen alle voisi tehda viela
alasivuja jokaiselle kirjallisuuslajille. Kun esimerkiksi vie hiiren 4.luokan kohdalle ja
klikkaa siind olevaa nuolta, nayttdd se sen luokka-asteen kirjalistat kirjallisuuslajin
mukaan (kuva 1). Esimerkiksi runoilla olisi oma alasivunsa ja tietokirjallisuudella olisi

omansa.
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Mité tekisit, jos paras ystavasi olisi pahassa pulassa? Totta kai auttaisit.

Mita tekisit, jos paha pula tarkoittaisi sitd, etta sinun pitda matkustaa maailman vanhimpaan

sademetsaan pelastamaan ystavasi?

Totta kai Pate matkustaa, kun hanen Totti-koiransa joutuu vahingossa laivatuksi salaperaiseen
alukseen, jonka paamaarana on Borneon viidakko. Onneksi Pate saa seurakseen Seikkailija-
Senjan, jonka p&ata ei huimaa. Ei edes silloin, kun jattilaisoranki kiidattaa pelastuspartiota l&pi
Mulun luolaston, jossa seitseman miljoonaa lepakkoa tuijottaa heita synkasti katon rajasta.
Etsintaretken ohessa ystavat selvittavat, kuka tuhoaa sademetsaa ja pelastavat siind ohessa
maailman. lhan tavallinen patekeikka siis. Pate, viidakon kuningas on jo viides hullunhauska ja

tarayttavan innostava Pate-seikkailu.

Timo Parvelan ja Pasi Pitkasen yhteistydn hervoton hedelma, Pate-sarja, on valloittanut lukijat

. Toimintakirja Ja kriitikot jo monissa maissa. Pate oli alun perin suosittu hahmo Ella ja kaverit -kirjoissa, niin

suosittu, etta han sai ikioman sarjansa.

E-KIRJANA KIRJANA

Kuva 2. Esimerkki, miten aineisto voisi laittaa verkkosivuille.

Kun digilukudiplomin kayttaja sitten klikkaisi jotakin kirjallisuuslajia, nayttaisi verkko-
sivut aineiston esimerkiksi kuten kuvassa 2. Kirjan kansikuva olisi vasemmalla puo-
lella ja sen oikealla puolella olisi kirjan esittelyteksti, esimerkiksi takakansiteksti. Yh-
teistyotiimin kanssa paatettiin, etta olisi yksinkertaisempaa, jos tekstin alapuolella
oleva painike veisi Anders-kirjastojen Finnaan ja nayttaisi kerralla kaikki mahdolliset
aineistomuodot kirjalle. Esimerkiksi, onko kirja saatavilla danikirjana tai e-aineis-
tona. Kansikuvan alle vasempaan reunaan tulisi aineiston teemapalkki, mika kertoisi
vahan kirjan aiheesta. Teemapalkki voisi olla esimerkiksi "hevoskirja” tai "avaruus-
kirja”. Teemapalkit voisivat auttaa oppilaita valitsemaan itseaan kiinnostavan kirjan,
ja se myds toteuttaisi kyselyn vastauksista tulleen toiveen kirjallisuuslajin ja teeman
sekoittamisesta. Teemapalkin alapuolella ilmoitetaan mahdollisesta mediasisal-
|6sta, mista kerrotaan lisaa mydhemmin opinnaytetydssa. Palkit tehdaan itse kayt-

tamalla Paint-tydkalusovellusta.

Mika tekee digilukudiplomista erilaisen, on my6s sen mediasisall6t. Digilukudiplomin
yksi tarkoitus olisi esitella oppilaille erilaisia mediamuotoja. Jokaiselle luokka-as-
teelle on oma digilukudiplomi, joten ne sisalléltaéan tulevat olemaan erilaiset. Taman
takia jokaiselle vuosiluokalle tulee oma mediasisalténsa. 1.luokkalaisille ei tulisi
viela mitddn mediasisaltdéd, koska he vaativat todennakdisesti viela niin paljon opet-
tajilta saatavaa ohjausta. 1.luokkalaiset voisivat tutustua ensin digilukudiplomiin yh-

dessa opettajan kanssa.
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2.luokkalasille mediasisaltd olisi musiikki tai musiikin patka. Musiikin tulisi jollakin
tavalla kuvastaa aineistoa, esimerkiksi jos kirja kertoo merirosvoista, musiikki voisi
olla aaltojen kohinaa. Musiikkia voi tehda itse tai sitten etsid nettisivuja, misté voisi
ladata ilmaista musiikkia.

3.luokkalaiset voisivat suorittaa yhden lukukirjan katsomalla elokuvan lukemisen si-
jaan. Elokuvan tulisi kuitenkin perustua kirjaan ja vain yhden elokuvan saisi katsoa.
Esimerkiksi lapsi voisi katsoa Risto Rappadaja-elokuvan ja tehda sen pohjalta jonkun
lukudiplomitehtavan.

4 .luokkalaisille voisi tarjota lukuvinkkauksia digilukudiplomin kirjoista videoiden
muodossa. Lukuvinkkausvideoita voisi tehda oppilaat itse, kirjaston henkilokunta tai
opinnayteyontekija. Videoita voi tehda alypuhelimella tai muulla kuvausvalineella.
Videot voisi upottaa verkkosivuille tai sitten laittaa linkki muuhun verkkosivuun, ku-
ten esimerkiksi Kirjastokaistalle. Kaustisen kirjastosta on jo lukuvinkkivideoita Kir-

jastokaistalla, joten myos niita voisi hyédyntaa.

5.luokkalaiset saisivat lukuvinkkaukset blogikirjoitusten muodossa. Digilukudiplo-
milla voisi olla oma blogi, minne kirjastotydntekijat kirjoittavat digilukudiplomikirjoista
kirjaesittelyn tai -vinkkauksen. Oppilaat voisivat my6s halutessaan kirjoittaa blogiin
omia kirja-arvosteluja diplomikirjoista. Blogger-palvelu voisi toimia mahdollisena

blogialustana.

6.luokkalaisille voisi tehdd oman digilukudiplomipodcastin. Podcast-jaksot jakaan-
tuisivat kirjallisuuslajin mukaan eli esimerkiksi sarjakuvat saisivat oman jaksonsa ja
kaunokirjallisuus omansa. Podcastin ideana olisi, etta podcastin pitaja lukisi itse
kaikki digilukudiplomikirjat ja keskustelisi niista podcastissa kuitenkaan paljasta-
matta niista kuuntelijoille likaa. Podcast olisi siis kirjavinkkauksen uudempi muoto,
minka savy voisi olla kuitenkin rennompi kuin normaalin lukuvinkkauksen. Podcast-
jaksojen ei tarvitsisi olla pitkid, mutta niiden pitaisi innostaa kuuntelijoita kokeile-

maan diplomikirjoja.

Huomioitavaa on, etta jokaiselle aineistolle ei ole pakko olla mediasisaltéa. Esimer-
kiksi jokaiselle 5.luokan lukudiplomiaineistolle ei tarvitse tehda blogikirjoitusta. Me-
diasisaltba voi tehda lisda ajallaan. Lasten ei ole mydskaan pakko kayttdd media-

sisaltoja, jos he eivat halua. Mediasiséll6t ovat tukemassa lukemaan innostamista
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ja tarjoavat mahdollisuuden esitellda mediamuotoja. Mediasisallén tekemiseen voi

ottaa mukaan kirjastojen henkilokunnan lisdksi oppilaita tai muita tahoja.

Opettajat paattavat, miten digilukudiplomi suoritetaan ja mita tehtavia oppilaat teke-
vat. Kirjastoilta voisi silti tulla ehdotuksia, mitéa ne tehtavéat voisivat olla. Digilukudip-
lomin verkkosivuille siis tehd&aén tulostettava tehtéavalista, missa on tehtavia jokai-
selle vuosiluokalle. Tehtavalistojen tekemiseen osallistuu opinnaytetyontekija sekéa
Anders-kirjastojen yhteisty6tiimi. Ideana olisi, etta tehtavat painottuisivat mediakas-
vatukseen ja ne kehittaisivat lasten mediataitoja. Esimerkiksi lapset voisivat tehda
pienen naytellyn videon kirjan kohtauksesta. Tehtavien laatimisessa voisi hyddyn-
tda opinnaytetyon teoriaosuutta, kuten esimerkiksi yksi digilukudiplomitehtéava voisi

olla keskustelu parin kanssa lukudiplomikirjoista.

Digilukudiplomissa olisi kaksi suoritustasoa. Ensimmaisen tason saavuttaa luke-
malla tietyn maara kirjoja, mik& olisi sopiva maéara myos heikoimmille lukijoille. Toi-
sen tason voi suorittaa ahkerat lukijat. Esimerkiksi lukudiplomin suorittaa lukemalla
viisi kirjaa, mutta lukudiplomin toisen tason suorittaa lukemalla kymmenen kirjaa. Eri
tasojen suorittamisesta saa eri nimikkeen ja palkinnon. Palkintoja ei ole opinnayte-
tyontekija ja yhteistyotiimi paattaneet viela suunnittelun vaiheessa, mutta palkinnot
voisivat olla esimerkiksi lippuja uimahalliin, karkkia, tarroja tai arvottava kirjapalkinto.
Tulostettava lukudiplomitodistus kuuluisi kuitenkin kaikille. Oli myos ideana, etta
ehka isomman tason suorittaneelle olisi mahdollistaa antaa jokin tunnus salaiseen
yllatykseen digilukudiplomin verkkosivuille. Yllatys voisi olla esimerkiksi jokin salai-

nen video tai peli.

Viimeisena olisi tarkeda Kkirjoittaa opettajille ja huoltajille mahdollisimman selkeéat
ohjeet digitaalisen lukudiplomin suorittamiseen. Ohjeisiin sisaltyisivat muun muassa
navigointiohjeet digilukudiplomissa ja miten mediasisallot toimivat. Ohjeissa myo6s
opastettaisiin huolellisesti, miten Finna toimii sek& miten e-aineistoa lainataan, lue-
taan ja varataan. Opettajien ja huoltajien tulisi tietdd nama kaikki, jotta he voivat
auttaa lapsia suorittamaan digilukudiplomia. Kyselytutkimuksen mukaan jotkut opet-
tajat haluavat opastusta digilukudiplomiin ennen sen kayttéénottoa, joten ohjeet toi-
misiva heille tukena. Jos jotain jaa silti epaselvaksi, pitaisi heidan pystya ottamaan
johonkin kirjaston tyontekijaan yhteyttd. Tama tyontekija pitaisi mielellaan olla joku,

joka on tyoskennellyt digilukudiplomin parissa.
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9 POHDINTA

Digitaalinen lukudiplomin suunnittelu oli haastava, mutta mielenkiintoinen prosessi.
Suunnittelua vaikeutti aiheen uutuus. Digitaalisia lukudiplomeja ei ole paljon viela
tehty, mutta samalla se mahdollisti luovuuden kayttdmisen ja uuden ideoimisen.
Suunnitteluprosessi tarvitsi paljon yhteistyotd Anders-kirjastojen kanssa, mika ke-
hitti opinnaytetyontekijan viestintataitoja sekd yhteistyokykyja. Yhteistyossa ei il-
mennyt mitddn ongelmia. Digilukudiplomi kehitti my6s opinnaytetydntekijan media-
taitoja, koska opinnaytetydntekija joutui muun muassa perehtymaan verkkosivujen

luomiseen.

Kyselytutkimuksessa aineistonkeruussa oli ongelmia ja kysely jouduttiin avaamaan
yhteensa kolme kertaa. Tama vaikeutti opinnaytetyén tekemista hieman muun mu-
assa sen takia, ettd kesalla opinnaytety6té ei voinut tehda paljon yhtéaéan, koska ke-
vaalla vastauksia ei tullut tarpeeksi. Aineistonkeruuseen olisi pitanyt panostaa heti
ensimmaisella kerralla tai sitten jattdd se suosiolla syksylle, jolloin kyselyn markki-
noimiseen olisi ollut enemman aikaa. Koska opettajat ovat yleensa niin Kiireisia, vas-
tauksia on hieman vaikea saada. Opinnaytetyontekija olisi voinut esimerkiksi kier-
relld itse kouluissa ja mainostaa opettajille kyselyyn vastaamisesta. Olisi myds voi-
nut olla jokin palkinto, mika olisi arvottu vastaajien kesken. Mielenkiintoista oli huo-
mata, ettd sosiaalinen media ei paljon vaikuttanut vastausten maaraan. Voi olla
my6s mahdollista, etta jokin toinen sosiaalisen median kanava olisi toiminut parem-
min, esimerkiksi Instagram. Hienoa oli kuitenkin, etta vastauksia saatiin lopulta kai-

kista Anders-kirjastojen toimialueen kunnista.

Kyselyssa vastaajien pyydettiin ilmoittamaan silla hetkella opettamansa luokka-
aste. Koska kysely oli auki seka kevaalla etta syksylla, vastaukset olisivat voineet
vaihtua. Esimerkiksi kevaalla opettaja olisi voinut opettaa 2.luokkaa, mutta syksylla
se olisi ollut 3.luokka. Vastausvaihtoehtoiksi olisi myds pitanyt laittaa yhdistelma-
luokka tai erityisluokka, koska vastaajat olisivat voineet opettaa myos sellaisia luok-
kia. Kysymys olisi kaiken kaikkiaan pitanyt todennakoisesti muuttaa avoimeksi ky-
symykseksi. Kyselyyn olisi my®s voinut vastata opettaja, joka vastasi jo ensimmai-
sella tiedonkeruuaikana. Sahkoposteissa kylla painotettiin, ettd kyselyyn vastaavat

vain ne, jotka eivat ole siihen jo vastanneet, mutta mahdollisuus on silti olemassa.
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Tutkimuksen tulokset antoivat loppujen lopuksi ihan hyvaa tietoa digilukudiplomin
suunnitteluun. Esimerkiksi suunnitelmassa kirjalistat jaotellaan kirjalajien mukaan,
mutta siella on myos teemapalkit. Koska opettajat haluaisivat tulosten mukaan oh-
jausta digilukudiplomin kanssa ja digilukudiplomi on monelle opettajalle ihan uusi
asia, panostetaan suunnitelmassa selkeisiin ohjeisiin. Vastaukset vastasivat tutki-
muskysymyksiin eika mik&dan kysymys ollut turha. Yksi kysymys olisi voinut liittya
mediasisaltdihin, mutta niista ei viela tiedetty kyselyn laatimisen aikana.

Opinnaytety6 on alakoulujen digilukudiplomin suunnitteluty®, mutta helposti voisi
kehittad esimerkiksi ylakouluille samanlaisen digilukudiplomin. Silloin voisi ottaa so-
siaalisen median digilukudiplomiin mukaan ja valita uusia mediasisaltéja kuten esi-
merkiksi uutiset ja videopelit. Myds muut kirjastot voisivat helposti kehitella opinnay-
tetyon pohjalta heille oman digilukudiplomin, koska suunnitelma on aika helposti to-
teuttavissa. Vaikka digitaalinen alusta ei olisi sama kuin mitd suunnitelmassa kay-

tetdan, voisi kuitenkin suunnitelmaa soveltaa.
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Kyselylomakkeen luonnos

Taustakysymykset

1.Kunta: (avoin kysymys)

2.Koulu: (avoin kysymys)

3.Talla hetkella opettamani luokka-aste: (monivalinta)

4.0nko luokallasi toteutettu lukudiplomia?
1.kylla
2.ei

5.Jos on, mik& kokemus siita j&i?
1. Huono
2. Tyydyttava
3. En osaa sanoa
4. Hyva
5. Loistava
Miksi? (avoin kysymys)

Sisalto

6.Mita aineistoa sinusta pitaisi olla lukudiplomissa? Voit valita niin monta vaihtoehtoa kuin
haluat.

Romaaneja

Novelleja

Kuvakirjoja
Tietokirjallisuutta
Selkokirjallisuutta
Helppolukuisia

Runoja

Sarjakuvia

Vitsikirjoja

Kaikki ylapuolella olevat

7.Tulisiko aineisto luokitella lukulistoihin (valitse yksi vaihtoehto):
1.Teeman mukaan (esim. kaikki keijuaiheiset ovat samassa listassa ja merirosvoaiheiset
omassa listassa)

2.Kirjallisuuslajin mukaan (esim. tietokirjallisuudella on oma lista ja novelleilla oma lista)
3.Joku muu, mika?

8.Haluan opettajana vaikuttaa kirjalistan sisaltoon
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1.kylla
2.en

Digitaalinen lukudiplomi

9.0nko digitaalinen lukudiplomi sinulle entuudestaan tuttu?
1.kylla
2.ei
3.olen vain kuullut digitaalisesta lukudiplomista

10.Koululla on mahdollisuus tukea digitaalisen lukudiplomin suorittamista esim. tarjoamalla
oppilaille tabletteja tai tietokoneita

1.kylla
2.ei
3.En osaa sanoa

11.Opettajien tulisi saada opastusta digitaalista lukudiplomia koskien ennen sen kayttéon
ottoa

Taysin eri mielta
Jokseenkin eri mielta

En osaa sanoa
Jokseenkin samaa mielta
Taysin samaa mielta

arwnE

12.Aiotko ottaa kayttoon Anders-kirjastojen yhteisen digitaalisen lukudiplomin, kun se on
valmis?

1. kylla

2. en
3. en osaa sanoa

YhteistyO kirjastojen kanssa
13. Teetko yhteistyota kirjaston kanssa? (avoin kysymys)
14.0nko mielestasi lukudiplomi hyva koulun ja kirjaston valinen yhteistydmuoto?
15.0lisitko kiinnostunut osallistumaan digitaalisen lukudiplomin tekemiseen ja tiivimpaan
yhteisty6hon?

1.kylla

2.ei

Jos vastasit kylla, tayta alla olevat tiedot ja otan sinuun yhteytta.

Nimi(pakollinen):
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Sahkdposti(pakollinen):
Puh nro(vaihtoehtoinen):

Voit myds tarvittaessa kysya minulta lisaa tietoa laittamalla sahkopostia osoitteeseen:
mira.pohjonen@seamk.fi



