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JOHDANTO

Varhaiskasvatusryhmalle kdynti museossa on irtautumista padivakodin jokapaivaisesta ymparis-
tosta ja tapa tutustua laajempaan paikallisyhteis6on ja sen kulttuuritarjontaan. Museonaytte-
lyn sisall6t tulevat lapsille ymmarrettaviksi museopedagogiikan avulla, ja luontomuseossa pe-
dagogiikan keskiossa on ymparistdkasvatus. Museossa lasten on mahdollista tutustua luon-
toon seka sen ilmidihin ja lajeihin tiivistetyssé muodossa ilman, ettd esimerkiksi eldimet pake-
nevat paikalta tai maastossa kulkeminen tuottaisi suuria ongelmia. Luontomuseo toimii oppi-
misymparistona sitd paremmin, mitd enemman sen pedagogiset mahdollisuudet on huomioitu
ja otettu kayttoon.

Tama opinndytetyd on kehittédmistyd, jonka tavoite on kehittda Iisalmen luontomuseon toimi-
vuutta varhaiskasvatuksen oppimisymparistond. Oppimisympariston tunnusmerkkeind ovat
didaktinen suunnittelu ja pedagogisten keinojen suunnitelmallinen kdyttd. Laadin luontomuse-
olle lapsilahtdista varhaiskasvatusmateriaalia seké digitaalisen ohjausmateriaalin muodossa
ettd nayttelytilan elementtien kautta. Tarkeitd teoreettisia lahtdkohtia ovat sosiaalipedagogii-
kan ja ymparistokasvatuksen yhteiset teemat. Tyon tilaajana on luontomuseota yllapitava Ii-
salmen Luonnon Ystdvain yhdistys.

Ympadristokasvatuksen tavoitteena varhaiskasvatuksessa on lapsen luontosuhteen tukeminen.
Hyva luontosuhde nakyy lapsen kykyna nauttia luonnosta, empaattisena asenteena luontoa
kohtaan ja haluna toimia ympdriston huomioivalla tavalla. (Opetushallitus 2018, 47.) Luonto-
ymparistd tukee myds lapsen omaa henkista ja fyysista hyvinvointia (Kabisch, van den Bosch
ja Lafortezza 2017). Lapsuudessa rakennettu luontosuhde kantaa aikuisuuteen asti ja antaa

pohjan kestavalle eldmantavalle.

Valitsin opinndytetyén aiheen oman tyétaustani vuoksi. Olen aikaisemmin tyéskennellyt kult-
tuurihistoriallisissa museoissa, joten museopedagogiikka on minulle jo entuudestaan tuttua.
Halusin talld opinndytetydlla yhdistéa aikaisempaa osaamistani sosionomin ja varhaiskasvatuk-

sen osaamiseen.
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2 MUSEOPEDAGOGIIKKA JA VARHAISKASVATUKSEN OPPIMISYMPARISTOT

Taman luvun aiheena on opinndytetydn kontekstina toimiva museo. Esittelen ensin lyhyesti
museota instituutiona sen yhteiskunnallisten tehtdvien kautta. Sitten esittelen Iisalmen luonto-

museota ja sen kehittamistarpeita oppimisymparistona.

2.1 Museo yhteiskunnallisena instituutiona

Suomessa uusi museolaki tulee voimaan vuoden 2020 alusta. Uudessa laissa museon tehta-
viksi maaritellaan:

1) kulttuuri- ja luonnonperinndn seka taiteen tallentaminen ja sailyttaminen,;
2) aineistoja ja muita siséltéjd koskevan tutkimuksen edistdminen ja hyddynta-
minen;

3) aineistojen ja tiedon saatavuuden, saavutettavuuden ja kayton edistami-
nen;

4) kulttuuri- ja luonnonperinndn sekd taiteen esittdminen ja elamysten tarjoa-
minen;

5) yleisotyd, vuorovaikutus sekd opetuksen ja kasvatuksen edistédminen. (Mu-
seolaki 314/2019.)

Samoja elementteja on myds kansainvalisen museokomitean (ICOM) maarittelyssa:

A museum is a non-profit, permanent institution in the service of society and
its development, open to the public, which acquires, conserves, researches,
communicates and exhibits the tangible and intangible heritage of humanity
and its environment for the purposes of education, study and enjoyment.
(ICOM 2007.)

Museon perustehtaviksi voidaan lukea tallennus-, tutkimus-, opetus- ja ndyttelytoiminta, joita
eri museot painottavat eri tavoin (Suomen museoliitto 2004, 24). Keskeiset kasitteet, kult-
tuuri- ja luonnonperintd, eivat ole pysyvia kokonaisuuksia, vaan niitd maaritelldan tiedeyhtei-
soissa tutkimustietoon pohjaten. Mydskaan jako kulttuuri- ja luonnonymparistéon ei ole sel-
kea: luonnonmaisemakin saa merkityksensa ihmisten tulkinnoista, ja esimerkiksi luonnonsuo-

jelutyd yhdistaa seka ymparistd- etta kulttuuriarvoja. (Suomen museoliitto 2004, 10, 12.)

Siina missa laki maarittelee museon konkreettisia ja kaytanndllisid tehtdvia, voidaan museossa
kdymista ja ihmiselle ominaista kerdilyn tarvetta pohtia myos filosofiselta kannalta. Museolo-
gian professori Janne Vilkuna maarittelee museolle kolme yhteiskunnallista perustehtavaa:
Ensinndkin museo auttaa yleisda tulkitsemaan ympérilla olevaa todellisuutta ja I6ytamaan siita
ajan jalkia. Toiseksi museo haastaa yleiséa elamaan juuri nyt ja ottamaan vastuun eldmas-
taan, laheisistdan ja ymparistostaan. Kolmanneksi museo luo turvaa, jarjestysta ja jatkumoa
muuten sekavassa ja alati muuttuvassa maailmassa. Nama tehtavat koskevat yhta lailla luon-

nontieteellista kuin kulttuurihistoriallistakin museota. (Vilkuna 2009, 17-18.)
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Luonnontieteellisessd museossa tallennusty6td tehdadn kerdaamalla ja tallettamalla naytteitd
luonnosta museon tallennusalueella. Naytteet edistavat luonnontieteellistd tutkimusta tarjoa-
malla systemaattisesti kerattya tietoa esimerkiksi lajien esiintymisesta ja ominaisuuksista pit-
kalla aikavalilld. Suomessa museot voivat olla joko ammatillisesti hoidettuja tai harrastuspoh-
jalta toimivia, esimerkiksi yhdistyksen tai yksittdisen ihmisenkin mielenkiinnosta syntynytta
toimintaa. Taman vuoksi my6és museoiden tydn painotukset ja systemaattisuus/intensiteetti

vaihtelevat.

Museossa tapahtuvaa opetusta kutsutaan museopedagogiikaksi. Pedagogiikan kannalta mu-
seo kasitetddn oppimisymparistoksi, jossa kavija voi rakentaa omia tulkintojaan seka yhtei-
sonsa ettd oman henkildkohtaisen tarinansa osalta (Malmisalo-Lensu ja Makinen 2009, 300).
Museopedagogiikassa voidaan painottaa kognitiivisen oppimisen lisdksi myos tunteita heratta-
vaa eldamyksellisyytta ja kokemuksellisuutta (Malmisalo-Lensu ja Makinen 2009, 315; Suomen
museoliitto 2004, 43). Esineet tekevat museosta kolmiulotteisen oppimisymparistdn, joka
mahdollistaa asioiden prosessoinnin eri aistein, assosioimalla ja konkretisoimalla ajatus- ja
eldmysmaailmoja (Malmisalo-Lensu ja Makinen 2009, 308-311). Elamyksellisyys haastaa kavi-
jaa keskusteluun museon tarjoamien tulkintojen kanssa, ja sen tavoitteena on myds vahvan
muistijaljen synnyttaminen opittavan asian ympadrille (Malmisalo-Lensu ja Mdkinen 2009, 315).
Eldmysten ja estetiikan kautta tapahtuva oivaltaminen voi kasittda myos jotain sellaista, mihin

sanoin ja kasittein emme yltaisi.

2.2  Luontomuseon kehittamistavoitteita Iisalmessa

Tisalmen luontomuseo on yhdistyksen ylldpitama ei-ammatillinen museo, joka on ottanut teh-
tavdkseen ylasavolaisen luonnon tallentamisen ja esittelyn. Iisalmen luontomuseo toimii lisal-
men kulttuurikeskuksen kellaritilassa, ja nayttely on yleisdlle avoinna ympéri vuoden. Siella
vierailee vuosittain 3000-6000 kavijaa, ja usein kesdkausi on kaikkein vilkkain (Iisalmen luon-
tomuseo s.a.). Luontomuseota yllapitdd vapaaehtoispohjalta Iisalmen Luonnon Ystévain yh-
distys. Yhdistyksen toiminta on jaettu useisiin jaostoihin jasenten mielenkiinnon ja toiminnan
mukaan. Yhdistys jdrjestda museotoiminnan liséksi esimerkiksi opastettuja luontoretkia, to-
teuttaa lintuseurantaa ja osallistuu aktiivisesti paikalliseen luonnonsuojelutyéhén. Museon
avoinnapitoon yhdistys tyollistda TE-toimiston tuella yhden ndyttelynvalvojan puoleksi vuo-
deksi kerrallaan. (Yliluoma 2018-11-29.)

Oppimisymparisténa lisalmen luontomuseo rikastuttaa esimerkiksi Iahialueen koulujen ja var-
haiskasvatuksen toimintaa. Luontomuseon tarkoitus ei ole kilpailla retkilla tapahtuvan oppimi-
sen kanssa, vaan tukea luontoharrastusta tarjoamalla virikkeita ja kiinnekohtia aidossa luon-

nossa tapahtuvaan havainnointiin (Yliluoma 2018-11-29). Museossa oppimisen paamaarana
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voidaankin pitda ymparistonlukutaitoa, joka auttaa havaitsemaan kulttuuri- ja luonnonympa-

ristén ilmidita museon ulkopuolisessa maailmassa (Suomen museoliitto 2004, 55).

Oppimisymparist6t ovat oppimista varten suunniteltuja ymparistdja, joissa oppijan rooli on
aktiivisesti itse rakentaa ja l0ytaa opittavaan asiaan liittyvaa tietoa. Oppimista tapahtuu hyvin
monenlaisissa ymparistdissa, mutta oppimisympariston erottaa muista ymparistdista oppimi-
sen tavoitteet ja suunnittelu. (Manninen, Burman, Koivunen, Kuittinen, Luukannel, Passi ja
Sarkka 2007, 108, 118.) Oppimisymparistdja voidaan tarkastella viidesta eri ulottuvuudesta:

fyysinen, sosiaalinen, tekninen, paikallinen ja didaktinen (mts. 36).

Fyysisesta nakdkulmasta voidaan tarkastella rakennuksen ja tilaratkaisujen toimivuutta oppi-
misen edistamisessa (Manninen ym. 2007, 63). lisalmen luontomuseon nayttely koostuu
useista vitriinin taakse rakennetuista dioraamoista, jotka ovat taytetyistd eldaimista, erilaisista
materiaaleista ja taustakuvista koottuja, aitoja luonnonymparistéja kuvaavia maisemia. Fyysi-
sena ymparistona luontomuseo tarjoaa mahdollisuuden kulkea vaivattomasti luontotyypista ja
vuodenajasta toiseen seka tarkkailla esimerkiksi eldimia lahietdisyydelta. Lisaksi taitavasti ra-

kennetut dioraamat ovat esteettinen kokemus.

Sosiaalisesta nakdkulmasta oppimisympadristdissa voidaan tarkastella oppimisilmapiiria ja sita,
kuinka oppimisessa voidaan hyddyntaa sosiaalista vuorovaikutusta ja yhteistoiminnallisuutta
(Manninen ym. 2007, 69). lisalmen luontomuseossa ryhman toiminta on enimmékseen ryh-
maa ohjaavan opettajan varassa, koska esimerkiksi valmiiksi mietittyja kysymyksia tai yhteis-
toiminnallista tekemisté ei ole tarjolla. Museovierailuun sosiaalisena tilanteena vaikuttaa ryh-
madynamiikan ja yhteistoiminnallisen tekemisen lisaksi myos se, kuinka hyvin ryhman jasenet
tietdvat, mita vierailulta odottaa ja kuinka museossa kuuluu toimia. Tahan vaikuttaa nayttely-
valvoja, joka yleensa toivottaa ryhmat tervetulleeksi museoon ja kertoo museon sédnnoista
lapsille. Lisaksi luontomuseon sosiaaliseen ulottuvuuteen kuuluu myds museon toiminta kan-
salaistoimintana. Museovierailu ei ole ainoa mahdollisuus osallistua luontomuseon toimintaan,

vaan myos esimerkiksi luonnosta kerattyja ndytteitd otetaan vastaan kaikilta kansalaisilta.

Teknisestd nakdkulmasta voidaan pohtia teknologisten ratkaisujen hyédyntamistd oppimisen
tukena (Manninen ym. 2007, 76). lisalmen luontomuseolla on internet-sivut, joilla on lyhyet
kuvaukset museon dioraamoista, mutta paikan paalla museossa oppimista edistdvaa tekniik-
kaa ei juuri ndy. Tietoa haetaan opaskansioista, joissa on lueteltuna dioraamoissa esiintyvien
lajien nimet. Luonnon aania tai liilkkuvaa kuvaa tilassa ei ole tarjolla. Mydskaan kavijdiden
omien laitteiden hyddyntaminen tiedonhakuun ei ole yleensd mahdollista, silla internet-yhtey-

det toimivat kellaritilassa heikosti, jos ollenkaan.
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Paikallisesta nakdkulmasta oppimisymparistd on koulun tai kasvatusyksikén ulkopuolinen
paikka, jossa oppijat paasevat tutustumaan asioihin mahdollisimman Iahellad niiden aitoa ym-
pdristéa (Manninen ym. 2007, 93). Varhaiskasvatukselle Iisalmen luontomuseo on paikalli-
sesta ndakékulmasta mahdollisuus tutustua paikalliseen kansalaistoimintaan ja opetella kulttuu-
rilaitosten hyddyntamistd. Lisdksi lisalmen luontomuseossa tutustutaan paikallisiin luontotyyp-

peihin, vaikkakin nayttelynd ymparistd vain jaljittelee aitoja luontoymparistdja.

Oppimisymparistén didaktinen nakdkulma tarkoittaa ymparistdn tavoitteellista muokkaamista
oppimisen kaynnistamiseksi ja edistamiseksi. Didaktisessa mielessé voidaan hyédyntaa eri ais-
teja, oppimateriaaleja ja harjoituksia. (Manninen ym. 2007, 110.) Iisalmen luontomuseossa
oppimiseen vaikuttavia ratkaisuja on tehty esimerkiksi valitsemalla dioraamojen tai muiden
esillepanojen aiheet ja sisallét. Dioraamojen aiheita ovat esimerkiksi kuusimetsda, mantymetsa,
lahde, niitty, talvimaisema, suo ja lehto. Suurin dioraama esittda jarvimaisemaa kolmena eri
vuodenaikana. Dioraamojen lisaksi ndyttelyssa on esillé pieneldinten kalloja ja luurankoja, per-
hoskokoelma, turkkeja, seka kivia ja kiven kiertoa esitteleva vitriini. Nayttelytilassa on myds
akvaario eldvine kaloineen. Nahtdvaa on niin runsaasti, etta valintaa on yleensé pakko tehda.
Ohjaavan materiaalin puuttuessa jaa usein sattuman tai ryhmaa ohjaavan henkilén tietémyk-
sen varaan se, mitd museon sisalldista lopulta poimitaan. Didaktisella suunnittelulla museon
sisalldista voidaan nostaa esille myos sellaisia aiheita, jotka rikastuttavat seka lasten etta heita
ohjaavien aikuisten museokokemusta. Koululaisia varten museolla on tarjota taytettavat teh-
tdvamonisteet, joita luokat voivat kayda lapi myds jalkikateen koululla. Varhaiskasvatusikais-
ten kavijoiden oppimista tai esimerkiksi eri aistien hyddyntamista ei ole Iisalmen luontomuse-

olla erikseen huomioitu.

Luontomuseolla on siis ollut siis aito tarve kehittda pedagogista toimintaa ja laatia jotakin
my6s varhaiskasvatusikdisten kavijoiden kierroksen tueksi. Erityisesti alkukeskusteluissa
ILYY:n hallituksen jasenten kanssa puheeksi tulivat kosketeltavat esineet, moniaistisuus ja

tiedon kasittely monilla eri tavoilla.
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3  SOSIAALIPEDAGOGISTA YMPARISTOKASVATUSTA — MUKANA TIEDOT JA TUNTEET

Tdssa luvussa esittelen kehittdmistydn taustateoriaa. Tyon teoreettisina ldhtokohtina ovat so-
siaalipedagogiikan ja ymparistokasvatuksen yhteiset rajapinnat. Lapsen luontosuhteen tuke-
misen kannalta tarkeiksi teemoiksi muodostuvat tunnekokemus seka lapsen kehitysvaiheen
huomioiminen. Varhaiskasvatuksen tavoitteiden kannalta tarkeda on lasten aktiivinen oppimi-
nen ja osallisuus. Halusin ottaa mukaan myds ajatuksia lasten tiedekasvatuksesta, koska luon-

tomuseo ymparistdna tarjoaa siihen oivan mahdollisuuden.

3.1 Sosiaalipedagogiikan ja ymparistokasvatuksen yhteisia teemoja

Lapsiryhman kannalta vierailu luontomuseossa voidaan nahda sosiaalipedagogisena tilanteena
kahdelta suunnalta: toisaalta se tukee lasten luontosuhteen muodostumista ja toisaalta tutus-
tuttaa lapset museoon kulttuurilaitoksena ja kansalaistoiminnan kenttdna. Myos teorian tasolla
sosiaalipedagogiikka ja ymparistdkasvatus toimivat paljon yhteisin kasittein. Esimerkiksi luon-
tosuhde, kansalaistoiminta ja voimaantuminen kuuluvat enemman tai vdhemman molempien

alojen kasitteistdon ja kiinnostuksen kohteisiin.

Sosiaalipedagogiikka on maailmalla kehittynyt eri kielialueilla erilaisista lahtdkohdista ja erilai-
sin painotuksin. Suomessa sosiaalipedagogiikka hahmotetaan tieteidenvélisena alana, joka
yhdistda voimakkaasti teoriaa ja kdaytannon tyotd. Kiinnostuksen kohteena on ihmisen kasvu
yhteiskunnan jdsenena ja jaseneksi. Kasvatus kasitetdan laajasti kasvun tukemisena ja sen
ajatellaan olevan ajankohtaista ihmiselaman jokaisessa vaiheessa. Sosiaalista puolestaan tut-
kitaan niin ihmisten vdlisten suhteiden ja yhteisollisyyden, yhteiskunnallisuuden, kuin sosiaali-

sen huono-osaisuudenkin kautta. (Nivala ja Ryyndnen 2019, 15-17).

Ymparistokasvatus on yksi esiopetus- ja varhaiskasvatussuunnitelmien perusteissa mainittu
oppimisen alue (Opetushallitus 2014, 35; Opetushallitus 2018, 46). Ymparistokasvatuksessa
ympdristd kasitetdan laajasti, jolloin se luonnon lisdksi sisaltda esimerkiksi esteettisen, sosiaa-
lisen, rakennetun, taloudellisen ja eettisen ulottuvuuden (Cantell 2004, 13). Usein ymparisto-
kasvatus rinnastetaan myos kestavan kehityksen kasvatukseen joko synonyymina tai osittain
paallekkdisena termina (Wolff 2004, 27). Pienten lasten kanssa laajoihin kasitteisiin voi tutus-
tua esimerkiksi oman lahiymparistén, henkilokohtaisen ekologian, kautta: Miten paivakoti py-
syy lampimana pakkasella? Minne roskat tai viemarijatteet joutuvat? Mista ruoka tulee? (Wil-
lamo 2004, 44.) Hahmottaessaan ymparistdn toimintaa lapsen on helpompi hahmottaa myd&s

itsensa osaksi ymparistoa.

Ymparistokasvatusta on hahmoteltu erilaisin mallein, joista esimerkiksi Palmerin puumalli on

paljon kdytetty ja sen kolmijako nakyy myos varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (ks.
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Opetushallitus 2018, 46). Puumallissa (kuvio 1) ymparistékasvatusta kuvataan puuksi, jolla on
juuristo ja kolmihaarainen lehvastd. Ymparistokasvatuspuu alkaa juurista, jotka kiinnittyvat

merkittdvien elamankokemusten ympérille. Nain oppijan kehitysvaihe ja aiempi tietotaso muo-
dostavat pohjan uuden oppimiselle. Puun lehvast6 jakautuu kolmeen haaraan, jotka kuvaavat
ympdristokasvatuksen eri elementteja: oppiminen ymparistdsta, oppiminen ymparistdssa ja

toimiminen ymparistdn puolesta. Limittyessadn ulottuvuudet sisaltdvat kokemuksia, toimintaa
ja huolestuneisuutta/arvokasvatusta. Nama kaikki yhdessa muodostavat eettisen kasvun, joka
sijoittuu lehvaston ytimeen. (Cantell ja Koskinen 2004, 69.) Cantell ja Koskinen (2004, 62, 68)
puhuvat myds voimaantumisesta ja toiminnan henkilokohtaisen merkityksen |6ytamisesta toi-

minnan edellytyksena.

/ Huolestu- 3\
neisuus

“Tiedot, ™
kisitteet,
taidot,

Kuvio 1. Ympdristokasvatus Palmerin puumallin mukaan. (Cantell ja Koskinen 2004, 69.)

Kansalaisuus on yksi sosiaalipedagogiikan keskeisista kasitteista, mutta termi liittyy myos ym-
paristokasvatukseen. Kansalaisuus on muodollisen kansalaisuuden liséksi osallistuvaa ja koet-
tua kansalaisuutta, jotka syntyvat yhteisen kulttuurin jakamisesta, toiminnasta ja kuulumisen
tunteesta. Sosiaalipedagogiikan tarkoitus on vahvistaa osallistumisen ja kuulumisen ulottu-

vuuksia, ja tatd kautta seka ehkaista syrjdytymistd ja huono-osaisuutta etta rohkaista kansa-

laisia yhteiskunnan demokraattiseen rakentamiseen. Pelkka ympardivan yhteiskunnan nor-
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mien sisdistaminen ei viela riitd, vaan tarvitaan myds omaehtoista ja kriittistd ajattelua. (Ni-
vala ja Ryynanen 2019, 161, 164). Sanna Koskinen (2010) on kayttanyt vaitoskirjassaan kasi-
tettd ympdristokansalaisuus kuvaamaan kouluikdisten lasten toimijuutta ympariston ja kesta-
van kehityksen puolesta. Perinteisestd kansalaisuudesta tama eroaa siten, etta kansalaisen
vastuu ja oikeudet laajenevat ihmisten keskuudesta koskemaan myds luontoa ja tulevai-
suutta. Talléin vastuita perustellaan vastavuoroisuuden sijaan pikemminkin oikeudenmukai-

suudella ja myétatunnolla. (Koskinen 2010, 22.)

Sosiaalipedagogiikan alalla vaikuttaa uutena suuntauksena ekososiaalinen nakékulma, joka
suhtautuu kriittisesti tahan asti tehtyyn sosiaalitydhon. Tama siksi, etta sosiaalitydn voidaan
katsoa epaonnistuneen siing, ettd se suojelisi heikoimmassa asemassa olevia ihmisia ekologis-
ten kriisien aiheuttamalta kdyhyydelta ja sosiaaliselta epdoikeudenmukaisuudelta. Talléin kriit-
tisen tarkastelun kohteeksi joutuvat suhteemme luontoon, kulutukseen ja jatkuvaan kasvuun.
(Nivala ja Ryynanen 2019, 299, 301.) Veli-Matti Varri peradnkuuluttaa kasvatuksen lahtdékoh-
tien uudelleenmaarittelya ihmisen luontosuhteesta kasin. IThminen on osa luontoa ja riippuvai-
nen luonnosta. Normaaliksi mieltdmamme sosialisaatioprosessi silti pikemminkin vieraannuttaa
meitd luonnosta kuin auttaisi meitd ymmartémaan tata vaistamatonta lahtékohtaa. Varrin mu-
kaan kasvatuksen tehtdvana onkin palauttaa muistiimme luontoyhteys sen sijaan, etta kohteli-
simme ymparistda omistuksen kohteena ja vélineena tavoitellessamme jotakin muuta. (Varri
2018, 109.)

Ymparistdsuhteen huomioiminen kasvatuksessa hyoddyttad suoraan myos yksiléa itsedan. Kay-
tannon osoituksia luonnon hyvistd vaikutuksista ihmisen terveydelle on saatu lukuisissa tutki-
muksissa. Luontoymparistoissa vierailu ja kulkeminen edistavat esimerkiksi kaupunkilaisten
psyykkisté hyvinvointia seka toimii virkistdvana ja liikuntaan houkuttelevana ymparisténa
(Korpela ja Paronen 2010, 87; Tyrvainen, Silvennoinen, Korpela ja Ylen 2007, 73-74). Luonto-
ymparistdn on huomattu auttavan myos esimerkiksi ADHD:sta karsivia lapsia keskittymaan ja
toimimaan ryhméssa (van den Berg ja van den Berg 2010). Luonnon itseisarvon ja valinear-
von seka yksilon, yhteiskunnan ja ekologian nostaminen esille yhdessa ei muodosta kasitteel-
lista ristiriitaa, vaan johtaa systeemiajatteluun, jota on perdankuulutettu monimutkaisten ja
globaalienkin ongelmien hahmottamiseksi. Systeemiajattelussa nédhdaan erillisten ongelmien
sijaan suuri kokonaisuus, jossa kaikki asiat vaikuttavat toisiinsa suoraan tai valillisesti. Tata
ajattelua tarvitaan merkitysten hahmottamiseen ja kestdvien ratkaisujen tekemiseen seka nyt

ettd tulevaisuudessa. (Salonen, Pirinen, Anttonen, Kantola ja Makinen 2017; Sweeney 2017.)

3.2 Lapsen luontosuhteen tukeminen

Empatiaan perustuvan luontosuhteen tukeminen tarkoittaa tydskentelya tunteiden kanssa.

Ihminen tuntee tunteita konkreettisesti kehossaan: esimerkiksi jannitys voi oireilla vatsassa,
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kdmmenissa ja sydamen lyontitiheytend, suru painaa hartioita alas ja ilo saa jalat astelemaan
kevyesti. Ihmisen oman kehon aistimista kutsutaan introseptioksi tai vitaalitunteiksi, ja se saa
my0s jokaisen tunteen tuntumaan kehossa erilaiselta. Tunnetilat (esim. ilo, suru, viha) taas
ovat kategorisia tunteita, ja nditd voidaan edelleen jakaa lajinkehityksen kannalta tarkeisiin
perustunteisiin seka sosiaalisiin tunteisiin. (Mantymaa ja Puura 2011, 18; Nummenmaa ja Hari
2016, 31-32.) Tunteet ohjaavat kdyttaytymistémme, mutta myds ymparistolla on suuri mer-
kitys siihen, kuinka opimme omia tunteitamme kasittelemaan. Esimerkiksi kiintymyssuhdeteo-
riassa painotetaan lapsen varhaisten kiintymyssuhteiden merkitysta sille, miten ja millaisia
tunteita lapsi oppii ilmaisemaan. Samalla lapsi oppii my6s itsestadn ja maailmasta:
hyvaksytaank® minut tunteineni ja saanko niiden kasittelyyn apua? (Mantymaa ja Puura 2011,
20.)

Ymparistokasvatuksessa kaytetyn biofilia-teorian mukaan ihmisella on sisasyntyinen tarve
kokea yhteytta luontoon ja kaikkeen eldavaan ymparillamme (Wilson 1984, 1-2). Mita tama
yhteys sitten on ja kuinka sita vaalitaan? Lumber, Richardson ja Sheffield (2017) maarittelevat
luontoyhteyden rakentamisen viisi elementtia: yhteys (aistien kautta), kauneus (esteettisyy-
den huomioiminen), merkitys (luonto symbolina), tunne (tunnetason yhteys luontoon) ja my6-
tatunto (itsen hahmottaminen osaksi luontoa). Kayttamalla ja herattelemallad naita elementteja
voidaan saavuttaa luontoyhteys, joka kestaa ja kasvaa myds kaytanndn toimiksi. (Lumber,
Richardson ja Sheffield 2017, 19.) Varrin (2018) mukaan luontoyhteyden vaaliminen taytyy
aloittaa jo varhaislapsuudessa rinnan eettisyyden ja empatiaan kasvamisen kanssa. Lapsi ei
ole aikuisten tavoin lahtokohtaisesti asettunut luonnon ylapuolelle, ja tama tasa-arvo on hyva
lahtokohta empatian kasvulle. My6tatuntoon kasvaminen tapahtuu varhaisvuosina aistien ja
varhaisen vuorovaikutuksen kautta. Aistimaailmassa koetun myétatunnon lisaksi lapsi tarvit-
see myds kasvatusyhteisdn tunnustusta ja merkityksen ruumiillisina esiintyville tunteilleen.
Kun lapsi saa tunnustusta omasta vitaalisuudestaan, hénen on helppo omaksua myétéatuntoa

my6s muiden olentojen vitaalisuutta kohtaan. (Varri 2018, 120, 122.)

Empatiaan perustuvan luontosuhteen tukeminen ei kuitenkaan tarkoita, ettad kieltdisimme eld-
man realiteetit. Lemmikkieldimen kuolemaa lapsuuden kokemuskertomuksissa tutkinut Nora
Schuurman on poimut kertomuksista erilaisia skripteja sen mukaan, milla tavoin eldimen kuo-
lemaan niissa suhtaudutaan. Naissa kertomuksissa avoimen surun skripti on tyypillinen erityi-
sesti lapsille, eika eldimen ja ihmisen valinen raja ole siina erityisesti esilla. Kielletyn surun
skripti taas nayttaytyy tyypillisempana lapsuusmuistojen aikuisilla, joille surun avoin nayttami-
nen olisi sosiaalinen riski. Naissa kertomuksissa korostetaan ihmisen ja eldimen valista eroa.
Surun kieltdminen voi estaa aikuista myds lohduttamasta lasta, jolle suru lemmikin kuole-
masta on suuri. Eldimen kuoleman avoin sureminen ei kerrokaan pelkdstaan suhteestamme
elaimeen, vaan myds tunnesaanndistdmme ja aikuisen ja lapsen valisen tunneilmaisun salli-

vuudesta. Toisaalta suhde eldimeen nayttaytyy myds tarpeen tullen joustavana: eldin voi olla
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ystavd, mutta luopumisen hetkella se palautetaan "“vain” eldimeksi, jotta tunnetaakka olisi ke-
vyempi kantaa. (Schuurman 2017, 298, 299, 303.) Mielestani tdllainen tunteen tasolla jousta-
minen ei ole hailyvyytta tai petturuutta, vaan auttaa seka kiintymaan etta luopumaan. Tuntei-
den kokeminen yhdessa lapsen kanssa ja tunteista puhuminen auttaa myos lasta kasittele-
maan eldmén rajallisuutta ja luonnon raadollisuutta tarvitsematta silti vahatelld niiden kau-

neutta ja merkitysta.

Lapset kasittelevat maailmasta saamaansa informaatiota kukin tavallaan, mutta tieto ke-
hityksen yleisistd vaiheista auttaa suuntaamaan kasvatusta tarkoituksenmukaiseksi ja lapselle
mielekkaaksi. Lapsen ensimmaisina elinvuosina kokemat asiat tallentuvat implisiittiseen muis-
tiin. Naille muistoille ihmisella ei ole tietoista kielellista representaatiota, vaan kyse on esi-
merkiksi tunnemuistoista. Elamankerrallisia muistoja alkaa syntya noin 3-vuotiaana, kun lapsi
tulee tietoiseksi itsestdan ja kykenee sanallistamaan kokemaansa. (Mantymaa ja Puura 2011,
20.) Silti vauvatutkimuksissa on havaittu, etta jo puolivuotiaalla vauvalla on esimerkiksi kuvan
tunnistamiseen tarvittavaa kuvamuistia (Nurmi, Ahonen, Lyytinen, Lyytinen, Pulkkinen ja Ru-
oppila 2014, 26). Leikit ovat taaperoikaisella esineleikkeja, mutta lapsen kehittyesséa esineleikit
alkavat saada symbolisen leikin muotoja. Lasten keskindinen leikkiminen on viela tassa
vaiheessa enemman rinnakkaisleikkia kuin todellista yhteisleikkia. (Koivula ja Laakso 2017,
99; Nurmi ym. 2014, 63, 64, 66.) Myoés liikkumisen tarve leimaa varhaista leikkia, ja tekemi-

nen vaihtuu toiseen nopeasti (Kalliala 2008, 47).

Kolmen ikdvuoden tienoilla lapsen maailma alkaa avartua mielikuvituksen suuntaan. Esineleikit
korvautuvat vahitellen monimutkaisemmilla roolileikeilla, joissa tarvitaan myds kuvittelun,
yhteisen sopimisen ja kommunikaation taitoja. Lapsen sanavarasto laajenee nopeasti. Leikkia
pidetdén myos abstraktin ajattelun mahdollistajana. Roolileikeissa lapset harjoittelevat monia
tosielamassakin tarvittavia taitoja. Leikkimaailmassa lapsi voi myos ylittda tosielaman asetta-
mia esteitd, ja toimia tilanteissa, jotaka eivat tosielamassa olisi hdnelle viela mahdollisia (Koi-
vula ja Laakso 2017, 100, 101.) Kouluikaa lahestyttdessa leikit saavat yha monimutkaisempia
muotoja, ja lapset kykenevat yha paremmin sitoutumaan pitkdaikaisen leikin maailmaan
(Nurmi ym. 2014, 66).

5-6-vuotiaana lapsen puhe muistuttaa lauserakenteeltaan jo aikuisen puhetta, joten
keskustelu hyvin monenlaisista asioista on jo mahdollista (Nurmi ym. 2014, 46). Lapsi alkaa
my®ds kiinnostua esineiden luokittelusta ja sarjojen tekemisestd yhden ominaisuuden mukaan.
Ajattelu perustuu kuitenkin viela valittdmaan havaintoon, ja taté kautta kutsutaan intuitiivisen
ajattelun kaudeksi. Seuraava vaihe, konkreettisten operaatioiden kausi, jolloin lapsi kykenee
ajattelussaan ylittdmaan valittdmat aistihavainnot, alkaa kehittya kouluidssa. (Nurmi ym.
2014, 19.)
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3.3 Lapsildhtdiset ja osallisuutta tukevat menetelmat varhaiskasvatuksessa

Valtakunnallinen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet -asiakirja painottaa lasten osalli-
suutta seka laaja-alaisen osaamisen alueena ettd osana varhaiskasvatusyksikdiden toiminta-
kulttuuria. Talldin lasten ideoita, ehdotuksia ja mielenkiinnon kohteita kuunnellaan ja lasten
annetaan vaikuttaa ryhman toimintaan ja sen suunnitteluun. (Opetushallitus 2018, 26, 30.)
Sosiaalipedagogisesta nakdkulmasta aito osallisuuden tukeminen ei supistu pelkkiin mielipide-
kyselyihin tai lasten mielitekojen toteuttamiseen, vaan tavoitteena on vahvistaa osallisuuden
sosiaalista perustaa. Yhteistd vuorovaikutusta ja toimintaa tukemalla vavistetaan kuulumisen
tunnetta ja luodaan luontevia mahdollisuuksia yhteisten asioiden pohdinnalle ja niista sopimi-
selle. Lahiyhteisdonsa osallistumalla lapset kasvavat myds laajemman yhteiskunnan jaseniksi

ja toimijoiksi. (Nivala ja Ryynanen 2019, 239.)

Lapsilahtdisyys on tassa tytssa tarkea lahtdkohta, jotta kehitettdva materiaali puhuttelisi
kohdeyleisdaan eli varhaiskasvatusikaisia lapsia. Lapsilahtdisyydesta puhuttaessa ajaudutaan
helposti puhumaan my6s auktoriteetista. Talldin lapsildhtdisyys voidaan ymmartaa siten, etta
aikuinen vetaytyy kasvatusvastuusta ja luovuttaa auktoriteettia ja maaraysvaltaa lapselle. Tal-
lainen tilanne on tietenkin kestamaton, silla lapsi tarvitsee aikuista. Yleensa aikuinen myos
kayttaa valtaa, myonsipa hén sité tai ei. Tilanne, jossa aikuinen pyrkii hdivyttdmaan valta-ase-
maansa neuvotteluin ja suostutteluin, voi todellisuudessa jopa heikentda lapsen ymmarysta
omasta tahdostaan. On kaikin puolin reilua, etta tarvittaessa aikuinen ottaa johdon, ja kertoo,
kuinka tulee toimia. Kun aikuisen auktoriteetti on selked, lasten ei tarvitse kantaa heille
kuulumatonta vastuuta tilanteen sujumisesta ja he voivat olla turvallisesti ja rauhassa lapsia.
Nékyvaa auktoriteettia pystyy tarvittaessa myds haastamaan. (Kalliala 2008, 20, 22; Tahko-
kallio 2000, 24.)

Mitd lapsilahtdisyys sitten on? Lapsilahtdisyys on sitd, etta aikuinen pyrkii nakemaan maailmaa
lapsen silmin ja pyrkii lisddmaan lapsen osallisuutta talle tarkeissa asioissa. Tama vaatii aikui-
selta aitoa lasndoloa ja kuuntelua seka lapsen kohtaamisen taitoa. (Kalliala 2008, 261) Mar-
jatta Kalliala vertaa varhaiskasvatustyota kulttuuriantropologin tydhoén siten, ettd molemmissa
on tarkeda ja innostavaa nahda maailmaa uusin silmin seka ymmartaa pienten asioiden suuret
merkitykset (Kalliala 2008, 263). Tama vaatii aikuiselta heittdytymista leikkiin, mutta myos
vetdytymista taka-alalle silloin, kun aikuista ei tarvita. Tama lahentyminen ja loitontuminen
tapahtuu lapsen tarpeista ldhtien. Myds ohjatuilla tuokioilla intensiivisesti sitoutunut aikuinen
saa parhaiten lapsetkin sitoutumaan toimintaan. (Kalliala 2008, 262.)

Leikki on lapselle luontaista toimintaa, ja se on siksi tarkeda myos lapsilahtdisessé ajattelussa.
Leikki voidaan nahda oppimisen ja motivation valineend, mutta silld on my®és itseisarvo, jota ei

tarvitse alistaa muille tavoitteille. Leikissa lapsi kokeilee ja kasittelee itsedan silla hetkella
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askarruttavia asioita. (Opetushallitus 2018, 22, 30, 38, 39.) Myd&skaan luontomuseon var-
haiskasvatusmateriaalissa ei voi ohittaa lapsen oikeutta leikkiin. Sen sijaan, etta kehitystyota
tehdessani ajattelisin leikillisyyden vain palvelevan oppimista, voin ajatella myds museon
sisaltéjen parhaimmillaan rikastuttavan lasten leikkimaailmoja.

Leikin liséksi lapsille ominaista on asioiden kasittely kokonaisvaltaisesti. Oppiminen var-
haiskasvatusikaisille ei ole vain tiedollista oppimista, vaan se on asioihin tutustumista
kokeilemalla kaikin aistein, leikkien, likkuen ja tutkien. Opittavat asiat myo6s térkeaa kytkea
lapsille entuudestaan tuttuihin asioihin. Myds turvallinen ilmapiiri auttaa lasta oppimaan uutta.
(Opetushallitus 2018, 22.) Omassa tydssani tarkeiksi lapsilahtoisyyden nakdkulmiksi
muodostuivatkin ikatasoisuuden, leikin ja mielikuvituksen liséksi myés tilanteen mahdollisim-
man suuri joustavuus. Lapsilahtoiselld museokierroksella tilannetta ei ohjaa laatimani peda-
goginen materiaali, vaan kierros voi edeta mahdollisimman joustavasti lasten omien mielen-

kiinnon kohteiden ja ryhman tavoitteiden mukaan.

3.4 Tiedekasvatus ja tutkiva oppiminen varhaiskasvatuksessa

Tiedekasvatuksen teemoja on nostettu esille valtakunnallisessa Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteet -asiakirjassa erityisesti oppimisen alueina otsikon 7utkin ja toimin ympdéristosséni
alla. Tahan kuuluu matemaattisen ajattelun tukeminen, jota tehddaan muotoihin, maariin ja
muutoksiin tutustumalla seka luokitteluja, vertailuja ja jarjestyksia pohtimalla. Teknologiakas-
vatuksessa taas kokeillaan ja havainnoidaan ymparistéa seka tutustutaan teknologisiin ratkai-
suihin. Lapsia my6s rohkaistaan vdlineiden luovaan kayttdéon ja omien ratkaisujen tekemiseen.
(Opetushallitus 2018, 47.) Esiopetussuunnitelman perusteissa mainitaan myos tutkiva oppimi-

nen seka lasten oma pdattely ja yhteinen tiedon hankinta (Opetushallitus 2014, 37).

Tiedekasvatuksen perusta varhaiskasvatuksessa on ihmisen luontainen uteliaisuus ja taipumus
kehittda teorioita ndkemastaan ja kokemastaan. Jo pieni lapsi tutkii mielellddn maailmaa ja
muodostaa mielessdan intuitiivisia selityksia ilmidille, joita nakee. Selitykset eivat ehka ole ai-
kuisen nakdkulmasta oikeita, mutta kasitykset tarkentuvat kokemuksen karttuessa ja vuoro-
vaikutuksessa toisten ihmisten kanssa. (Lipponen 2017, 28.) Leena Turja esittelee lasten
tutkivan toiminnan tavoitteiksi tietojen, taitojen ja asenteiden kehittymisen (kuvio 2). Tieto
Iahtee lapsen henkil6kohtaisesta kokemustiedosta, jota hankitaan eri aistein maailmaa
tutkimalla. Kommunikaation myéta tietoa myos jaetaan ja kasitykset muokkautuvat
lahemmaksi yhteisesti jaettuja kasityksid maailmasta. Tiedon hankkimisen taitoina voidaan
harjoitella myds erilaisten valineiden kayttéa havainnoinnin apuna. Asenteiden osalta tuetaan
lapsen omaa uteliaisuutta, rohkeutta kokeilla ja selittda, suvaitsevaisuuttaa kuunnella toisten

nakemyksia seka vapautta olla erehtyvdinen ja yrittda uudelleen. (Turja 2017, 194.)
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HENKILOKOHTAISESTA KOKEMUS- TIETOA ITSESTA JA YMPARISTOSTA
TIEDOSTA JAETTUUN YMMARRYK- e Luonnosta
SEEN e Rakennetusta
e kasitteenmuodostus e Inhimillisesta
TIEDOT

TAIDOT

e Tiedonhankinnan
e Valineiden kaytén
e Tydskentelyn

e  Kommunikoinni
e Yhteistyon

TUTKIVAN
TOIMINNAN
TAVOITTEET

e Utelias, osaava
e Suvaitseva

e Harkitseva

e Kriittinen

e Erehtyvakin

e Luova, leikkiva

ASENTEET

TAIDOT

Kuvio 2. Tutkivan toiminnan tavoitteet (Turja 2017, 194).

Tutkiva oppiminen varhaiskasvatuksessa on lasten kysymyksiin tarttumista ja vastausten etsi-
mista ja pohtimista yhdessa lasten kanssa. Tutkivaa oppimista voidaan toteuttaa esimerkiksi
lapsilahtoisenad tutkimusprojektina, jossa kysymys tai ihmettelyn aihe lahtee lapsilta. Aikuinen
tarttuu tahdn lapsia askarruttavaan asiaan, mutta sen sijaan, etta pyrkisi tarjoamaan
vastauksen suoraan, aikuinen auttaakin lapsia selvittdmaan asian itse. Yhdessa voidaan
pohtia, mita asiasta halutaan tietda, ja kuinka sita voitaisiin tutkia. Tietoa voidaan etsia eri
lahteistd, asiaa voidaan tutkia omilla kokeilla ja kysymys voidaan esittdad myds asiantunti-
jataholle. Tarkeinta on, etta lapset ovat itse toimijoita, ja aikuisen tehtdva on mahdolistaa ja
rikastuttaa lasten kokemuksia tiedonhankinnasta. (Lipponen 2017, 29, 31.) Sopivasti an-
nosteltuna pieni epavarmuus ja mahdollisuus kayttaa omaa luovuutta lisaa oppijan motivaati-
ota ja uteliaisuutta opittavaa asiaa kohtaan. My6s oppijan kyky sirtda oppimansa asia toiseen

yhteyteen (transfer) paranee. (Lamnina ja Chase 2019.)

Museo — niin kulttuurihistoriallinen, taide- kuin luonnontieteellinenkin museo — on mielestani
oiva paikka tiedekasvatukselle ja tutkivalle oppimiselle. Tutkimus on yksi museon tehtavista,
ja tdma voi hyvin nakyd myds museon yleisotytssa. Iisalmen Luontomuseon kohdalla tiede-
kasvatusta ja tutkivaa oppimista voidaan toteuttaa tutkimalla museon dioraamoja ja niiden
eldimia ja kasveja. Pedagogisen materiaalin tehtava tiedekasvatuksen kannalta on herattaa
lasten omaa ihmettelya ja tarjota virikkeita, kasitteita ja ideoita oikean luonnon tutkimiseen ja
tarkkailuun. Varsinaisia tutkivan oppimisen projekteja toteuttavat paivakodit omassa tydssaan,
mutta museoymparistd voi toimia ideoiden virittdjéna ja antaa myds varhaiskasvattajille
tilaisuuden havainnoida oman lapsiryhman kiinnostuksen kohteita pdivékodista poikkeavassa

ymparistossa.
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4 KEHITTAMISTYON PROSESSI

Tdssa luvussa esittelen, kuinka kehittamistyd eteni ja millaisiin tuloksiin kehittdmistytssa paa-
dyin. Kuvaan tydn etenemista Demingin kehittamismallin avulla, ja kehittdmismallin vaiheet
nakyvat myds monien alalukujen otsikoinneissa. Yhteisty6 toimeksiantajana toimineen lisal-
men Luonnon Ystavain yhdistyksen (ILYY) kanssa muuttui tilanteen mukaan projektin ede-

tessa.

4.1 Kehittamistydn kokonaisuus Demingin kehittamismallin mukaan

Kehittamistyon tavoite oli kehittda Iisalmen luontomuseon toimintaa varhaiskasvatuksen oppi-
misymparistona. Tarkeaksi keinoksi muodostui dioraamojen tulkitseminen lapselle ymmarret-
tavalla tavalla seka lasten museokierroksen lapsildhtdisyyden parantaminen. Lapsilédhtbisyyden
osatekijoiksi valikoituivat mm. ikatasoinen tekeminen, moniaistisuus, mielikuvitus ja materiaa-
lin joustavuus. Projektin aikana tavoite tarkentui niin, ettd paatin laatia digitaalisen ohjausma-
teriaalin kolmelle erilaiselle museokierrokselle (liite 1). Lisdksi paatin kehittaa nayttelytilaan

moniaistisuutta ja konkreettisuutta lisdavia elementteja (luku 4.6).

Opinnaytety6n kulku noudattaa Demingin ympyraksi (myods PDCA) kutsuttua kehittamisen
mallia. Demingin ympyra jakautuu neljaéan lohkoon: Plan (suunnittele), Do (tee), Check (tar-
kista, arvioi) ja Act (toimi). Demingin ympyran mukaisesti kehittamistyon ajatellaan kulkevan
spiraalin muotoista kehaa palaten ympyrassa aina alkuun, mutta ldhestyen kuitenkin tavoi-
tetta kierros kierrokselta. Talloin kehittdmistydssa hyvaksytadn muutoksen jatkuvuus sen si-
jaan, etta pyrittaisiin suunnitteluvaiheen jalkeen suoraan valmiiseen lopputulokseen. (Ben-
neyan ja Chute 1993.)

Oman opinndytetydni prosessi on jaoteltavissa kokonaisuudessaan Demingin ympyran mukai-
siin vaiheisiin. Tarkemmin katsottuna se on kuitenkin sisaltanyt useita osaympyréita lukiessani
esimerkiksi teoriaa koko prosessin ajan ja kehitellesséni uusia ideoita myoés pitkin matkaa. Toi-
saalta my0ds suunnitteluvaiheessa testailin ideoitani jo pienimuotoisesti, ja testivaiheessa pala-
sin suunnittelemaan uudelleen sellaisia asioita, joissa huomasin parantamisen varaa. Myds se,
ettd rakenteilla oli kolme erilaista museokierrosta, aiheutti tekemiseen kerroksellisuutta, silla
testatessani yhta kierrosta oli toisessa viela tekeminen kesken. Saamani kdyttokokemus ei
yleensé rajoittunut pelkdstaén testaamaani museokierrokseen, vaan hyddynsin kokemusta

my0s vasta tekeilld olevien museokierrosten valmistelussa.

Kokonaisuutena tarkastellen tekeminen jakautui kuitenkin selkedsti vaiheisiin. Lukuvuosi

2018-2019 oli opinndytetydn kokonaisuuden kannalta suunnitteluvaihetta. Suunnittelun vaih-
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tuminen tekemiseen on ankkuroitavissa kesan korvalle 2019, jolloin saimme tietad Olvi-saa-
tion rahoittavan kehittdmistydta. Taman jalkeen tiesin, mihin resurssimme riittaisivat, joten oli
mahdollista alkaa toteuttamaan suunnitelmia kdytanndssa. Tekemisvaihe kesti kesan ja alku-
syksyn, ja syyskuussa padsin vahitellen testaamaan museokierroksia paivakotiryhmien kanssa.
Kehittamistyon viimeisend vaiheena esittelin tyoni tuloksen ILYY:n hallitukselle 31.10.2019.
Kuviossa 3 olen sijoittanut tdman projektin vaiheita Demingin kehittdmismallin mukaisiin loh-
koihin.

Plan

¢ Aiheen valinta

e Alkukartoitus:
Act e Teoriaan ja kasitteisiin tutustuminen
Valmiin kehittamistyon julkaiseminen eLuontomuseon sisdltéihin tutustuminen

ja materiaalin luovuttaminen e Luontomuseon kayttajakokemukseen
luontomuseon kayttoon tutustuminen

o Tutustumiskaynti Luonnontieteellisessa
keskusmuseossa

e Ideointi ja ensimmaiset kokeilut

e Tarvittavien materiaalien ja valineiden
kartoitus ja rahoituksen hakeminen

Do
Check ¢ Digimateriaalin ohjelman valinta

» Materiaalin testaus ja kehittdminen *Kuvien ja aaninaytteiden hankkiminen
sen pohjalta *Kolmen kierroksen suunnittelu ja
kokoaminen

o Nayttelytilan kehittdminen

Kuvio 3. Kehittédmistydn vaiheet Demingin kehittamismallin mukaisesti

4.2  PLAN: Alkukartoitusta kolmella tasolla

Kehitystyon prosessi alkoi aiheen valinnalla. Aihe valikoitui osittain siksi, koska minulla on ai-
kaisempaa taustaa museotydstd. Osittain valintaan vaikutti myds se, etta aavistelin lisalmen

Luontomuseolla olevan tarvetta materiaalille, joka olisi suunnattu pienille lapsille. Olin kdynyt
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luontomuseossa joitakin kertoja aiemmin, ja tutustunut myos ILYY:ssé tuolloin toimineeseen
museovastaavaan aikaisemmin vieraillessamme toistemme hoitamissa museoissa. Lahdin
luontomuseolle paikan paélle ehdottamaan opinndytetytn tekemistd, ja sovimme projektista
alustavasti. ILYY:n puolelta minulle annettiin melko vapaat kadet varhaiskasvatusmateriaalin
toteuttamiseen, mutta rahoitusta tydlle ei tédssa vaiheessa luvattu. Museovastaavasta tuli tyon

alkuvaiheessa yhteyshenkiléni tyon tilaajan suuntaan.

Tein aihekuvauksen ja tyésuunnitelman opinndytetydsta syksylla 2018. Jo naita tehdessani
tutustuin jonkin verran myds opinnadytetyoni keskeisiin kasitteisiin seka niihin liittyvaan teo-
riakirjallisuuteen. Muiden muassa Palmerin puumalli ja ajatus ymparistokasvatuksen ja sosiaa-
lipedagogiikan yhteisista teemoista tulivat jo téssa vaiheessa tutuksi. Opinnaytetydn suunnit-
teluvaihe eteni kolmella tasolla: teoriaan ja kasitteisiin tutustuminen, luontomuseon sisaltéihin
tutustuminen sekd varhaiskasvatusryhmien toimintaan ja kokemukseen tutustuminen ryhmien

kdydessa luontomuseolla.

Varhaiskasvatusryhmien kayttajakokemukseen tutustuakseni ideoin ja toteutin varhaiskasva-
tusryhmille pienen kavijakyselyn. Laadimme museovastaavan kanssa yhdessa sahkdpostin,
jonka tavoitteena oli innostaa paivakotiryhmia museokaynnille. Talven mittaan museolla kavi
varhaiskasvatusryhmia silti harvakseltaan, ja lopulta ennatin tekemdan kyselya vain kolmelle
ryhmalle. Ryhma kiersi ensin ndyttelyn omatoimisesti oman suunnitelmansa mukaan, ja lo-
puksi ryhman aikuiset saivat vastattavakseen paperisen lomakkeen (liite 2). Lapset vastasivat
omaan kyselyynsa toiminnalla (esim. kdy istumaan/viittaa, jos olet kiinnostunut asiasta x) ja
myds kertomalla ajatuksistaan suullisesti. Tiedustelin myoés lasten mielestda mukavimpia ja ika-
vimpid paikkoja museonayttelyssd, ja myos tahdn lapset saivat vastata toiminnallisesti (vie-

malla paikkaan kdvyn tai kepin). Kirjasin lasten vastauksia ylos vastauslomakkeeseen (liite 3).

Kysely toimi itselleni taustamateriaalina ja keinona paasta juttelemaan ryhmien kanssa luonto-
museokaynnistd. Vastaajien vahdisen maaran vuoksi en nahnyt tarvetta koota vastauksia nu-
meeriseksi taulukoksi, vaan hyddynsin tuntumaa, jonka naista keskusteluista sain. Olin esi-
merkiksi ajatellut, ettd nayttelyssa olevat taytetyt (=kuolleet) eldimet saattaisivat olla joiden-
kin lasten kohdalla pelottava elementti, mutta ainakaan kyselyssani kukaan vastaajista ei tun-
tunut pitévan taytettyja eldimid ongelmana. Yleisesti ottaen aikuiset toivoivat nayttelyyn
enemman tietoa, ja lasten vastaukset olivat hyvin vaihtelevia ja ristiriitaisiakin. Esimerkiksi
suosikki- ja inhokkipaikka -kysymyksissa jarvimaiseman jattihauki, talvimaisema ja (aito) ihmi-
sen luuranko saivat paljon merkintéja molempiin suuntiin. Talvimaisema ja jattihauki tulivatkin
mukaan laatimilleni museokierroksille. Nurkassa sijaitsevan ihmisen luurangon jatin kuitenkin
materiaalissani huomiotta niin, etta sen katsominen jadisi lapsen/ryhman paatettavaksi. Akvaa-
rio elavine kaloineen sai selkedsti eniten positiivisia merkintdja, mutta sen ajattelin itsestaan

selvasti olevan osa lasten museokierrosta ilman, etta liittdisin sen osaksi omaa tydtani.
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Tein kevatlukukaudella 2019 opintoihini liittyvan viimeisen harjoittelun iisalmelaisessa paiva-
kodissa. Kysyin harjoittelupaikkani ryhmiltd kiinnostusta lahtea vierailulle luontomuseoon, ja
viisivuotiaiden ryhma seka pienten (1-3-v.) ryhma innostuivatkin lIdhtemaan. Tavoitteenani oli
havainnoida lapsia ja saada ainestoa lapsia kiinnostavista asioista. Latasin vierailua varten
omaan puhelimeeni muutamia aanindytteita luonnosta, ja kaytin niitd elavoittdmaan vierai-
luamme. Tein viisivuotiaiden kanssa my6s arvuutteluja dioraamojen eldimista. Lapset innos-
tuivat arvuutteluista ja danista niin paljon, ettd materiaali tuntui loppuvan kesken. Kaytannén
asiana huomasin, ettd museon dioraamat olivat pienimmille vieraille liilan korkealla, ja jou-

duimme nostelemaan lapsia, jotta he nakisivat enemman.

Teoriatiedon ja kavijatiedon liséksi tarvitsin myos lisatietoa itse ndyttelyn sisalldistd ja luonto-
museota yllapitavastd yhdistyksesta. Oma luonnontietdmykseni on Iahinna yleistiedon tasoa,
joten en kokenut tietédvani ndyttelyn teemoista tarpeeksi materiaalin laatimista varten. Tutkin
nayttelyn dioraamoja aluksi itsendisesti opaskansion avulla. Parhaan opastuksen nayttelyyn
sain dioraamojen rakentajalta Pertti Kaarakaiselta. Hanen opastuksensa pohjalta osasin jo pa-
remmin etsid myos lisatietoa mielesténi kiinnostavista aiheista. ILYY:n toiminnasta kyselldk-
seni haastattelin Iisalmen Luonnon Ystavain yhdistyksen puheenjohtajaa Jarmo Yliluomaa.
Téssa haastattelussa kartoitin ILYY:n museotoiminnan tavoitteita seka yhdistyksen toimintaa

yleisemminkin.

4.3  PLAN: Resurssien ja mahdollisuuksien kartoitusta

Tutustuessani luontomuseon nayttelyyn tein samalla havaintoja myds nayttelyn toimimisesta
oppimisymparistona (luku 2.2). Halusin lisdtd dioraamojen tarjoamaa informaatiota, mutta
tekstien lisdaminen nayttelytilaan ei tilan pienuuden vuoksi tuntunut mahdolliselta. Mietin
my&s mahdollisuutta kayttda gr-koodeja, mutta kellaritilan huonot tietoliikenneyhteydet olisi-
vat tehneet myds niiden kdytdsta vaikeaa. Museon oma laite, jossa opastus olisi valmiiksi la-
dattuna ja joka voisi toimia museon omalla internet-yhteydella, tuntui ainoalta kdytanndssa

toimivalta ratkaisulta. Tassa ongelmana oli rahoituksen puuttuminen.

Muuten varhaiskasvatusmateriaalin ideointi sujui vaivattomasti yhteistydssa ILYY:n hallituk-
sen, ohjaajani ja monien muidenkin kiinnostuneiden kanssa, joille mainitsin opinndytety6pro-
jektistani. Tapasin ILYY:n halliuksen jasenia seka yksittdin luontomuseolla kdydessani etta
hallituksen kokouksissa. Vierailin ILYY:n hallituksen kokouksissa esittelemdssa ideoitani ja
tydn etenemista suunnitteluvaiheessa ensin alkuvuodesta 2019 ja sitten kevaalla uudestaan.
Paadyimme keskustelujen myéta siihen, ettd varhaiskasvatusmateriaalia taytyy eriyttaa eri
ikakausia ajatellen. Koska ideointi yhdessa kavi helposti, lupasin laatia kolme erilaista museo-

kierrosta hieman erilaisilla teemoilla. Keskustelujen pohjalta alkoi hahmottua myds ajatukset
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sokkotestityyppisesti kosketeltavista ndytteista, pehmolelujen kdytdsta lasten museokierrok-

sella seka tuoksujen tuomisesta nayttelytilaan.

Vierailin alkuvuodesta 2019 Helsingissa Luomuksessa (Luonnontieteellinen keskusmuseo) tu-
tustumassa ammatillisen luonnontieteellisen museon pedagogisiin ratkaisuihin. Luomuksessa
lapsivieraat on huomioitu monin hauskoin tavoin, mutta erityisesti kiinnostuin esilld olevasta
suopursu-tuoksunaytteesta. Otin vierailun jdlkeen yhteytta Luomuksen yleisopalvelussa tyos-
kentelevaan Markku Liinamaahan, ja tiedustelin, kuinka heidan tuoksundytteensa on valmis-
tettu. Liinamaa kertoi tuoksunaytteen olevan jo 10 vuotta vanha, ja etta ndyte on aikoinaan
tilattu yrttitilalta. Tuoksua oli tuolloin kokeiltu uuttaa kolmeen eri 6ljyyn, mutta Liinamaa
muisti vain sen, etta kokeilussa saattoi olla ainakin glyseroli ja jojobadljy. Lueskelin uuttami-
seen liittyvia teksteja my0s internetistd (saippuanvalmistajat olivat tehneet nettisivuilleen ja

blogeihinsa hyvia pdivityksia), ja paatin kesan tullen kokeilla uuttamista itse.

Esitin ILYY:n hallitukselle ajatuksen siitd, ettd museokierrosten opastukset voisivat toimia kan-
nettavilla tablet-laitteilla, jolloin mukaan olisi helppo saada myds esimerkiksi luonnon aania.
Erdana helmikuisena iltana istuimme ILYY:n puheenjohtajan ja museovastaavan kanssa kolmi-
sin luontomuseon tiloissa suunnittelemassa hakemusta Olvi-saatién avustusta varten. Haimme
saatiolta rahaa tablet-laitteisiin ja pehmoleluihin lasten museokierrosta varten. Myéhemmin
kevaalla saimmekin tietad Olvi-saation rahoittavan projektiamme reilulla 1000 eurolla. Tasta

eteenpain tiesin, ettd museokierroksen ohjausmateriaalin voisi todella laatia digitaalisena.

4.4 DO: Digitaalisen ohjausmateriaalin laatiminen

Kun rahoitus projektille oli varmistunut, paasin kesalla 2019 lopulta laatimaan itse ohjausma-
teriaalia. Tassa vaiheessa myos yhteistyd ILYY:n kanssa muuttui hieman. Suunnitteluvaiheen
ajan olin pitanyt eniten yhteytta ILYY:n museovastaavan kanssa esimerkiksi WhatsApp-vies-
tein ja tapaamalla hantd museon tiloissa. Kevaalla vapaaehtoisena toiminut museovastaava
kuitenkin jatti tehtdvan omista syistaan. Koska ILYY ei heti valinnut uutta museovastaavaa,
olin tasta lahtien yhteydessa milloin kehenkin ILYY:n hallituksen jdseneen. Myds museon palk-
kaama nayttelyvalvoja vaihtui tédssa vaiheessa. Lopulta perustin projektia varten oman Lasten

luontomuseo -WhatsApp-ryhman ja kommunikointi helpottui.

Kokeilin digitaalisen materiaalin laatimiseen Microsoftin Sway- ja PowerPoint-ohjelmia, joista
lopulta paadyin PowerPointiin. Harkitsin myds esimerkiksi Prezi-ohjelmaa, mutta koska en il-
maisversiolla padssyt kovinkaan pitkalle, en edes ehdottanut maksullisen version hankkimista.
Microsoftin ohjelmat olivat vapaasti kaytettdvissani oppilaitoksen kautta, ja lopulta paadyin

PowerPointiin, koska ohjelma oli minulle ennestdan tutumpi ja uskoin se kaytén olevan hel-
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pompaa ja myos ILYY:lle jatkossa. Erityisen hyddylliseksi PowerPoint-ohjelmassa osoittautui-
vat sisdllysluettelo- ja zoomaustoiminnot. Naiden avulla esityksesta pystyi laatimaan sellaisen,
etta sisalldissa on mahdollista edeta vapaavalintaisessa jdrjestyksessa. Tall6in ohjausmateri-
aali ei maaritad tarpeettomasti museokierroksen etenemistd, vaan kayttaja voi itse valita itse-

aan kiinnostavat sisallét ja etenemisjarjestyksen.

Aloitin materiaalin laatimisen kaikkein pienimpien lasten kierroksesta, johon olin suunnitellut
auttamisteemaa ja pehmolelujen kayttoéa. Valitsin pienten kierroksen oppaaksi leppakertun,
jonka ajattelin olevan helposti ldhestyttdva hahmo museon pikkuvieraille. Pehmolelut kytkin
kierrokseen siten, etta niiden esitellaan olevan eksyksissa ja etsivdn sopivaa paikkaa itselleen.
Taman jalkeen lapset ottaisivat kukin yhden pehmolelun mukaansa ja ryhman olisi maara Iah-
tea yhdessa lelujen kanssa tutkimaan, millaisia paikkoja museosta I6ytyy. Iisalmen luontomu-
seossa on dioraamoja, joista jokainen esittelee yhden alueella tavattavan luontotyypin. Jo-
kaista dioraamaa kohden laadin yhden esittelydian, johon liitin mahdollisen taustadanen, ly-
hyen kuvauksen luontotyypista seka tehtavia, jotka liittyvat yksityiskohtien etsimiseen dioraa-
masta tai eldimen aanen matkimiseen. Esittelydian jdlkeen seuraava ohjedia kertoo viela liik-

kumistavan, jolla lapset voivat edetad seuraavan dioraaman luo.

3—-6-vuotiaille ajattelemani kierroksen teemaksi valitsin eldinten kodit luonnossa seka jokamie-
henoikeudet. Opashahmoksi valitsin rakennustaidoistaan tunnetun majavan. Myos talla kier-
roksella tein yhden opasdian jokaista dioraamaa kohden. Luontotyypin kuvauksen yhteyteen
lisdsin myds hieman tietoa maisemaan liittyvista jokamiehenoikeuksista. Télla kertaa upotin
esittelydiaan kuvia dioraaman yksittaisista eldimistd, ja kuvaa napauttamalla kdynnistyi aani-
tiedosto, jolla eldin kertoo lyhyesti kodistaan. Toiminnallisuutta ja lasten omaa pohdintaa lisa-
takseni yhdistin moniin esittelydioihin my®s pienen tehtévan tai pohdinnan, jonka aikuinen voi
lukea dialta lapsille d@neen. Kierroksen lopuksi laadin Microsoft Forms -ohjelmalla pienen jo-
kamiehen oikeuksiin liittyvan tietovisan, jonka vastauksia ryhma voisi keraantya pohtimaan

nayttelyhuoneen nurkkaukseen.

Isoimpien lasten (5-6-v) museokierroksen teemaksi tuli luonnon tutkiminen. Diaesityksen ra-
kenteen laadin kuten edellisillakin kierroksilla lahtien yhdesta esittelydiasta yhtd museon dio-
raamaa kohti. Talla kertaa opashahmoksi valikoitui karhu. Esittelydia rakentui tuttuun tapaan
luontotyyppia kuvaavasta maisemakuvasta, daneen luetusta infosta seka suurennuslasikuvak-
keen alta paljastuvasta tehtavasta. Talla kierroksella tehtavat liittyivat vertailuihin, luokittelui-
hin ja kasitteisiin. Pehmolelujen sijaan suunnittelin lasten pitévan kasisséan suurennuslaseja,
joilla he voisivat tutkia haluamiaan yksityiskohtia museondyttelyssa. Kierroksen paatteeksi laa-

din pienen luontoaiheisen tietovisan ryhmalle yhdessa tehtavaksi.
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Vaikka museokierrokset vield tasta muuttuivat testivaiheen aikana, niiden pedagogiset tavoit-
teet pysyivat jokseenkin samoina. Esittelen eri museokierrosten pedagogisia tavoitteita kuvi-
ossa 4. Koko projektin yleisena tavoitteena oli sosiaalipedagogisten ja ymparistokasvatuksen
tavoitteiden lisddminen lasten museokierrokselle. Tall6in tarkeita nakékulmia ovat osallisuu-
den kokemus ja luontosuhteen muodostaminen. Pienimmille lapsille tarkoitetulla Kertun mat-
kassa -museokierroksella osallisuutta ja luontosuhteen muodostamista tavoitellaan eniten
eldytymisen kautta. Tavoitteena ei niinkaan ole erityisten tietojen oppiminen, vaan mukava
kokemus, joka tukee seka lasten osallisuutta etta luontosuhdetta. Myés eldinten liikkeen ja
aanien jaljittely auttavat tekemdaan dioraamojen eldimista konkreettisia ja kiinnostavia. Koteja
luonnossa -kierroksella pidin tavoitteena esitella lapsille luontoa eldinten kotina, jossa ihmi-
sellda on oikeus liilkkua, mutta myds vastuu toiminnastaan. Talle kierrokselle sopivat luonte-
vasti eldinten pesistd puhuminen seka jokamiehen oikeuksien (ja naihin liittyen marjojen)
opettelu. Luonnon tutkijat -kierroksen tavoitteisiin otin eniten elementteja myds lasten tiede-
kasvatuksesta. Tavoitteiksi tuli termeihin tutustumista, asioiden laskemista, luokittelua ja ver-
tailua seka tiedekasvatukseen kuuluvien vélineiden kayttéa. Kaikilla kierroksilla tavoitteita pal-
velevat myos hyva ja arvostava vuorovaikutus seka sopivan tasoisista tehtavista syntyva osaa-

misen tunne.

Sosiaalipedagoginen ymparistokasvatus/ymparistékansalaisuus
- osallisuus
- luontosuhde

Kertun matkassa Koteja luonnossa Luonnon tutkijat
(1-3-v.) (3-6-v.) (5-6-v.)
- kokemus museosta ja - luonto eldinten kotina - vertailu, laskeminen,

luonnon - jokamiehen oikeudet ja Iuokltt(_alu" -
- eldytyminen eri tavoin vastuut - suurennuslasi vdlineena

- helpot tehtavat - liikkuminen luonnossa - termeja:
- marjat petoeldin/saaliseldin,
vuodenajat, muuttolinnut,
talviuni jne

Vuorovaikutus, osaamisen tunne

Kuvio 4. Kolmen museokierroksen pedagogiset tavoitteet ja keinot.

4.5 DO: Materiaalihankintoja

Kehittamistyéhon liittyva rahaliikenne oli koko projektin ajan ILYY:n hallinnassa, ja kdytan-
nossa sitd hoiti ILYY:n rahastonhoitaja. Itse en siis osallistunut budjetin hallintaan, mutta sain

silti luvan tehda osan hankinnoista. Suurimpana hankintana oli tablet-laitteiden ostaminen.
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Projektin alussa mukana olleen museovastaavan suosituksesta hankimme kolme tablettia silta
varalta, ettd ryhmat haluavat jakautua pienempiin porukoihin museovierailun ajaksi. Tablet-

laitteiden valitsemisen ja hankinnan hoiti ILYY:n rahastonhoitaja.

Minun tehtdvani oli hankkia museokierrokselle sopivat pehmolelut. Loysin suomalaisen peh-
molelutehtaan/maahantuojan, jolla oli valikoimissaan aidon nakdisia Suomen luontoon liittyvia
pehmoeldimia (kuva 1). Valikoin heidan tuotteistaan 23 erilaista pehmoeldinta. Valitsin sellai-
sia lajeja, joista suurin osa l6ytyi myds museon dioraamoista. Joukkoon tuli myds monta peh-
moista pikkulintua, jotka puristettaessa laulavat lajilleen ominaisella danelld. Ajattelin laulavien
lintujen olevan lasten keskittymisen kannalta pieni riski, mutta toisaalta linnut tuntuivat sopi-

van kokoisilta pikkukasia ajatellen ja olivat sympaattisia. Pehmolelujen tilaaminen hoitui verk-

kotilauksena, ja lelut saapuivat museolle postitse.

Kuva 1. Kehittamisprojektin myéta Iisalmen luontomuseolle muutti joukko pehmoeldimia.

Ohjausmateriaalia varten tarvitsin myos kuvia ja danindytteitd. Sopivia kuvia I6ytyi melko hy-
vin ilmaisista kuvapankeista, ja lisaa sain my6s ILYY:n jasenilta. Joitakin kuvia otin my®s itse
puhelimella. My6s aanindytteita [0ytyi internetin kautta danipankista. Seka kuvien ettd danten
osalta valitsin kdytt6on vain sellaisia, joiden tekijanoikeudet sallivat my6s kaupallisen kéyton.
Vaikka Iisalmen luontomuseon toiminta on voittoa tavoittelematonta, niin aikuisilta kavijoilta
peritdan kuitenkin pieni padasymaksu. Halusin toimia tdssé asiassa varman paalle. Toisilta teki-
joilta lainaamieni kuvien ja aanindytteiden yhteyteen olen merkinnyt niiden tekijan aina riippu-

matta siitd, edellytetdanké nimedmista tekijanoikeusmerkinndissa.

Tekijanoikeuksien osalta sukelsin mielenkiintoisen mutkan myds koulutaulujen maailmaan.

Etsiessani kuvaa majavasta minulle tuotiin luontomuseon koulutaulukokoelmasta majavaa
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esittava opetustaulu. Kuva oli oikein havainnollinen, joten aloin selvittaa, voisiko tallaisen tau-
lun kuvaa tekijanoikeuksien puolesta kdyttad materiaalissani. Taulun tekijoiksi oli merkitty
Tirén — Kiisel, ja pienelléd etsinnalla 16ysin ruotsalaiset maalarit Ernst Kiiselin (1873-1942) ja
Nils Tirénin (1885-1935) (Nationalmuseum s.a; Palmquist s.a). Tekijanoikeudet vanhenevat
Euroopan Talousalueella, kun on kulunut 70 vuotta tekijan kuolinvuoden paattymisesta (Teki-
janoikeuden tiedotus- ja valvontakeskus s.a). Tekijanoikeuksien vanhentumisen perusteella

pystyin liittdmaan kuvan mainiosta koulutaulusta osaksi ohjausmateriaalin kuvitusta.

Lukutaidotonta kohderyhmaa ajatellen halusin, etta myds opastekstit ovat valmiiksi luettuja
aanitiedostoja. Lapsen danen ajattelin olevan erityisen samaistuttava lapsiyleiséa ajatellen,
joten pyysin tehtdvaan omia alakouluikaisia lapsiani. He ottivatkin tehtavan ilomielin vastaan,
etenkin kun lupasin tasta kesatydsta myds pienen palkan. Alun innostuksen jalkeen urakka
osoittautui kuitenkin nuoremmalle lapselleni liian raskaaksi. Lopulta aénina toimivat 11-vuotias
tyttareni ja hanen ystévansa. Lasten ohjaaminen aanitystytssa oli myds itselleni uusi koke-
mus. Toisaalta halusin tsempata ja kannustaa aaninayttelijoiténi, mutta jouduin myos ole-
maan kriittinen ja teettamaan valilla lasten tydta uusiksi. Valilla kdytimme apuna myoés mieli-
kuvia, joiden avulla lasten olisi helpompi saada &énesté iloinen ja reipas. Aanityksen teimme
omilla kotilaitteillani. Lasten omasta toiveesta jdtin heidan nimensa mainitsematta itse ohjaus-

materiaalissa.

4.6 DO: Fyysisen ja moniaistisen oppimisympariston kehittéminen

Digitaalisen ohjausmateriaalin lisaksi myds luontomuseon nayttelytila kaipasi paivittamista lap-
silahtdisempadn suuntaan. Kehitimme nayttelytilaa seka oppimisen ja moniaistisuden kannalta

ettd ryhmien lilkkkumisen ja kokoontumisen kannalta toimivammaksi.

Tuoksut. Kevattalvella ideoimiani tuoksunaytteita padsin valmistamaan kesan alkaessa. Suo-
pursujen kasvamista ja kukkimista odotellessa kerdsin pihkaa ja kokeilin sen uuttamista
glyseroliin. Glyseroli valikoitui 6ljyksi lahinna sen helpon saatavuuden (apteekista) ja edulli-
suuden vuoksi. Toista vaihtoehtoa, jojobadljyd, oli myds saatavilla luontaistuotekaupassa,
mutta kosmetiikkadljyn pakkauskoot olivat todella pienia ja hinta paljon korkeampi. Glyseroli
oli siis ensimmainen kokeiluni, ja koska sain uutettua pihkan tuoksun siihen mielestani hyvin,
pysyin téssa valinnassa. Uuttamisen tein kdytédnndssa niin, ettéd kuumensi glyserolia ja pihkaa
vesihauteessa. Lopuksi siivildin sulamattoman pihkan ja roskat pois harsokankaan avulla ja
laitoin pihkadljyn puhtaaseen kannelliseen purkkiin. Samoin valmistuivat kesan mittaan suo-
pursu-uute ja loppukesastd siankarsamouute. Myds koivun tuoksua yritin uuttaa glyseroliin,
mutta mielestani tuoksu muuttui uutteen jaahtyessa tunnistamattomaksi. Tervan tuoksussa
oikaisin ja ostin kaupasta ldylytuoksua, joka ainakin omaan nenaani tuoksui aivan oikealle.

Purkitin kaikki tuoksut neljaan samanlaiseen kannelliseen purkkiin. Kiinnitin purkit museolla
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matalan lipaston kanteen niin, ettd vain purkkien kannet ovat irrotettavissa nuuhkaisua var-
ten. Purkkien yhteyteen kiinnitin tekstin: "Tunnetko tuoksut?”. Vihjeeksi laminoin kuvat suo-
pursusta, pihkaisesta kuusenkavysta, siankdrsamosta ja tervaveneesta. Jatin kuvat irtaalleen,

jotta kavija voi itse miettid, mika kuva liittyy mihinkin tuoksuun. (Kuva 2.)

Koskettelundytteet. Olimme ILYY:n hallituksen kanssa yhdessa ideoineet, ettd asettai-
simme nayttelytilaan ndytteita, joita yleiso voisi tunnustella, mutta ei ndhda. Puhuimme laati-
koista, joissa olisi kdden mentava kolo. Nayttelyn rakentaja Pertti Kaarakainen lupasi pyynnos-
tdmme miettid tdhan sopivan ratkaisun. Kaarakainen hankki huonekaluliikkeestd kaksi matalaa
lipastoa, joiden vedettdviin laatikoihin hadn asensi pohjalle rasiat ja paalle reidlliset kannet. Itse
kiinnitin viela reikien nakdsuojaksi softis-levya. Nain meilld oli valmiina paikat kahdeksalle tun-
nustelunaytteelle. Naytteiksi valitsin puun palasia, simpukan kuoren, sulan (puhdistettu pakas-
tamalla kahteen kertaan), janiksen kapalan (kuivatettu ja puhdas), tuohen palan, kavyn, kaa-
van seka kivid. Vihjeeksi laitoin jalleen kuvat tunnusteltavista ndytteistd, mutta jarjestyksen
jatin taas yleison mietittdvaksi. (Kuva 2.) Loput lipastojen laatikot seka paallyskannet jaivat

kayttéon muulle lasten materiaalille.

Lipastojen laatikoihin laitoin lapsia varten piirustuspaperia ja kynia, varityskuvia, piirustusalus-
taksi tarkoitetut tarjottimet seka Luonnon tutkijat -kierrosta varten tarvittavat suurennuslasit.
Kun yhden lipaston paalla oli tuoksunadytteitd, toisen paalle asetin suurennuslasilla tutkailta-
viksi naytteiksi pari perhosta, puukiekon (vuosirenkaat), fasaanin sulan ja toukkanadytteita
(kuva 2). Piirustus- ja varitystouhut kaavailin taytetekemiseksi siltd varalta, ettd lapsiryhmalle

tai aikuisen mukana kulkevalle lapselle jéa odotteluaikaa museolla.

Kuva 2. Museon moniaistisuutta lisattiin koskettelu- ja tuoksunayttein.
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Kokoontumistila ja korokkeet. Luonnon tutkijat ja Koteja luonnossa -kierroksiin liittyvia
tietovisoja varten tarvitsimme jarjestda museohuoneeseen myds tilan ryhman kokoontumista
varten. Tila l6ytyi kivindytteiden edustalta, jossa on aikaisempina vuosina ollut myés sermein
toteutettuja valokuvanayttelyja. Tilan monikayttdisyytta ajatellen emme tahtoneet laittaa pai-
kalle mitdan kiinteda tai hankalasti siirrettdvad. Paadyimme pinottaviin istuinalustoihin, jotka
museon tydntekija voi ottaa esille silloin, kun ryhma halutaan koota yhteiseen rinkiin istu-
maan. ILYY:n rahastonhoitaja osti tarkoitusta varten pehmeitd tekoturkispaloja sekd pyorean
keskusmaton, jonka ymparille piiri on helppo koota. Pienia lapsia varten hankimme nayttelyti-
laan my0s kaksi liilkuteltavaa korokejakkaraa, joiden paalta lapset yltdisivat paremmin katsele-

maan dioraamoja.

Jaljet lattiassa. Talvella paivakotiharjoittelussa ollessani olin nahnyt paivakodin ryhmati-
loissa kaytossa lattiaan kiinnitettyja tassun kuvia, joista ainakin pienet lapset nayttivat pita-
van. Lapset leikkivdt oma-aloitteisesti hypellen jélkien paalla, mutta toisaalta kuvia voitiin
kayttda myos apuna esimerkiksi silloin, kun tilanne edellytti lapselta paikallaan odottelua. Ajat-
telin erilaisten eldinten jalkien olevan olennainen osa my6s ympadristonlukutaitoa, ja jalkien
kiinnittdminen lattiaan oli tdhan luonteva ratkaisu. Askartelin jaljet itse mustasta ja valkoisesta
paperista ottaen mallia internetista I6ytamistani kuvista. Pyrin tekemaan jaljista luonnollisen
kokoisia ja asettelemaan myds jalkikuviot realistiseen muodostelmaan ja oikealle etdisyydelle
toisistaan. Pitkan jarvimaiseman eteen laitoin hirven jaljet (ravikuvio, jossa jokainen sorkka
painaa oman jalkensa), koska eldimen voi l6ytda jarvimaiseman taustamaalauksesta. Pihapii-
rin viereen laitoin jéniksen jaljet (kuva 3), ja talvimaiseman edustalla ilveksen jaljet asettelin
johtamaan talvimaisemassa istuvan ilveksen luo. Suomaiseman edustalle laitoin karhun yksit-
taisen etutassun jdljen (karhu l6ytyy suomaiseman taustamaalauksesta) ja lahdemaiseman
luo ahman yksittdisen (etutassun) jéljen, silld ahma on hallitseva osa léhdemaisema-dioraa-

maa. Jaljet kiinnitin lattiaan kontaktimuovilla.

Kuva 3. Pihapiirin edestd on juossut janis.
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Sisustettu palokdrjen pesa. Nayttelytilassa oli valmiiksi esilld patkd palokdrjen kovertamaa
puunrunkoa. Runko oli vitriinien ulkopuolella, ja sinne pystyi kurkistamaan seka ylapuolelta
ettd sivusta (palokarjen kovertamasta oviaukosta). Pesdkolo oli kuitenkin tyhja ja pimed. Ha-
lusin konkretisoida lapsille kolon toimintaa palokarjen pesana. Pyysin ILYY:n jdsenilta neuvoa
pesan sisustamiseen, ja sain ohjeeksi laittaa pesdn pohjalle purua ja valkoisia munia. Kaytin

lemmikeille tarkoitettua puupohjaista pesapurua ja pienikokoisia kananmunia, jotka maalasin

valkoisiksi. Pesdn lahettyville asetin taskulampun, jonka avulla kolon sisdan voi kurkistaa.
(Kuva 4.)

Kuva 4. Sisustettuun palokarjen pesaan voi kurkistaa lampun avulla.

Hauen mitta. Idean hauen mitan konkretisoimiseen sain erdalta paivakotiryhman tyénteki-
jalta kehitystydn alkukartoitusvaiheessa. Jarvimaisemassa lymyileva suuri hauki herattaa usein
lasten kiinnostuksen. Toiset pitdvat hauesta ja toiset kauhistuvat kalan kokoa ja suurta kitaa.
Paivakodin tyontekijé ehdotti, ettd konkretisoisin hauen kokoa (pituus 104 cm) jotenkin, jotta
lapset voisivat verrata sitd omaan pituuteensa. Kalastajana kunnostautunut 8-vuotias poikani
tarjoutui piirtdmaan hauen suurelle paperille. Hahmottelin paperille lyijykynélld 104 cm pitkan
kalan muodon, ja poika korjasi tussilla kalan aariviivat hauelle tyypilliseen muotoon seka lisasi
evat ja pintakuvion. Hauen kuvan kiinnitin jarvimaisema-dioraaman lahettyville ja kytkin sen

osaksi Luonnon tutkijat -kierrosta.
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Kuva 5. Lapsen piirtdma hauen kuva havainnollistaa jarvidioraaman jattihauen kokoa.

Materiaalin testikaytto ja kehittéminen sen pohjalta

Paasin aloittamaan digitaalisen ohjausmateriaalin testaamisen syyskuussa 2019. Tavoitin testi-
ryhmat melko vaivattomasti ottamalla yhteytta Iisalmen suurimpaan paivakotiin (Paivakoti
Simpukka). Ryhmia lahtikin testaukseen mukaan useita, ja koska osa ryhmista jakautui vield
kahteen eri pienryhmaan, oli testikertoja lopulta seitseman. Toki testattavanakin oli kolme eri-
laista museokierrosta. Sovin museokaynnit ryhmien kanssa kdymalla paivakodilla paikan
paalla, ja esittelin samalla lyhyesti, millaisia museokierroksia olin suunnitellut. Ryhman tyonte-
kijat osasivat taman jdlkeen yleensad itse kertoa, mita kierroksista he haluaisivat oman ryh-
mansa kanssa kokeilla. Mukana oli useampi pienten lasten ryhma, joten testituokiotkin painot-
tuivat tdman vuoksi Kertun matkassa -kierrokselle. Testikayttdéa varten laadin varhaiskasvatta-
jien taytettavaksi palautelomakkeen museokierroksesta (liite 4). Lomakkeen tayttéminen oli
ryhmien tydntekijoille kuitenkin vaikeaa paikan paalld, ja sahkdpostiin lIdhetettyna vastaami-
nen venyi ja unohtui monelta ryhmalta. Jossain vaiheessa luovutin lomakkeen kanssa, ja luo-
tin siihen, ettéd saan parhaan palautteen lapsilta itseltdédn museokierroksen aikana ja kysymalla

aikuisilta kommentit suullisesti museokierroksen paatteeksi.

Ensimmaisen testiryhman kanssa havaitsin useita parantamisen kohteita. Koekayttajina oli alle
3-vuotiaiden lasten ryhma. Olin ajatellut, etta laatimani ohjausmateriaali tulisi ryhmien oma-
toimiseen kayttoon, mutta kaytanto osoitti, ettd ainakin pienten lasten kanssa aikuisten kasille
oli tarvetta lapsiryhman hallinnassa. Pohdimme asiaa museon tyéntekijan kanssa, ja tulimme

tulokseen, etta tarvittaessa museon tyontekija voi olla ryhman mukana kadyttdmadssa tablettia.
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Nayttelynvalvojan tyénkuvaan ei kuulu varsinainen opastus, mutta lIdhestyimme asiaa silta
kannalta, etta tarvittaessa tyontekija 1ahinna kdyttaa tablettia ryhman puolesta, jotta ryhman
omilla aikuisilla on mahdollisuus keskittya lapsiin. Opastamaan ei tarvitse ryhtya sen enempaa
kuin kokee omien tietojen riittavan. Myds ILYY hyvaksyi téman lisén tydntekijan toimenku-

vaan.

Jatkossa kaytin testiryhmien kanssa tablettia itse ja johdattelin samalla myds ryhman kierrosta
melko paljon. Toisaalta tdma sulki minulta mahdollisuuden tarkkailla ohjausmateriaalin toimi-
vuutta ryhman itsendisen toiminnan kannalta, mutta toisaalta pystyin paremmin myds vaikut-
tamaan siihen, millaisia asioita ryhma tuli testanneeksi. Kertun matkassa -kierrokseen tein tes-
tikayttojen perusteella muutoksia siten, etta siirsin eksyneet eldimet -teeman pois, ja sen si-
jaan valmistelin kierrosta etukateen ripottelemalla pehmoeldimia eri puolille museondyttelya.
nain lapsille oli eri dioraamojen kohdalla tutkittavanaan aina myos eri pehmoleluja. Lapset
nayttivat nauttivan kierroksella pollén ja kdarmeen adnen matkimisesta, ja jos ryhma uskalsi
lahted mukaan eldinten liikkeiden matkimiseen, myds se naytti olevan lapsista hauskaa. Mu-
kaan lahtemisen innokkuus riippui kuitenkin todella paljon ryhmastd, ja annoin lasten osallis-
tua sen verran mitd halusivat. Olihan pdivakodin toimintakausikin vasta alkanut ja etenkin
juuri pienten ryhmissa saattoi olla paljon myds sellaisia lapsia, joille ryhmassa liikkkuminen ol

sinallaan jo uutta ja outoa.

Koteja luonnossa -kierros muuttui jo muokatessani Kertun matkassa -kierrosta, silla siirsin ek-
syneiden pehmoeldinten teeman sellaisenaan télle kierrokselle. Isompien ja kielellisesti taita-
vampien lasten kanssa téma teema toimikin paremmin, silla heidén kanssaan oli mahdollista
keskustella pehmoeldimistd enemman. Isommat lapset ymmarsivat myds museokierroksen
mielikuvitusleikki-ulottuvuuden paremmin kuin aivan pienet. Pyrin sovittamaan tdman museo-
kierroksen sopivaksi melko laajalle ikaskaalalle (3—6-v.). Ajattelin tdman olevan tarpeellista,
koska testiryhmissakin oli esimerkiksi sisarusryhmia, joissa oli monen ikdisia lapsia. Laaja ika-
haitari kuitenkin vaatii myds aikuisilta enemman kierroksen sovittamista juuri omalle ryhmalle
sopivaksi. Kierroksen lopun tietovisaa (jokamiehen oikeudet) paadyin testikaytén myota viela
hieman yksinkertaistamaan, mutta muuten huomasin, etta idea yhteen kerdantymisesta ja

juttelusta oli hyva, ja lapset nauttivat kysymysten pohtimisesta ja yhteisesta juttelusta.

Luonnon tutkijat -kierrosta ilmoittautui kokeilemaan vain yksi ryhma. Ryhmassa oli yhdeksan
viisivuotiasta lasta, ja kierros heidan kanssaan tuntui todella onnistuneelta. Olin etukateen
hieman huolestunut siitd, keksisivatko lapset kayttéa suurennuslaseille, jotka jaoin heille kier-
roksen alussa. Lapset kuitenkin riemastuivat laseista kovasti ja 1dysivat tutkittavaa helposti.
Tama testikerta oli testivaiheen viimeinen, joten olin oppinut myds itse jo suunnilleen tieta-
maan, minka pituinen kierros olisi lapsille riittdva. Taman lapsiryhman lapset olivat myés in-

nokkaita keskustelemaan ja kyselemaan. Myo6s taman kierroksen loppuun tekemani tietovisa
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tuntui hyvalta ratkaisulta, ja etenkin muutamat humoristiset vastausvaihtoehdot naurattivat
lapsia kovasti. Seuraavassa kaaviossa (kuvio 5) esittelen, millaisiksi kolme eri museokierrosta

muodostuivat lapsilahtdisyyden kannalta.

Lapsilahtoisyys kolmella museokierroksella

Kertun matkassa (1-3-v.) | Koteja luonnossa (3-6-v) | |yonnon tutkijat (5-6-v.)

- oppaana lapsenaaninen - oppaana lapsenaaninen - oppaana lapsenaaninen
leppakerttu majava "

- vitriinin eldimia - eksyneet pehmolelut etsivét - tutkiminen ja kokeilu
kosketeltavina pehmoleluina itselleen sopivaa kotia e
R o : : - yksittaisten eldinten
- liikettd ja aanten matkimista | - dioraamojen elaimet kertovat | s5ninaytteet, joita lapset
- maisemissa taustadénet omista kodeistaan voivat itse kdynnistaa
- yksittdisten eldinten
aaninaytteet, joita lapset
voivat itse kaynnistaa

Ikatasoisuus, leikki, moniaistisuus, materiaalin joustava kaytto

Kuvio 5. Lapsilahtdisyys kolmella museokierroksella

Kosketeltava, tuoksuteltava ja muu nayttelytilaan kehittdmani materiaali lisi ndyttelytilassa
testivaiheen kuluessa. Ensimmaisilld testiryhmilla ei ollut vield kokeiltavanaan niin paljon kuin
viimeiselld, jonka tuloon mennessa kaikki oheismateriaali oli jo valmista. En kytkenyt naita
nayttelytilan materiaaleja juurikaan digitaalisiin ohajusmateriaaleihin, silla ajattelin niiden ole-
van kaikkien kaytossa riippumatta museokierrosten teemoista. Toisaalta ongelmana oli, etta
esimerkiksi tunnusteltavat naytteet saattoivat helposti touhun keskelld unohtua. Ratkaisin ta-
man niin, etta otin tavaksi vetda koskettelundytteet lipastosta esille jo ennen lapsiryhman tu-
loa. Yleensa lapset sitten huomasivat ndma naytteet ja hakeutuivat niiden luo myés omatoimi-

sesti.

Melko luontevaksi museokierroksen kuluksi muodostui aloittaminen dioraamoilla (esim. jarvi-
maisema ja akvaario, kuusimetsd, mantymetsa, talvimaisema, niittymaisema, pihapiiri, valko-
vuokkolehto), taman jalkeen tietovisan tekeminen ja lopuksi vapaata kiertelya nayttelyssa,
mihin kuului myds koskettelu- ja tuoksundytteisiin tutustuminen. Pienten lasten kanssa yh-
dessa katsottavia dioraamoja saattoi olla vdhemman kuin isompien lasten kanssa. Jatin ryh-
mille vapauden valita kierroksensa dioraamat itse, mutta siltd varalta, etta valinta olisi vai-

keaa, merkitsin myds kullekin kierrokselle ehdotuksen katsottavista dioraamoista. Ehdotus on
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esilla digitaalisessa ohjausmateriaalissa seka ndyttelytilassa piirroshahmoin (esim. Kertun mat-
kassa -kierroksen voi koostaa seuraamalla leppakerttu-piirroshahmoja nayttelytilassa). Onnis-
tuneen museokierroksen merkkind pidin sita, etta lapsille jai yhteisen kierroksen jalkeen vield

energiaa ja mielenkiintoa tutkia katsomatta jaaneita dioraamoja itsenaisesti.

4.8 ACT: Materiaalin luovuttaminen luontomuseon kayttéon

Olen esitellyt ja luovuttanut varhaiskasvatusmateriaalin ILYY:n kdytt6dn 31.10.2019. Esitte-
lyssa kdytin apuna digiposteria, johon olin koonnut prosessin kulun, taustan, tavoitteet ja ke-
hitystyon tulokset. Toki tyoni oli paikalla olleille henkil6ille tullut tutuksi jo pitkin matkaa,
mutta esittelyssa kdvimme varhaiskasvatusmateriaalin vield kootusti lapi ja keskustelimme
ajatuksiamme materiaalista ja koko prosessista. Museon kehittdminen jatkuu edelleen, ja
myos laatimaani varhaiskasvatusmateriaalia on lupa kehittaa ja muokata jatkossa tarpeen mu-

kaan.

ILYY on ladannut digitaalisen ohjausmateriaalin my6s luontomuseon internet-sivuille, jotta
yleis6 voi halutessaan tutustua siihen etukdteen ennen museovierailua. Oikein toimiakseen
tiedostot tarvitsevat PowerPoint-ohjelman vuoden 2019 paivityksilla. Kdytant6 tulevaisuudessa
osoittaa, miten ohjausmateriaali ja digilaitteet parhaiten palvelevat museon pikkuasiakkaita.
Olen laatinut museon tydntekijaa varten ohjeen (liite 5), joka opastaa varhaiskasvatusmateri-
aalin kaytdssa alkuun. Ohjeessa on myos kolme erilaista ehdotusta siitd, miten museokierrok-
sia voi kaytdnnossa toteuttaa. Vaihtoehtoina ovat:

1) kokonaan yhtend ryhmana kulkeva museokierros, jolla museon tyontekija

kayttda digimateriaalia ryhmén puolesta

2) kierros, jonka aluksi katsotaan ensin yhdessa esim. jarvimaisema-dioraama

ja digimateriaalin toimintaperiaate, ja sen jalkeen ryhma voi jakautua pienem-

piin osiin ja aikuiset voivat ottaa tablet-laitteet omaan kayttéon

3) ryhman itsendisesti toteuttama museokierros, jolloin ndyttelynvalvoja tekee

vain mahdollisesti tarvittavat alkuvalmistelut, toivottaa ryhman tervetulleeksi ja

antaa materiaalit ryhman vapaaseen kayttéon.

Parhaat kaytannot muotoutuvat luultavasti ajan myota. Toivon, etta museon liséksi myods var-
haiskasvattajat ottavat materiaalin omakseen niin, ettd ajan mydtd hekin muodostavat omia

tapojaan ja tyylejaén hyédyntda materiaalia oman ryhmansa kanssa.
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POHDINTA

Taman opinndytetydn tavoite oli kehittaa lisalmen luontomuseolle varhaiskasvatusmateriaalia,
joka parantaisi luontomuseon toimintaa varhaiskasvatuksen oppimisymparistona. Tyon tulok-
sena syntyi digitaalista ohjausmateriaalia kolmelle erilaiselle museokierrokselle seka uusia ele-
mentteja museon nayttelytilaan. Varhaiskasvatuksen oppimisympariston kannalta tama tar-
koitti nayttelyn didaktisen ja pedagogisen suunnitelmallisuuden tarkentumista seka esimer-
kiksi teknologian ja moniaistisuuden runsaampaa hyddyntamistd. Kolmen eri museokierroksen
pedagogiset tavoitteet seka lapsildhtbisyyden elementit kokosin kuvioihin 4 ja 5 (luvut 4.4 ja
4.7).

Luontomuseovierailu tukee lasten osallisuutta omassa lahiymparistdssa seka toimii osana las-
ten ymparistdokasvatusta. Ymparistokasvatuksen tavoitteena varhaiskasvatuksessa on oppimi-
nen ymparistdsta, oppiminen ymparistdssa ja toimiminen ymparistén puolesta. Kehitystyon
tuloksena syntynyt varhaiskasvatusmateriaali tukee ymparistdsta oppimista mm. tulkitsemalla
luontomuseon nayttelyn teemoja lapselle ymmarrettavaan muotoon. Ymparistdssa oppimista
materiaali tukee esimerkiksi esittelemalla lapsille luonnossa liilkkumista ja jokamiehen oikeuk-
sia. Parhaimmillaan luontomuseovierailu innostaa lapsia, lapsiryhmia ja perheitéd yhteisen
luontoharrastuksen pariin myds aidossa luontoymparistossa. Ymparistokasvatuksen ja sosiaali-
pedagogisen kasvatuksen yhteisia teemoja ovat esimerkiksi empatiaan perustuva luonto-
suhde, ympdristokansalaisuus ja voimaantuminen. Naitd ulottuvuuksia tukevat varhaiskasva-
tusmateriaalissa lapsilahtdinen yhdessa tekeminen ja asioiden pohdiskelu seka leikin ja elayty-

misen mahdollisuudet.

Oppimisympdristdajattelun seka ympdristokasvatuksen ja sosiaalipedagogiikan kannalta luon-

tomuseon toimintaa voi kehittédd edelleen esimerkiksi seuraavilla tavoilla:

1) Kuvallisten ohjeiden (esim. sosiaalinen tarina) laatiminen museovierailun kulusta ja muse-
ossa toimimiseen liittyvista saanndista. Tama tukisi opimisymparistdn sosiaalista ulottu-
vuutta selkeyttamalld museoretken kulkua ja vierailijoihin liittyvid odotuksia lapsille. Myds
ohjeet vierailua suunnitteleville aikuisille (esim. bussiaikataulut eri puolilta kaupunkia, es-
teettdmyystiedot jne) helpottaisivat museovierailun suunnittelua.

2) Varhaiskasvatuksen ympdristokasvatusta ja luontomuseovierailua tukevan materiaalin
(esim. tarinat, askartelut, satujumpat, retkiteemat jne) laatiminen ja lisddminen luonto-
museon verkkosivuille. Verkkosivuille voisi lista linkkeja my®s muiden toimijoiden laatimiin
materiaaleihin. Sivustolle koottua materiaalia voisi kdyttda pedagogisena keinona museo-
vierailuun orientoitumiseen etukateen tai vierailulla opittujen asioiden kertaamiseen jalki-

kateen.
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3) Kutsumalla lapset ja lapsiryhmat mukaan kartuttamaan museon kokoelmaa esimerkiksi
luontoretkien yhteydessa keratyilld naytteilld. Téma vahvistaisi lasten osallisuutta luonto-
museon toimintaan ja toimisi mahdollisuutena konkreettisesti toimia ymparistén puolesta.

4) Kehittdmalla erilaisia vaihtuvia teemoja ja tapahtumia, joissa voidaan hyédyntaa ja tuoda
esille luontomuseon monipuolisia mahdollisuuksia varhaiskasvatuksen yhteistyokumppa-
nina. Yksi tallainen projektin aikana esiin noussut idea oli esimerkiksi lasten taskulamppu-
seikkailun jarjestaminen hamarassd museotilassa, mika korostaisi museossa oppimisen

elamykselista ulottuvuutta.

Oman oppimiseni kannalta kehittamistyo oli antoisa. Sain tuntumaa museopedagogiikan ja
varhaiskasvatuksen yhdistamisestd seka oppimisymparistéajattelun soveltamisesta kaytan-
toon. Lisaksi valmiuteni varhaiskasvatuksen ymparistokasvatukseen paranivat seka teoreettis-
ten perusteiden ettd luonnontuntemuksen osalta. Kehittémistydn vaiheista erityisesti materi-
aalin testausvaihe antoi kdytanndn kokemusta esimerkiksi erilaisten toimintojen suunnittelusta
eri ikdryhmille. My&s kokemus yhteistydsta eri tahojen kanssa oli hyvd. Mukana ovat olleet
niin luontomuseon aktiivit, eri paivakodit, oma perheeni, Olvi-saatid, Luomus kuin monet pro-
jektin aikana tapaamani muutkin ihmiset, jotka ovat innostuneet pohtimaan ja ideoimaan
luontomuseon mahdollisuuksia oppimisymparistona. Yhteistyo konkretisoi itselleni myds opin-
naytetydni keskeisimpia teemoja: lasten ymparistékasvatus innostava, iloinen ja kaikille yhtei-

nen asia!



LAHTEET

36 (46)

BENNEYAN, James C. ja CHUTE, Alan D. 1993. SPC, process improvement, and the Deming
PDCA circle in freight administration [verkkodokumentti]. Production and Inventory
Management Journal, 34(1), 35. [Viitattu 2019-11-05.] Saatavissa: https://search-proquest-
com.ezproxy.savonia.fi/docview/199875059

van den BERG, Agnes, E ja van den BERG, C, G 2010. A Comparison of children with ADHD in
natural and built setting. Julkaisussa: Child: Care, Health & Development, May2011; 37(3):
430-439. [Viitattu 2019-11-04.] Saatavissa:
http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.savonia.fi/ehost/detail/detail?vid=2&sid=783cabcd-eedc-
4365-8725-352296cce9fe%40pdc-v-
sessmgr04&bdata=JkF1dGhUeXBIPWIwLHNoaWImbGFuZz1lmaSZzaXRIPWVob3NOLWxpdmU%
3d#AN=104863473&db=ccm

CANTELL, Hannele 2004. Johdanto. Julkaisussa: CANTELL (toim.) Ymparistokasvatuksen kasi-
kirja. Jyvaskyla: PS-kustannus, 12-15.

CANTELL, Hannele ja KOSKINEN Sanna 2004. Ymparistokasvatuksen tavoitteita ja sisaltoja.
Julkaisus-sa: CANTELL (toim.) Ymparistokasvatuksen kasikirja. Jyvaskyla: PS-kustannus, 60—
79.

ICOM 2007. Museum definition. Current definition [verkkosivu]. [Viitattu: 2019-09-29.]
Saatavissa: https://icom.museum/en/activities/standards-guidelines/museum-definition/

IISALMEN LUONTOMUSEO s.a. Kavijatilasto. Iisalmen Luonnon Ystdvain yhdistys ry. Sijainti:
lisalmen luontomuseo.

JAUHIAINEN, Jaana 2018-10-09. Museovastaava. [Haastattelu]. Iisalmi: Iisalmen Luonnon
Ystdvain yhdistys ry.

KABISCH, Nadja, VAN DEN BOSCH, Matilda, LAFORTEZZA, Raffaele 2017. The health benefits
of nature-based solutions to urbanization challenges forchildren and the elderly—-A systematic
review [digiartikkeli]. Environmental Research 2017: 159, 362-373. [Viitattu 2019-11-11.]
Saatavissa:
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0013935117315396?via%3Dihub

KALLIALA, Marjatta 2008. Kato mua! Kohtaako aikuinen lapsen paivakodissa? Helsinki: Gau-
deamus.

KOIVULA, Merja ja LAAKSO, Marja-Leena 2017. Lapsen varhainen kehitys kommunikaation,
vuorovaikutussuhteiden ja leikin ndkékulmasta. Julkaisussa: KOIVULA, Merja, SIIPPAINEN,
Anna, EEROLA-PENNANEN, Paula (toim.) Valloittava varhaiskasvatus. Oppimista, osallisuutta
ja hyvinvointia [e-kirja]. [Viitattu: 2019-10-19.] Sijainti: Savonia-Finna. Tampere: Vastapaino,
86-102.

KORPELA, Kalevi ja PARONEN, Olavi 2010. Ulkoilun hyvinvointivaikutusket [verkkodoku-
mentti]. Julkaisussa: SIEVANEN, Tuija ja NEUVONEN, Marjo (toim.) Luonnon virkistyskayttd
2010. Metlan ty6raportteja. [Viitattu 2019-10-21.] Saatavissa: http://www.metla.fi/julkai-
sut/workingpapers/2011/mwp212.pdf

KOSKINEN, Sanna 2010. Lapset ja nuoret ymparistokansalaisina. Ymparistokasvatuksen
nakodkulmia osallistumiseen. Vaitdskirja. Nuorisptutkimusverkosto/Nuorisotutkimusseura.
Julkaisuja 98. Helsingin yliopisto, biotieteellinen tiedekunta, bio- ja ymparistétieteiden laitos,
ymparistotieteet.


https://search-proquest-com.ezproxy.savonia.fi/docview/199875059
https://search-proquest-com.ezproxy.savonia.fi/docview/199875059
http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.savonia.fi/ehost/detail/detail?vid=2&sid=783ca6cd-eedc-4365-8725-352296cce9fe%40pdc-v-sessmgr04&bdata=JkF1dGhUeXBlPWlwLHNoaWImbGFuZz1maSZzaXRlPWVob3N0LWxpdmU%3d#AN=104863473&db=ccm
http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.savonia.fi/ehost/detail/detail?vid=2&sid=783ca6cd-eedc-4365-8725-352296cce9fe%40pdc-v-sessmgr04&bdata=JkF1dGhUeXBlPWlwLHNoaWImbGFuZz1maSZzaXRlPWVob3N0LWxpdmU%3d#AN=104863473&db=ccm
http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.savonia.fi/ehost/detail/detail?vid=2&sid=783ca6cd-eedc-4365-8725-352296cce9fe%40pdc-v-sessmgr04&bdata=JkF1dGhUeXBlPWlwLHNoaWImbGFuZz1maSZzaXRlPWVob3N0LWxpdmU%3d#AN=104863473&db=ccm
http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.savonia.fi/ehost/detail/detail?vid=2&sid=783ca6cd-eedc-4365-8725-352296cce9fe%40pdc-v-sessmgr04&bdata=JkF1dGhUeXBlPWlwLHNoaWImbGFuZz1maSZzaXRlPWVob3N0LWxpdmU%3d#AN=104863473&db=ccm
https://icom.museum/en/activities/standards-guidelines/museum-definition/
https://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S0013935117315396?via%3Dihub
http://www.metla.fi/julkaisut/workingpapers/2011/mwp212.pdf
http://www.metla.fi/julkaisut/workingpapers/2011/mwp212.pdf

37 (46)

LAMNINA, Marianna ja CHASE, Catherine 2019. Developing a thirst for knowledge: How
uncertainty in the classroom influences curiosity, affect, learning and transfer. Julkaisussa:
Contemporary Educational Psychology 59 (2019) 101785. [Viitattu 2019-11-04.] Saatavissa:
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0361476X18302996?via%3Dihub

LIPPONEN , Lasse 2017. Tutkiva oppiminen varhaispedagogiikassa. Julkaisussa: HUJALA, Eeva
ja TURJA, Leena (toim.) Varhaiskasvatuksen kasikirja [e-kirja]. Sijainti: Savonia-Finna.
Jyvaskyla: PS-kustannus, 28-35.

LUMBER, Ryan, RICHARDSON, Miles ja SHEFFIELD, David 2017. Beyond knowing nature: con-
tact, emotion, compassion, meaning, and beauty are pathways to nature connection. PLoS
ONE 12(5): e0177186. [Viitattu 2019-11-04.] Saatavissa: https://doi.org/10.1371/jour-
nal.pone.0177186

MALMISALO-LENSU, Anne-Maija ja MAKINEN, Minna 2009. Museo oppimisen paikkana.
Julkaisussa: KINANEN, Pauliina (toim.) Museologia tdnadn. Suomen museoliiton julkaisuja 57.
Helsinki: Suomen mu-seoliitto, 295-318.

MANNINEN, Jyri, BURMAN, Anne, KOIVUNEN, Annukka, KUITTINEN, Esko, LUUUKANNEL,
Saara, PASSI, Sanna ja SARKKA, Hanna 2007. Oppimista tukevat ympéristt. Johdatus
oppimisymparistdajatteluun. Opetushallitus.

MUSEOLAKI 314/2019. Finlex. Lainsaadanto. [Viitattu 2019-09-29.] Saatavilla:
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2019/20190314

MANTYMAA, Mirjami ja PUURA, Kaija 2011. Varhainen vuorovaikutus ja aivojen kehitys. Jul-
kaisussa: SINKKONEN, Jari ja KALLAND, Mirjami (toim.) Varhaislapsuuden tunnesiteet ja nii-
den suojeleminen [e-kirja]. [Viitattu 2019-10-19.] Sijainti: Savonia-Finna. Helsinki: WSOYpro
Oy, 16-26.

NATIONALMUSEUM s.a Ernst Nicolaus Kisel [verkkosivu]. Ruotsin taide- ja designmuseo. [Vii-
tattu 2019-10-20.] Saatavilla: http://emp-web-84.zetcom.ch/eMP/eMuseumPlus?service=Ex-
ternallnterface&module=artist&objectld=16372&view Type=detailView

NIVALA, Elina ja RYYNANEN, Sanna 2019. Sosiaalipedagogiikka. Kohti inhimillisempaa yhteis-
kuntaa. Helsinki: Gaudeamus.

NUMMENMAA, Lauri ja HARI, Riitta 2016. Koskettavat tunteet. Julkaisussa: YLIKANGAS, Mikko
(toim.) Mielen salat [e-kirja]. [Viitattu 2019-10-19.] Sijainti: Savonia-Finna. Helsinki: Gaudea-
mus, 31-36.

NURMI, Jari-Erik, AHONEN, Timo, LYYTINEN, Heikki, LYYTINEN, Paula, PULKKINEN, Lea ja
RUOPPILA, Isto 2014. Ihmisen psykologinen kehitys [e-kirja]. [Viitattu 2019-10-19.] Sijainti:
Savonia-Finna Jyvaskyla: PS-kustannus.

OPETUSHALLITUS 2014. Esiopeussuunnitelman perusteet 2014 [verkkojulkaisu]. Maaraykset
ja ohjeet 2016:1. [Viitattu 2018-10-09.] Saatavissa:
https://www.oph.fi/download/163781_esiopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf

OPETUSHALLITUS 2018. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet [verkkojulkaisu]. Maaraykset
ja ohjeet 2018: 3a. [Viitattu 2019-10-19.] Saatavissa: https://www.oph.fi/sites/default/fi-
les/documents/varhaiskasvatussuunnitelman_perusteet.pdf

PALMQUIST, Roland s.a. Genuin konstndrsfamilj flyttade till Lanna [verkkoartikkeli]. [Viitattu
2019-10-20.] Saatavilla: http://paroll.dinstudio.se/empty_61.html


https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0361476X18302996?via%3Dihub
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0177186
https://doi.org/10.1371/journal.pone.0177186
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2019/20190314
http://emp-web-84.zetcom.ch/eMP/eMuseumPlus?service=ExternalInterface&module=artist&objectId=16372&viewType=detailView
http://emp-web-84.zetcom.ch/eMP/eMuseumPlus?service=ExternalInterface&module=artist&objectId=16372&viewType=detailView
https://www.oph.fi/download/163781_esiopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/varhaiskasvatussuunnitelman_perusteet.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/varhaiskasvatussuunnitelman_perusteet.pdf
http://paroll.dinstudio.se/empty_61.html

38 (46)

SALONEN, Arto O., PIRINEN, Rauno, ANTTONEN, Johanna, KANTOLA, Arttu ja MAKINEN,
Juha 2017. Erillisyydesta yhteyksien tunnistamiseen. Julkaisussa: Kasvatus. suomen kasvatus-
tieteellinen aikakauskirja 5/2017, 489-494.

SCHUURMAN, Nora 2017. Eldimen kuolema lapsuuden kokemuskertomuksissa. Julkaisussa:
Sosiologia 3/2017, 291-304.

SUOMEN MUSEOLIITTO 2004. Museo oppimisymparisténa. Suomen museoliiton julkaisuja 54.
Helsinki: suomen museoliitto.

SWEENEY, Linda 2017. All systems go! Developing a generation of “system-smart” kids.
Julkaisussa: ASSOUDRIAN, Eric (toim.) EarthEd. Rethinking Education on a changing Planet
[e-kirja]. State of the World. The Worldwatch Institute. [Viitattu 2019-11-05.] Saatavissa:
http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.savonia.fi/ehost/ebookviewer/ebook/bmxlYmtfXzE30Tkx
NzZfX0FO0?sid=03e1774c-c5aa-4b3b-90c5-9af877d1a294@pdc-v-
sessmgr01&vid=0&format=EB&rid=1

TAHKOKALLIO, Leena 2000. Lapsikeskeisyyden ja lapsilahtdisyyden monet tulkinnat. Julkai-
sussa: KARPPINEN, Seija, PUURULA, Arja ja RUOKONEN, Inkeri (toim.) Eléamysten alkupo-
luilla. Lahtdkohtia alle 3-vuotiaiden taidekasvatukseen. Helsinki: Finn Lectura, 21-26.

TEKIJANOIKEUDEN TIEDOTUS- JA VALVONTAKESKUS s.a Tekijanoikeuden syntyminen [verk-
kosivu]. Tekijanoikeus.fi. [Viitattu 2019-10-20.] Saatavilla: https://tekijanoikeus.fi/tekijanoi-
keus/syntyminen/

TURIJA, Leena 2017. Tiedekasvatus ja lapsen tutkiva toiminta. Julkaisussa: HUJALA, Eeva ja
TURIJA, Leena (toim.) Varhaiskasvatuksen kasikirja [e-kirja]. Sijainti: Savonia-Finna.
Jyvaskyla: PS-kustannus, 179-195.

TYRVAINEN, Liisa, SILVENNOINEN, Harri, KORPELA, Kalevi ja YLEN, Matti 2007. Luonnon
merkitys kaupunkilaisille ja vaikutus psyykkiseen hyvinvointiin [verkkodokumentti]. Metlan
tyoraportteja 52: 57-77. [Viitattu 2019-10-21.] Saatavissa: http://www.metla.fi/julkaisut/wor-
kingpapers/2007/mwp052-07.pdf

VILKUNA, Janne 2009. Yhteinen kulttuuriperintdbmme. Julkaisussa: KINANEN, Pauliina (toim)
Museologia ténaan. Suomen museoliiton julkaisuja 57. Helsinki: Suomen museoliitto, 12—41.

WILLAMO, Risto 2004. Luonto ja ei-luonto. Julkaisussa: CANTELL (toim.)
Ymparistokasvatuksen kasikirja. Jyvaskyla: PS-kustannus, 32—45.

WILSON, Edward O. 1984. Biophilia. The human bond with other species [e-kirja]. [Viitattu
2019-11-05.] Saatavissa: http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.savonia.fi/ehost/ebookvie-
wer/ebook/bmxIYmtfXzI4MjU50F9fQU41?sid=789890a6-5772-4c1c-b2a9-
6899c07d254b@pdc-v-sessmgr04&vid=0&format=EB&rid=1

WOLFF, Lili-Ann 2004. Ympdristokasvatus ja kestava kehitys: 1960-luvulta nykypaivaan.
Julkaisussa: CANTELL (toim.) Ymparistokasvatuksen kasikirja. Jyvaskyla: PS-kustannus, 18—
29.

VARRI, Veli-Matti 2018. Kasvatus ekokriisin aikakaudella. Tampere: Vastapaino.

YLILUOMA, Jarmo 2018-11-29. Puheenjohtaja. [Haastattelu] Iisalmi: Iisalmen Luonnon Yst&-
vain yhdistys ry.


http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.savonia.fi/ehost/ebookviewer/ebook/bmxlYmtfXzE3OTkxNzZfX0FO0?sid=03e1774c-c5aa-4b3b-90c5-9af877d1a294@pdc-v-sessmgr01&vid=0&format=EB&rid=1
http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.savonia.fi/ehost/ebookviewer/ebook/bmxlYmtfXzE3OTkxNzZfX0FO0?sid=03e1774c-c5aa-4b3b-90c5-9af877d1a294@pdc-v-sessmgr01&vid=0&format=EB&rid=1
http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.savonia.fi/ehost/ebookviewer/ebook/bmxlYmtfXzE3OTkxNzZfX0FO0?sid=03e1774c-c5aa-4b3b-90c5-9af877d1a294@pdc-v-sessmgr01&vid=0&format=EB&rid=1
https://tekijanoikeus.fi/tekijanoikeus/syntyminen/
https://tekijanoikeus.fi/tekijanoikeus/syntyminen/
http://www.metla.fi/julkaisut/workingpapers/2007/mwp052-07.pdf
http://www.metla.fi/julkaisut/workingpapers/2007/mwp052-07.pdf
http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.savonia.fi/ehost/ebookviewer/ebook/bmxlYmtfXzI4MjU5OF9fQU41?sid=789890a6-5772-4c1c-b2a9-6899c07d254b@pdc-v-sessmgr04&vid=0&format=EB&rid=1
http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.savonia.fi/ehost/ebookviewer/ebook/bmxlYmtfXzI4MjU5OF9fQU41?sid=789890a6-5772-4c1c-b2a9-6899c07d254b@pdc-v-sessmgr04&vid=0&format=EB&rid=1
http://web.b.ebscohost.com.ezproxy.savonia.fi/ehost/ebookviewer/ebook/bmxlYmtfXzI4MjU5OF9fQU41?sid=789890a6-5772-4c1c-b2a9-6899c07d254b@pdc-v-sessmgr04&vid=0&format=EB&rid=1

39 (46)
6  LIITE 1: DIGITAALINEN OHJAUSMATERIAALI

Digitaalinen ohjausmateriaali 16ytyy Iisalmen luontomuseon verkkosivuilta osiosta Lasten luon-

tomuseo: https://www.sll.fi/iisalmi/luontomuseo/lasten-luontomuseo/

Jotta materiaali nakyisi kunnolla, se taytyy ladata sivustolta omalle koneelle. Lisaksi lukemi-
seen tarvitaan PowerPoint-ohjelma vuoden 2019 paivityksilla. Ohjelman vanhat versiot eivat

toista esimerkiksi sisallysluettelotoimintoa oikein.


https://www.sll.fi/iisalmi/luontomuseo/lasten-luontomuseo/
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7 LIITE 2: KYSELYLOMAKE AIKUISILLE

Iisalmen luontomuseo Kysely lasten mukana oleville aikuisille

1. Millaista tekemistd/materiaalia toivoisit 0—8-vuotiaille lapsille luontomuseossa? (rastita haluamasi vaih-
toehdot)

|:| tehtdvapaperi |:| tehtdvarata

|:| audiovisuaalista materiaalia (luonnon &a- |:| lapset tuottavat itse materiaalia esimerkiksi ku-
nia, lilkkkuvaa kuvaa) vaamalla paivakodin/omilla laitteilla

|:| peleja/leikkeja I:I muuta,
. L mita?

|:| tietokirjoja

2. Mité aiheita pidat (varhais)kasvatuksen kannalta tarkeimpané/kiinnostavimpana?

jarvimaisema perhoset
kuusimetsa metsonsoidin
mantymetsa lahdemaisema
talvimaisema kivet

eldinlajit

valkovuokkolehto eldinten elintavat

pihapiiri kasvilajit

Joooott

niittymaisema vuodenajat

[]
[]
[]
[]
[ ] suomaisema
[]
[]
[]
[]

kallot ja nahat

3. Mista toivoisit lisda tietoa?

4. Oliko nayttelyssa jotakin mahdollisesti pelottavaa/vaikeasti kasiteltavaa lapsille?
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5. Mita toivoisit lasten oppivan vierailulla?

6. Muuta palautetta?
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8 LITTE 3: KYSELY LAPSILLE (AIKUINEN TAYTTAA)

Minka ikaisia lapsia? Montako lasta?:

1. Mita mielta olitte nayttelysta? Oliko kiva, oliko tylsad? (spontaaneja vastauksia)

2. Jokaiselle kapy -> vie sen paikan luo, mista pidit eniten (Kirjaa montako kapya l6ytyy mistékin, myds mahdollisia
perusteluja)

3. Jokaiselle keppi ->vie sen paikan luo, mista et pitdnyt (Kirjaa montako keppia loytyy mistakin, myés mahdollisia
perusteluja)
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4. Osaatteko viitata? Kysyn seuraavaksi teiltd, ettd mika olisi teidan mielestdanne kivaa tekemista taalla museossa.
Nosta kasi yl0s, jos tykkaisit tehda taalla museossa sitd, minka sanon. Saa viitata niin monta kertaa kuin haluaa.
(vastaukset taulukkoon, vapaat rivit lasten mahdollisille omille ehdotuksille)

Tekeminen Kuinka moni viittaa?

kynatehtavat

leikit

pelit

tehtavarata

kuvaaminen puhelimella/tabletilla

satujen ja tarinoiden kuuntelu ja katselu

5. Mitd muuta haluaisitte tehda taalla? (vapaita vastauksia)
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9 LIITE 4: TESTIVAIHEEN PALAUTELOMAKE

Iisalmen luontomuseo Palaute museokierroksesta

Kaikki palaute ja parannusehdotukset ovat tervetulleita!

1. Millainen museokierros oli lasten ikdtasoon ndhden?

2. Oliko informaatiota liikaa/lilan vahan?

3. Oliko informaation laatu lasten ikdan nahden helppoa/vaikeaa?

4. Olisitteko kaivanneet jotakin lisda?

5. Mita jattaisitte pois?
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10  LIITE 5: VARHAISKASVATUSMATERIAALIN OHJE NAYTTELYNVALVOJALLE

LASTEN LUONTOMUSEO -MATERIAALI

Varhaiskasvatusryhmat ja perheet voivat halutessaan kadyttaa digitaalista ohjausmateriaalia museokierroksen tu-
eksi. Digitaalisesti ohjattuja museokierroksia on kolme: Kertun matkassa (1-3-v), Koteja Luonnossa (3-6-v) ja Luon-
non tutkijat (5-6-v). Materiaali on ladattuna museon kolmeen tablet-laitteeseen, ja ne |16ytyvat myds museon net-
tisivuilta. Materiaalin lukemiseen tarvitaan PowerPoint-ohjelma vuoden 2019 paivityksilla. Lapsiryhmat voivat tu-
tustua digimateriaaliin etukateen ja valita itselleen sopivimman kierroksen. Materiaalia kannattaa soveltaa va-
paasti, ja esimerkiksi kierroksen pituus taytyy miettia lasten jaksamisen mukaan. Myds digitaalisten materiaalien
alussa on vinkkeja kierrosten koostamiseen.

Lisdaksi museotilassa on esim. lipastot, joissa on koskettelu- ja tuoksunaytteita. Niita ei ole kytketty erityisesti mi-
hinkdan kolmesta museokierroksesta, vaan niihin voi tutustua missa vaiheessa vain, esim. museokierroksen lo-
puksi. Koskettelu- ja tuoksunaytteiden yhteydessa on vihjeena kuvat, jotka voi yrittda yhdistaa oikeaan nayttee-
seen. Tuoksunaytteiden jarjestys vasemmalta oikealle: pihka, suopursu, terva, siankdarsamo. Lipastoissa on myods
paperia, varityskuvia ja kynia (seka tarjottimia kirjoitusalustoiksi) silta varalta, etta tarvitaan ylimaaraista teke-
mistd. Kopioi/tulosta tarvittaessa lisda (kuvia l6ytyy esim. Supercoloring ja Birdlife Suomi -sivustoilta). N&ita kan-
nattaa tarjota myos esim. perheille, jos aikuiset haluavat katsella nayttelya ja lapsella kdy jo aika pitkaksi. Myos
suurennuslaseja ja taskulamppuja voi kdyttda vapaasti.

DIGITAALISESTI OHJATUT MUSEOKIERROKSET

VALMISTELUT

- Kertun matkassa: Jaa pehmolelut niille sopivien dioraamojen eteen. Esim. Jarvimaisema: hauki, ahven,
sorsa, joutsen, kalasadski, majava. Kuusi- ja mantymetsa: orava, liito-orava, sinirinta + mannynkavyt ja
kuusenkavyt. Talvimaisema: ilves, susi. Niittymaisema ja pihapiiri: kettu. Valkovuokkolehto: pikkulinnut.
Suomaisema: karhu. Lahdemaisema: ahma. Ei ole pakko olla juuri ndin, vaan paikkoja voi myds vaihdella
sen mukaan mika tuntuu toimivalta.

- Koteja luonnossa: Pehmolelut korissa museotiskin edessa. Taljat valmiiksi pyoredn maton ympdrille "tie-
tovisaa” varten.

- Luonnon tutkijat: Pehmolelut pois nakyviltad ja suurennuslasit esille. Taljat valmiiksi py6éredan maton ympa-
rille “tietovisaa” varten.

- Lipastoista sokkotesti-laatikot kannattaa avata valmiiksi jokaiselle kierrokselle.

VASTAANOTTAMINEN

- Toivotetaan ryhma tervetulleeksi
- Kaksi saantoa: ei saa koskea laseihin ja taytettyihin eldimiin, ei saa juosta.
- Pohjustetaan museokierroksen teemaa
o Kertun matkassa: oppaana leppakerttu ja lahdetdan yhdessa tutkimaan luontomaisemia.
o Koteja luonnossa: Tutustutaan eldinten koteihin ja opetallaan luonnossa lilkkkumista. Oppaana on
Minttu Majava.
o Luonnon tutkijat: Opetellaan yhdessa tekemaan havaintoja luonnosta. Oppaana on Kaisa Karhu.
- Jutellaan aikuisten kesken, millaisia vaihtoehtoja kierroksen toteuttamiseen on: kuljetaanko yhtena ryh-
mana vai haluaako ryhma jakautua pienempiin porukoihin? Isona ryhmana kulkiessa tablet-laite kannat-
taa yhdistaa kaiuttimeen.



46 (46)

VAIHTOEHTOJA KIERROKSEN TOTEUTTAMISEKSI

Ryhma toteuttaa museokierroksen taysin itsenaisesti, jolloin ryhmalle annetaan kdyttéon tabletit ja tarvit-
taessa myos kaiutin.

Katsellaan aluksi yhdessa (nayttelynvalvojan avustamana) esim. jarvimaisema ja samalla ryhman aikuisille
voi esitelld PowerPoint-esityksen kayttod. Taman jdlkeen jaetaan tabletit ryhman aikuisille ja ryhma voi
jakautua katselemaan dioraamoja pienemmissa porukoissa tai jatkaa kulkemista yhtena ryhmana.
Mennaan koko kierros yhtena ryhmana, ja ndyttelynvalvoja voi olla kdyttdmassa tablettia ryhman puo-
lesta. Tama olla tarpeen esim. pienimpien lasten kohdalla, jos aikuisten kasia tarvitaan ryhman hallintaan.
Ohjatun museokierroksen lopuksi on hyva jattaa vield vahan aikaa sille, etta lapset kiertelevat museoti-
lassa vapaasti ja katselevat itselleen kiinnostavia asioita.



