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Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin 2016 ja 2018 tehdyt muutokset asettavat muutospaineita varhaiskasva-
tuksen toimintakulttuurille. Jotta asetetut tavoitteet voidaan saavuttaa varhaiskasvatuksen olemassa olevilla re-
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AvoT- avoin taidekasvatusmalli on toimintamalli, joka tukee varhaiskasvatuksen kokonaisvaltaisen ja osallistavan
toimintakulttuurin kehittymistd, seka rikastaa ja tukee leikkipedagogista toimintaa varhaiskasvatuksessa. AvoT -
avoin taidekasvatusmallin toimintatavat ovat sovellettavissa helposti paivakotien arkeen. Mallin tavoitteena on
juurruttaa varhaiskasvatuksen parissa tehtdvan taidekasvatustyon hyvia kdytanteitd Kuopion kaupungin varhais-
kasvatuksen yksikéihin.

Opinnaytety6 on AvoT -avoin taidekasvatusmallin prosessimallin kehittémisty6. Kehittémistyon kaytannéllinen
osuus toteutettiin Kuopion avoimien varhaiskasvatuspalveluiden 3-5 -vuotiaiden kerhoryhmassa ja sen moniam-
matillisessa tiimissa. Tydn toimeksiantajana toimi Lastenkulttuurikeskus Lastu. AvoT -avoin taidekasvatusmallin
yhteistydkumppaneina toimivat lisdksi Kuopion kaupunki seka Sanataidekoulu Aapeli. AvoT -avoin taidekasvatus-
mallihanketta on rahoittanut vuosina 2016-2019 lastenkulttuurikeskus Lastu, opetus- ja kulttuuriministerié seka
Kuopion kaupunki.

AvoT -prosessimallin kehittdminenTaidetaikurit -kokeiluryhmassa ja raportointi opinndytetydssa on ollut keskeinen
osa kokonaishanketta. Opinnadytetydn teoreettisena viitekehyksena toimi varhaiskasvatussuunnitelman perusteis-
sakin (2016; 2018) mainitut kasitteet osallisuus ja leikkipedagogiikka. Liséksi opinndytety®d nojaa taidekasvatuk-
sen teoreettiseen ja kdytanndlliseen perinteeseen.
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opinndytetydssa myds Shierin osallisuuden tasomalliin. Opinndytety6ssa syntyi Taidetaikurit -kokeiluryhman tyds-
kentelyn ja arvioinnin pohjalta uudenlainen taidekasvatuksen toimintamalli. Valmista AvoT -prosessimallia voi
soveltaa monenlaisissa erilaisissa varhaiskasvatuksen toimintaymparistdissa.
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1 JOHDANTO

Varhaiskasvatusussuunnitelman perusteiden muutokset 2016 ja 2018 ovat vaikuttaneet voimak-
kaasti viime vuosina varhaiskasvatuksen toimintakulttuurin kriittiseen tarkasteluun ja kehittdmiseen.
Suunnitelma haastaa ajattelemaan varhaiskasvatuksen kaytantdja, lasten toimintaa ja toimijuutta
uudella tavalla. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016; 2018) on keskeinen suomalaista var-
haiskasvatusta ohjaava asiakirja, joka on laadultaan velvoittava. Laaja-alainen osaaminen ja ehey-
tetty oppiminen, lasten osallisuus seka leikin pedagoginen tuki ovat keskeisia arvoja ja tavoitteita
varhaiskasvatussuunnitelman mukaisen varhaiskasvatuksen toteutuksessa. Eheytetty oppiminen tar-
koittaa opetusta ja kasvatusta, jossa autetaan oppilaita ja lapsia hahmottamaan asioita kokonai-
suuksina ja nakemaan opittujen asioiden yhteyksia toisiinsa ja elaman eri ilmidihin (Opetushallitus
2016.) Laaja-alaisuudella taas tarkoitetaan tietojen, taitojen, arvojen, asenteiden ja tahdon kokonai-
suutta, seka kykya soveltaa niitd elamdssa (Opetushallitus 2016, 21).

Taidekasvatus tarjoaa oivan ponnahduslaudan osallistavaan, lapsen omaa ilmaisua, toimintakykya,
ajattelua ja oppimista, kulttuurista osaamista ja monilukutaitoa kannustavaan toimintaan. Taidekas-
vatus on myos luonteva valine leikin pedagogiseen tukeen niin taiteellisesti kuin tarinallisestikin.
Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen Karvin (2019) tutkimuksessa kavi ilmi, etta keskeisia
puutteellisia osa-alueita varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016; 2018) nakdkulmasta olivat
mm. taiteellisen ilmaisun ja kokemisen toteutuminen lapsiryhmdssa, kielellisen ilmaisun tukeminen
loruleikein tai pedagogisesti valitun kirjallisuuden avulla, seka tutkiva oppimistapa. (Repo, Paananen,
Eskelinen jne. 2019, 91-95.) Karvi suositteleekin tutkimuksen pohjalta mm. taidekasvatuksen ase-
man vahvistamista varhaiskasvatustytssa, seka monilukutaitoa vahvistavaa ja tutkimiseen kannusta-
vaa toimintaa. (Repo, Paananen, Eskelinen jne. 2019, 164).

Useissa paivakodeissa nousi tutkimuksen mukaan esille myos taiteen kokemisen ja tuottamisen epa-
tasa-arvo, kun esimerkiksi ajan tai osaamisen puutteessa taidekasvatus oli ulkoistettu ulkopuolisille
ja maksullisille toimijoille paivakotipaivan sisalld. (Repo, Paananen, Eskelinen jne. 2019, 91-95.)
Jotta laadukas varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016; 2018) mukainen toiminta voisi to-
teutua tasa-arvoisesti kaikissa varhaiskasvatuksen yksikdissd, tarvitaan uusia innovaatioita henkilds-
ton perehdyttamiseksi sellaisiin toimintamuotoihin, jotka tukevat lapsia osallistavaa toimintakulttuu-
ria. Opinnaytetydssa etsitaan ratkaisuja varhaiskasvatussuunnitelman (2016; 2018) eri osa-alueiden

tasa-arvoiseen ja kokonaisvaltaiseen toteuttamiseen taidekasvatuksen keinoin.

Kasvatustieteilija Juho Hollon nakemyksen mukaan taidetta kasvatuksen kentalla voidaan lahestya
kolmesta eri nakokulmasta: taiteen avulla, taidetta varten ja taiteeseen (Hollo 1932 142-143; Takki-
nen 2016, 231). Talla tarkoitetaan, etta taide voi toimia joko kasvatuksen vdlineend, kasvatuksella
suunnataan lasten mielenkiinto kohti taidetta, tai lapsia kasvatetaan oman taiteen luomiseen. Opin-
ndytetyon pohjana on kaikkien ylla esiteltyjen taidekasvatusnakemysten synteesi, josta vahvimmiksi

nousevat taide kasvatuksen vdlineena ja lapsen oman ilmaisun mahdollisuutena.
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Opinnaytety6 koostuu taidekasvatuksen kaytantojen kehittamistydsta varhaiskasvatuksessa ja sen
arvioinnista. Arvioinnissa hyddynnetaan niin teemahaastattelussa kerattya aineistoa kuin paivakirja-
maista dokumentointiakin. Teemahaastattelu ja paivakirjadokumentointi sopivat hyvin tutkimusme-
netelmiksi, koska ne tukevat tutkimusaiheen lahestymista kokonaisvaltaisesti. Kvalitatiivisessa tutki-
muksessa keskeistd on juuri todellisuuden kuvaaminen moninaisesti eli kokonaisvaltaisesti (Hirsjarvi,
Remes ja Sajaniemi 2007, 157). Opinndytetyon toteutustapa on eraanlainen hybridi, jossa tydn tu-
lokset muodostuvat kehittamisty6n, paivakirjamuotoisen arvioinnin seka laadullisen tutkimuksen
vuorovaikutuksessa. Opindytetydn teoreettinen viitekehys rakentuu sen keskeisista kasitteistd, jotka
ovat taidekasvatus, osallisuus, leikkipedagogiikka seka oppimisymparistot. Kasitteet eritelldaén ja ava-
taan tarkemmin luvussa kolme.

Opinndytetytn tavoitteena on luoda uudenlainen jasennelty taidekasvatuksen malli varhaiskasvatuk-
sen kentdlle. Opinndytetydn keskeisin tutkimuskysymys on, miten taidepedagoginen prosessi tulee
jasennella ja toteuttaa varhaiskasvatusryhmassa, jotta taidepedagoginen toiminta tukee mahdolli-
simman laajasti henkildkunnan, lasten ja perheiden yhteistoimijuutta ja osallisuutta varhaiskasvatuk-
sessa. Lisaksi opinndytetydssa tarkastellaan, miten taidekasvatuksen valineilld voidaan tukea erityi-
sesti lasten, mutta myds henkildston osallisuutta ryhmassa ja yhteisessa prosessissa. Tutkimuksen ja
kehittdmisen kannalta tarkeaa ei ole siis se, mitd ryhmassa tehdaan, vaan miten ryhmassa ja taide-
kasvatusmallin prosessissa toimitaan, seka miten lasten ja ryhman tarpeisiin vastataan taidekasva-
tuksen keinoin. Paivakirjamaisen dokumentoinnin kautta opinndytetydssa sivutaan myds mahdolli-
suuksia, joita taidekasvatuksen kdytdnteet avaavat varhaiskasvatussuunnitelman laaja-alaisten ta-
voitteiden saavuttamiseksi.

2 TOIMINNAN KONTEKSTI JA SIDOSRYHMAT

AvoT -avoin taidekasvatusmallin kehittdmistydn osapuolet ovat Lastenkulttuurikeskus Lastu, Sanatai-
dekoulu Aapeli seka Kuopion kaupungin avoimet varhaiskasvatuspalvelut ja kulttuurin aktivointiyk-
sikké. AvoT- avoin taidekasvatusmallin mallin kehittdmistyé pohjautuu Vantaalla vuosina 2015-2017
toteutettuun TAIKAVA -hankkeeseen, sen tutkimukseen seka kehittamistyéhon varhaiskasvatuk-
sessa. AvoT -avoin taidekasvatusmalli vastaa Vantaan TAIKAVA -hankkeen tavoin varhaiskasvatuk-
sen kehittdmistarpeisiin, mutta siina huomioidaan Pohjois-Savon ja Kuopion alueelliset tarpeet, eri-

tyispiirteet seka resurssit.

Taidekasvatuksen tarpeeseen on pyritty vastaamaan kunnallisilla kulttuurikasvatussuunnitelmilla,
jotka pitavat sisdllddn niin materiaaleja kuin jalkautuvaa taidekasvatusty6ta kouluissa seka varhais-
kasvatusyksikdissa. Kuopiossa kulttuurikasvatussuunnitelman keskidssa on Kuopion kulttuuripolku,
joka tarjoaa materiaaleja, kulttuurilaitosvierailuja ja tydpajoja eri luokka-asteille. Liséksi Kuopion
kaupunki tarjoaa varhaiskasvatuksen sekd opetustoimen piirissa monelaisia raataldityja palveluja,
joita toteuttavat eri taiteenaloja edustavat kummi- ja yhteisétaiteilijat. (Kuopion kaupunki s.a.) AvoT
-avoin taidekasvatusmalli tdydentaa Kuopion kulttuurikasvatusssuunnitelmaa luontevasti ja antaa

vahvan pohjan mydhemmalle kulttuurikasvatustyélle seka taidelaitosyhteistydlle.
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2.1 Lastenkulttuurikeskus Lastu ja Sanataidekoulu Aapeli

Lastenkulttuurikeskus Lastu on osa valtakunnallista lastenkulttuuriverkostoa. Lastenkulttuurikeskus-
ten liitto on lasten- ja nuortenkulttuurikeskusten yhdistys, jonka tehtévana on vahvistaa lastenkult-
tuurialan osaamista valtakunnallisesti (Lastenkulttuurikeskus Lastu s.a.). Lastenkulttuurikeskusten
tehtdvana on tukea ja tuottaa lastenkulttuurityéta yhdessa valtakunnallisten ja paikallisten toimijoi-
den kanssa. Lastenkulttuurikeskukset tekevat alueellista yhteisty6ta kuntien kanssa mm. varhaiskas-
vatuksen, opetustoimen seka kolmannen sektorin toimijoiden kanssa. (Suomen lastenkulttuurikes-
kusten liitto s.a.) Lastenkulttuurikeskus Lastun toimipiste on Lapinlahdella Pohjois-Savossa. Lastu on
yhdistystoimija, jonka osarahoitus valtion tukien lisdksi tulee eri kanavista, kuten kunnilta, seka erilli-

sina hankeavustuksina ja apurahoina.

Sanataidekoulu Aapeli on pohjoissavolainen sanataideverkosto, joka tuottaa yhteistydkumppaniensa
kanssa taidekasvatuspalveluita 0-18-vuotiaille lapsille ja nuorille seka sanataidekoulutusta opetus- ja
varhaiskasvatuksen henkildstélle, taidekasvattajille, kirjaston tyontekijfille seka muille yhteisdille ja
ammattiryhmille. Sanataidekoulu Aapeli toimii Pohjois-Savon kirjallinen yhdistys Vestdjét ry:n alai-
suudessa. Aapelin sateenvarjon alla toimii useita pohjoissavolaisia sanataiteen harrastusryhmia. Li-
saksi taideleiritoiminta seka taidetydpajat kouluissa, paivakodeissa, kirjastoissa ja tapahtumissa ovat
iso osa Aapelin verkoston toimintaa. Sanataidekoulu Aapeli tekee saanndllistd yhteisty6ta lastenkult-
tuurikeskus Lastun lisdksi mm. eri kuntien, kirjastojen, kansalaisopistojen ja Snellman kesayliopiston
kanssa. Lisaksi yhteisty6td on KYS:n ja lastensuojelutoimijoiden kanssa. (Sanataidekoulu Aapeli s.a.)
Sanataidekoulu Aapelilla on valtakunnallista yhteisty6ta Suomen sanataideopetuksen seuran seka
sen jasenyhdistysten kanssa.

Seka Lastu etta Aapeli ovat kehittaneet useita vuosia ns. jalkautuvaa taidekasvatusta niin kouluihin,
paivakoteihin kuin muihinkin yhteisdihin. Molemmissa yhdistyksissa on myds runsaasti kokemusta
taidekasvatuspalveluiden tuottamisesta erityisryhmille. Sanataidekoulu Aapelin eritysosaamista on
sanataide eli sadut, lorut, kirjoittaminen ja monitaide (Sanataidekoulu Aapeli s.a.). Lastenkulttuuri-
keskus Lastun valtakunnallinen kehittdmistehtdva painottuu ymparistd- ja arkkitehtuurikasvatukseen
mutta Lastussa taidekasvatusta on toteutettu jo vuosikymmenia poikkitaiteellisen tydskentelytavan
mukaan. Alle kouluikaisten taidekasvatuksessa painopisteena on viime vuosina ollut mm. sanataide

ja kouluikaisilla mediakasvatus. (Lastenkulttuurikeskus Lastu s.a.)

2.2 Kuopion kaupungin avoimet varhaiskasvatuspalvelut ja kulttuurin aktivointiyksikk®

Kuopion kaupungin avoimet varhaiskasvatuspalvelut ovat osa Kuopion kaupungin varhaiskasvatus-
palveluita. Avoimien varhaiskasvatuspalveluiden kerhot ovat maksuttomia varhaiskasvatuspalveluita
lapsiaan kotona hoitaville perheille. Toimintamuotona ovat seka 2-5 -vuotiaille suunnattu aamu- ja
iltapaivakerhotoiminta, ettd avoimet kerhopaivat 0-2 -vuotiaiden lasten perheille. (Kuopion kaupunki
s.a.) Avoimien varhaiskasvatuspalveluiden toiminta pohjautuu valtakunnalisen varhaiskasvatussuun-
nitelman (2016; 2018) periaatteisiin ja sen toiminnalla on samat Iahtékohdat kuin muillakin Kuopion

kaupungin varhaskasvatuspalveluilla. Kuopion kaupungin varhaiskasvatuksen painopistelaueena on
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ollut vuodesta 2015 alkaen osallisuus ja leikki (Kuopion kasvun ja oppimisen lautakunta 2018, 27).
Avoimet varhaiskasvatuspalvelut toimivat Kuopion kaupungin pdivakotien alaisuudessa, mutta niiden
toimipisteet vaihtelevat. Toimintaa on mm. nuorisotalojen, pdivakotien ja kansalaisopiston tiloissa

seka lahiluontoalueilla. (Kuopion kaupunki s.a.)

Kuopion kaupungin kulttuurin aktivointiyksikké koordinoi ja kehittaa kulttuurikasvatuksen seka kult-

tuurisen osallisuuden ja saavutettavuuden toimintamalleja Kuopion alueella yhdessa kunnan eri yksi-
koiden seka kolmannen sektorin toimijoiden kanssa. Tavoitteena on kehittéd mm. lasten, nuorten ja
erityista tukea tarvitsevien kuntalaisten mahdollisuuksia tutustua monipuolisesti kulttuuriin ja taitee-
seen, seka lisdta kuntalaisten mahdollisuuksia ilmaista itsedan taiteen keinoin. (Kuopion kaupunki

s.a.)

Kuopiossa kouluikdisten kulttuurikasvatussuunnitelman keskitssa on Kuopion kulttuuripolku, joka
tarjoaa materiaaleja, kulttuurilaitosvierailuja ja tydpajoja eri luokka-asteille. Kulttuuripolku tai kult-
tuurikasvatussuunnitelma tarkoittaa kdytanndssa sitd, etta peruskoulun oppilaille mahdollistetaan
taiteeseen ja taiteen erilaisiin ymparistdihin tutustumista oppituntien aikana. (Seirala 2012, 7). Li-
saksi Kuopion kaupunki tarjoaa varhaiskasvatuksen seka opetustoimen piirissa monelaisia kummi- ja
yhteisétaiteilijoiden raataldityja palveluja. Kuopion kulttuurin aktivointyksikdssa tydskentelee useita
kulttuurinsuunnittelijoita, joiden tyé maaritelldén eri asiakasryhmien mukaan. (Kuopion kaupunki

s.a.)

3 TAIDEKASVATUS VARHAISKASVATUKSEN VIITEKEHYKSESSA

Opindytetydn viitekehys nousee Varhaiskasvatussuunnitelman perusteista (2016; 2018) seka Kuo-
pion kaupungin maarittelemistéd painopistealueista varhaiskasvatuksessa. Kuopion kaupungin var-
haiskasvatuksessa oli painopistealueena leikki ja osallisuus vuosina 2015-2018. Nama kasitteet ovat
keskeisia myds Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa, joka ohjaa kaikkea varhaiskasvatustoimin-
taa Suomessa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016; 2018) on kasvatuksen jarjestajia vel-
voittava asiakirja. Avainkasitteita — leikkipedagogiikka ja osallisuus — tdydentamaan on valittu taide-
kasvatus, joka toimii seka itsendisena etta valineellisena leikkipedagogiikan ja osallisuudenkin aa-
relld. Avainkasitteissa on sukulaisuutta ja sama arvomaailma, joten kasitteet avataan seka itsendi-

sind etta suhteessa toisiinsa.

Opindytetydssa kehitettdvan AvoT -avoin taidekasvatusmallin taustalla ovat paikalliset varhaiskasva-
tuksen kentan tarpeet ja halu l6ytaa varhaiskasvatukseen uudenlaisia osallistavia ja laaja-alaisia kas-
vatusmenetelmid. Vantaan TAIKAVA -hankkeessa tahan tarpeeseen on vastattu jalkauttamalla taide-
pedagogit tydskentelemaan paivakotiryhmissd, joissa on erityista tukea tarvitsevia lapsia. TAIKAVA -
hanke onkin merkittavin yksittdinen esikuva AvoT -avoin taidekasvatusmallin taustalla. Hankkeesta
on runsaasti raportteja ja tutkimustietoa, joten se toimii avainkasitteiden liséksi opinndytetydn kehit-
tamistyon teoreettisena viitekehyksena. TAIKAVA -hankkeen tutkimustuloksia avataan tarkemmin

luvussa 3.1.2.
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3.1 Taidekasvatuksen perusta

Taidekasvatus on Suomessa jokaisen lapsen perusoikeus. Taidekasvatus ja lasten oikeus taidekasva-
tukseen on turvattu Suomen lainsaadanndssa. Suomen perustuslaissa taide madaritellddn perusoikeu-
deksi (Suomen perustuslaki 1999/731 §16) ja YK:n lasten oikeuksien sopimuksessa lapsen oikeus
taiteeseen ja kulttuuriin maaritelldan kaikille yhtaladiseksi. Sopimusvaltioiden tulee kunnioittaa lapsen
oikeutta osallistua taide- ja kulttuurielamaan. Sopimusvaltioiden tulee myds huolehtia, etta kaikilla

lapsilla on samanlaiset mahdollisuudet taiteen ja kulttuurin harrastamiseen. (Suomen Unisef s.a.)

Lasten ja nuorten taidekasvatuksen vastuu valtakunnallisella ja kunnallisella tasolla jakaantuu mo-
nille eri toimijoille. Kunnalliset taide- ja kulttuuripalvelut kulttuurilaitoksineen tarjoavat monipuolisia
oppimisymparist6ja taiteen kokemiseen. Lastenkulttuurikeskusten toiminta seka aktiiviset paikalliset
toimijat takaavat taiteen harrastamisen niin kulttuurioppilaitoksissa, vapaan sivistystoimen, yhdistys-
ten kuin koulujen kerhotoiminnassa. Taidekasvatuksen perusta lepda varhaiskasvatuksen ja perus-
opetuksen taideaineiden opetuksessa seka taiteen perusopetuksessa. Naiden toiminta perustuu ole-
massaoleviin opetussuunnitelmiin. Varhaiskasvatuksen, perusopetuksen ja taiteen perusopetuksen
taidekasvatustyota tdydentaa ja tukee merkittévasti myds paikallisten lastenkullttuurikeskusten ty6-
pajatoiminta, joka tapahtuu pdivdkodeissa ja kouluissa niiden toiminta-aikana. (Seirala 2012, 6.)

Taidekasvatus tukee lasten kokonaisvaltaista hyvinvointia ja monialaisen yhteistydn toteutumista.
Taidekasvatus myos liséad myonteisia oppimiskokemuksia ja kehittda luontevasti yhteistyo- ja vuoro-
vaikutustaitoja seka edistaa lasta kunnioittavia ty6tapoja ja lapsen osallisuutta. (Halme, Halinen, Ka-
rimaki 2016.) Lapsen osallisuus tarkoittaa lapsen mahdollisuutta osallistua toiminnan suunnitteluun,
madrittelyyn ja arviointiin (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos s.a.). Lapsen osallisuus voi toteutua joko
suoraan lapsen toimijuudessa tai siten, etté aikuinen hyédyntaa lapsesta ja lapsiryhmasta tekemiaan
havaintoja toiminnan suunnittelussa ja toteutuksessa. Taidekasvatus antaa paitsi vélineitd havainto-
jen tekemiseen, myds valineita ndiden havaintojen hyédyntamiseen toiminnassa. Tassa opinnayte-

tydssa taidekasvatusta tarkastellaan naista molemmista tulokulmista.

Taidekasvatus tarjoaa monipuolisia kaytanteita kokonaisvaltaisen oppimisen poluilla. Taidekasvatuk-
sessa on kyse kulttuurikompetenssin eli kulttuurisen osaamisen vahvistamisesta. Kulttuurikompe-
tenssi tarkoittaa ihmisen kykya vastaanottaa, tulkita ja soveltaa taidetta niin tiedon kuin ilmaisunkin
valineend. Kulttuurikompetenssi rakentuu varhaislapsuudesta saakka kokemusten kautta neljasta
osatekijasta: tiedot, taidot, tietoisuus ja asenteet. Kulttuurikompetenssi vaikuttaa moneen tarkedan
asiaan, kuten itsetuntoon, sosiaalisiin taitoihin, koulumotivaatioon ja oppimistuloksiin. (Seirala 2012,
4-9.)

IImaistessaan itsedan taiteen avulla lapsi saa mielekkaita keinoja havaintojen, tunteiden ja luovan
ajattelun nakyvaksi tekemiseen (Opetushallitus 2016, 36—46). Taidekasvatus tarjoaa siis paitsi ela-
myksid, myds laaja-alaisia ikkunoita aikamme ilmigihin, jolloin leikki ja kuvittelu ovat osa oppimispro-
sessia. Taidekasvatuksessa tutkitaan ymparistémme moninaisia viestejd, tehdaan tulkintoja, jaetaan
niitd, seka luodaan omia kokonaan uusia sisaltéja ja merkityksia. Taidekasvatuksessa eldydytaan,
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ilmaistaan omia mielipiteita ja tunnetaan. Taidekasvatus tarjoaa toimintamuotona laajasti mahdolli-

suuksia lapsen kokonaisvaltaisen kasvun tukemiseen eheytetyn opetussuunnitelman mukaisesti.

3.1.1 Taidekasvatus varhaiskasvatuksessa

Taidekasvatuksen ytimessa ei ole koetun ja ndetyn toistaminen vaan oman totuuden, tunteen ja na-
kemyksen I6ytdminen itse kokeilemalla ja tulkitsemalla. Taide antaa tilaa kokeilla, tutkia ja tuntea.
Siksi taidekasvatuksen syvinta ydinta leikin tavoin on prosessin arvostaminen lopputulosta enem-
man. Tarkeaa ei ole maaranpaa vaan I0ydokset, ihmetyksen aiheet, eldmykset ja oivallukset luomis-
prosessin sisalla. Leikkiessaan ja tehdessaan taidetta lapsi yhdistelee, kuvittelee ja luo uutta. Luo-
vuudessa prosessi onkin lopputulosta tarkedampi. (Vygotski 2004, 7-11; Rusanen, Kuusela, Rinta-
korpi 2014, 32). My6s Antero Salminen tiivistaa hienolla tavalla lasten taidekasvatuksen perusole-

muksen:

Taide ei tartu lapseen niin kuin sikotauti. Vasta oman aktijvisen ponnistelun tuloksena
[6ydetty havainto tai totuus voi vaikuttaa tiedostamiseen, jolloin lapsi kokee taiteelli-
sen toiminnan maailmaansa laajentavana. Opettajan tehtavd on suunnitella tutkimus-
matka sellaiseksi, ettd se tarjoaa mahdollisuuksia oppilaan omatoimisuudelle ja ute-
liaisuudelle. (Salminen 1981; Takkinen ja Tolonen 2004, 88.)

Myo6s Helena Sederholm korostaa taidekasvatuksen kokonaisvaltaista luonnetta. Hdnen mukaansa
taidekasvatus on lasta kokonaisvaltaisesti elvyttava toimintatila, jossa lapsi voi ilmaista aistejaan
kayttden ja toiminnallisesti itselleen merkityksellisia asioita seka jasentda kokemuksiaan (2007, 147-
149; Ripatti 2016, 218). Taidekasvatuksen avulla voidaan vaikuttaa lapsen mindkuvaan ja kasityk-
seen maailmasta. Taidekasvatus on vayla vahvempaan itsetuntemukseen, tietoon ja maailman ym-
martdmiseen (Efland 2002, 156), mutta se on myds tie oppimaan oppimisen darelle (Bamford ja
Wimmer 2012, 18).

Ruokosen ja Rusasen mukaan pienten lasten kanssa taidekasvatus on kokonaisvaltaista ja erittele-
maton osa lasten arkea. Lapset havainnoivat ymparistdaan, leikkivat, piirtdvat, rakentelevat, tunte-
vat, elaytyvat ja muovaavat siten myds itse ymparistéaan. Aikuisen tehtdvana on auttaa lasta herkis-
tymaan, seka rohkaista hanta tutkimisen ja kokeilemisen aarelle. Varhaisian taidekasvatus on ennen
kaikkea lapsen saattamista luovan leikin aarelle. Monitaiteinen taidekasvatus lapaisee kaikkea pdiva-
hoidon kasvatustoimintaa. Se nayttaytyy arjen loruleikeissg, lasten levittaytymisena luovasti tilaan
esimerkiksi majaleikein. Kasvattajan tehtdava on luoda mahdollisuuksia naihin esteettisiin kokemuk-
siin ja tukea lapsen aistien kaytt6a, lasndoloa seka ihmettelyn taitoa. Aikuinen rakentaa yhdessa las-
ten kanssa ymparistéd, jossa nakyy lapsen omat kulttuuriset jaljet. (Ruokonen ja Rusanen 2009,
10.)

Varhaiskasvatuksessa taidetta ja leikkia onkin lIahes mahdotonta erotella toisistaan. Kun taidekasva-
tuksen ytimessa on eldmyksellisyys, moniaistisuus, estetiikka, rytmi ja luovuus, myos leikki noudat-
taa samoja lainalaisuuksia. Venaldinen psyklologi Lev Vygotski on jatkanut taiteen, leikin ja luovuu-
den olemuksen tutkimuksia leikin kulttuurihistoriallisen teorian puitteissa. Vygotskin ajatuksia on esi-

telty laajemmin luvussa 3.3.
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3.1.2 TAIKAVA: taidekasvatus jalkautuu paivakoteihin

Taidekasvatuksen mahdollisuudet ovat laajat, ja viime vuosina on kehitetty kaytannéllisia taidekas-
vatuksen jalkautuvia malleja eri puolilla Suomea mm. lastenkulttuurikeskusten toimesta. Tutkimus-
tietoa ja kaytanndllisia toimintamallien kuvauksia on kuitenkin hankkeista jadnyt jalkeen varsin va-
héan. Erilaisia monialaisia kokonaisuuksia ja projektityoskentelyn pohjaksi soveltuvia materiaaleja on
sen sijaan runsaasti tarjolla verkossa mm. Suomen lastenkulttuurikeskusten liiton verkkosivuilla.
Jotta materiaalien pontentiaali tulisi hyddynnettya mahdollisimman laajasti, tarvitaan myds vuorovai-
kutusta taiteen ja kasvatuksen ammattilaisten valille. (Eskelinen 2018.)

Vantaalla toteutettiin vuosina 2014-2016 mittava kehittdmishanke, josta on keratty varsin laajasti
tietoa ja tutkimusaineistoa. Hanke on sittemmin johtanut mallin vakiintumiseen Vantaalla, ja mallia
on hyddynnetty myds muissa kunnissa kuten Oulussa. TAIKAVA -taiteen taikaa varhaiskasvatukseen
-kehittamishankkeessa kymmenen taidepedagogia tydskenteli varhaiskasvatusryhmissa, joissa oli
kasvun ja oppimisen tukea tarvitsevia lapsia. Taidepedagogit tydskentelivat pdivakodissa n.35 tuntia
viikossa ja heidan tydnsa jakautui padsaantoisesti yhden tai kahden ryhman valille.

TAIKAVAN hankkeessa ei tarvittu taloudellisia lisdresursseja, silla taidepedagogit palkattiin paivakoti-
ryhmiin ryhma- tai resurssiavustajien sijaan. Taidepedagogien tehtavana oli taata erityista tukea tar-
vitsevien lasten kasvun ja oppimisen tuki inklusiivisesti. Taidepedagoginen kasvua ja oppimista tu-
keva tydskentely tapahtui koko ryhmassa. Pedagogisia kasvun ja oppimisen tukimuotoja ovat mm.
pienryhmatoiminta, paiva- ja viikkostruktuuri, toiminnan eriyttéminen, erilaisten oppimistyylien huo-
miointi seka kommunikaatiota tukevat menetelmat. Toiminnan lahtékohtana oli lapsilahtdisyys eli
lasten osallisuus, vahvuudet, mielipiteet ja kiinnostuksen kohteet. Taidekasvatuksella voitiin vastata
luontaisesti naihin tarpeisiin ja "ylimaardisen” pedagogista osaamista omaavan aikuisen avulla myds

kasvua edistdvien rakenteiden tukeminen oli luontevaa. (Halme, Harinen, Karimédki 2016, 12—-14.)

TAIKAVA -hankkeessa taidepedagogisesta toiminnasta vastasi taidepedagogi, joka suuunitteli ja to-
teutti yhdessa hoito- ja kasvatushenkilékunnan kanssa lasten ian ja kehityksen mukaista taidekasva-
tusta varhaiskasvatuksen arkeen (Ikonen-Polamo, Karlsson, Rahkamo, Tornivaara 2016, 23). Taide-
pedagogit ovat taiteen ammattilaisia, joilla on vahintaankin jonkin verran myds pedagogista taustaa.
TAIKAVA-hankkeen taidepedagogit toteuttivat taustastaan riippuen lapsiryhmissa sirkukseen, kuva-
taiteeseen, musiikkiin, draamaan tai vaikkapa mediataiteeseen painottunutta taidekasvatusta. Kai-
kissa ryhmissa tehtiin kuitenkin myds eri taiteenalojen rajat ylittavaa taidetta.

Vantaan mallissa taidepedagogi sitoutui ryhmaan vahintdan vuodeksi, jolloin hdnen osaamisensa oli
kokonaisvaltaisesti yhden ryhman tai yhden paivakodin kaytdssa. Vantaan TAIKAVA -mallista kerat-
tiin runsaasti tutkimustietoa, ja tulokset olivat rohkaisevia. Poikkitaiteellisen ja arkeen integroidun

taidekasvatuksen avulla onnistuttiin vahvistamaan mm. ryhman sosiaalisaatiota, oppimisen mydntei-

sia kokemuksia seka lasten osallisuutta. Taidekasvatuksen my6ta myés lasten osallisuus hankkee-
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seen osallistuneiden ryhmien toiminnan suunnittelussa lisadntyi. Taidekasvatuksella voitiin siis vas-
tata ryhmassa erilaisiin tarpeisiin. Se oli erityisesti sosiaalisen vuorovaikutuksen tiimoilta palkitsevaa.
(Halme, Halinen, Karimaki 2016, 18.)

TAIKAVA -hankkeessa havaittiin, ettd taidepedagogisella toiminnalla voidaan vastata myds laaja-
alaisesti useisiin varhaiskasvatuslain (2016) ja varhaiskasvatussuunnitelman (2016) maarittelemiin
tavoitteisiin varhaiskasvatuksen arjessa. TAIKAVA-hankkeessa tuotetut aineistot ja raportit tukevat
nakemystd, jonka mukaan taidekasvatus tarjoaa varhaiskasvatuksessa lukuisia tydkaluja lasten ja
aikuisten sosiaalisen oppimisympariston parantamiseksi seka esimerkiksi lasten leikin edistamiseksi
(mm. Ripatti 2016, 221-225; Halinen 2016, 210-215). TAIKAVA-hankkeen aineistoissa kuvataan tar-
kasti taidepedagogien ja varhaiskasvatuksen tiimien prosesseja, toimintamalleja ja tuloksia. Aineisto
ei kuitenkaan tarjoa valineellista tai konkreettista ratkaisua moniammatillisen tiimitydn tueksi. Ta-
man opinnaytetydn tavoitteena onkin jatkaa edelleen moniammatillisen taidekasvatustyon kehitta-
mista mallittamalla projektimaisen tydskentelytavan keskeiset vaiheet varhaiskasvatuksessa.

TAIKAVA -hankkeessa taidepedagogien jalkautuminen varhaiskasvatukseen avasi uudenlaisen vaylén
moniammatilliselle yhteistyélle. Jo hankkeen kadynnistysvaiheessa TAIKAVAn ohjaustiimissa toimin-
nan rakenteita ja tavoitteita maarittelivat kulttuurijohtajan ja varhaiskasvatuksen johtajan liséksi alu-
een kiertavat erityislastentarhanopettajat ja paivakodinjohtajat. Taidepedagogi-tiimien 16ydyttyd mo-
niammatillisen tydskentelyn painopiste siirtyi yksittaisiin tiimeihin, joissa seka taidepedagogi etta
kasvatustiimin muut jasenet jakoivat osaamistaan. Taidepedagogin keskeisena tehtavana tiimissa -
kasvun ja oppimisen tuen lisaksi - oli toimintakulttuurin muutoksen johtaminen. Tavoitteena oli si-
touttaa koko tiimi yhteiseen mydnteiseen muutokseen, jossa lapsilahtdisyys on toiminnan ydin ja
taidekasvatus juurtuu luontevaksi osaksi lasten arkea ja paivittdistd toimintaa. Tama vaati tiimeissa
vahvaa dialogisuutta, sitoutumista muuttuviin toimintatapoihin seka yhteisen tavoitteen kirkasta-
mista. Toimintaa suunniteltiin, toteutettin ja arvioitiin syklisesti, jotta se saatiin nivottua osaksi kas-
vun ja oppimisen tukea. Moniammatillinen yhteistyd ja vuoropuhelu oli toiminnan kehittymisen edel-
lytys. (Halme, Harinen, Kariméaki 2016, 14-16.)

Taidepedagogin kokeellinen tydnkuva madriteltiin hankkeen alussa hankkeen tavoitteiden mukai-
sesti. TAIKAVA -hankkeen tavoitteet avattiin kokonaisraportissa seuraavasti: 7avoitteena oli lapsen
tasapainoisen kehityksen turvaaminen, itsetunnon ja yksilollisen identiteetin vahvistaminen taidekas-
vatuksen keinoin, henkilokunnan luovan ajattelun tukeminen sekd kulttuuripalveluiden ja varhaiskas-
vatuksen yhteistyon lujittaminen (Lehto-Haggroth 2016, 7). Naista lahtdkohdista taidepedagogin
kokeilutehtavankuvaan kuului taidekasvatuksen suunnittelu lapsiryhman pedagogisia tarpeita vas-
taavaksi yhdessa muun pedagogisen tiimin kanssa. Jo tehtdvankuvasta kay ilmi, ettd taidepedagogi
omalta osaltaan taydentaa tiimin kasvatusosaamista, vaikka varsinainen vastuu kasvatuksesta ja
hoidosta sailyykin tiimin varhaiskasvatuksen opettajilla ja lastenhoitajilla. (Ikonen-Polamo, Karlsson,
Rahkamo, Tornivaara 2016, 23.) Kuitenkin kaytanndn tydssa taidepedagogi nivoutui luonnollisesti
ryhman rytmiin, ja tyékuvaan kuului myos lasten arjen tilanteissa avustaminen pukeutumisesta ja
ruokailusta leikkihetkiin (Luokkanen ja Siimes 2016, 42).
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Kokemukset TAIKAVA -hankkeessa olivat rohkaisevia ja taidekasvatus saatiin uudenlaisen toiminta-
kulttuurin my&ta osaksi arjen pedagogiikkaa. Vantaan kasvun ja oppimisen tuen linjauksissa maari-
tellyt tavoitteet toteutuivat hankkeessa erinomaisesti ja taidepedagogisilla menetelmilla voitiin vai-
kuttaa lasten kehitykseen, ryhmaytymiseen, osallisuuteen ja aloittellisuuteen rakentavasti ja positiivi-
sesti. Taidepedagoginen toiminta syvensi yhteiséllisyyden kokemusta seka motivoi ja sitoutti ryhman
aikuisia ja lapsia yhteiseen toimintaan. (Halme, Halinen, Karimaki 2016, 17-18.)

Henkilokunta koki useimmissa TAIKAVA -tiimeissa toiminnan mielekkadksi. Moniammatillinen tyds-
kentely avasi uudenlaisia ajattelumalleja taidepedagogiseen tydskentelyyn. Hankkeen koettiin kehit-
tdneen niin lasten itsetuntoa ja itseilmaisua kuin itsesaatelya, hienomotorisia taitoja ja pitkdjantei-
syytta. Taidepedagogisen tydskentelyn koettiin myds lisdnneen lasten osallisuutta, motivaatiota, op-
pimisen iloa ja viihtymista ryhmadssa. Lapset olivat Idytaneet toiminnassa omia vahvuuksiaan ja saa-
neet onnistumisen kokemuksia. (Aladin, Jatkola, Ménkkdnen, Tele ja Tiisala 2016, 37; Laaksonen ja
Nyman 2016, 58; Luokkanen ja Siimes 2016, 48; Rusanen 2016, 141.) Erityisesti taidepedagogisen
toiminnan koettiin edistdneen lasten sosiaalista ja emotionaalista kehitystd, jotka ovat avainase-
massa lapsen kokonaisvaltaisessa hyvinvoinnissa (Rusanen ja Raisanen 2016, 194).

Kokemuksissa ja etenkin tutkimustuloksissa on huomioitava, etta ryhmien valilla oli suuriakin paiva-
kotikohtaisia eroja, silla toiminnalla pyrittiin vastaamaan erilaisten lasten yksildllisiinkin tarpeisiin.
Kuitenkin kautta linjan osoittautui, etta erilaisten taideldhtdisten menetelmien avulla voidaan edes-
auttaa kasvun ja kehityksen tukea tarvitsevien lasten kehitystd ja oppimista ryhméssa. TAIKAVA -
hankkeen kehittavasta arviointutkimuksesta vastaava Rusanen muistuttaa, etta taideldhtoisia koke-
muksia tutkittaessa syy- ja seuraussuhteet ovat vaikeasti jajitettavissa ja kokemukset ovat subjektii-
visia. Taide- ja kulttuuritoiminnan vaikutukset ovat toisistaan poikkeavia ja niiden jajittéminen voi
olla hankalaa, silld monet niista ilmenevat vasta pitkalla aikavalilld. (Rusanen 2016, 131; Honkasalo
2015, 210-214.)

TAIKAVA -hankkeen vastuullisen tutkijan Sinikka Rusasen mukaan taidepedagogit onnistuivat luo-
maan toiminnassa uusia sensitiivisia pedagogisia keinoja ryhman toimintaan, leikin tukemiseen ja
rikastamiseen. Taidepedagogien lasnaolo lisasi tiimien pedagogista osaamista sen sijaan, etta taide-
pedagogi olisi ollut ainoastaan tukena lasten hoivassa ja hoidossa (2016, 141). Kuitenkaan kaikille
kasvun ja oppimisen tukea tarvitseville lapsille taidepedagoginen tydskentely ei ollut riittdva tuki,
joskin pitkajéanteisesti yli kaksi vuotta toiminnassa ollesta lapsista yli 90% oli saanut tukea taidepe-
dagogisesta toiminnasta (Rusanen, 2016, 145). On kuitenkin huomioitava, ettd saavuttaakseen mer-
kittavia tuloksia, on taidekasvatuksen oltava laadukasta (Bamford ja Wimmer 2012, 19-20). TAI-
KAVA -hankkeessa laadusta kertoi siihen osallistuneen henkilokunnan pyrkimykset tukea lapsen kas-
vuprosessia osana ryhmaa. Kasvattajilla oli kdytettavissdan myos monipuolinen taiteellisten tyétapo-
jen repertuaari lapsen myoénteisen kehityksen tueksi (Rusanen ja Raisanen 2016, 183).

Vantaan taidekasvatusmalli on toimiva ja kustannustehokas, mutta taidekasvattajien maara tai sitou-
tumishalu ei kaikissa kunnissa kohtaa mallin vaatimaa tasoa. Siksi on tarpeen luoda rinnalle uusia

vahvasti varhaiskasvatukseen seka ryhmien pedagogisiin tavoitteisiin sitoutuneita, mutta véahemmilla



15 (88)

resursseilla toimivia malleja. Téman opinnaytetydn ja AvoT -mallin — kdytén jatkossa selkeyden
vuoksi AvoT -malli -lyhennetta — kehittamistydn tarkoituksena onkin luoda uusi kevyempi toiminta-
malli, jossa taidekasvatus ja taidekasvattaja nivoutuu osaksi ryhmaa, mutta lyhyemmalla aikavalilla.
Kun TAIKAVA -hankkeessa taidepedagogi tydskentelee pdivakodissa kokonaisen toimintavuoden, on
AvoT -mallin tavoitteena jalkauttaa taidekasvattaja varhaiskasvatusryhmaan noin kahdeksaksi vii-
koksi, jolloin yhden toimintavuoden aikana han tydskentelee useammassa varhaiskasvatuksen yksi-
kdssa. Tavoitteena on luoda kiertavén taidekasvattajan malli, jolloin taidekasvattajan tyépanos pal-
velee useita varhaiskasvatuksen yksikéita yhden toimintakauden aikana.

3.2 Osallisuus ja yhteistoimijuus varhaiskasvatuksessa

Osallisuudesta, lasten tunnetaidoista ja vuorovaikutuksesta on kirjoitettu viime vuosina paljon. Var-
haiskasvatuksessa ja perinteisessa pedagogiikassa on heratty etsimdan uusia ty6tapoja, joilla kehite-
taan lasten kykya toimia seka ryhmassa etta itsendisesti. Toisaalta pedagogisin keinoin pyritdan vas-
taamaan lasten tarpeeseen tulla kuulluksi. Osallisuutta arvostavassa yhteisdssa kaikki osapuolet lap-
set mukaan lukien otetaan mukaan toiminnan suunnitteluun, maarittelyyn ja arviointiin (Terveyden

ja hyvinvoinnin laitos s.a.).

Osallisuus syntyy yhteistssa ja yhteisessa toiminnassa, joten osallisuuden kokemuksessa myds yh-
teistoimijuudella on merkitystd. Yhteistoimijuudella tarkoitetaan eri toimijoiden - esimerkiksi henkil6-
kunnan, taidekasvattajan ja lasten - yhteisty6td, jossa jokainen osapuoli saa aidosti osallistua ja vai-
kuttaa toiminnan etenemiseen. Yhteistoiminnassa toimijat keskustelevat, tekevat valintoja ja yh-
dessa toteutettavia tekoja tavoitellessaan yhteista paamaaraa. (Harra 2011, 177.) Tydskentely yhtei-
sen paanmaaran eteen taas vahvistaa toisista huolehtimista ja yhteisda. Niin sanottu me -tunne vah-
vistuu (Ikonen 2006, 149-151). Lapsen osallisuus ei siis tarkoita vain lapsen olemuksen ja persoo-

nan kasvua ihmisend, vaan myds yhteisdn jasenend. (Ruokonen, Rusanen, Valimaki 2009, 5).

Suomessa lasten osallisuutta maarittelee myos lainséadantd. Seka YK:n lapsen oikeuksien sopimuk-
sessa (Suomen Unisef s.a.), ettd Suomen perustuslaissa (731/1999 §6) madaritellddn lapsen oikeus
tulla kohdelluksi tasa-arvoisesti seka tulla kuulluksi kehitystaan vastaavalla tavalla. Myds varhaiskas-
vatuslaissa (540/2018 §20) seka alle kouluikdisten kasvatustoimintaa maarittelevassa Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteissa (2016; 2018) korostetaan henkiléston, lapsen ja perheiden mahdolli-
suuksia osallistua ja vaikuttaa pdivakodin toimintaan. Osallisuuden tunnetta vahvistaa erityisesti
myonteiset kohtaamiset, seka lasten ja huoltajien ottaminen mukaan toiminnan suunnitteluun, to-
teutukseen seka arviointiin. Talldin jokainen voi kokea olevansa tarkea osa paivakodin yhteisda.
(Opetushallitus 2016, 30.)

Osallisuuden kasite ei ole helppo. Jotta osallisuuden olemukseen paasee todella kasiksi, taytyy sita
tarkastella vuorovaikutuksen kautta. Osallisuus toteutuu aina suhteessa toisiin ihmisiin. Se on ennen
kaikkea subjektiivinen kokemus, joka syntyy vuorovaikutuksessa ryhman kanssa. Osallisuuden koke-
mus syntyy, kun ryhman jasenet kuuntelevat, tulevat kuulluksi ja toimivat yhdessa. (Stenius ja
Karlsson 2005, 8.) Yhteis6on kuulumisen tunne ja mahdollisuus vaikuttaa yhteisoén luo kokemuksen
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arvokkaasta minuudesta. Osallisuuden ja arvokkaan minuuden tunne syntyy yhteisollisessa vertais-
kulttuurissa, jossa yksilon vaikutusmahdollisuuksia tuetaan ja han saa osallistua ryhman toimintaan

omien kykyjensa ja halujensa mukaan. (Stenvall ja Seppala 2008, 38.)

Koska osallisuus toteutuu suhteessa toisiin ihmisiin, kuuluu siihen myds kyky huomioida ryhman
toisten jasenten nakemykset (Roos 2017, 24 ja Oranen, 2008, 9). Lisdksi osallisuudella ei valtta-
matta tarkoiteta aktiivista osallistumista vaan se pitda sisallaan myds mahdollisuuden olla osallistu-
matta aktiiviseen toimintaan (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos s.a.). Pienten lasten kohdalla mahdol-
lisuus paattaa ei kuitenkaan tarkoita, etta lapsi olisi yksin vastuussa paatoksistaan. Aikuisen on lap-
sen ajatuksia kuullessaan otettava huomioon ne nakdkulmat, joista aikuisen kuuluukin kantaa vas-
tuuta. Tallgin osallisuutta tuetaan antamalla lapselle turvalliset ja lapsen kykyja vastaavat onnistumi-
sen kokemukset vaikuttamisesta ja osallistumisesta yhteisiin paatoksiin ja toimintaan. (Pekki ja Tam-
minen 2002, 20.) Tassa opinnaytetydssa tarkastellaan varhaiskasvatusikaisten lasten osallisuutta

seka lapsen ettd osallisuutta tukevan kasvattajan ndakdkulmasta.

3.2.1 Aikuinen osallisuuden tukijana ja Shierin Tasomalli

Varhaiskasvatuksessa aikuisella on osallisuuden mahdollistajana keskeinen rooli. Esimerkiksi taide-
kasvatus tarjoaa yhden valineen seka vuorovaikutuksen rakentamiseen, etta yhdessaoloon. Lapsen
osallisuus toteutuu parhaiten, kun aikuinen kykenee antamaan lapselle vaikuttamisen valineita
(Stenvall ja Seppala 2008, 37).

Aikuinen voi myds omalla asenteellaan vahvistaa osallisuutta. Esimerkiksi lasten leikeistd, ymparis-
tostd ja saduista innostunut aikuinen antaa lapsille mallia kasvamiseen ja aktiiviseen eldméntapaan.
Innostunut ja aktiivinen aikuinen ruokkii myds lasten aktiivisuutta ja innostusta (Hakkola ja Virsu
2000, 38). Toisaalta osallistava aikuinen kykenee antamaan tilaa toisen kuuntelemiselle ilman omia
odotuksia ja vaatimuksia (Stenius ja Karlsson 2005, 11). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
kuvataan, etta osallisuutta tukeva aikuinen on sensiviivinen lapsen kohtaamisessa (Opetushallitus

2016, 30). Tama tarkoittaa jokaisen lapsen kohtaamista yksiléna, hanen persoonastaan kasin.

Toisaalta osallisuuteen vaikuttavat monet muutkin tekijat, kuten fyysinen, psyykkinen ja sosiaalinen
oppimisymparistd. Esimerkiksi ryhmaytymiselld ja ryhman ilmapiirilla on suuria vaikutuksia lasten
turvallisuuden tunteeseen ja sita kautta osallisuuteen. Aikuisen tehtdva on tukea lasten osallisuutta
luomalla mydnteinen ilmapiiri, jossa lapsen on mahdollista ja turvallista ilmaista mielipiteitaan ja tulla
kuulluksi (Opetushallitus 2016, 32).

Yksi tapa tutkia ja peilata aikuisen toimintaa lapsen osallisuuden kannalta on Shierin luoma osalli-
suuden tasomalli, jossa aikuisen toimintaa tutkitaan viiden osallisuuden askelman avulla. Ensimmai-
sella osallisuuden portaalla lapset tulevat kuulluksi, koska aikuisen ty6tavat ja tydyhteisd tukevat
lapsen kuulluksi tulemista ja aikuinen on valmis kuulemaan lasta. Toisella tasolla lapsia tuetaan il-

maisemaan ndakemyksiaan aktiivisesti. Kolmannella askelmalla lasta ei vain kuulla, vaan lapsen mieli-
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piteille annetaan arvoa ja niilld on vaikutusta yhteisiin paatdksiin. Neljannelld portaalla lapset ote-
taan avoimesti mukaan paatoksentekoprosessiin, jolloin lapselle syntyy kasitys omien ajatusten il-
maisemisen ja toiminnan/paatosten syntymisen valilla. Viidennelld ja korkeimmalla portaalla aikuinen
ja lapsi jakavat tasa-arvoisesti vallan ja vastuun paattksenteosta. (Leinonen 2014 21-25; Ahonen
2017, 68-69.)

Ahosen ja Leinosen mukaan Shierin tasomalli toimii varhaiskasvatuksessa parhaimmillaan pedagogi-
sen kehittamistyon ja keskustelun valineend (Leinonen 2014 21-25; Ahonen 2017, 70). Leinonen
korostaa, ettd jo tasolla kolme aikuisten toimintakulttuuri on osallisuutta tukevaa ja arvostavaa. Ta-
solla nelja ja viisi aikuinen on valmis luopumaan vallastaan, mutta tdma ei kuitenkaan varhaiskasva-
tuksessa tarkoita sitd, ettd aikuinen luopuisi pedagogisesta vastuusta tai turvallisuudesta. Osalli-
suutta tukeva aikuinen kykenee perustelemaan tuosta vastuusta syntyvia paatdksiaan ja niihin joh-
taneita syita lapsille avoimesti, jolloin paattkset syntyvat edelleen vuoroavaikutuksessa lasten
kanssa. (Leinonen 2014 21-25; Ahonen 2017, 70). Siitéa nakdkulmasta juuri vuorovaikutus on avain

aitoon osallisuuteen.

Naiden tulkintojen pohjalta aikuisen tehtavana osallisuutta tukeakseen on luoda ryhméssa turvalli-
nen ilmapiiri, jossa lasta tuetaan seka kuuntelemaan toisia, etta ilmaisemaan omia ajatuksiaan lap-
sen persoonalle ja ikatasolle sopivalla tavalla. Aikuinen kantaa vastuun toiminnasta, mutta ottaa lap-
set mukaan sen suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin. Jotta lapsi todella voi kokea osallisuutta,
on lapselle osallistumisen oltava vapaaehtoista. Taitava aikuinen luo sensisitiivisesti lapselle vaihto-
ehtoisia polkuja yhteisen toiminnan aarelle ja tukee lasta hénen pyrkimyksissaan. Tama ei tarkoita
vain kysymysten esittamista lapselle, vaan myds lapsen kuuntelemista kaikilla tasoilla: lapsen toimin-
nan ja eleiden tulkitsemista, lapsen kiinnostuksenkohteiden havainnointia seka lapsen persoonallis-
ten piirteiden tuntemusta. Tulkintojen pohjalta aikuinen voi suunnitella yhdessa lasten kanssa toi-

mintaa, jossa jokaisen dani on tullut tavalla tai toisella kuulluksi.

3.2.2 Osallisuuden kokemuksia taide- ja varhaiskasvatuksessa

Taiteella ja taidekasvatuksella on merkittavaa valineellistd ja kokemuksellista arvoa osallisuuden li-
saajana. Taiteen vaikutuksia lasten osallisuuteen ja yhteisdn toimintaan on kuvattu mm. TAIKAVA -
hankkeesta tehdyissa tutkimuksissa ja artikkeleissa. Varhaiskasvatuksen opettaja ja kasvatustieteen
maisteri Ripatti tuo artikkelissaan esille mm. TAIKAVA -hankkeessa saavutettuja yhteisdllisia etuja,
kuten kohentunut ryhmén ilmapiiri, itsetunnon kohoaminen ja identiteetin vahvistuminen, lasten ver-
taissuhteiden mydnteinen kehitys seka vahvistunut kokemus yhteisdllisyydesta eli me-henki. Ripatin
tutkimuksessa naita postiivisia vaikutuksia kokivat saaneensa taidepedagogisessa toiminnassa seka
ryhman lapset etta aikuiset. (2016, 222-223.) Vaikka tutkimuksessa ei suoraan pureudutakaan
osallisuuden kasitteeseen, ovat ylld mainitut seikat vahvasti osallisuuteen vaikuttavia tekijoita, kuten

aiemmissakin luvuissa on kuvattu.

My6s Vantaalaisen Kukinpolun esikoulun tiimi koki taidepedagogin tydskentelyn hyddyttavan lasten
osallisuutta. He kuvailevat taidekasvatustyon rikastuttaneen esikoulun arkea ja auttaneen lasten
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vahvuuksien I6ytamisessa. Esikoululaiset olivat lisdksi oppineet sanoittamaan paremmin omia ajatuk-
siaan, saaneet rohkeutta ilmaisuun seka kokeneet taiteen aarella erilaisia tunteita. Esikoulun opetta-
jat nakivat taiteen hyvana tydkaluna kasitella esimerkiksi epavarmuuden tunteita. Lisaksi monitaitei-
nen tydtapa kannusti moniaistisuuteen ja vei lapset kosketuksiin erilaisten materiaalien kanssa an-

taen elamyksia. (Harju, Numminen, Ollikkala, Valkonen 2016, 64—65.) Taidetoiminta siis tarjosi vah-

vistusta itsetuntemukselle, seka uudenlaisia valineita lapsille itsensa ilmaisuun.

3.3 Leikkipedagogiikan kehityksen taustaa

Leikin merkitys lapsen kasvun ja kehityksen turvaajana ei ole ollut viela talla vuosituhannellakaan
itsestadnselvyys. Viime vuosikymmenten leikin tutkimuksen ja leikkipedagogiikan kehittédmistyd on
kuitenkin vaikuttanut myds varhaiskastuksen pedagogiikkaan. Nykyisin leikki ja sen merkitys koros-
tuu osallisuuden rinnalla Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa, joka maarittelee leikin kes-

keiseksi toimintatavaksi varhaiskasvatuksessa (Opetushallitus 2016, 38).

Leikkipedagogiikan taustalla vaikuttaa erityisesti Lev Vygotskin kehitteleman kulttuurihistoriallisen
psygologian kasitys lapsen kehityksestd (Hakkarainen ja Brédikyté 2013, 1). Vygotskin mukaan las-
ten luovuus ja sen tukeminen on yksi tarkeimmista kasvatuspsykologian tutkimista osa-alueista. Lap-
sen leikin luovuudessa ei ole kyse vain kokemuksien toistamisesta, vaan niiden muovaamisesta omia
tarpeita vastaavaksi. Talldin luovuuden madrittelemisessa ei ole tarkeaa nakyvat lopputulokset vaan
mielikuvitus ja prosessi eli itse leikki. (Vygotski 2004, 7-11; Hakkarainen ja Brédikyté 2013, 82.)

Mielikuvitus on Vygotskin mukaan abstarktin ajattelun ja kasitteiden muodostamisen perusta.
(Vygotski 2004, 26; Hakkarainen ja Brédikyté 2013, 84). Mielikuvitus ei ole Vygotskin kasityksen mu-
kaan ristiriidassa todellisuuden kanssa, vaan on yksi tietoisuuden muoto. Mielikuvitus on yhdistelyky-
kya toden ja epatoden valilla. Mita rikkaampi on todellisuus, sitd rikkaampi my6s mielikuvitus. (Lind-
quist 1998, 67). Nama paatelmat toimivat myds perusteena aikuisen toiminnalle leikkipedagogii-
kassa. Aikuisen tehtavana on nayttaa lapselle mahdollisimman rikas maailma, josta lapsi saa leikissa

luoda omat tulkintansa.

Leikki ei siis synny tyhjitssa, vaan se kaipaa aikuisen kddenojennuksia rikastuakseen ja noustakseen
lentoon. Leikkipedagogiikan kehittdjat ovat pyrkineet vastaamaan tdhan tarpeeseen avaamalla leikin
luonnetta tutkimuksen ja kehittdmistyon kautta, seka kehittamalla erityisia leikkipedagogisia mene-
telmid ammattikasvattajien tueksi. Leikkipedagogiikan uranuurtajia maailmalla ja Suomessa ovat
olleet mm. Pentti Hakkarainen ja Milda Brédikyté, jotka ovat perustaneet ison osan tutkimus- ja ke-
hittamistydstaan yhteistydéhon lehtori Gunilla Lindgvistin seka akateemikko Vasili Davydovin kanssa.
(Hakkarainen ja Brédikyté 2013, 1.)

3.3.1 Luovuus ja taide leikkipedagogiikan innoittajina

Taiteella ja taidekasvatuksella on suora yhteys myos leikkiin ja leikin pedagogiikkaan. Taide ja tai-

teen omakohtainen kokeminen ja tekeminen kannustavat mielikuvituksen kayttéon, mika on leikin
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keskeisinta ydinta ja sen edellytys. Taidekasvatuksella on pedagoginen leikkia tukeva merkitys var-
haiskasvatuksessa. Siksi tassakin opinndytetytssa tarkastellaan leikin pedagogikkaa ja taidekasva-

tusta kumppaneina.

Vasta viime vuosikymmenina on alettu perehtya syvemmin taiteen ja leikin laaja-alaisiin mahdolli-
suuksiin paivakotien arkitydssa. Perinteisesti paivakotien kaytanndn taidekasvatus on keskittynyt
musiikkikasvatukseen ja kadentaitoihin, vaikka taidekasvatuksen ja leikin ldheisesta suhteesta on
puhuttu jo pohjoismaissakin kolmekymmentaluvulta ldhtien — kiitos Vygotskin ja hanen useiden seu-
raajiensa, kuten Lindqvistin ja Hakkaraisen. Viimeisen vuosikymmenen aikana leikin tutkimuksen
my6ta on tilanne siis muuttunut. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2016; 2018) leikki ja
taidekasvatus nostetaan viimeinkin keskeisiksi elementeiksi lasten kasvun, hyvinvoinnin ja osallisuu-

den tukijoina.

Gunilla Lindqvist kuvailee teoksessaan Leikin mahdollisuudet (1998) taiteen ja leikin ldheista suh-
detta. Han esittaa seka taiteen tekemisen etta luovan toiminnan omaavan — leikin tavoin — hierark-
kista kulttuurinakemysta vastakkaisen luonteen (Lindqvist 1998, 79). Taman ndakemyksen voi tulkita
siten, etta seka leikilla etta taiteella on tietynlainen vapaa luonne maailman ilmigita tulkittaessa.
Siksi aikuisen on helpointa l&hestya ja ymmartaa lasten leikkia juuri taiteen kautta.

Leikin ja taiteen yhteyttad on tutkittu eri puolilla maailmaa jo 1900-luvun alkupuolelta l&dhiten. Mm.
Yrj6 Hirn on sanonut 1918, etta /ejkki on keskeytymdétontd taidetuotantoa, jolla on selvd yhteys kyp-
sdan taidetoimintaan (Riikonen 2017). Toisaalta japanilainen Huizinga piti jo 1938 leikkid ihmisen
kulttuurin yhtena keskeisimpana tekijand. Huizigan kuvailema leikille luonteenomainen “vallattomuu-
den ja haltioitumisen ailahtelu” kantaakin nykyisin nimea flow-tila. Tama tila voidaan saavuttaa niin

leikkiessa, naytellessa kuin pelatessakin. (Martinez & Nurmi 2015, 14.)

Pedagogisessa toiminnassa leikkiin ja taiteeseen keskittyminen antaa lapsille ja aikuisille mahdolli-
suudet luoda yhteisia kuvitteellisia maailmoita. Tamankaltaisessa leikkipedagogisessa toiminnassa
yhdistyvat erilaiset esteettiset elementit ja ilmaisumuodot leikinomaisella tavalla. Vygotskin mukaan
maailmasta syntyvaa kokemustietoa joudutaan aina seka tulkitsemaan ettéd muokkaamaan uudel-
leen. Mielikuvituksen avulla taas luodaan mielikuvia. Tehdessamme taiteessa ja leikissa tulkintoja
maailmasta, todellisuudesta perdisin olevat vaikutelmat yhdistyvat uudelleen ja uudella tavalla. To-
dellisuus voidaan nain ollen nahda kokonaan uudella tavalla. Tama on myds yksi luovan leikkipeda-
gogiikan keskeinen tavoite. Lindvistin kokeillessa 1990-luvun alussa erilaisia leikkipedagogisia mene-
telmid, juuri aikuisten ja lasten yhteisten leikkimaailmojen luominen auttoi lapsia kehittymaan myds

omissa "vapaissa” leikeissaan. (Lindqvist 1998, 79-80.)

Taidekasvatus ja leikki yhdistyvat puhtaimillaan draamaleikissa. Lapsi ottaa roolileikkeihin aineksia
sosiaalisesta todellisuudesta. Toisaalta draamassa voidaan kokeilla ja koetella leikkien hyvia toimin-
tamalleja, jotka voivat siirtya tosielamaan. Leikki, draama ja tosieldma siis vaikuttavat toisiinsa. Par-
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haimmillaan lapsi voi turvallisesti kasitella roolileikin avulla my6s vaikeita tunteita, kuten ulkopuoli-
suutta tai kateutta. (Martinez ja Nurmi 2015, 18). Myds tama voi olla yksi leikkipedagogiikan tavoit-
teista.

Gunilla Lindgvist naki taideaineet keskeisessa roolissa leikin ja leikkipedagogiikan kehittdmisessa.
Erityisesti kirjallisuus ja draama tarjosivat Lindqgvistille ndyttaméita lasten ja aikuisten yhteiselle lei-
kille. Leikin tavoitteena ei ollut toistaa satuja ja kerrottuja tarinoita sellaisenaan, vaan luoda uusia
merkityksia, seka lasten ja aikuisten yhteista toimintakulttuuria péivakotiin. Lisdksi Lindqvist korosti
luovuutta eri taideaineiden hyddyntamisessa. Leikkipedagogiikassa taide toimii leikin valineend. Tal-
16in eri taideaineiden keinotekoinen eriyttéminen ei ole tavoiteltavaa. Poikkitaiteellinen ja rajoja rik-
kova toimintakulttuuri on ominaista leikille, joten se korostuu my0s leikkipedagogisessa toiminnassa.
(Lindqvist 1998, 79.)

Hakkarainen ja Brédikyté Lindqvistin tavoin pitdvat narratiivista eli juonellista Iahestymistapaa leikki-
pedagogiiikan kulmakivend. Juonellisuus tarkoittaa kdytdnndssa lasten mielenkiinnon kohteista tai
tarpeista nousseiden teemojen tydstamistd ryhman yhteisen tarinan kehyksissa. Narratiivinen leikki-
pedagogionen ote on myds taman opinndytetydn kehittamistydn ytimessa. Juonellisessa oppimisym-
paristdssa aikuiset ja lapset toimivat yhdessa l6ytddkseen ratkaisuja tarinan sankarin kohtaamiin
pulmiin tai ongelmiin. Juonellinen toimintaymprast® voi rakentua niin luovan draaman, keskustele-
van nukkedraaman kuin leikkimaailman luomisen kautta. (Hakkarainen ja Brédikyté 2013, 119—
122.) Luova prosessi (leikki) alkaa yleensa silloin kun lapsi 16ytad omakohtaisesti ratkaistavan pul-
man (Uusikyla 2001, 17). Kun yhteinen ongelma on puettu juonellisessa leikissa sadun ja taiteen
muotoon, voi jokainen lapsi tulkita ja 16ytda omakohtaisen suhteen tutkittavaan pulmaan.

3.3.2 Luova leikkidraama ja keskusteleva nukkedraama

Draaman, tarinoiden ja leikin avulla voidaan tydstda esimerkiksi lasten omia kokemuksia, valittuja
teemoja tai tarinoita monipuolisesti lapselle ominaisella tavalla. Draamaan kuuluu olennaisesti aset-
tuminen johonkin rooliin. Lapsen toimiessa erilaisissa rooleissa, lapsi voi [6ytaa uusia suuntia toimin-
nalleen, oppia ryhmataitoja ja vahvistaa empatiakykyaan. Draamaleikissa yhdistyvat draama ja rooli-
leikki. Draamaleikissa ei pyrita valmiiseen esitykseen, vaan tavoitteena on aikuisjohtoinen ryhman
yhteinen toiminta. Draamatydskentelyssa onkin térkeaa sailyttaa dialogisuus. Mita pienempia lapset
ovat, sita suurempi on aikuisen rooli draamaleikin ja ryhman dialogin ohjaajana. Aikuinen suunnitte-

lee draamatoiminnan siten, ettd se motivoi lapsia leikkimaan yhteistydssa. (Toivanen 2009, 30-34.)

Luovassa draamassa aikuinen luo roolihahmossa inhimillisiad ongelmia, joihin lasten kanssa etsitaan
ratkaisuja. Luovassa draamassa lapset ottavat rooleja ja eldytyvat toisten maailmaan. Luova draama
varhaiskasvatuksessa on luovaa leikkia ja leikin rakentamista. (Hakkarainen ja Brédikyté 2013, 123-—
124.) Leikille ominaisella tavalla luova draamakin muovautuu ja kehittyy tekijoiden valintojen mu-
kaan. Luova draama on siis ongelmanratkaisua ja yhteistyokykyjen kehittamisty6td lapselle ominai-

sella tavalla.
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Brédikytén 1990-luvun lopulla Vilnassa kehittaméssa keskustelevassa nukkedraamassa lapset saavat
vapaasti osallistua nukketeatteriesitykseen ehdottaen ratkaisuja ja muutoksia esitettavaan tarinaan.
Keskustelevassa nukkedraamassa padaosassa on lasten osallisuus ja elaytyminen, joten esityksen lapi
vieminen ei ole olennaista vaan yhteinen prosessi. Nukke toimii leikin virittajana, mutta leikin suun-
nasta paattavat lopulta esitykseen osallistuvat lapset, joita rohkaistaan tulemaan oma-aloitteisesti
mukaan esitykseen. Lapset saavat vapaasti liikkua, tutkia nukkeja tai poistua tilasta. Lapsia my6s
aktivoidaan osallistumaan tarinan kuljettamiseen esittamalla heille kysymyksia, tarjoamalla heille
rooleja tai viemalla nuket lasten joukkoon. Lapsille tarjotaan my®s mahdollisuuksia omiin esityksiin.
(Hakkarinen ja Brédikyté 2013, 124-128.)

Keskusteleva nukkedraama antaa perinteista nukketeatteria paremmat l&htdkohdat lasten omalle
pohdinnalle. Keskustelevassa nukkedraamassa aikuinen toteuttaa ja mallintaa lasten tuottamat visiot
nukketeatteriesitykseksi ja tarina muotoutuu uudelleen lasten ajatusten ohjaamana. Ty6skentelya
voi jatkaa mahdollistamalla lasten omatekoisia esityksia seka piirtamalla tai luomalla uusia satuja tai
tarinoita esityksen tematiikan pohjalta. Tutkimukset osoittavat, ettd keskusteleva nukkedraama tuot-
taa lasten omaa pohdintaa annetuista teemoista. Tydskentelyn on havaittu myds hyddyttavan vetay-
tyvia lapsia, joille itseilmaisu ryhmassa ei ole luontaista. (Hakkarainen ja Brédikyté 2013, 124-128.)

3.3.3 Leikkimaailmat ja leikin estetiikka

Leikkipedagogiikan menetelmista kokoaisvaltaisin on leikkimaailmoiden luominen, jossa satujen poh-
jalta rakennetaan kokonainen mielikuvitusmaailma. Leikkimaailmoiden luomisen pohjalla voi olla
satu, tarina tai draama, ja sen rakentamisessa voidaan hyédyntaa erilaisia taiteen menetelmia luo-
vasti leikille ominaiseen tapaan. Leikkimaailma tarkoittaa Gunilla Lindgvistin 1990 -luvulla kehittdmaa
leikkipedagogiikan sovellusta ja kulttuuria, jossa teoreettiset ja taideaineet nivotaan yhteisen leikin
avulla kokonaisuudeksi. Leikkimaailma mahdollistaa lasta kehittdmaan persoonaansa seka tutustu-
maan eri teemoihin leikkipedagogisen toiminnan kautta. (Lindqvist 1998, 1; Hakkarainen ja Brédi-
kyté 2013, 130-131.)

Lekkimaailman elementeista olennaisimmat ovat yhtendinen leikin teema seka henkiléhahmot. Lind-
qvistin kehittamille leikkimaailmoille on ominaista, etta ne pohjatuvat lastenkirjallisuuteen tai lasten-
kirjallisuuden hahmoihin ja teemoihin. My0s tassa opinnaytety6ssa olennaiset kirjallisuuslahtéinen
taidekasvatus ja KAUK — kirja astuu ulos kansistaan -menetelma ovat sukua Lindqvistin leikkimaa-
ilma- ajattelulle. Saduista tuttu temaattinen ajattelu siirretddn luontevasti lasten ja aikuisten yhtei-
seen leikkimaailmaan. Prosessin jasentyminen tapahtuu erilaisten draamallisten tehtavien avulla, ja
henkiléhahmojen kautta aikuinen voi tuoda leikkiin pedagogisesti tarkeita teemoja. Samalla lapsille
syntyy luontainen vayla osallistua leikkiin. (Lindqvist 1998, 80-82.)

Kaytanndssa leikkimaailman toteuttaminen aloitetaan aikuisten aloitteesta. Aikuiset valitsevat leikki-
maailman tematiikan ja roolihahmot esimerkiksi lastenkirjallisuudesta. Leikkimaailmaa luotaessa ei

tarvitse pidattaytya yksittaisessa tarinassa, vaan kokonaisuus voi syntya usean eri tarinan symbioo-
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sina. Aikuiset johdattelevat lapset teeman pariin esittémalld draamakatkelmia tai lukemalla tematiik-
kaan liittyvia tarinoita lasten inspiraatioksi. Tata seuraa lasten kanssa yhteisty6ssa toteuttava toimin-
taketju, jossa lapset leikkivat ja tyoskentelevat hahmojen kanssa eri taiteen muotoja hyddyntaen.
Tarinasta luodaan ja toistetaan leikkimaailmassa tilanteita rebroduktiona, seka kehitetdan niitd edel-
leen eri taiteenlajien kautta. (Lindqvist 1998, 13-15, 79.)

Leikkimaailmojen kehittdmisen yhteydessa Linqvist loi kasitteen leikin estetiikka. Leikin estetiikan
kasitteella Lingvist halusi kuvata leikille ja sadulle ominaista esteettistd muotoa, jossa lapsen sisdi-
nen maailma toiveineen kohtaa ulkoisen maailman ja luo niiden valille oman todellisuutensa, jossa
kaikki on mahdollista. Tama mielikuvituksellinen todellisuus on leikki: ajan kasite joustaa ja todelli-
suus muuttuu, kutistuu ja kasvaa yliluonnollisiin mittoihin. Kun leikin luonne ja saannét jaetaan las-
ten ja aikuisten kesken yhteisessa leikkitodellisuudessa, aikuisten on mahdollista myds ohjata leikkia
epasuorasti leikin sisalla. (Lindqvist 2002, 440 & Lindqvist 1998, 69.)

Leikkimaailman toteuttaminen vaatii pitkdkestoista sitoutumista koko ryhmadlta. Leikin kehittdmiseen
ja toteutukseen osallistuvat niin lapset kuin aikuiset. Onnistumisen kannalta on tarkeaa, etta leikki-
teema puhuttelee lapsia aidosti. Yhtd merkittdvassa osassa on juoni, joka tarjoaa ristiriitoja ja riitta-
vasti dramatiikkaa. Nain valittu maailma ja tarina toteutetaan vuorovaikutuksessa lasten kanssa.
(Hakkarainen ja Brédikyté 2010, 129-131.)

3.3.4 Aikuisen rooli leikkipedagogiikassa

Leikkipedagogiikan tutkimuksen tuottaman tiedon my6ta aikuisen rooli leikissa on kasvattanut mer-
kitystdan varhaiskasvatuksen pedagogiikassa. Leikkipedagogiikassa aikuinen on aktiivisesti mukana
leikkitoiminnassa. Aikuinen ei pyri leikissa opettamaan tai toimimaan auktoriteettina. Leikkipedagogi-
sen ajattelun mukaisesti han auttaa lasta oppimaan hdanen omassa maailmassaan. Aikuisen on kyet-
tava asettumaan leikkitoverin asemaan ja otettava tosissaan lapsen oman maailman realiteetit ja
pulmat. Leikki vaatii my6s aikuiselta kykya kayttda mielikuvitustaan. Luvuissa 3.3.2 ja 3.3.3 esitellyt
luova leikkidraama, leikkimaailmat ja nukkedraama ovat hyvia vélineita aikuisen mielikuvituksen tu-
eksi. (Hakkarainen & Brédikyté 2013, 1.)

Jotta pedagogisella toiminnalla olisi suunta, tarvitaan leikin pedagogiselle toiminnalle myés tavoit-
teet. Hakkarainen ja Brédikyté listaavat nelja tavoitetta, joita ammattikasvattajan tulisi tavoitella
suunnitellessaan leikkipedagogista toimintaa ryhmaansa:

1) lapsen eldmankokemuksen rikastaminen

2) aikuisten ja lasten yhteisen leikkikokemuksen jakaminen

3) leikkiympdriston muokkaaminen lapsen leikin tarpeiden mukaisesti

4) lasten oma-aloitteisen leikin osuuden kasvattaminen suhteessa aikuisen kanssa leikit-
tyyn leikkiaikaan. (Hakkarainen ja Brédikyté 2010, 141)
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Hakkarainen ja Brédikyté muistuttavat, etté lasten oma-aloitteisen leikin kehittamisen kannalta ai-
kuisten ja lasten yhteinen leikki on valttamatonta. Leikkipedagogiikassa aikuisten rooli muuttuu jar-
jestelijasta havainnoijaksi ja ohjaajasta lasten ideoiden tukijaksi. Aikuiset seka mallintavat leikkikayt-
taymistd, etta luovat ja muokkaavat yhdessa lasten kanssa leikkid ja leikkiymparista. Leikkitoiminta
syntyy siis lasten ja aikuisten yhteisestd toiminnasta. (Hakkarainen ja Brédikyté 2013, 235.)

Kuten edella on esitetty, aikuisen leikkipedagoginen toiminta voidaan nahda kolmella eri tavalla: ai-
kuinen voi jarjestaa tai ohjata leikkia, aloittaa yhteisen leikin virikkeelliselld toiminnalla tai tukea ja
rikastaa lasten omaehtoista leikkia ja toimintaa. Leikkipedagogiikassa keskeista on lasten osallisuus
ryhman toiminnassa seka sosiaalinen tasa-arvoinen vuorovaikutus niin ryhman lasten kuin aikuisten-
kin kanssa. On tarkeaa, etta leikin tai leikkimaailman teemat ja tavoitteet kumpuavat lasten tarpeista
ja mielenkiinnon kohteista. Yhta lailla on tarkead, ettd aikuinen pitaa ylla aktiivista osallisuuttaan lei-
kissa havainnoijana, dokumentoijana, tukijana tai leikin rikastuttajana. Téman opinndytetyon kehit-
tamistoiminnassa pyritéan huomioimaan aikuisen toiminnassa nama kaikki leikkipedagogiikan tasot —

joskin paapaino oli yhteisen leikin luomisessa taidekasvatuksen keinoin.

3.4 Oppimisymparistdt varhaiskasvatuksessa

Oppimisympaéristéilla on valtava merkitys sekd varhaiskasvatuksessa ettd taidekasvatuksessa. Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteissa korostetaan monipuolisten ja kehittavien oppimisymparist&jen
merkitysta. Oppimisymparistgilla tarkoitetaan lasten kehitystd, oppimista ja vuorovaikustusta tukevia
kaytantoja, valineita, tiloja, paikkoja, yhteisoja, tarvikkeita (Opetushallitus 2016, 31).

Hyva oppimisymparistd on ergonominen, ekologinen, viihtyisa ja esteetén (Opetushallitus 2016).
Hyva oppimisymparistd on myos esteettisesti puhutteleva. Oppimisymparistéon kuuluu niin yhdessa
tekeminen kuin yhteisesta ymparistosta huolehtiminenkin. Hyvéassa taidekasvatuksen oppimisympa-
ristdssa esimerkiksi opitaan valineiden oikeanlaista ja monipuolista kayttéa seka valineiden huoltoa
ja palauttamista omille paikoilleen. Hyvdssa oppimisymparistdssa lapsi oppii automaattisesti erilaisia
taitoja, kuten estetiikkaa, sosiaalisia taitoja sekd ymparistdstadn huolehtimista. Se myds vahvistaa
lapsen toimintaa nostamalla esiin sitd, mita arvostetaan — esimerkiksi lasten omia t6itd. (Rusanen,
Kuusela, Rintakorpi ja Torkki 2014, 64.)

Varhaiskasvatussuunnitelmassa (2016; 2018) korostetaan my0os lasten osallisuutta oppimisymparis-
tdjen suunnittelussa ja rakentamisessa. Hyva oppimisymparistd houkuttelee leikkiin, taiteelliseen ja
fyysiseen ilmaisuun seka ohjaa lapsen luontaista uteliaisuutta kohti uuden oppimista. Hyvissé oppi-
misymparistdissa lapsille on vaihtoehtoja monipuoliseen tekemiseen, jossa huomioidaan lasten kiin-
nostuksen kohteet ja taidot. My6s turvallisen ilmapiirin luominen lapselle tuttujen toimintamallien ja
saantdjen avulla, tuki uusien toimintamallien aarelld seka uusiin materiaaleihin tutustuminen rau-
hassa aikuisen kanssa on osa hyvaa varhaiskasvatuksen oppimisymparistda. Lisaksi piha ja lahiym-
paristd seka taidelaitosten monipuolinen tarjonta tulisi hyddyntaa mahdollisuuksien mukaan lasten

oppimisymparistdina. (Opetushallitus 2016, 31-32.)
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Nykyaan oppimisympariston kasite on fyysisia ymparistéja laajempi. Oppimisympariston kasite pitaa
sisalldan fyysisen oppimisymparistén lisaksi psyykkisen ja sosiaalisen oppimisympariston. Psyykkinen
oppimisymparistd muodostuu kongnitiivisten tietojen, taitojen, tunteiden ja motivaation kokonaisuu-
desta, joista tunteet ja motivaatio muodostavat yhdessa emotionaalisen oppimiymparistén. Sosiaali-
nen oppimisymparistd taas syntyy oppimistilanteessa olevien ihmisten vuorovaikutuksesta ja ihmis-
ten valisistd verkostoista. (Aksovaara ja Maunonen-Eskelinen s.a.) Etenkin varhaiskasvatuksessa
emotionaalisella ja sosiaalisella oppimisymparistdlld on tarkea merkitys lasten oppimisessa. Leikkipe-
dagogiikalla, keskustelevalla nukkedraamalla, luovalla leikkidraamalla, leikkimaailmoilla seka taide-
kasvatuksella on mydnteisia vaikutuksia lasten emotionaalisen ja sosiaalisen ymparistdn rakentumi-
sessa, kuten luvuissa 3.1 ja 3.3. on kuvattu. Tassa opinndytetydssa tarkastelun alla on erityisesti
oppimisymparistéjen muokkaaminen yhdessa lasten kanssa seka lasten turvallisuuden tukeminen

luovassa toiminnassa selkeiden toimintastruktuurien avulla.

4 OPINNAYTETYON TOTEUTUS JA KEHITTAMISTYO TAIDETAIKURIT -KOKEILURYHMASSA

AvoT -avoin taidekasvatusmallihanke lahti liikkeelle Kuopion varhaiskasvatuksen kentén taydennys-
koulutuksen tarpeesta. Kuopion kulttuurikasvatussuunnitelman mukaisesti koululaisten Kulttuuri-
polku materiaaleineen ja jalkautuvine taidekasvattajineen vastaa laajasti taide- ja kulttuurikasvatuk-
sen ja kentdlld tapahtuvan taydennyskoulutuksen tarpeeseen. Kulttuuripolku kattaa kuitenkin vain
perusopetuksen piirissa olevat oppilaat esikoululaisista yhdeksasluokkalaisiin (Kuopion opetussuunni-
telma 2016). Erityisesti varhaiskasvatuslain ja -suunnitelman (2016; 2018) muutosten myéta esille
nousseen elinikdisen oppimisen nakdkulmasta myds varhaiskasvatuksen kentalla kaivattiin vastaa-
vanlaisia pysyvia pitkdjanteiseen kehitykseen tahtdavia rakenteita ja innovaatioita.

AvoT -mallin kokonaishankkeen tavoitteena on vastata taidekasvatuksen ja laaja-alaisten opetusko-
konaisuuksien kysyntaan kehittamalla taidekasvatuksen mallia, jossa yhdistyvat seka lapsille suun-
nattu projektimuotoinen ja lapsia osallistava taidekasvatus, ettd varhaiskasvattajille suunnattu tay-
dennyskoulutus. AvoT -mallissa ei vain toteuteta taideprojektia, vaan etsitdan aktiivisesti toimin-
nassa mukana oleville yksikgille yksildllisia toimintatapoja, joissa henkilokunnan osaaminen ja taide-
kasvattajan mukanaan tuomat kdytanteet luovat uusia varhaiskasvatusuunnitelman mukaisia toimin-
tamalleja kunkin paivakodin arkeen konkreettisesti. Liséksi mallissa pyritdan luomaan kaytantéja,
joissa taidelahtdiset menetelmat tukevat lasten leikkia ja rakentavat leikin maailmaa. Tall6in taide
voi tarjota aikuisille valineita lasten aloitteisiin tarttumiseen, seka lapsille ja aikuisille valineita ole-

massa olevien leikkien rikastamiseen.

AvoT -mallin nimi viittaa avoimeen taidekasvatusmalliin, jossa mm. taideprojektin teema, kdytettavat
taidekasvatuksen menetelmat seka koko toiminnallinen prosessi on avoin ryhman tarpeille. Lisaksi
AvoT -mallin prosessikaaviossa, luvussa 5.2.3 tarkemmin kuvattava yhteisty6 kulttuurilaitosten
kanssa on niin ikdan ennalta tarkemmin maarittelematonta. AvoT -mallin sisaltd ja toimintatavat
syntyvat jokaisessa varhaiskasvatusryhmassa lasten pedagogisten tarpeiden ja mielenkiinnon kohtei-
den, perheen toiveiden seka henkildston vahvuuksien, koulutus- ja kehitystarpeiden mukaan.
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AvoT -mallin pilotointi tapahtui Lastenkulttuurikeskus Lastun hankkeena Kuopion avoimien varhais-
kasvatuspalveluiden 3-5 -vuotiaiden kotihoidossa olevien lasten iltapaivakerhotoiminnassa lukukau-
della 2016-2017. Pilottivaiheen jalkeen kerhotoiminnassa luotuja taidekasvatusmallin hyvia kaytan-
teitd on sovellettu Kuopion maaseutualueiden paivakotiryhmissa, joissa taidekasvattaja on tyésken-
nellyt pilotissa luodun prosessimallin mukaisesti (liite 6). Taidekasvatusmallin ja opinnaytetydn kehit-
tamistyon tavoitteena oli siis luoda varhaiskasvatukseen sellaisia arjen toimintamalleja, joilla voidaan
vastata suoraan varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2016; 2018) laaja-alaisen oppimisen ta-
voitteisiin. Taidekasvattajan jalkautuvalla ty6lla myds varmistetaan kulttuuripalveluiden ja koulutuk-
sen saavutettavuutta maaseutualueilla.

Hanketta lahdettiin toteuttamaan helmikuussa 2016 Lastenkulttuurikeskus Lastun ja Sanataidekoulu
Aapelin aloitteesta. Hankkeen kokonaissuunnitelma luotiin yhteistydssa Lastenkulttuurikeskus Las-
tun, Sanataidekoulu Aapelin, Kuopion kulttuurin aktivointiyksikdn seka Kuopion avoimien varhaiskas-
vatuspalveluiden kanssa. Hankesuuunnitteluvaiheen moniammatillinen tiimi koostui eri osapuolien
edustajista. Moniammatillisessa tiimissa maariteltiin hankkeen tavoitteet, sidosryhmat seka vaiheet.

Lisaksi tiimi luonnosteli hankkeelle rahoituspohjan seka toimenpiteet lisdrahoituksen saamiseksi.

Toimivien kaytanttjen I6ytamiseksi AvoT -mallin kehittamisty6 toteutettiin monivaiheisesti. Opinnay-
tyd kohdentuu mallin pilottivaiheeseen. Kehittdmistyon tarkoituksena oli 16ytaa kaytanteitd, jotka
ovat sovellettavissa taidekasvattajan johdolla projektimuotoiseen tyéskentelyyn paivakotiryhmissa.
Ty6n tutkimuksellinen osuus kohdentuu siis yhden vaiheen ja yhden toimintavuoden arviontiin, seka
siina luotujen toimintamallien ja prosessien kuvaukseen. Toimeksiantajana opinnaytetydssa toimi
Lastenkulttuurikeskus Lastu, ja muina yhteistyékumppaneina Kuopion kaupunki seka Sanataidekoulu
Aapeli. Kaytanndssa pilottivaihe toteutettiin Kuopion avoimien varhaiskasvatuspalveluiden 3-5 -vuo-
tiaiden kerhotoiminnassa. Kokeiluryhmana toimi AvoT -mallin kehittémisty6ta varten perustettu Tai-

detaikurit -kerhoryhma ja sen moniammatillinen tiimi.

4.1 Taidetaikurit -kokeiluryhman kuvaus

Taidetaikurit -kerhoryhman moniammatilliseen tiimiin kuului varhaiskasvatuksen opettaja, lastenhoi-
taja seka taidekasvattaja (kuvio 1). Kerhon asiakkaina oli kahdeksan 3-5 -vuotiasta kotihoidossa ole-
vaa lasta ja heidan perheensa. Taidekasvatusmallin kehittamisty6ssa olivat osallisina kaikki kerhotoi-
minnan osapuolet. Moniammatillisessa tiimissa suunniteltiin ja kehitettiin kerhon pedagogista toimin-
taa, kuten taiteellisia toimintatuokiota, leikkitoimintaa, retkia seka arjen sujuvuutta tukevia kaytan-
teitd. Myos perheet ja lapset osallistuvat toiminnan ja sen vaikutusten arviointiin esimerkiksi teema-
haastattelun ja lapsia osallistavien arviointimenetelmien sekd pedagogisen dokumentoinnin kautta.

Toiminnan suunnitteluun vaikuttivat lasten mielenkiinnon kohteet seka ryhman pedagogiset tarpeet.
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Varhaiskasvatuksen
opettaja ja lastenhoitaja
suunnittelee ja toteuttaa

taidekasvatustoimintaa yhdessa
tiimin kanssa

Taidetaikurit

Taidekasvattaja

suunnittelee ja toteuttaa
taidekasvatustoimintaa yhdessa
tiimin kanssa

Lapset Perheet

3-5 -vuotiaat kotihoidossa olevat kotona lapsiaan hoitavia perheita,
lapset, jotka osallistuvat toimintaan, jotka osallistuvat toimintaan ja
toiminnan arviointiin ja toiminnan arviointiin mm.
dokumentointiin teemahaastattelun kautta

KUVIO 1. Taidetaikurit -kerhotoiminnan osapuolet

Taidetaikurit ryhma kokoontui kahden vuoden ajan lukukausina 2016-2017 ja 2017-2018. Taman
opinndytetydn tukimuksellinen osuus sijoittuu ryhman ensimmaiselle toimintavuodelle ja etenkin sen
kevatlukukaudelle. Kerholaiset koontuivat Puistokartanolla Kuopion kansalaisopiston tiloissa tekstiili-
tyon luokassa kaksi kertaa vikossa, joista toisella kerhokerralla oli mukana myds taidekasvattaja.
Kansalaisopiston tilat ovat aikuisille suunniteltuja tiloja, joissa haasteena on mm. jakotilojen puute,
lapsen nakokulmasta vahainen tila seka runsas korkeiden péytien maara. Tilat ovat yhteiskdytossa
muiden toimijoiden kanssa, eika lasten toita tai leikkeja voi siksi jattaa kerhokertojen valissa seinille
tai muualle tilaan. Kuitenkin toiminnassa pyrittiin luomaan kaytanteits, joilla tila saatiin rakennettua
lapsiystavallisemmaksi ja mm. erikseen tilaan toimitetuilla hyllykailld ja sermeilla lasten omat ty6t
seka oppimisymparistd muokattiin kerhon ajaksi lapsille helpommin saavutettavaksi ja mielikuvitusta
ruokkivaksi.

Toiminnassa kaytettiin fyysisten oppimisymparistéjen luomiseen mm. KAUK -menetelmaa (Kirja As-
tuu Ulos Kansistaan), perinteistd varjoteatteria seka VariVarjoTeatteria. KAUK -menetelmassa sa-
dussa tai lastenkirjassa esiintyva mielikuvitusmaailma rakennetaan konkreettiseksi elamystilaksi. Va-
riVarjoTeatterissa perinteiseen varjoteatteriin yhdistetdaan varikas elamystila piirtoheittimen ja lasi-
maaleilla maalattujen kalvojen avulla. VariVarjoTeatterissa lapsi voi olla varivarjotilassa seka tekijana
etta kokijana. Tila rakennetaan siten, ettd lapsi voi ilmaista itsedan liikkuen varivarjotilassa koko ke-
hollaan. Vérivarjoteatteri on siis tila, jossa vari, liike ja adni muodostavat moniaistisen yhtendisen
kokemuksen (Kuma ja Riikonen 2011, 66.)

Avoimien varhaiskasvatuspalveluiden toimintaa ohjaavat perinteiset varhaiskasvatuksen ohjeet ja
asiakirjat, kuten kasvattajan kasikirja ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteet. Kerhotoiminta poik-
keaa kuitenkin toimintamuodoltaan perinteisesta paivakotitoiminnasta, silld kerhotoimintaan osallis-
tuvat lapset ovat kotihoidossa ja lapset osallistuvat toimintaan keskimaarin 6 tuntia viikossa. Var-

haiskasvatussuunnitelman eri siséltdjen toteuttamiseksi toiminnan painopisteita on siksi mietittava
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tarkkaan, jotta varhaiskasvatussuunnitelman mukaiset tavoitteet voidaan saavuttaa kdytanndssa

my®s avoimen varhaiskasvatuksen kerhotoiminnassa.

Taidetaikurit-kerhotoimintaan osallistuvat lapset olivat 3—5 -vuotiaita. Tassa idssa lapset eldvat kehi-
tysvaihetta, jossa mielikuvitus ja kieli kehittyy voimakkaasti. Sosiaalisia taitoja harjoitellaan petty-
mysten ja onnistumisten kautta, joten kannustaminen ja lapsen auttaminen on tarkedd, vaikka ika-
vaiheeseen usein kuuluukin halu toimia ja selvita itsendisesti. 3-5 -vuotiailla lapsilla yksildlliset erot

kehityksessa voivat olla vield suuria. (Mannerheimin lastensuojeluliitto s.a.)

4.2  Aineistonkeruun menetelmat

Tutkimusaineisto kerattiin Kuopion avoimen varhaiskasvatuksen kerhotoiminnan Taidetaikurit —ko-
keiluryhmassa. Ty6hon kuului taidekasvatuksen toimintamallien kehittéaminen pedagogisten ja lapsi-
lahtdisten tavoitteiden kautta. Kehittamisty6ta tehtiin prosessiorientoituneen arvioinnin periaatteiden
mukaisesti vuorovaikutuksessa ryhmdn lasten seka ryhmén varhaiskasvatuksen opettajan ja lasten-
hoitajan kanssa. Kehittamisty6 ja seuranta toteutettiin havainnoiden ryhman lapsia, dokumentoiden
lasten toimintaa valokuvaamalla ja videoimalla, seké@ haastattelemalla toimintaan osallistuvien lasten
vanhempia (liite 3) ja Taidetaikurit tiimin henkildstda (liite 1 ja liite 2) teemahaastatteluissa. Lisaksi
jokaisesta toimintakerrasta pidettiin arviointipaivakirjaa.

Teemahaastattelu on Hirsjarven ja Hurmeen (2009, 34-35) mukaan joustava ja siksi monikayttoi-
nen. Haastattelussa valittyy kyselya laajempi kuva haastateltavan ajatuksista, kasityksistd, kokemuk-
sista ja tunteista. Teemahaastattelun suora vuorovaikutustilanne taas antaa mahdollisuuksia esittéa
lisdkysymyksid ja varmistua siitd, etta haastataeltava on ymmartanyt kysymykset oikein. Teema-
haastattelu eteenee keskustelunomaisesti teemoittain, jolloin haastattelija ei kysymystensa kanssa
madrittele tarkasti, mikd haaastattelussa korostuu. Haastattelija on valmistautunut haastatteluun
avoimin kysymyksin, jotka on jaoteltu teemoittain. Haastattelun ei kuitenkaan tarvitse edeta haas-
tattelijan kasikirjoituksen mukaan, vaan haastateltavan puheelle ja valinnoille jaa aidosti tilaa. Ta-
man vuoksi teemahaastattelu sopii tilanteisiin, joissa tutkija on perehtynyt aihepiiriin huolellisesti ja
tuntee myds haastateltavien tilanteen. (Saaranen-Kauppinen ja Puusniekka s.a.) AvoT -mallin kehit-
tamistydssa teemahaastattelua hyédynnettiin empiirisen tiedon keraamiseksi toiminnan eri osapuo-
lilta toiminnan eri vaiheissa. Haastattelut litteroitiin keskeisten kehittamistyéhdn vaikuttaneiden kysy-
mysten ja vastausten osalta, ja niitd tarkasteltiin kerhotoiminnassa syntyneiden paivékirjamerkinto-
jen ja havaintojen kanssa rinnakkain. Luvussa 4.4 kuvataan prosessin arviointia teemahaastattelujen
pohjalta tarkemmin.

Lasten toimintaa valokuvaamalla dokumentoitiin ennen kaikkea lasten kanssa luotuja konkreettisia
visuaalisia elementtej, leikkimaailmoita tai kdytannon tehtavia, kun taas toiminnan pedagogista ar-
viointia ja reflektointia toteutettiin paivakirjamaisen dokumentoinnin muodossa. Pedagoginen doku-
mentointi nojaa Reggio Emilia -pedagogiikan perinteeseen ja sen keskidssa on lasten erilaisten na-
kdkulmien, kokemusten ja lIdhestymistapojen nostaminen esiin erilaisen dokumentoinnin, kuten valo-

kuvaamisen, piirustusten tarkastelun ja havaintojen kirjaamisen avulla. Olennaista pedagogisessa
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dokumentoinnissa ja havannoinnissa on valikoida, mitd lasten toiminnassa erityisesti havannoidaan.
Havaintojen pohjalta aikuiset tekevat tulkintoja, jotka vaikuttavat edelleen tulevan toiminnan suun-
nitteluun. (Wallin 2000, 124-126.)

Havainnoimalla eli observoimalla saadaan tietoa ihmisten toiminnasta. Tieteelliselld havainnoinnilla
tarkoitetaan systemaattista tarkkailua, ja sita kaytetaan usein laadullisessa tutkimuksessa taydenta-
maan esim. haastattelussa saatua informaatiota. Havainnoinnin vahvuus on sen avulla saatu suora
informaatio yksilén, ryhmien ja organisaatioiden toiminnasta niiden luonnollisessa ymparistssa.
(Saaranen-Kauppinen ja Puushiekka 2006, 59 — 60.) Havainnointi sopii myds ryhmille, joissa tutkitta-
villa on kielellisia rajoitteita (lapset) tai mikali tutkittavat eivat kykene puhumaan haastattelijalle suo-
raan. (Hirsjarvi ym. 2004, 201-203).

Havainnointi voi olla osallistuvaa tai ei osallistuvaa. Osallistuvassa havainnoinnissa havainnoijalla on
aktiivinen rooli toiminnassa, kun taas ei osallistuva pitdytyy pelkan havainnoijan roolissa (Saaranen-
Kauppinen ja Puusniekka 2006, 59 — 60.) AvoT -mallin kehittémistydssa havainnointi oli osallistuvaa
havainnointia, joka kohdentui strukturoimatta lapsiryhman toimintaan. Strukturoimaton havainnointi
on perusteltua silloin, kun tarvitaan paljon monipuolista ennakkotietoa asiasta. (Saaranen-Kauppinen
ja Puusniekka 2006, 59 — 60). Opinndytetydssa havannoinnin kohteena olivat esimerkiksi lasten mie-
lenkiinnon kohteet ja motivaatio, eri kehitysvaiheessa olevien lasten toiminta taidetoiminnassa seka
lasten suhde kaytettyihin menetelmiin. Lisaksi ylds kirjattiin havaintoja lasten yhteisen leikin kehitty-
misesta Taidetaikurit -kerhotoiminnan aikana. Havaintojen kirjaamiseen ei kaytetty erillistd havain-
nointilomaketta, vaan havainnot kirjattiin jokaisen toimintakerran jalkeen arviointipaivékirjaan. Li-

saksi havainnoinnin tukena kaytettiin toisinaan videointia ja valokuvausta.

Havainnoinnin ohella tietoa toiminnasta kerattiin ja arvioitiin pilottiyhman moniammatillisen tiimin
jasenia haastattelemalla (liite 1 ja liite 2) seka arvioimalla suunnitelmallisesti kerhopaivien toimintaa
paivakirjamerkinndissa. Padivakirjamaista tyttapaa hyddynnettiin myds sidosryhmien valisten seka
toimintamallin sisaisten vuorovaikutusprosessien kuvaamisessa. Lisaksi lapset saivat itse arvioida
kerhotoimintaa saanndllisesti esimerkiksi tunnekuvin tai sovituilla kehonliikkeilld (esim. ndyttamalla
peukaloa eri asennoissa) ja valokuvaamalla omatoimisesti. Kehittamistydn tulosten ja prosessin arvi-
ointi tehtiin siis sisaisen arvioinnin periaatteiden mukaisesti. Sisdista arviointia maarittelee sisdiset
tarpeet ja se on lahella itsearvointia, pitden kuitenkin sisdlldadan enemman kuin yhden arvioijan.
(Opintokeskus Sivis s.a.).

Paivakirjamainen dokumentointi sopi erinomaisesti tutkimustavaksi, silld taidekasvattajan kokemuk-
set ja havainnot ovat yhtd keskeisessa asemassa kuin moniammatillisen tiimin jasenten, ryhman las-
ten tai lasten vanhempien arviot toiminnasta. Juuri toiminnan muuttuvat elementit, taidekasvatus-
kaytanteiden kokeileminen kaytanndn tydssa seka kokeilujen ja kokemusten reflektointi paivakir-
jassa luo pohjaa uuden taidekasvatuksen toimintamallin luomiselle. Kehittédmistoiminnan ohjaus pe-
rustuu siis toimijoiden jatkuvaan uuden oppimiseen, erilaisiin kokeiluihin ja sen seurauksena toimin-
tojen kehittamiseen (Toikko ja Rantanen 2009, 50).
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4.3 Toiminnan toteutus

Tassa luvussa kuvataan Taidetaikurit -kerhoryhmén prosessia kokonaisvaltaisesti. Tavoitteena on
avata seka syyslukukauden 2016 ettd kevatlukukauden 2017 prosessit erikseen. Toiminnalliset pro-
sessit avataan seka konkreettisesti, etta prosessin taustalla vaikuttavien lahtdkohtien, tavoitteiden ja
menetelmien kautta. Tydskentely lasten kanssa pohjautui syyslukukaudella 2016 perinteisiin taide-
kasvatuksen menetelmiin. Tavoitteena oli tutustua lapsiin, heidan toiveisiinsa ja perheisiinsa taidepe-
dagogisen toiminnan kautta. Talté pohjalta syksyn taideprojektiin valikoitui teemaksi mind, perhe ja
Ilghiympaéristé. Hannele Huovin (Huovi ja Louhi 2005) satukirjan mukaan nimetyssa Maailman paras
napa -projektissa lapset rakensivat monipuolisesti taideldhtdisia menetelmia hyddyntden omakuvat.
Prosessin edetessa lapset siirtyivat tarkkailemaan ja dokumentoimaan omaa lahiymparistéaan ja ko-
tiaan seka valokuvaten ettd leikkiymparistoja rakennellen.

Maailman paras napa -projektin toiminnan lahtékohdat pohjautuivat kevatlukukautta vahvemmin
ryhmaa ohjaavien aikuisten yleisiin ndkemyksiin ryhmaytymisestd, silla lukukauden alussa ryhman
lapset olivat viela kasvattajille tuntemattomia. My6s ryhman struktuurien luomiseen kaytettiin Taide-
taikurit -toiminnan alussa aikaa turvallisen oppimisympariston luomiseksi. Lasten omakuvien raken-
tamisen jalkeen lasten osallisuuden tasoa pyrittiin kasvattamaan huomioimalla lasten omia mielen-

kiinnon kohteita sekd havaintoja lasten leikeista.

Taidetaikurit -toiminnan ohjaavaksi menetelmaksi valittiin kirjallisuuslahtdinen taidekasvatus. Kuten
Lindgvistin leikkipedagogisessa toiminnassa, myos kirjallisuusléhtdisessa taidekasvatuksessa virik-

keet taidetoiminnalle ja leikille poimitaan lastenkirjallisuudesta: saduista, loruista, kuvakirjoista. Tai-
detaikurit -toiminnassa lapset johdatettiin erilaisiin teemoihin rakennellen kielellisia ja tarinallisia sil-

toja tutkittavien asioiden valille loruin ja tarinoin.

Syyslukukaudella omakuvan rakentamisen kirjallisena virikkeena toimi Hannele Huovin Maailman
paras napa -satukirjan eri kehonosista kertovat sadut. Satujen maailmaa tyostettiin seka omakuvaa
rakentaen, ettd sadun erilaisia elementteja leikkimateriaaleiksi lapsille tarjoten. Omakuvan rakenta-
misesta siirryttiin tutkimaan lapsen elinpiirid: kotia ja perhettd seka kerhon lahiymparistéa. Lahiym-
pariston tutkimisen virikkeena toimivat Riina Katajavuoren ja Salla Savolaisen kuvakirja Mennaan jo
kotiin (2007) seka Katri Tapolan ja Kristiina Louhen kuvakirja Maunon kaupunki (2008).

Syyslukukauden loppunayttelyssa lapset saivat arvioida lukuvuoden toimintaa omasta nakékulmas-

taan kuvin. Lasten esittdmien arvioiden, mielenkiinnonkohteiden ja mielipiteiden pohjalta suunnitel-
tiin tulevan kevatlukukauden toimintaa. Toiminnan taustalla vaikutti myds tiimin tavoite oppia kayt-
tamaan leikkipedagogisia menetelmia luovasti ja niitd taidetoimintaan yhdistellen — lasten aloitteita

ja tarpeita unohtamatta. Kevatlukukauden toiminnan kehykseksi valittiin Taidetaikurit -tiimissa maa-
ilman tutkimiseen ja tulkintaan inspiroiva lastenkirja Oma pieni pikkuruinen, jonka pohjalta lapset

saivat rakentaa oman leikkimaailman. Teeman valintaan vaikuttivat niin havainnot lasten toimin-
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nasta ja mielenkiinnon kohteista, kuin luvussa 5.1 kuvattu lasten oma arviointi syyslukukaudem toi-
minnasta. Luvuissa 5.5.1-5.5.5 kuvataan kevatlukukaudella toteutetun Olennon maailma -projektin
vaiheita, lahtokohtia, tavoitteita ja arviointia tarkemmin.

Taidetaikurit -kerhon perheet saivat tietoa Taidetaikurit -toiminnasta, retkista, taideprojektiin ja ka-
silld olevaan teemaan liittyvasta kirjallisuudesta seka Kuopion eri taidelaitosten nayttelyista ja tapah-
tumista kuukauden kirjeissa. Kuukauden kirjeet olivat tarkea viestintdkanava tiimin ja perheiden va-
lilla, silla kerhoon tulo- ja laht&tilanteissa ei aina ollut aikaa keskustella jokaisen perheen kanssa.
Kirjeet olivat myds osa kerhotoiminnan pedagogista dokumentointia. Lisaksi kirjeissa osallistettiin
perheet mukaan toimintaan antamalla kotitehtavia, joita lapset saivat tehda yhdessé perheensa
kanssa.

4.3.1 Lapset Maailman paras napa -projektin arvioijina

Taidetaikurit -kokeiluryhman ensimmaisesta projektista oli tavoitteena saada arviointituloksia suo-
raan lapsilta. Tata varten suunniteltiin arviointimenetelma, joka perustui Papunetin kummunikaation
tueksi tarkoitettuihin PC-kuviin, toiminnasta otettuihin valokuviin seka lasten omiin Maailman paras
napa -projektissa syntyneisiin téihin. Maailman paras napa -projektin paatteeksi lasten perheet kut-
suttiin taidendyttelyyn, jossa oli esilla lasten syksyn aikana tekemia toita. Koska nayttelyyn koostet-
tiin konkreettisesti kuvin ja sanoin nakyville koko syksyn taiteellinen ja toiminnallinen prosessi, oli
luontevaa sijoittaa lasten tekema arviointi juuri ndyttelyn yhteyteen. Lisaksi nayttelyssa oli esilla

kaikki prosessin aikana luetut keskeiset satu- ja kuvakirjat.

KUVA 1. Lasten omakuvia perheille suunnatussa nayttelyssa Puistokartanolla
(Karjula 2016-12-13 a.)

Ennen varsinaista nayttelya lapset tulivat kerhoon ilman vanhempiaan. Kerho eteni tuttujen struk-
tuurien mukaisesti. Valokuvat ja lasten tyot asetettiin esille ennen lasten saapumista, joten ne olivat
lasten ndhtavilla kerhon alusta alkaen. Lapsille kerrottiin alkupiirilld, ettd jokainen lapsi saa ilmaista
kuvien avulla, mitka syksyn toista ja tehtdvista ovat olleet lapsista &ivoja, mista he eivdt pitdneet ja
mitka tehtavista olivat vaikeita. Lapset saivat my6s halutessaan ilmaista kuvalla, mihin omaan ty6-
hénsa he olivat erityisen tyytyvaisia tai tyytymattémia. Lasten kanssa kaytiin PC-kuvien merkitykset
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lapi piirilld. Taman jélkeen lapset siirtyivat vapaaseen leikkiin, josta he saapuivat antamaan arvionsa
kuvien avulla yksi lapsi kerrallaan.

Kuvat ja niihin liitetyt kysymykset:

G 2) %
&/ =

@‘
,

ILOINEN VAIKEA TYYTYVAINEN MURJOTTAA
Mika tehtava oli Mika tehtdva  Mista tyosta olet ylped? Mista tehtavasta
erityisen kiva tehdd?  oli vaikea? Mika onnistui hyvin? et pitanyt?

KUVAT 2-5. Kuvasarja lasten omaa arviontia varten (Papunetin kuvatydkalu 2018.)

Jokainen lapsi toteutti arvioinnin yhdessa aikuisen kanssa. Muiden lasten valitsemat kuvat eivat ol-
leet toisten lasten nahtdvissa. Talla varmistettiin se, etteivat muiden lasten mielipiteet vaikuttaneet
lasten omiin arviointeihin. Kuvat kerrattiin lapselle arviointivaiheessa kuva kerrallaan. Taman jalkeen
lapsen kanssa kaytiin yhdessa lapi nayttelyn tydt. Lapsen kanssa kerrattiin keskustellen, mité ryh-
massa oli syksyn aikana tehty. Lopuksi lapsi sai yhden arviointikuvan kateensa ja kuvaan liittyva ky-
symys esitettiin lapselle uudelleen. Talla tavoin lapsi sai asettaa kuvat nayttelytdiden alle yksi ker-

rallaan. Lapsi sai merkita halutessaan useammankin tyén samalla tunnekuvalla.

Lapset pohtivat kuvien asettamista tarkkaan. Tyytymaton -kortti oli lapsille selvasti
liian vaikea ja jatimme sen muutaman isomman lapsen sitéd kokeiftua pois kokonaan.
Muiden tunteiden ja arviointien tekeminen luontui lapsilta hyvin. Valokuvauksen lap-
set arvioivat yleisesti ottaen mieleiseksi tehtavéksi, ja sfind he olivat kokeneet myds
paljon onnistumisia. "Nukkekoti™-tehtava oli koettu vaikeaksi. Lapset kertoivat, ettd
siind ol niin paljon liimaamista ja pienten hahmojen tekeminen olf ollut vaikeaa. Nuk-
kekoti-tyon parissa lapset olivat tarvinneet lisdksi paljon aikuisten apua. Toisaalta
Juuri nukkekodin aarella lapsille oli syntynyt hienoja leikkeja, mutta se ei ngkynyt las-
ten arvioinneissa. Tunnemaalaus ja varit nousivat monen lapsen kuva-arvioinnissa
esille mieleisend. Ennakkoon pelkdsin, ettd ndin jalkikateen arvioitaessa lapset muis-
tavat vain viimeisimmat puuhat. Kuitenkin lapset esittivat melko tarkkojakin ajatuksia
aivan alkutaipaleen jutuista. Tunnetydskentely ja Huovin sadut olivat piirtyneet vah-
voina lasten mieliin. (Karjula 2016-2017.)

Lasten tekemdn arvioinnin motiivina oli saada ryhman kaikkien lasten @ani kuuluviin seuraavan luku-
kauden suunnittelua varten. Toiminnan suunnittelun kannalta oli térkeaa ndhda, miten lapset olivat
kokeneet erilaiset tydskentelytavat, sadut ja tehtavat. Arvioinnin avulla saatiin hyddyllista tietoa las-
ten kokemuksista seka kuvin ettd keskustelun kautta. Esimerkiksi valokuvaus, varien tutkiminen,
runsaat loruleikit ja erilaisten hahmojen rakentaminen valikoituivat toimintasuunnitelmaan lasten

kanssa kaytyjen keskutelujen ja kuva-arvioinnin pohjalta.
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KUVA 6 ja KUVA 7. Kuva lasten tekemadsta arvioinnista Papunetin kuvien avulla
(Karjula 2016-12-13 b & ¢.)

4.3.2 Olennon maailma -leikkimaailman rakentaminen

Kevatlukukaudella 2017 Taidetaikurit -kerhon toiminnassa toteutettiin taideprojekti UIf Starkin ja
Linda Bondestamin teokseen pohajutuvassa varjo- ja leikkimaailmassa. Taiteilijoiden yhteisteos Oma
pieni pikkuruinen (2014) antoi virikkeet Taidetaikureiden oman leikkimaailman rakentamiseen var-
joista valoon ja vareihin. Kirjan paahenkilé Olento elda pimedssa varjojen maailmassa. Kaikki on har-
maata. Olento on yksindinen, mutta eraana paivana pieni auringonkipina lennahtaa Olennon luolaan.
Auringonkipina eli oma pieni Pikkuruinen kertoo olennolle kaiken pdivéamaailmasta: vareistd, kas-
veista ja eldimista, jotka pdivanvalossa eldvat.

Taidetaikureiden leikkimaailma rakennettiin lahes tyhjaan kulissiin, joka pystytettiin kerhotilaan en-
simmaisella kerhokerralla. Sermiin ja seindlle pingotetulla mustalla kankaalla oli ainoastaan kuu, yksi
talo seka pieni "kuun heijastus”. Muuten oli yhta tyhjaa kuin Olennon maailmassa. Ensimmaisella
kerhokerralla lapsille luettiin kuvakirja Oma pieni pikkuruinen (2014) kokonaisuudessaan, jonka jal-
keen lapset tekivat omat varjotetatterinuket eli hdméran olennot. Seuraavilla kerhokerroilla kuvakirja
aloitettiin alusta. Sita luettiin muutama aukeama ja teema kerrallan. Lisaksi kerhostruktuuriin upotet-
tiin loruleikkeja, jotka nivottiin kehystarinan avulla osaksi Olennon maailmaa. Lapset rakentelivat
kerhokertojen aikana seka annettujen virikkeiden, ettd omien ideoidensa pohjalta maailmaa seka

sermiin, etta varjoteatteriin.

KUVA 8. Olennon maailma, lasten tekemia varjoteatterihahmoja, taloja ja vuoria
(Karjula 2017-01-10 a.)
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Kerho kerholta lapset saivat itse toteuttaa ndkemyksensa maailmasta, jossa “kaikki on mahdollista”.
He rakensivat varjomaailmaan taloja ja puita, kukkia ja ihmisia. He loivat leikkimaailmaan varit ja

eldimet. Maailmaa rakennettiin alussa varjotetatterin rinnalla kaksiulotteisena esteettisena element-
ting, joka ei tarjonnut vield visuaalista virikettd enempaa aineksia leikkiin. Projektin edetessa lapset
kuitenkin alkoivat tuottaa taidetoiminnassa leikkiin soveltuvaa materiaalia, kuten metsamaton, puita

ja sukkakaloja.

Myds aikuisten tuomat virikkeet tukivat yhteisen leikin rakentumista enenevissa maarin. Projektin
loppupuolella kerhon alkupiirilla tehtdvien ja virikkeiden sanansaattaja Hannele Huovin ja Soili Per-
kién laulun innoittamana syntynyt mielikuvitusolento "Sydéniintu " toi ryhmaan konkreettiselle peh-
molelu -Olennollemme muovieldimia ystavaksi. Lapset veivat valitsemansa eldimet vierailulle tuolista
ja kankaista rakennettuun Olennon luolaan ja auttoivat eldimia tutustumaan Olentoon. Talta tuo-
kiolta lapsille avautui kaikkien yhteinen leikki, jota leikittiin Iahes kerhon kesdlomaan saakka.

Oma pieni pikkuruinen -teoksen rinnalla tutustumme my®s muuhun teemaan sopivaan lastenkirjalli-
suuteen seka vierailimme Kuopion taidemuseossa ja Kuopion museossa esilld olleessa Sanna Pellic-
cionin ja Katri Tapolan kirjallisuuslahtdisessé Toiveretki-nayttelyssa. Kulttuurilaitosvierailut nivottiin
kehystarinalla osaksi Olennon kertomusta. Esimerkiksi Taidemuseoon lapset ottivat mukaansa edelli-
sella kerralla valmistamansa Pikkuruinen -lelun. Pikkuruisen kanssa lapset etsivét teoksista punaista

varia ja kertoivat tulkintojaan eri teoksista. Lasten tulkinnat kirjattiin yl6s.

Taidetaikurit -kerhon lapset saivat dokumentoida tekemistdan itse. He valokuvasivat jokaisella ker-
hokerralla itselleen kiinnostavia kohteita. Valokuvaaminen paatettiin ottaa mukaan, koska syysluku-
kauden 2016 lopussa juuri valokuvaaminen oli ollut lasten oman arvioinnin mukaan yksi kiinnosta-
vimmista tehtdvista. Syyslukukaudella 2016 kameran kayttdéa harjoiteltiin yksittaisen kuvaustehta-
van aarella. Kevatlukukauden alussa kuvaustilanteet maariteltiin tarkemmin, jotta lapsia voitiin oh-
jata kameran kayttoon. Samalla lapset saivat itse dokumentoida projektin etenemista ja mm. tois-
tensa varjoteatteriesityksid. Kevaan edetessa lasten kuvauskohteita rajattiin koko ajan véhemman,
ja he saivat valita vapaasti kuvattavaksi niin kerhossa tehtyja projektijuttuja kuin leikkeja tai muita
kohteita. Kevaan puolivalista alkaen lapset kuvasivat toimintaa silloin, kun itse niin halusivat, seka
taysin omista ldhtokohdistaan aikuisen siihen puuttumatta. Lasten kuvauskohteita ja kuvia oli tulos-
tettuna esilld yhdelld kerhokerralla, jolloin tarkasteltiin kuvaamiseen liittyvia kohteliaisuussaantéja,

erilaisia kuvakulmia ja sitd, mika lapsista oli ollut kuvaamisen nakdkulmasta kiinnostavaa.

4.3.3 Olennon maailma -projektin lahtékohdat

Toiminnassa oli vaistamatta pohdittava pedagogisia valintoja ja rakenteita tarkasti, silld kerhomuo-
toisessa toiminnassa yhteiseen toimintaan ja leikkiin sitoutuminen vie lapsilta aikaa. Tapaamisten ja
tarinan eteenpadin viemisen valilld on usein viikko — poissaolojen sattuessa enemmankin. Tama ai-

heutti haasteita toiminnan suunnittelulle ja eteenpéin viemiselle. Toisaalta se oli edullista prosessin

jasentelyn ja ndkyvaksi tekemisen kannalta. Seka yhteisen prosessin pulmat etta onnistumiset tulivat
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kerhomuotoisessa tytdskentelyssa selkedsti esille ja nain olleen niihin voitiin tarttua analyyttisesti ja

kaytanndllisia ratkaisumalleja etsien.

Taidelahtdisia menetelmid suunnitellessa kiinnitettiin paljon huomiota lasten vahvaan osallisuuteen.
Erilaisten ja eri-ikdisten lasten selviytymista tehtavista ja kadentdista itsendisesti ja aikuisen avustuk-
sella pohdittiin tarkasti. Useissa tehtavissa lapsilla oli tarjolla vaihtoehtoisia materiaaleja ja niitd saat-
toi tydstaa erilaisin tavoin taidoista riippuen (esim. repiminen tai leikkaaminen). Liséksi tehtavat oh-
jeistettiin havainnollistaen niita visuaalisesti, mutta "rikkoen” valittdmasti annetut esimerkit, jotta
lapselle jaa tilaa luoda omat ndkemyksensa asiasta. Kadentaidoissa ja leikkimaailmaa rakentaessa
taidetoimintaa muokattiin n. 4 viikon sykleissd, jotta toiminnassa voitiin ottaa huomioon lasten aloit-

teet ja tarpeet.

Vaikka esimerkiksi yhteista metsamattoa tehdessa lapsilla oli sama tehtdva, motivoitiin lapsia teke-
misen adrelld heidan omista mielenkiinnon kohteistaan kasin tai annettiin lasten vieda omia ideoi-
taan eteenpdin materiaaleista innoittuneena. Esimerkiksi tallaisesta toiminnasta sopii eras ryhman
lapsi, joka motivoitui tekemaan yhteista metsamattoa, kun sai tehda siihen kankaasta raketin laukai-
sualustan. Myéhemmin tama raketin laukaisualusta motivoi lasta myds leikkimaan metsamaton aa-
relle. Toinen hyva esimerkki on lapsi, joka innostui tekemaan metsamattoon varatusta kangasmate-
riaalista nuken. Innostus tarttui myds ryhman pienimpaan lapseen, jolle isompi lapsi opasti nuken

tekemisen.

Menetelmien valintojen lisaksi suunnittelussa kiinnitettiin huomiota toiminnan rakenteisiin. Kevatlu-
kukauden toiminnan alussa alkupiirin struktuuria muutettiin syksyn toimintamallista melko paljon.
Toiminnan edetessa kuitenkin kavi ilmi, ettd syksyn tapaan lasten motivointi ja aktivointi Sydanlin-
nun ldhettamin viestein ja loruleikein olisi tarpeen. Lopulta syksyn toimintastruktuurista sdilytettiin
ldhes kokonaisuudessaan alkupiirin rakenne, jossa teemaan sopivien loruleikkien paatteeksi Sydan-
lintu Iahettda lahjoja ja postia, seka valittaa ryhmalle kirjeissaan (Olennon) pulmia, kysymyksia ja
tehtavia. Lisaksi alkupiirilla luettiin jokaisella kerhokerralla lyhyt patkd Oma pieni pikkuruinen -kir-

jasta inspiraatioksi ja mielikuvituksen rikasteeksi toiminnan alkuun.

Toiminnan rakenne haluttiin sdilyttda seka turvallisen toimintakulttuurin, ettd motivoinnin nakdkul-
masta. Turvallinen struktuuri antaa lapselle enemman tilaa tuoda esille omia nakemyksiaan kuin ar-
vaamaton ja alati muuttuva toiminnan rakenne. Sydanlinnun viestit tukivat aikuisten ja lasten yh-
teista leikkia. Ne virittivat koko ryhman leikkimisen ja mielikuvittelun @arelle antaen sille yhteiset raa-
mit, joiden puitteissa my6s yhteinen leikkimaailma rakentui. Toistuvaan toimitastruktuuriin sisallytet-
tiin my6s pieni toistuva loruleikkikimara, jolla laadultaan pidattyvainen ryhma saatiin aktivoitua teke-

misen ja itseilmaisun aarelle.

Loruleikeissé vastattiin lisaksi ryhman pedagogisiin tarpeisiin kielen ja motorisen klehityksen tukemi-
sesta. Lorujen leikeissa toistui mm. kehon keskilinjan ylitys, hypyt yhdelld ja kahdella jalalla, keinu-
minen seka toistuvat liikesarjat. Nama tukevat seka lapsen motorista etta kielellista kehitysta. Loru-
leikeissé myds harjoiteltiin yhteistoimijuutta ja itsesaatelya seka erilaisia teemaan liittyvia kasitteita.
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Rakenteissa kiinnitettiin huomiota myés eriyttdmiseen ja pienryhmatoimintaan. Pienryhmatoimin-
nassa lapsille tarjoutui mahdollisuus kokeilla esilla olemista vahan kerrallaan. Jakamalla toimintaa,
kullekin lapselle oli mahdollista antaa riittdvasti aikaa uusien menetelmien kokeilemiseen, seka leikin
ja oman hahmon kehittémiseen. Lisaksi pienemmassa ryhmassa aikuisen antama tuki oli intensiivi-
sempaa - seka lasten itse tuottaman varjoteatterileikin, etta valokuvaamisen nakdkulmasta. Pienryh-
matoiminta soveltuu myds erinomaisesti tavallisten paivakotiryhmien toimintaan. Nain ollen pienryh-
matoimintaan soveltuvien menetelmien testaaminen kokeiluryhmassa tuotti tietoa ja osaamista

my6s AvoT -mallin mydhempaan toteutusvaiheeseen isoissa paivakotiryhmissa.

4.3.4 Olennon maailma -projektin tavoitteet

Kevatlukukauden alussa painopiste oli kaksiulotteisen sermiin rakennetun leikkimaailman ja varjo-
maailman rakentamisessa. Omille olennoille luotiin konkreettisesti kadentaitoja, kuvataidetta ja mu-
siikkia hyddyntden varjoteatterimaailma aanineen ja maisemineen. Kevaan kerhokerroille oli laadittu
alustava toimintasuunnitelma, jossa leikkipedagoginen toiminta lisadntyi kevadn edetessa asteittain.
Alussa toiminnassa painottui taidekasvatus ja yhteisen leikkimaailman rakentaminen, seka yhteiseen
satumaailmaan virittdytyminen erilaisin taideldhtdisin menetelmin ja tehtavin. Kevattd kohden tavoit-
teena oli vahvistaa leikkipedagogista otetta ryhman aikuisten tydskentelyssa. Leikkipedagogisen ot-
teen seka osallisuuden kehitysta avataan tarkemmin luvuissa 4.3.3 ja 4.3.4.

Toimintasuunnitelman taustalla oli kaksi suurempaa ryhmalle asetettua pedagogista tavoitetta: las-
ten monipuolisen ilmaisun ja yhteisleikkitaitojen vahvistaminen. Kerhoryhmassa lapset nakivat toisi-
aan vain kaksi kertaa viikossa kolmen tunnin ajan. Laadultaan ujommille lapsille tama oli selkea
haaste. Yhteisten leikkien sijaan lapset leikkivat usein rinnakkain, vaikka taitoja yhteiseen leikkiin
olisikin ollut olemassa. Taman vuoksi taidepedagogisella toiminnalla haluttiin tukea koko ryhman
yhteisen leikin syntymista. Tavoite asetettiin koko kevaalle. Yksi tarkea lahtdkohta oli olla kiirehti-
matta lasten edelle leikin rakentamisessa. Siksi kevatlukukauden alussa pyrittiin toimimaan lapsille
tutun struktuurin ja toimintamallien mukaisesti, lisdten lasten osallisuutta ja padtantdvaltaa seka

leikkipedagogiikkaa asteittain.

Jokaiselle kerhokerralle oli asetettu isojen pedagogisten teemojen rinnalle useita pienempia tavoit-
teita, jotka koskivat seka lasten yksil6llisia tarpeita, etta koko ryhman kehityksen tarpeita. Avoimen
paivakodin toiminnassa on tarkeda valmistaa lasta paivakotimaailmaan, mika on monelle lapselle
seuraava askel avoimen paivakodin kerhotoiminnan jalkeen. Liséksi kerhotoimintaa ohjaa muiden
varhaiskasvatuksen jarjestdjien tavoin varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2016) ja sen asetta-

mat velvoitteet laaja-alaisen osaamisen tukemisesta.

Koko toimintakauden ajan huomioitiin suunnitelmissa varhaiskasvatussuunnitelman mukaisesti laaja-
alaisen osaamisen tavoitteet ja kokonaisvaltaisuus. Leikin ja ilmaisun tukemisen liséksi Taidetaikurit
-toiminnassa valittiin toimintamalleja ja menetelmia, joilla kyettiin tukemaan monipuolisesti lasten
kielellista kehitysta. Kielen kehityksen tukena kaytettiin loruleikkeja, satuja seka erilaisia sanataiteen
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menetelmid lapsen oman kerronnan tukena. Monilukutaidon ja medialukutaidon vahvistumista tavoi-
teltiin seka kuvakirjoja tulkiten, ymparistéa havainnoiden, erilaisissa oppimisymparistdissa taideteok-
sia tutkien ja tulkiten, seka itse valokuvaten ja valokuvia tutkien.

Lasten sosiaalisia taitoja ja tunnetaitoja vahvistettiin seka satujen, loruleikkien ettd draamaharjoitus-
ten aarelld. Ajattelutaitoja lapset harjoittelivat jokaisella kerralla satujen, lorujen ja Sydanlinnun pul-
mien ja tehtdvien darelld, seka lasten suunnitellessa ja sommittelessa kulloisiakin kddentéitaan. Hie-
nomotoriset taidot vahvistuivat kadentaitojen aarella leikaten, repien, huovuttaen, sommitellen, lii-
maillen, maalaten ja piirtden, seka pistellen ja solmuja harjoitellen. Liséksi kevatlukukauden aikana
ryhmadssa opittiin nimeamaan ja tunnistamaan mm. vareja, muotoja ja eldimia. Erilaisten tdiden aa-
relld pyrittiin olemaan lapsen tukena siten, etta lapsi saattoi todella tydskennelld lahikehityksen vyo-
hykkeella eli vahintdankin omia kykyja vastaavalla tasolla ja sen ylitse.

4.3.5 Olennon maailma -projektin taidelahtbiset menetelmat ja prosessin eteneminen

Kevaan projektin aikana lapset tutustuivat paitsi sanataiteen ja kddentaitojen eri menetelmiin, myods
varjoteatteriin, VarivVarjoTeatteriin, musiikkiin, tanssiin, kuvataiteisiin seka valokuvaukseen. Taide-
kasvatuksen luonne varhaiskasvatuksessa on vahvasti monitaiteinen, eika taiteen eri menetelmien
erittely ole helppoa tai edes tarkoituksenmukaista. Tassa luvussa avataan muutamia Olennon maa-

ilma -projektissa hyddynnettyja taiteen menetelmia Taidetaikurit -toiminnan ja tavoitteiden kautta.

Jokaisella kerhokerralla kaytettiin useampia taiteen menetelmia limittdin, jolloin toiminnan luonne ol
monitaiteista. Taiteellisessa toiminnassa oli huomioitu myds varhaiskasvatussuunnitelman (2016)
mukainen laaja-alainen osaaminen. Monitaiteisessa tydskentelyssa kevaan aikana tuli huomioitua
vahvasti laaja-alaisen osaamisen nelja eri osa-aluetta: 1) ajattelu ja oppiminen 2) kulttuurinen osaa-
minen, itseilmaisu ja vuorovaikutus, 3) monilukutaito ja tieto- ja viestintateknologinen osaaminen
seka 4) osallistuminen ja vaikuttaminen. Lisaksi itsestd huolehtiminen ja arjen taidot tulivat huomioi-
duksi kerhotoiminnan muissa arjen struktuureissa, kuten ruokailussa ja siisteyskasvatuksessa. Arjen
taitoja harjoiteltiin myds kadentaidoissa (kynatydskentely, saksilla leikkaaminen, omista tavaroista

huolehtiminen) seka retkilla liikenneturvallisuuden ja erilaisissa ymparistdissa toimimisen tiimoilta.

Sanataide, sadut ja loruleikit toimivat Taidetaikurit -toiminnan kulmakivina. Sadut ja lorut rikas-
tivat lasten kokemusmaailmaa ja niiden pohjalta toteutettiin kirjallisuusléhtdista taidekasvatusta mo-
nipuolisesti. Pedagogisen toiminnan havaintojen ja dokumentoinnin pohjalta Taidetaikurit -ryhmalle
valittu UIf Starkin ja Linda Bondestamin Oma pieni pikkuruinen -satukirja toimi lasten leikkimaailman
rakentamisen lahtdkohtana.

Loruleikeilla oli kerhoarjessa tarkea rooli turvallisen struktuurin luojana, Olennon tarinan rikastajana
seka lasten aktivoijana paivan toimintaan. Lisaksi loruleikkien liikunnallisten leikkien valityksella py-
rittiin tukemaan lasten kiellistd ja motorista kehitysta. Sanataiteen erilaiset kaavat toimivat lasten

kerronnan apuvalineend. Loruleikeissa ja tarinan monipuolisessa tarkastelussa (tarina & kuvitus) to-
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teutui laaja-alaisen osaamisen osa-alueista ajattelu ja oppiminen (keskustelut, pohdinnat, tutkimuk-
set tarinan aarelld), kulttuurinen osaaminen, itseilmaisu ja vuorovaikutus (loruleikit, keskustelut)
seka monilukutaito ja tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen (kirjat, tarinat, kuvitus, lorut, tari-
nakaavat).

KUVA 9. Oma pieni pikkuruinen -kuvakirja (Karjula 2017-01-10 b.)
KUVA 10. Loruleikkinuotta (Karjula 2017-03-14 a.)

Varjoteatteri ja VariVarjoTeatteri valittiin menetelmiksi seka taidekasvatuksen, etta ryhman ja
yksildiden pedagogisten tavoitteiden nakékulmasta. Ryhman lapsilla oli vahvoja omia ndkemyksia ja
ajatuksia, jotka tulivat hienosti esille etenkin kddentaidoissa - ja toisinaan myds leikeissa. Lasten ky-
kya ilmaista itsedan haluttiin vahvistaa myds ryhman yhteisilla tuokioilla turvallisin keinoin.

Varjoteatterin eri muodot ovat hieno tapa harjoitella esilla olemista ja itseilmaisua. Varjoteatterissa
lapsi saa piiloutua verhon taakse, vaikka onkin yksin tai kaksin ryhman edessa “esiintymdssa”. Nama
ovat tarkeita kokemuksia etenkin, jos kokemukseen yhdistyy positiivinen palaute lapsen rohkeasta
toiminnasta. Taidetaikurit -ryhman lapsista useat jannittivat omien ajatusten esittamista daneen yh-
teisilla toimintahetkilld. Taidetaikurit tiimi paatteli, etta pedagogisesta nakdkulmasta varjoteatteri
sopisi erityisen hyvin juuri talle lapsiryhmalle. Kuten luvussa 4.4.1 ja 4.4.2 kdy ilmi, hypoteesi osui

taman osalta oikeaan.

VariVarjoTeatterissa perinteiseen varjoteatteriin yhdistetadn varikas elamystila piirtoheittimen ja
lasimaaleilla maalattujen kalvojen avulla. Vérivarjoteatterissa lapsi voi olla varivarjotilassa seka teki-
jana ettd kokijana. Tila rakennetaan siten, etta lapsi voi ilmaista itseddn liikkuen varivarjotilassa
koko kehollaan. VariVarjoTeatteri on tila, jossa vari, liike ja @ani muodostavat moniaistisen yhtenai-
sen kokemuksen (Kuma & Riikonen 2011, 66). Taidetaikurit -ryhmassa siirryttiin VariVarjoTeatterin
maailmaan vasta mustavalkoisen varjoteatterin jélkeen. Motiivina VariVarjoTeatteri -menetelman

valinnassa oli sen moniaistisuus, mutta my6s mahdollisuus kasitelld varien maailmaa monipuolisesti.

Varit olivat nousseet lasten syyslukukauden arvioinneissa mieleisena esille. Lasten mielenkiinnon
kohteita haluttiin huomioida kerhotoiminnan menetelmien valinnassa. Varjotetatterin ja VariVarjoTe-

atterin toiminnassa toteutui laaja-alaisen osaamisen osa-alueista ajattelu ja oppiminen (varjon tutki-
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minen & muodostuminen), kulttuurinen osaaminen, itseilmaisu ja vuorovaikutus (varjoteatteriahah-
mojen ja varjokaupungin luominen, VariVarjoTeatterin tanssit jne.) seka osallistuminen ja vaikutta-

minen (mm. lasten mielenkiinnonkohteet maarittelivat valintoja ja toiminnan suuntaa).

KUVA 11 ja KUVA 12. VariVarjoTeatterissa lapset saavat harjoitella esilldoloa turvallisesti.
(Karjula 2017-03-14 b. ja 2017-02-28.)

Draama, leikki ja draamaleikki valikoituivat menetelmiksi samoista syistad kuin edellda mainitut
varjoteatterin menetelmat. Draamaleikissa lapsi voi ilmaista itsedan turvalisesti roolissa ja rooli-
asussa tai leikkivalineen kautta. Kaytanndn toiminnassa draamaleikkia toteutettiin varjoteatterissa
lasten omilla Olento -hahmoilla. Samalla lapsia ohjattiin sanataiteen menetelmin luomaan dialogia
omien hahmojen vadlille. Lisaksi leikkia tuettiin ja rikastettiin mm. jérjestamalla eldinnaamiaiset seka
tuomalla eldinpaahineita lasten leikkeihin. Eldimet teemana olivat nousseet esille lasten leikeissa,
joten lasten aloitteita haluttiin tukea toiminnan valinnoissa. Otettaessa lasten kanssa haltuun lasten
rakentamaa Olennon leikkimaailmaa, esine- ja yhteisleikkia mallitettiin lapsille eldinhahmojen kautta.
Muoviset eldinhahmot vierailivat alkupiirilla lapsille tutuksi tulleen pehmolelu -Olennon luolassa.
Draaman ja leikin alueella toteutui laaja-alaisen osaamisen osa-alueista erityisesti ajattelu ja oppimi-
nen (erilaisten eldinlajien tunnistaminen), kulttuurinen osaaminen, itseilmaisu ja vuorovaikutus (leik-

kimaailmatoiminta) seka osallistuminen ja vaikuttaminen (varjoleikit & leikkimaailmatoiminta).

Kadentaidot ja kuvataiteet kulkivat vahvasti Taidetaikurit -ryhman toiminnoissa mukana. Kun
kadentaidoissa panostetaan materiaaleihin ja menetelmiin, joissa lapsi voi toimia itsendisesti ja ai-
kuisen tukemana hieman ylitse omien kykyjen, voidaan tukea kokonaisvaltaisesti esimerkiksi lapsen
hienomotorista kehitystd ja itsetuntoa. Kadentaidot olivat nousseet myds lasten puheissa mieleiseksi
toiminnaksi edelliselld lukukaudella. Kevatkaudella kadentaidoissa painotettiin pedagogisesti mielek-
kadiden menetelmien valinnan liséksi sitd, etta lasten kasissa syntyi usein jotakin, mitd he saattoivat
hyddyntaa omissa leikeissaan. Tallaisia téita olivat esimerkiksi varjoteatterihahmo, sukkakala, oma
pieni pikkuruinen -nukke, metsamatto ja kuusi.

Leikkipedagosisesti suuntautuneet kddentaidot motivoivat myds niita lapsia kadentaitojen aarelle,
joille se oli Iahtdkohtaisesti haastavaa. Kadentaidoissa valmistettujen hahmojen ja materiaalien vali-
tyksella lapsi saattoi suoraan osallistua ja vaikuttaa myds yhteiseen leikkiin. Laaja-alaisen oppimisen
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osa-alueista kadentaidoissa painottui ajattelu ja oppiminen (muodot, aistit, erilaiset materiaalit, lap-
sen omien ratkaisujen tukeminen kddentaidoissa), kulttuurinen osaaminen, itseilmaisu ja vuorovai-

kutus (lapsen oman taiteellisen ilmaisun tukeminen kddentaidoissa, varjotetatterin & leikkimaailman

leikit ja dialogit) seka osallistuminen ja vaikuttaminen (leikkimaailmatoiminta).

KUVA 13, KUVA 14 ja KUVA 15. Kadentaidoissa valmistettiin valineita lasten leikkiin.
(Karjula 2017-04-11 a, 2017-03-21, 2017-04-11 b.)

Valokuvaus valikoitui kevatlukukauden menetelmaksi lasten mielenkiinnon perusteella. Lasten
syyslukukauden arvioinneissa valokuvaaminen oli koettu laajalti mielekkaaksi. Useat lapset kertoivat
arvioinneissaan kokeneensa onnistumisen tunteita juuri valokuvien ottamisen aarella. Lisaksi ryhman
kasvattajilla oli taidelahtdisista menetelmista vahiten kokemusta valokuvauksesta lasten kanssa.
Tiimi halusi my6s itse oppia valokuvaamisesta lasten kanssa uusia asioita. Valokuvaamisen kautta
mediakasvatus, valokuvien ottaminen ja tulkitseminen sai uusia ulottuvuuksia ryhman toiminnassa.
Myoés lapset saivat osallistua toiminnan dokumentointiin omista lahtdkohdistaan. Valokuvaamisen
kautta laaja-alaisen oppimisen alueista ajattelu ja oppiminen, kulttuurinen osaaminen, itseilmaisu ja
vuorovaikutus seka erityisesti monilukutaito ja tieto- ja viestintdteknologinen osaaminen tulivat huo-
mioiduksi. Osallistumisen ja vaikuttamisen osa-aluetta edusti valokuvaamisen valinta lasten oman

mielenkiinnon pohjalta yhdeksi toimintamentelmaksi.

Taideprojekti vei ryhmaa myos erilaisiin oppimisymparistohin, kuten Idhiluontoon, museoon ja
taidemuseoon. Lisdksi oman ryhmatilan oppimisymparistéa muokattiin lasten kanssa jatkuvasti yh-
teisen tarinan tarpeita vastaavaksi. Ryhmatilaa muokattiin niin varjojen, vérien ja leikkien kuin "tai-
denayttelynkin” nayttamoksi.

Taulukossa 1 on kuvattu prosessin eteneminen taidetoiminnan ja tehtdvan seka kaytettyjen mene-
telmien kautta. Taulukkoon ei ole erikseen merkitty lasten omaehtoista valokuvausta. Lapsilla kui-
tenkin oli kdytéssaan kaksi digikameraa omaehtoista valokuvaamista varten, joten jokaiselle kerho-
kerralle voisi liséta menetelmaksi myds mediakasvatuksen.
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TAULUKKO 1. Olennon maailma -projektin rakentuminen ja kaytetyt menetelmat

KERHOKERRAN TOIMINTA KERHOKERRAN MENETELMAT
1. | Oma olento -varjoteatterinukke, sanataide, kuvataide, varjoteatteri
leikkimaailman talot ja maisema
2. | Oman hahmon saa & sanataide, musiikki, varjoteatteri
aanimaisema varjoteatterissa
3. | Varjokaupungin rakentaminen sanataide, draama, kadentaidot,
+ olentojen kohtaamisia varjoteatteri
4. | Tahtitaivas leikkimaailmaan sanataide, kuvataide, varjoteatteri
5. | Laulupallot (rytmimunat) sanataide, musiikki,
+ omat lempikappaleet likunnallinen ilmaisu, kddentaidot
6. | Oma pieni pikkuruinen -nukke sanataide, kddentaidot, draamaleikki
7. | Taidemuseo -vierailu: punainen vari, sadutus sanataide, kuvataide, draamaleikki,
mediakasvatus, uudet oppimisymparis-
tot
8. | Sininen vari, sanataide, VarivVarjoTeatteri, musiikki,
varjokalat ja merimaailma likunnallinen ilmaisu, kddentaidot
9. | Keltainen vari, nauhatanssit sanataide, Varivarjoteatteri, musiikki,
& sukkakalat likunnallinen ilmaisu, kddentaidot
10. | Vihrea vari, metsamatto ja kuusi, sanataide, kadentaidot,
siemenen istutus ymparistokasvatus, draamaleikki
11. | Toiveretki -nayttely Kuopion museossa (Nayttelyn | sanataide, draamaleikki, tunne- ja me-
aiheita mm. eldimet, metsa, diakasvatus, uudet oppimisymparistot
monikulttuurisuus)
12. | Tutut ja ennen nakymattomat eldimet muodoista | sanataide (takaisinkertominen),
draamaleikki, kuvataide
13. | Eldinten turkit ja lajikortit sanataide, draamaleikki, kadentaidot
14. | Eldinnaamiaiset ja eldinten jaljet painotekniikalla | sanataide, draamaleikki, kuvataide,
+ lasten ottamien valokuvien nayttely mediakasvatus
15. | Aitienpéivalahja eli muotokuvan sanataide, kuvataide, kddentadot,
sommittelu esinein + valokuvaus mediakasvatus
16. | Aitienpaivalahja + aarteen etsinta sanataide, draamaleikki, kddentaidot
(etsitéan munan muotoisia kivia viimeisen
kerran tehtdvaan)
17. | Otdkkaretki & oma korento tai perhonen sanataide, kadentaidot,
ymparistokasvatus
18. | Perheen yhteinen kerhokerta: sanataide, kuvataide
kuka munasta syntyy?
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4.3.6 Olennon maailma -prosessin arviointi Shierin tasomallin pohjalta

Taidetaikurit -kokeiluryhman kulmakivia olivat sen koko toiminnan ajan lasten osallisuus seka leikki-
pedagogisen toiminnan kehittdminen. Osallisuuden ja leikkipedagogisen toiminnan kehittymista
Olennon maailma -projektissa voidaan tarkastella peilaamalla havaintoja ja kerhokertojen dokumen-
tointia Shierin tasomalliin ja nostamalla toiminnasta esiin Hakkaraisen ja Brédikytén esittdmia leikki-
pedagogiikan muotoja. Leikkipedagogisessa toiminnassa aikuinen voi jarjestda tai ohjata leikkia,
aloittaa yhtyeisen leikin virikkeelliselld toiminnalla tai tukea ja rikastaa lasten omaehtoista leikkia ja
toimintaa. (Hakkarainen ja Brédikyté 2013, 145-146).

Varhaiskasvatuksessa Shierin tasomallia voidaan hyddyntaa peilaamalla aikuisen toimintaa ja toimin-
tavalmiutta viiden eri tason kautta. Ensimmaisella tasolla lapset tulevat kuulluksi, toisella tasolla
lasta tuetaan ilmaisemaan ndakemyksiaan, kolmannella tasolla lasten mielipiteet otetaan huomioon,
neljannella tasolla lapset otetaan mukaan paattksentekoprosessiin ja viidennella tasolla lapset jaka-
vat vallan aikuisten kanssa (Leinonen 2014 21-25; Ahonen 2017, 68-69). Varhaiskasvatuksessa on
tarpeen suunnata katse etenkin aikuisten toimintamalleihin ja kaytantdihin: milla Shierin esittamalla

tasolla ryhman aikuisten toiminta edistaa lasten osallisuuden toteutumista?

Tassa luvussa tarkastellaan Olennon maailma -prosessia lasten osallisuuden seka kokonaisvaltaisen
toiminnan, taidetoiminnan, etta lasten leikin kautta. Osallisuuden arviointi tehtiin sisdisen arvioinnin
mukaisesti paivakirjamerkintdihin ja ryhman aikuisten havaintoihin pohjautuen. Arvioitavat kerhoker-
rat valittiin aineistosta jalkikdteen. Arvioinnin kohteeksi valittiin ensimmainen, kuudes ja kolmastoista
toimintakerta. Ensimmadinen toimintakerta valikoitui mukaan, koska se on kevatlukukauden toimin-
nan ja Olennon maailma -projektin l&htdpiste, jonka paalle koko lukukauden toiminta rakentuu. Kuu-
des ja kolmastoista kerhokerta valikoituivat mukaan, koska kuudennella kerhokerralla ryhman aikui-
set vahvistivat tietoisesti leikkipedagogista tydotettaan, ja kolmannellatoista kerhokerralla lasten yh-
teisleikki nousi leikkipedagogisten ratkaisujen tukemana uudelle tasolle synnyttéden koko ryhman yh-
teisen leikin.

Koska jo projektin suunnittelussa huomioitiin lasten mielenkiinnon kohteet ja lasten oma arviointi,
projekti toimi Idhtékohtaisesti Shierin tasomallin tasoilla 2, 3 ja 4. Osallisuuden tasojen muutoksia
prosessin aikana pyritéan kuitenkin tarkastelemaan opinnaytetydssa kriittisesti. Shier (2006, 18) na-
keekin aikuisen sensitiivisen havainnoinin tarpeellisena, jotta osallisuuden eri tasoja vaihtelemalla
voidaan toimia lapsen kehitystasolle ja persoonallisuudelle soveliaalla tavalla. Osallisuuden ei siis
tulisi ilmeta siten, ettd lapsi on pakotettu toimimaan tasolla, johon han ei ole valmis. Ammattitaitoi-
nen kasvattaja osaa hyddyntaa osallisuuden eri tasoja lapsen tarpeiden ja taitotason mukaan. Tassa
opinndytetydssa tarkastellaan Shierin tasomallin kautta myds lasten itseadn ja omia toitdan koskevia
paatoksia, vaikka Shierin teoria ei varsinaisesti ota kantaa siihen, mille tasolle lapsen itsedan koske-
vat paatokset kuuluvat.
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Ensimmaiselld kerhokerralla lasten osallisuuden taso vaihteli tasolta 2 tasolle 5. Projektin alkuun
saattamiseksi lapset kuuntelivat projektin Iahtdkohdaksi valitun sadun, eika lapsia osallistettu erik-
seen sadun kertomisen aikana. Satua kuunnellessaan lapset olivat padosin vastaanottajan ase-
massa, eivatka itsekdan pyrkineet kommentoimaan kuvitusta tai sadun maailmaa (Karjula 2016—
2017). Osallisuuden taso oli satua kunnellessa tasolla 2, silld sadun valintaan olivat vaikuttaneet las-
ten mielenkiinnon kohteet, kuten vérit ja eldimet. Kaddentaito-osuudessa lasten osallisuuden taso
nousi tasolle 3-4, silld aikuisen rooli paattdjana rajoittui materiaalin valintaan. Lisdksi tekniikat oli
valittu lasten taitotaso huomioiden, jotta he kykenisivat tekemadn hahmonsa aikuisen avustuksella

mahdollisimman itsendisesti ja omaa visiotaan seuraten.

Materiaali oli rajattu harmaaseen pahviin, josta lapset leikkasivat olennolle vartalon ja
haluamansa méérén raajoja. Silmét ja ilme tehtiin pistelemdélla. Tekniikat soveltuivat
hyvin 3-5-vuotiaille, koska lapsi kykeni tekemdéén tyon itsenaisesti tai aikuisen vahai-
selld avustuksella. Tekniikat myds tukivat lapsen oman ndkemyksen esifle tulemista.
Valmiit hahmot olivat kaikki erilaisia ja eri kokoisia, vaikka materiaali oli hyvin rajattu.
(Karjula 2016-2017.)

Leikkitoiminnan aikana lapset palasivat tekemaan Olennon maailmaan taloja ja kuun heijastuksia.
Talojen tekeminen oli markkinoitu lapsille vapaaehtoisena lisatehtavana, mutta kaikki lapset halusi-
vat tehda olennolleen talon maisemaan. Lisaksi lasten aloitteesta maisemaan syntyi myds vuori kivi-
neen. Tassa kohtaa lasten osallisuuden taso nousi tasolle 4-5, silld lapset keksivat kadentaito -toi-
minnan ja ideoiden eteenpadin viemisen taysin omasta aloitteestaan. Tavoitteena olikin saada lapset

rakentamaan Olennolle omien ndkemystensa mukainen maailma.

Tavoitteena ol rakentaa lasten nakemys olentojen maailmasta, joten valmista materi-
aalia leikkimaailmassa oli hyvin véhén. Leikkien lomassa lapset myds palasivat oma-
aloitteisesti tekemdan kuun heijastuksia seka vuorta & sfihen kivid. Lapset muokkasy-
vat ndin sadusta leikkitilaan nostettua maisemaa mieleisekseen. Vuoren tekeminen
mailsemaan oli ryhman poikien idea, mutta siihen osallistuivat lopulta kaikki.

(Karjula 2016-2017.)

Kerhokerran lopussa lapset kiinnittivat talot ja vuoren Olennon leikkimaailman sermiin. Lapset saivat
valita paikan vuorelle ja taloille. Lapsille annettiin kuitenkin ohje laittaa talot ldhelle toisiaan. Téaman
seurauksena lapset kiinnittivat talonsa vierekkain, kuin ruutukaavaan. Jalkikdteen on vaikea arvioida,
kuinka paljon ohjeistus vaikutti lasten talojen asemointiin. On kuitenkin hyvé pohtia, miten aikuisena
ohjeistan lapsia heidén tehdessd omia ratkaisujaan. Miksi talot eivat olisi voineet olla pitkin poikin
maisemassa? (Karjula 2016-2017.) Ohjeistuksen seurauksena lasten osallisuuden taso laski talojen

kiinnittamisen aarella tasolle 1-2.

Leikkipedagogiikan nékdkulmasta ensimmaisilla toimintakerroilla oltiin vasta yhteisen leikin virittayty-
misvaiheessa. Aikuiset toivat ensimmaiset virikkeet sadun ja leikkimaailman rakentamisen muodossa
ryhmaan. Laadultaan varovaisesti asioihin tarttuvalle ryhmalle oli paatetty antaa leikkimaailman ra-
kentumiselle aikaa useamman kerhokerran verran. Aikuiset osallistuivat lasten leikkeihin havainnoi-
den ja havainnollistaen sekd mahdollistaen lasten valitsemien leikkien kehittymista. Lapset myds

leikkivat jonkin verran keskenaan olennoillaan.
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NaTe:

KUVA 16 ja KUVA 17. Lasten itse rakentama varjomaailma (Karjula 2017-01-24 a ja b.)

Kuudennella kerhokerralla kasiteltiin ystavyys -aihetta niin kddentaidoissa kuin leikkipedagogii-
kassakin. Edellisella kerhokerralla lapset olivat teheneet huovuttamalla omat “laulupallot” eli rytmi-
munat. Ryhman alkupiirilld soitettiin rytmimunia ja lahetettiin saippuakuplia eli laulupalloja matkaan.
Nain rakennettiin silta edellisen kerhokerran ja nykyisen toiminnan vélille. Lapset kdyttivat itse teke-
miaan soittimia innostuneesti. Innostus nakyi myés alkupiirin loruleikeissa. Lapsille luettiin edellista
kertaa inspiroinut kohta sadusta Oma pieni pikkuruinen. Satua jatkettiin kohtaan, jossa Olento koh-
taa luolaan lentdneen auringinkipindn: Kipind hohtaa niin, ettd Olennon on pantava sfiimat sirrilleen.
Han on pieni ja osaa puhua. Han on sellainen, josta voi pitaéd huolta, Olento ajattelee. Iso sydén jys-
kyttda. — Tahdotko sind olla oma pieni Pikkuruiseni? (Stark 2014, 15-16.)

Lasten kanssa oli tarkasteltu aiemmilla kerhokerroilla Olennon yksindisyytta. Uuden ystdvan saami-
nen oli tarinassa merkittédva kdannekohta. Lasten toiminnassa kavi kerhon edetessa ilmi, ettd poten-
tiaalisen ystavan ilmestyminen tarinaan puhutteli mys lapsia voimakkaasti. Olento oli lapsille hah-
mona tuttu ja omakohtainen itse tehdyn varjoteatterihahmon kautta. Talla kerralla olento oli kuiten-
kin ensimmaista kertaa tullut lasten keskuuteen ja leikkimaailman kolmiulotteisena ja kasin kosketel-
tavana hahmona: kierrdysmateriaaleista valmistettuna pehmoleluna keskustelevan nukkedraaman
tapaan. Taidetaikurit -tiimi arveli pehmolelun konkreettisen lasndolon tukevan lasten sitoutumista
yhteiseen leikkiin lasten kanssa luodussa Olennon leikkimaailmassa. Edellisella kerhokerralla tiimi oli
havainnut, etta lasten leikille annettu tuki ei ollut riittdvaa, vaikka se oli yksi paatavoite kevatluku-
kauden projektissa.

Tarinan lukemisen jalkeen lasten kanssa tutkittiin yhdessa ilmeitd ja eleitd: Mita ilmeet ja eleet
meille kertovat? Ymmarrammeko toisiamme ilman puhetta? Ilmeisiin ja eleisiin, niiden tulkitsemiseen
ja toisilta kopioimiseen osallistuivat kaikki ryhman lapset aktiivisesti. Lapset osasivat sanoittaa erilai-
sia ilmeita ja tunteita taitavasti. He osasivat tulkita ja sanoittaa, mitd ryhman muut jasenet esittivat
ja kuvasivat ilmeiden ja eleiden valityksella.

Kuudennella kerhokerralla kddentaidoissa valmistettiin yksindiselle olennolle pikkuruisia ystavia led-
tuikuista, kankaasta, rautalangasta ja helmista. Kadentaitotehtdva sai lapsilta innostuneen vastaan-
oton. Tehtdvan haastavuudesta huolimatta lapset jaksoivat ponnistella sinnikkaasti tydn aarelld. Itse
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valmistettu pimedssa hohtava leluhahmo vei lopulta lapset valittémasti leikkien aarelle Olennon
maailmaan, jota he olivat yhdessa rakentaneet. Hyvin motivoitu toiminta sai lapset todella ponniste-
lemaan aikuisten avustuksella “lahikehityksen vydhykkeelld” — ja vahan ylikin.

Pienin kerholaisista vei heti pikkuruisensa sen valmistuttua Olennon luokse tervehti-
mad&én. --- Olennolla ja tdman lapsen “pikkuruisella” oli kiven juurella pieni jutteluhetki.
Lapsen leikissa pikkuruinen sanoi olennolle, “ettei nyt enaa tarvitse olla yksin”. Tdssé
kohtaa toteutui hyvin pitkdn matkan tavoite saada lapset rakentamaan itsekin spon-
taanisti siltaa taiteellisen toiminnan ja leikin vélille. (Karjula 2016-2017.)

Lasten osallisuus toteutui kuudennella kerhokerralla vaihtelevasti. Taidetoiminnassa alkupiirillg, il-
meiden ja eleiden aarelld osallisuus oli padsaantdisesti tasolla 2-3. Kadentadoissa lapset saivat jal-
leen valita etukateen rajatuista materiaaleista mieleisensa varit ja materiaalit, jolloin osallisuus oli
tasolla 3—4. Lisdksi lasten osallisuuden taso kasvoi lasten viedessa pikkuruisia omiin leikkeihinsa,
joissa aikuisen antamat rikasteet leikkiin tulivat lapsen padaomaksi oman leikin eteenpdin viemisessa.
Vapaan leikin osalta lasten osallisuus oli tasolla 4-5, silla edelliskerran kokemusten ja lasten toivei-
den mukaisesti kerhon lopussa mentiin ulos leikkimaan. Leikkipedagogiikan nakokulmasta leikissa
aikuiset toimivat yhteisen leikin rikastajina, ohjaajina, tukijoina ja jarjestdjina.

KUVA 18 ja KUVA 19. Yksindinen Olento sai seuraa lasten tekemistd hahmoista
(Karjula 2017-02-14 a & b.)

Kolmannellatoista kerhokerralla lapset olivat hyvin motivoituneita koko kerhotoiminnan ajan.
Koko kevatlukukauden ajan toistetuissa loruleikeissa kaikki ryhmén lapset olivat aktiivisesti mukana.
Toistuvat loruleikit ja hyvin valitut rutiinit luovat turvallisuutta ja vahvistavat lapsen kykya osallistua
toimintaan. Toisto antaa hyvan pohjan lapsen mielikuvituksen kaytolle ja luovalle leikille.

Péatin edelliskerran innostuksen perusteella kysyd, haluaisivatko lapset vieda tandan-
kin muoviset leikkieldimet vieraaksi Olennon luokse. Lapset veivat eldimia innostu-
neesti jututtamaan Olentoa. Kukin eldin kavi luolassa Olennon kanssa lyhyen keskus-
telun, toiset lapset kuuntelivat. Lapset jaksoivat hyvin kuunnella jokaisen eldimen dia-
login. Jokainen uskaltautui toisten edessd kertomaan jotakin valitsemastaan eldimestd
(Karjula 2016-2017.)
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Kédentaidoissa lapset paallystivat muodoista itse tekemidan eldimid kankailla, nahanpaloilla, héy-
henilld ja turkispaloilla. Kddentaito-ohjeita ei annettu lapsille rutiinien mukaisesti alkupiirilla, vaan
vasta askartelupdydassad. Tutuista rutiineista poikkeaminen aiheutti lapsissa malttamattomuutta tu-
tustua kaikkeen esilla olevaan materiaaliin. Nopea p&ytdan siirtyminen aktivoi lapset siten, ettd he
alkoivat tekemaan ensiksi kdteen sattuneista materiaaleista eldimensa turkkia. Lapsia piti hieman
jarrutella tutkimaan kaikki valittavissa olevat materiaalit ennen ty®n aloittamista. Kun lapset saivat
tunnustella erilaisia kankaita, karvoja ja héyhenid, lapset lopulta my6s malttoivat keskittya valitse-

maan materiaalit huolellisesti omalle eldimelleen.

Eldinten turkin ja hdyhenpeitteiden tekemisessa lapsilla oli runsaasti valinnanvaraa. Taitotasoltaan
erilaiset lapset saattoivat valita valmiiden palojen tai hdyhenten liimaamisen, leikkaamisen ja muun
tydstamisen valilta itselleen sopivia haasteita. Lisdksi lapset tekivat omista eldimistdan kertomuksia
aikuisen haastatellessa ja kirjatessa niita ylos tarinankerronnan kaavaan. Osa lapsista oli kehittynyt
kerronnassa paljon, eika olisi valttdmatta tarvinnut sanataiteen kaavoja kerrontansa tueksi. Alla 4-

vuotiaan lapsen kertomus omasta mielikuvituseldimestaan.

Ukkelikarhu syo tulista paprikaa.

Sen pesd on simpukan alla.

Ukkelikarhu on pieni ja keltainen.

Se lilkkuu nopeesti ja dantéa.: Huuuuuu!
Ukkelikarhua pelottaa, jos joku sanoo. Mene tiehesi!

KUVA 20 ja KUVA 21 Mielikuvituseldimet syntyivat erilaisista muodoista (Karjula 2017-04-04 a & b.)
KUVA 22. Seuraavalla viikolla eldimet saivat karva- ja hdyhenpeitteet (Karjula 2017-04-11 c.)

Alkuperdisessa suunnitelmassa lapset olisivat esitelleet kadentaidoissa valmistuneet tarinat ja eldi-
met saman kerhokerran loppupiirilld, mutta esittely siirrettiin seuraavalle maanantaille, koska lasten
leikit 1ahtivat kadentaitojen jalkeen hyvin kdyntiin. Lapset leikkivat valilla kaikki yhdessa ja osin pie-
nemmissa ryhmissa Olennon leikkimaailmassa. He rakentelivat pesia ja veivat eldimia toistensa seka
Olennon luokse kylaan. Aikuiset istuivat lattialla leikkia tukien ja ndyttden lasten pyynnésta leikissa
esimerkkid, miten eldimet voisivat kommunikoida ja jutella keskenaan. Osalla lapsista leikki oli sel-
vasti rinnakkaisleikkia ja osa rakensi ja kehitteli yhteista leikin juonta.
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Leikissa olevien tavaroiden jakaminen oli useille lapsille haastavaa, mutta lapset selviytyivat ristitrii-
tatilanteista aikuisen tuella ilman isompia pettymyksid. Muutamilla aiemmilla kerhokerroilla kerhon
loppurutiineissa oli otettu lapset mukaan arvioimaan “peukaloparlamentilla”, millainen olo kerhosta
jai paallimmaisena mieleen. Peukaloparlamentti tarkoittaa danestystd, jossa paan ylapuolelle nos-
tettu peukalo merkitsee /oistavaa, ylospain nostettu peukalo merkitsee kivaa, vaakatasoon nostettu
peukalo tarkoittaa ok ja alaspain laskettu peukalo en tykénnyt. Kolmannentoista kerhokerran loppu-
piirilla lapset valitsivat kolme kivaa -merkkia, kaksi /oistavaa ja yhden ok -merkin. Neljattd vaihtoeh-
toa en tykannyt ei valinnut kukaan lapsista.

Kolmannellatoista kerhokerralla tydskentely sijoittui Shierin tasomallissa padsantdisesti tasolle 4-5,
joskin kadentadoissa ja alkustruktuureissa tydskentely sijoittui paasaantdisesti tasolle 3. Leikkipeda-
gogiikan nakdkulmasta kerhokerta oli onnistunut. Pitkan tahtdmen tavoite lasten leikin tukemisessa
oli saavuettu. Lapset leikkivat nyt yhteista leikkia, jonka koko ryhma oli yhdessa rakentanut. Jokai-
sella lapsella oli omista lahtdkohdistaan kykya olla mukana yhteisessa leikissa. Lapset kutsuivat ai-

kuisia leikkiin ja aikuiset osallistuivat leikkiin lasten toiveiden mukaan.

Taidetaikurit tiimin aikuiset olivat omalla toiminnallaan mahdollistaneet leikin jarjestamalla lasten
rakentaman leikkimaailman aina uudelleen ja uudelleen kerhotilaan. Aikuiset olivat rikastaneet leik-
kia erilaisin virikkein, ja ohjaamalla ja kannustamalla lapsia tekem&én itse leikkimateriaalia yhteiseen
leikkimaailmaan. Lisaksi aikuiset osallistuivat kerhotoiminnan lopussa lasten omaehtoiseen leikkiin —
leikkiin, joka oli toki virinnyt aikuisten useita viikkoja sitten aloittamasta aloitteesta, mutta joka oli
nyt lasten kdsissa muovautunut lasten omaksi yhteisleikiksi. Leikkipedagogiikan nakékulmasta pitka-
janteinen tyo tuotti ryhmassa tulosta, ja rinnakkain leikkivat lapset 16ysivat luontevia yhteisia leikki-
polkuja toisten lasten kanssa.

4.4 Taidetaikurit -toiminnan arviointi teemahaastattelujen pohjalta

Taidetaikurit -kerhotoimintaa seurattiin ja arvioitiin tiimissa jatkuvasti, mutta toiminnasta kerattiin
aineistoa myds teemahaastatteluja tekemalla. Lasten nakdkulmaa Taidetaikurit toimintaan selvitet-
tiin lasten kuvilla tuetun oman arvioinnin pohjalta, jota on kuvattu luvussa 4.3.1. Perheiden nakékul-
maa toimintaan selvitettiin kahden Taidetaikurit -toimintaan osallistuneen lapsen vanhemman tee-
mahaastattelulla (liite 3). Taidetaikurit -tiimi arvioi ja kehitti toimintaa jatkuvasti suullisten palaverien
muodossa seka paivakirjamerkintdihin etta lapsihavaintoihin pohjautuen. Aineistoa tédydennettiin
kahdella tiimin teemahaastattelulla (Liite 1 ja liite 2), joista toinen osui Taidetaikurit -toiminnan al-

kuun ja toinen ensimmaisen toimintavuoden loppuvaiheille.

AvoT -mallin kehittamistydssa seka Taidetaikurit-kerhon lasten vanhempien ettd Taidetaikurit -tiimin
henkildston haastattelut avasivat kehittamistydssa kaksi arvokasta nakékulmaa tehtyyn tyéhon ja
osallisuuteen: perheen ja tyontekijan. Teemahaastattelut vahvistivat jo toiminnassa tehtyja havain-
toja, mutta toivat my6s tarkeda uutta tietoa mm. perheiden ja kerhon valisesta viestinnasta seka
taidelaitosten kanssa tehdyn yhteistydn merkityksesta.
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4.4.1 Perheiden nakokulma Taidetaikurit -toimintaan

Kahden haastatellun vanhemman yhteisessa teemahaastattelussa kavi ilmi, etta seka kerhon sijainti,
etta taiteellinen sisaltd oli vaikuttanut Taidetaikurit -kerhon valintaan. Teemahaastatteluun osallistu-
neiden vanhempien lapset olivat Idhtokohtaisesti motivoituneita taidetoimintaan ja kiinnostuneita
my0s vapaa-ajallaan mm. kadentaidoista ja piirtdmisesta. Myds pieni ryhma ja sisallltaan kiinnos-
tava ohjattu toiminta oli vaikuttanut perheiden kerhovalintaan. Molemmissa perheissa Taidetaikurit -
toiminta oli koettu mielekkaana. Lapset olivat innostuneita kerhoon I3htij6ita ja he olivat tuoneet
kotona esille eri tavoin kerhon sisaltja. Erityisesti lapset olivat odottaneet tiistain "taidepaivaa” ja
tuoneet sen esille suullisesti kotona vanhemmilleen.

Lapset kokivat vanhempiensa mukaan omat taiteelliset tuotoksensa arvokkaiksi, ja lapsilla oli joitakin
kerhossa tehtyja leikkiin soveltuvia valineitd kaytossaan kodin leikeissa. Lisaksi pienet kerhosta saa-
dut tai siella valmistetut esineet, kuten napit, kivet, hdyhenet ja huolinukke, olivat olleet lapsille ko-
din ymparistdssa merkityksellisia. Vanhemmat nakivat, ettd juuri tekemiseen liittyvat tarinat loivat
lapsille merkityksia muutoin arvoltaan pienille esineille.

Myds lasten tekemat “Pikkuruiset” eli Olennon maailmaan liittyneet lasten itse valmistamat led-tui-
kusta ja kankaasta valmistetut nuket olivat edelleen mukana kodin leikeissé ja perheiden tekemilla
matkoilla. Molemmat haastatteluun osallistuneet vanhemmat kokivat, etta juuri tydskentelyn tarinal-
linen jatkumo nayttaytyi kotona lapsille térkeana. Lisaksi vanhemmat kertoivat ndhneensa lasten pa-
laavan kerhossa tehtyjen "aarteiden” aarelle yha uudelleen myds pitkien aikojen jalkeen. Kerhotoi-
minnan taidemuodot rantautuivat joissakin tapauksissa myds kodin leikkeihin. Toinen teemahaastat-
teluun osallistuneiden vanhempien lapsista oli kerhotoiminnan seurauksena opastanut varjoteatterin

rakentamista my6s vanhemmilleen: Kun olitte tehnyt t&élld sita varjotetatteria, niin sit viriteltiin sitd

myads kotiin.

KUVA 23. Varjoteatteri innoitti lapset tutkimaan (Karjula 2017-01-31.)
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Taidelaitosvierailut Kuopion taidemuseoon, Kuopion korttelimuseoon ja Kuopion museoon olivat akti-
voineet haastatteluun osallistuneiden vanhempien mukaan perheitd taidelaitoksiin myés vapaa-
ajalla. Vanhemmat kuvasivat lastensa tehneen itse aloitteita taidelaitosvierailuista Taidetaikurit -toi-
minnassa tehtyjen retkien jalkeen.

Kylld ne silleen innostaa. Huomaa, ettd sen (museovierailun) jélkeen on ollu semmo-
nen innostus paalld niistd museoista. --- Erityisesti korttelimuseovierailu on, mistsd on
Jélkikdteen paljonkin juteltu. Ja on sen jalkeen pitanyt pari kertaa kdydékin niissa mu-
seoissa didinkin kanssa - ja itse asiassa mummunkin kanssa piti menndg, kun lapsi ha-
lus sitten nayttaa.

Toinen haastatteluun osallistuneista vanhemmista kertoi museovierailujen vaikuttaneen jopa ajan-
kayttoodn vierailupaikkakunnilla. Nd& museot, niista on tullu semmonen vahan niin kuin normaali kiva
Juttu. --- Sit jos menndéan jonnekin uuteen kaupunkiin, niin sitten han kysyy, ettd mitds me taallé
tehdaan, ettd onko tdalld museoita? Lisaksi vanhemmat kertoivat hyédyntaneensa ja aikovansa
hy6édyntaa kerhokirjeissa annettuja ndyttelyvinkkeja myds omalla ajallaan.

Viestintd kuukauden kirjeiden muodossa koettiin tarkedksi teemahaastatteluun osallistuneissa per-
heissd, samoin syyslukukauden lopussa toteutettu lasten téihin pohjautuva taidenayttely. Kirjeet ak-
tivoivat ja mahdollistivat keskustelun kerhon sisallgista lapsen kanssa silloinkin, kun lapsi ei itse tuo-
nut niitd kotona aktiivisesti esille. Nayttely taas tarjosi lapsille ja vanhemmille aikaa tarkastella ja
ihailla lapsen pitkajanteista tydskentelya yhteisten teemojen parissa. 7aidendyttely oli tosi mukava.
Varmaan lapsillekin tuli semmonen térked olo, ettd he ovat tamén tehneet. Ehka niflle tuli semmo-

nen suurempi painoparvo.

Myos perheita aktivoineet tehtavat otettiin teemahaastatteluun osallistuneiden vanhempien per-
heissa postiviisesti vastaan. Toisessa perheessa kerhossa tehtyja sukkakaloja askareltiin myds ko-
tona isosiskon kanssa. Toisen perheen vanhempi kertoi, etta kirjastossa lapsi tarttui kerhossa kasi-
teltyihin kirjoihin: K&ydasn usein kirjastossa. Aina sielld, jos on semmonen Kirja osunu silmaan, niin
se on pitany ottaa. Niissd on heti semmonen erilainen painoarvo, kun se on semmonen Kirja, jota on
sielld kerhossa luettu.

My6s kerhotoiminnan struktuuri oli koettu lasten turvallisuuden kannalta térkeaksi. On semmonen
selkee meininki lapselle heti kun ovi avautuu. Vanhempien mielesta oli tarkead, ettd taidetoiminnan
liséksi lapsilla oli myds muunlaista toimintaa, kuten ulkoilua ja leikkia. Erityisen hyvana oli koettu
taidetoiminnan ja arkisen toiminnan yhdistyminen. Kun on jotain pienta jénnda... Esimerkiksi, kun
teilld oli niita kirjaimia, joita olitte ettiny ulkona, niin se oli (lapsesta) tosi mukavaa --- ne sitten aina

jostain pulpahtelee arjessa lapsen mieleen.

4.4.2 Tyontekijéiden nakdkulma Taidetaikurit -toimintaan

Taidetaikurit -tiimin varhaiskasvatuksen opettaja ja lastenhoitaja osallistuivat teemahaastetteluun
toimintavuoden paatteeksi. Molemmat tyontekijat pitivat hyvana Taidetaikurit -toimintamallin sel-
keytta ja toiminnan perusrunkoa, jossa maanantain kerhopadivassa painottui vapaa leikki ja ulkoilu,
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kun taas tiistain sisallon kulmakivena oli taidetoiminta ja siihen liittyva leikkitoiminta. Molempien
tyontekijdiden mielesta oli térkead, etta tiistain taidepaivan toiminnan struktuuri sailyi viikosta toi-

seen samana, vaikka sisallét ja taidemuodot vaihtuivatkin.

Viikon erilaiset paivat olivat molempien tyontekijdiden mielesta rikkaus. Kasvattajien ndkemyksen
mukaan lapset oppivat hahmottamaan hyvin maanantain ja tiistain erilaisuuden. Monipuolisuus koet-
tiin toiminnassa mielekkaana, ja riittava valjyys tuki myods lasten motivaatiota taidesisaltdjen aarelle.
Lisaksi rittava ulkoilu- ja leikkiaika kerhotoiminnasssa tuki lasten valisia suhteita. Monipuoliset toi-
minnot tukivat hyvin toisiaan ja motivoivat lapsia myds ohjattuun toimintaan. Taidetaikurit -tiimin
varhaiskasvatuksen opettajan ja lastenhoitajan mukaan lapset odottivat joka viikko innokkaasti tai-

depaivaa ja sen sisaltoja.

Menetelmistd molemmat tydntekijat nostivat haastattelussa onnistuneimpina esille varjoteatterin ja
Olennon maailma -kokonaisuuden. Varjoteatteri tarjosi heiddn nakemyksensa mukaan lapsille hel-
posti lahestyttdvan ja kiinnostavan leikkiymparistydn, jossa ujommatkin lapset paasivat helposti mu-
kaan: Siing (varjoteatterissa) tuli esille se lapsista IGhtevd ilo ja rohkeus. --- Siind kylld nekin lapset
vapautu, jotka tavallisesti oli vahan kuoressa. Se vélikangas tekee sen, ettd en ole esilld, mutta olen
esilia.

Myés Olennon maailma -leikit jaivat vahvasti mieleen lasten leikkitaitoja ja ryhman yhtenaisyytta
vahvistavana kokonaisuutena. Kun se leikki IGhti liikkeelle, niin sehan oli upeaa, kun lapsilla ei ollu
mitaan muuta leikkid, kun se Olennon maailma -leikki, Ja sitten kun kaikki lapset porukalla leikki sité.
Taidetaikurit -tiimin kasvattajat pitivat kadentaitomenetelmien valintoja onnistuneina. He pitivat tar-
kednd, etta kaikki ryhman lapset kykenivat osallistumaan niiden tekemiseen mielekkaasti omalla tai-
totasollaan. Molempien kasvattajien mielesta toiminnan alustuksissa onnistuttiin antamaan ohjeet
siten, etta lapselle jai tilaa toimia luovasti seka ikastasolleen ja omille nakemyksilleen uskollisella ta-
valla. 7arkeetd on, ettd kaikki on osanneet, ja on jaany se tunne, ettd mind osaan. Lapsi on saanu
tehd sita omannakdstaan, vaikka meilld on ollu se alustus, niin kumminki /apsi on saanu teha sita

omannakastaan.

Taidetaikurit -tiimin kasvattajat kertoivat havainneensa toiminnassa lasten aitoja onnistumisen tun-
teita. He kertoivat myds havainneensa, etta lapset olivat tdistédn ylpeita. Pienessa ryhméssa jokai-
nen lapsi saattoi saada hyvin tukea ja huomiota omille ajatuksilleen ja nakemyksilleen. Pieni ryhma
mahdollisti myds sen, etta asiat oli mahdollista tehda koko ryhmén kanssa yhta aikaa. 7u/ee kiva

tekemisen meininki, kun on voinu tehd koko ryhmdén kanssa yhtd aikaa niitd asloita.

Taidetaikurit -tiimin kasvattajat toivat haastattelussa esille, etta he olivat kokeneet oman osallisuu-
tensa ja yhteistyon Taidetaikurit -tiimisséa my&nteisesti. Toinen kasvattajista luonnehti onnistumisen
kulmakiveksi hyvaa tiimid, jossa erilaiset tydntekijat ja tydtavat tukivat toisiaan. Han oli kokenut tar-
kednd, etta taidekasvattaja oli aidosti tiimin taysivaltainen jasen, ja toimintaa suunniteltiin mahdolli-
suuksien mukaan yhdessa. Kasvattajat kavivat myds vuoropuhelua ryhmasta ja ryhman kaytannéista

toistensa kanssa. Molemmat kasvattajat pitivat téta tarkedna onnistumiseen vaikuttaneena tekijana.
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Kasvattajat olivat kokeneet myonteisesti taidekasvattajan osallistumisen koko kerhopaivaan ja sen
toimintoihin. Toisaalta kasvattajat toivat esille arjessa ajatusten jakamisen haasteet verrattuna pe-
rustiimin tydskentelyyn. Taidekasvattaja ja Taidetaikurit -tiimin kasvattajat nakivat useimmiten vain
kerhopaiviné ennen ja jalkeen toiminnan, joten luontevaa aikaa arjen ajatustenvaihdolle ei ollut ko-
vin usein. Tiistaipaivien tydnjako muotoutui kdytanndllisista syista siten, etta vastuu toiminnan sisal-
|6sta ja etenemisesta oli taidekasvattajalla. Muut tiimin jasenet olivat avustavassa ja tukevassa roo-

lissa.

Perustiimissa on mahdollista kdayda vuoropuhelua laajemmin ja eri kohdissa paivaa, kun arkea jae-
taan fyysisesti enemman. Vaikka taidekasvattaja jakoi yhteisen pohdinnan pohjalta laatimansa suun-
nitelmat kuukausittain kirjallisesti muulle tiimille, kasvattajat kuvasivat, etta vei aikaa paasta kiinni
suunnitelmiin ja 16ytda oma rooli taidepaivien toiminnassa. Taman vuoksi aikaa toiminnan yhteiseen

suunnitteluun olisi voinut olla heidan nakokulmastaan enemman.

Aikaa olisi hyva varata myos erilaisista arjen kdytanteista sopimiseen. Nyt vastuu arjen kaytanteista
jai enemman varhaiskasvatuksen opettajalle ja lastenhoitajalle, vaikka taidekasvattajakin arjen ta-
solla osallistui kaikkiin pdivan toimintoihin muun tiimin tapaan. Sille (keskustelulle) pitds luua omalla
tavallaan oma foorumi. Etta olis niin kuin séénndllisin vaéliajoin jonkiniainen pieni hetki keskustella.
Kuitenkin molemmat kasvattajat kokivat térkedna, etta Taidetaikureissakin paavastuu toiminnasta oli
aina selkeasti yhdella tiimin jasenelld, ja muut tiimin jasenet antoivat yhden aikuisen ohjata tilanteen
alusta loppuun muun tiimin tukiessa toimintaa. On tdrkeetd minusta, ettd antaa myads tydparilleen
sen tydrauhan. Elikkd kun on vaikka se vetovastuu, niin se homma on niinkun yhen hanskassa. Jos
siind ldhtee jokainen sooloilemmaan siitd sivusta, niin lapset menee sekasin. Taidetaikureissa kasvat-

tajat olivat kokeneet tydnjaon toimineen talta osin hyvin.

Sisalldlliset ja teemalliset ratkaisut syys- ja kevatlukukaudella olivat hyvin erilaisia keskenaan. Syys-
lukukauden toimintaa ehdittiin suunnitella kevaan kokonaisuutta enemman koko tiimin kanssa. Syk-
syn toiminnan kulmakivena oli lapsiryhmaan tutustuminen ja lapsille tuttujen aiheiden tyéstaminen
taiteen keinoin. Kasvattajat kertoivat kokeneensa lapsia luontaisesti Idhelld olevan aiheen (ming,
perhe ja lahiymparistd) hyvaksi valinnaksi, koska tydskentely tuki lasten turvallisuuden tunnetta ja
lasten osallisuutta ryhmassa. My6s kevatlukukauden uudenlainen toiminta eli yhden kirjan pohjalta

rakennettu taiteellinen ja toiminnallinen kokonaisuus koettiin kasvttajien nakdkulmasta hyvaksi.

Erilaiset ty6tavat toimivat molempien kasvattajien mukaan ryhmassa hyvin toteutuneessa jarjestyk-
sessa: tutusta teemasta uudenlaiseen toimintatapaan. Kasvattajat kokivat syyslukukauden kokonai-
suuden pohjalta toteutetun lasten tuotosten nayttelyn juhlavana ja tarkedna osana toimintaa. Lasten
téiden arvo tuli heidan mukaansa nayttelyssa hyvin esiin ja myés vanhempien koettiin paasevan pa-

remmin mukaan toimintaan nayttelyn kautta.
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Kevatlukukauden tydskentely UIf Starkin ja Linda Bondestamin Oma pieni pikkuruinen -teoksen
(2014) tarinan pohjalta oli Taidetaikurit -tiimin kasvattajien mielesta erityisen mielekas lasten leikki-
maailmaa rikastavana kokonaisuutena. He nakivat, ettd omakohtaisen tydskentelyn kautta lapset
saivat tulla mukaan tarinaan omassa tahdissaan. Tydstémisen kautta tarina my6s aukesi hyvin eri
tavoin lapsille. Erilaisissa taiteellisissa toiminnoissa tarina ja tarinan jatkuminen viikosta toiseen toimi
punaisena lankana ja turvallisena tarttumapintana. Toiminnassa oli koko syksyn selked jatkumo, ja
lapset motivoituivat erilaisten toimintojen aarelle. Kevaan mittaan itse rakennetussa leikkimaail-

massa my0s lasten leikit paasivat lentoon.

Taidetaikurit -tiimin kasvattajat pohtivat teemahaastattelussa, miten osallisuutta ja osaamisen hy6-
dyntémista voitaisiin lisdté Taidetaikurit -tiimissa. Yhtena keskeisena ratkaisuna nahtiin yhteisen
suunnitteluajan lisdaminen. Lisda kohtaamista ja alusta asti yhteistd suunnitteluaikaa, jotta koko-
nasuus sailyy. Molemmat kasvattajat olivat sitéd mieltd, ettd kokonaisuuden sailyttdminen on projekti-
maisessa tydskentelyssa tarkeda mm. lasten motivaation kannalta, joten juuri yhteinen suunnittelu-
aika olisi mielekkain ratkaisu.

Taidetaikurit -lapsiryhman pieni koko mahdollisti taidetoiminnan tekemisen lahes yhtdaikaisesti koko
ryhman kanssa. Isommassa ryhmassa suunnittelua pitdisi olla jo luontaisesti enemman, silld isom-
missa ryhmissa taytyy pohtia myds pienryhmatoimintaan jakautumista ja toiminnan jaksottamista eri
tavoin. Tama tarjoaa luontevan vaylan pohtia myds aikuisten erilaisia rooleja, aikuisten ohjaamis-

tydn jakamista seka aikuisten erilaisten vahvuuksien hyédyntamista lapsiryhman toiminnassa.

Retket puistoihin ja taidemuseoihin olivat tarked osa Taidetaikurit -toimintaa. Retkiin oli usein ni-
vottu kasiteltavén teeman mukainen kehystarina (esim. Olennon maailma), jolloin museoretki tai
ulkoilu puistossa nivoututui osaksi projektin tarinallista jatkumoa. Tama toimintatapa palveli Taide-
taikurit -tiimin kasvattajien mukaan lapsia hyvin. Kasvattajat olivat kokeneet nayttelyvierailut mielek-
kaind. Keskeista vierailujen onnistumisessa oli heidan mukaansa taidekasvattajan tekema pedagogi-
nen suunnitteluty®. Taidetoimintaan nivotut sisallét myds puistoretkilla rikastivat toimintaa ja moti-
voivat lapsia: Museoretket on olleet kivoja, kun sé oot I0ytényt sen lapsen ndkékulman nithin tiloihin.
Paljon enemman on saanut. Etukateistyon merkitys korostuu tuommosissa kohteissa. Se tekee ai-
nutiaatuisen siitd kerrasta. Myos syyslukukaudella toteutettu tutkimus- ja valokuvausretki tuttuun
kotipuistoon, seka omalla nimikirjaimella varustettujen kiviaarteiden etsiminen kerhon pihassa jai

kasvattajien mieleen mielekkddna pedagogisena kokonaisuutena.

Sieltd puistosta jéi mieleen se valokuvausreissu, miten valtavan innostuneita ne lapset
oli siitd kameran kaytostd ja niitd kun etittiin niitd “eldimia” sieltd ymparistostd ni se
oli ihan valtavan ihana. Ja samoin sitten (kevaédlla) kun etittiin niitd kivid sieltd puis-
tosta. Se riemu siitd puun luota tosille juoksemisesta. Jos sen riemun olis jotenkin
saanu talteen!

Taidetaikurit -tiimin kasvattajat kokivat tarkeana, etta asiat olivat Taidetaikureissa lapsille sopivan
kokoisia, eika asioita kerrallaan ollut liikaa. Leikin, ulkoilun, taidetoiminnan ja muun arjen tasapainoi-

nen suhde nahtiin tarkeana. Toiminnassa on tarkeaa pohtia toiminnan pituutta ja millaista toimintaa
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kerhopaiva sisaltaa taidetoiminnan lisaksi. Lasten jaksamisen resursseja on hyva pohtia erityisesti
arjen struktuurista poikkeavaa toimintaa, kuten retkia suunnitellessa. Kasvattajat kokivat, ettd lasten
jaksaminen ja resurssit oli huomioitu Taidetaikureissa kiitettavasti. Pienessa ryhmassa jouduttiin
pohtimaan esimerkiksi odottamista melko vahan. Isommissa ryhmissa toimiessa pitdisi pohtia kas-

vattajien nakemyksen mukaan naita seikkoja tarkemmin.

Havainnointi ja arviointi onnistui kasvattajien mielesta kdytanndssa Taidetaikurit -tiimissa hyvin. Yh-
dessa tiimissa tehdylla avoimella suullisella arvioinnilla oli suoraan vaikutusta tiimin toimintaan ja
suunnitelmiin. Toimintatapoja muutettiin tiimissa tarpeen mukaan ja tyéskentely oli joustavaa. Ha-
vainnot vaikuttivat tiimin tapaan toimia ja toimintaa pohdittiin ja suunniteltiin aidosti mm. lasten yh-
teisen leikin tukemisen ja muiden pedagogisten tavoitteiden kannalta. Taidetaikureiden toiminta
pohjautui aidosti lasten tarpeisiin, jotka nousivat koko tiimin tekemista havainnoista: Onhan ne ollu
(havainnot) koko ajan niinku mukana. --- Ollaan my0s seurattu ihan yksittaistenkin lasten jaksamista

Jja muutettu toimintaa siind arjessa ja arjen tilanteissa tarpeen mukaan.

Taidetaikurit -tiimin kasvattajat kokivat dokumentoinnin onnistuneen kerhotoiminnassa hyvin. Kas-
vattajat pitivat erityisen tarkeana sitd, ettd myos lapset saivat valokuvata omaa toimintaansa ja ym-
paristdaan seka ohjatusti ettd vapaasti toiminnan lomassa. Kasvattajat nakivat valokuvat merkityk-
sellisind myds perheiden nakékulmasta, silld kuvamateriaali avasi perheille ikkunan kurkistaa lahei-
semmin toimintaan ja lasten tunnelmiin kerhotoiminnassa. Vanhemmat ovat usein lasten ja kasvat-
tajien kertomusten herattamien mielikuvien varassa. Seka lasten etta tiimin aikuisten ottamat valo-

kuvat toivat arvokasta lisétietoa ja uutta valiténta nékdkulmaa perheille kerhon toiminnasta.

AVOT -MALLIN PROSESSIKAAVION LUOMINEN

Pilottivaihetta maaritteli vahvasti kehittdmistydn periaatteet, ja kehittymisen arviointi tapahtui seka
reflektion etta sisaisen arvioinnin kautta. Varsinaisen taideprojektin prosessikaavion kehittamistyd
tapahtui prosessiorientoituneen arvioinnin periaatteiden mukaisesti. Seppanen-Jarveld (2004) esitte-
lee Stakesin arviointiraportissaan, miten prosessiorientoitunutta arviointia hyddynnetaégn mm. kehit-
tamistyohon projekteissa. Projektit ovat yleensd maaraaikaisia ja kertaluonteisia tehtdvia, jotka anta-
vat hyvia tehtavaorientoituneita mahdollisuuksia poiketa totutuista kayténndista ja siten kehittaa
toimintaa. Projektien prosessiarviointi antaa ty6valineita niin kehittdmisprosessin seuraamiseen, ym-
martamiseen, ohjaamiseen kuin dokumentointiinkin. Lisdksi se avaa tien arviointitiedon hyédyntami-
selle. Projektitydssa korostuvat vuorovaikutus- ja viestintataidot, koska ne toteutetaan yleensa ih-
misryhmissa. Erityisesti arvioinnin ja sen kautta oppimisesta, tarvitaan hyvaa kommunikaatiota.
(Seppanen-Jarvela 2004, 3, 15-16.)

Prosessiorientoituneessa kehittamisessa on ajatuksena, etta pelkan ratkaisun tavoittelun sijaan opi-
taan yhdessa, milla tavoin ratkaisuihin padstaan. Olennaisinta on ihmisten valinen toiminta projek-
tissa. (Seppanen-Jarveld 2004, 20.) Prosessiorientoituneessa kehittdmisessa korostuu ndkemys, ettd
uutta kehittdmistd koskevaa tietoa syntyy jatkuvasti toiminnan aikana. Toiminnan ohjaus perustuu
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toimijoiden jatkuvaan uuden oppimiseen, erilaisiin kokeiluihin ja sen seurauksena toimintojen ke-

hittdmiseen. Tieto ja kokemukset ovat kehittamistydn pohja. (Toikko ja Rantanen 2009, 50.)
5.1 Prosessiorientaatio AvoT -mallin taustalla

Prosessin ja vaiheiden mallintamisessa hyddynnettiin prosessiorientoituneen kehittamistyon viitta
keskeista elementtid. Kehittdmisen elementit ovat perustelu, organisointi, toteutus, levittdminen ja
arviointi (kuvio 2). Prosessiorientoituneessa kehittémisessa korostuu reflektiivisyys ja prosessin eri
tahojen osallisuus prosessin arvioinnissa. Prosessissa uutta kehittamistd koskevaa tietoa syntyy jat-
kuvasti toiminnan aikana. Toiminnan ohjaus perustuu prosessin toimijoiden jatkuvaan uuden oppi-

miseen, erilaisiin kokeiluihin ja sen seurauksena toimintojen kehittdmiseen. Tieto ja kokemukset

ovat kehittdmistyon pohja. (Toikko ja Rantanen 2009, 49—50.)

arviointi organisointi

levittdminen toteutus

KUVIO 2. Prosessiorientoituneen kehittamistydn elementit (Toikko ja Rantanen 2009, 49—50.)

My6s Taidetaikurit -ryhmassa jatkuva uuden oppiminen, lasten toiminta, ajatukset, mielenkiinnon
kohteet ja arviointi vaikutti projektiin ja toimintaan jatkuvasti. Tiimin jasenet kavivat jatkuvaa peda-
gogista keskustelua ja muokkasivat yhdessa taidekasvattajan johdolla suunnitelmia toimijoiden tar-

peiden mukaiseksi.

Mallintamisessa on tarkeda huomioida prosessin muuttuva luonne. Kehittamistyon elementtien tar-
kastelu antaa prosessille raamit, joiden avulla etenemista voidaan seurata ja ohjata. Prosessiorien-
toitunut kehittamistapa taas auttaa hyddyntdmaan kehittamistydssa laajasti sitd kokemustietoa ja
oppimista, mita prosessissa todella tapahtuu. Prosessin mallintamisen avulla voidaan vaikuttaa sii-
hen, etta luodut uudet kaytanteet juurtuvat paremmin kentélle ja yhteistyd projektipdivakodeissa
toteutuu avoimesti ja sujuvasti. Siksi on tarkeaa, etta tutkimuksen tuloksena syntyy myds konkreet-
tinen prosessimalli, joka edistaa taidekasvattajan, kasvatushenkiléstdn, lasten ja vanhempien yhteis-
tyota seka uusien toimintatapojen juurtumista pdivakotien arkeen.
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Vantaalla toteutetussa TAIKAVA -hankkeessa ongelmia oli ilmennyt juuri prosessin halllinan ja tyo-
tehtavien organisoinnin aarelld. TAIKAVA -hankkeesta kerattiin tietoa myos sidosryhmien keskingi-
sesta tyoskentelystd. TAIKAVA -hankkeen eri paivakodeissa moniammatillinen tydskentely todettiin
poikkeuksetta hedelmalliseksi, mutta kehitystyssa havaittiin vield paljon parantamisen varaa — var-
sinkin ensimmaisen toimintavuoden aikana. Mm. taidepedagogien tehtdvankuvan epamaaraisyys
haittasi tydn mielekkyytta ja moniammatillista tydskentelya TAIKAVA -pdivakodeissa (Takkinen 2016,
233-235.) Lisdksi useissa raporteissa korostettiin moniammatillisen tyén merkitysta hyvan taidepeda-

gogisen toiminnan edellytyksena (mm. Dahlstrom ja Tiittanen 2016, 76; Serkamo 2016, 125—126.)

AvoT -mallin prosessimallilla pyritaan selkeyttamaan taidekasvattajan tydnkuvaa pédivakodeissa, seka
selkeyttdmdaan prosessia projektin aikana.

5.2  AvoT -mallin vaiheet

AvoT -mallin konkreettinen prosessimalli syntyi Taidetaikurit-kokeiluryhman ensimmaisen toiminta-
vuoden jalkeen. Prosessimallin muodostumiseen vaikuttivat lasten arvioinnit, lasten toiminnan doku-
mentointi paivakirjaan ja valokuviin, seka tiimin ja vanhempien teemahaastattelut, joiden tuloksia on
analysoitu luvuissa 4.4.1 — 4.4.2. Prosessin jasentdmisen pohjana kaytettiin ylld kuvattuja proses-
siorientoituneen kehittdmistydn elementteja, jotka vuorottelevat prosessissa. AvoT -mallin prosessi-
kaaviossa (kuvio 3) on kuvattu taideprojektin seitseman eri vaihetta paivakotiryhmassa. AvoT -mal-
lin prosessikaaviossa prosessiorientoituneen kehittamistydn perustelua vastaavat vaiheet 1-2 eli
orientointi ja tiimihaastattelu seka havainnointi ja tutustuminen ryhmaan, organisointia vastaa toi-
minnan suunnittelu yhdessa, foteutusta vastaa toiminnan toteutus ja dokumentointi, seka /evitta-
mistd ja arviointia projektin paatés, arviointi, tydkalut ja mentorointi. Prosessiorientaation periaattei-
den mukaisesti néama vaiheet kuitenkin sulautuvat, vuorottelevat, limittyvat ja vaikuttavat toisiinsa
toiminnassa luomatta kiinteaa ja lopullista muotoa.
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Tiimihaastattelu ja orientointi / vko 0

Lapsiryhman havainnointi ja tutustuminen ryhmaan /
vko 1-2

Toiminnan suunnittelu yhdessa / vko 1-3

Toiminnan toteutus ja dokumentointi /vko 2—7

Projektin paatos ja arviointi / vko 8

Taidekasvatuksen tydkalut / vko 8-10

Mentorointi (6kk)

KUVIO 3. AvoT -avoin taidekasvatusmallin vaiheet pdivakodissa

Kaaviossa maaritellaan eri vaiheiden kesto ja ajankohta. Kesto ja ajankohta maaritellaén kuitenkin
varsin valjasti, jolloin eri vaiheiden pituus voidaan aidosti maaritellda kunkin ryhman oman prosessin
mukaisesti. Lisdksi prosessikaaviossa ja sen seliteosassa kuvataan taidekasvattajan ja paivakodin
tiimin tydnjakoa eri vaiheissa seka muita kdaytannén toimia ja tarpeita. Prosessikaavio on joustava,
jotta se voi aidosti toimia erilaisten ja erirytmisten tiimien tydskentelyn pohjana. Prosessikaavio kui-
tenkin maarittelee, mita projektissa tapahtuu ja mita tulee ottaa huomioon orientaatio- ja paatdsvai-
heen valissa, jotta prosessi etenee ja saa tayttymyksensa.

5.2.1 Tiimihaastattelu & orientointi -vaihe

Tiimihaastattattelu ja orientointivaihe sijoittuu prosessin alkuun varsinaisten projektiviikkojen ulko-
puolelle, joten se on sijoitettu kaaviossa viikolle 0. Tiimihaastattelussa kdyddan lapi tiimin olemassa
olevat kaytannét ja yhteiset séanndt, jotta taidekasvattaja voi sitoutua paivakodin yhteiseen toimin-
takulttuuriin. Etenkin prosessin alussa tiimin kuunteleminen on tarkeaa, silla AvoT -mallin tavoit-
teena on tdydentaa ja muokata varhaiskasvatusryhman omaa olemassaolevaa toimintakulttuuria, ei
syrjayttaa sitd. Myos Taidetaikurit -tiimin teemahaastatteluissa korostui kommunikoinnin ja yhteisen
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ajan merkitys. Tiimin jasenten yhteinen toiminnan rakenteiden pohtiminen, suunnittelu ja tiimin ja-
senten roolien jasentaminen oli koettu merkittavaksi osaksi Taidetaikureiden hyvaa tyokulttuuria.
Toisaalta sen ontuessa myds tiimin kasvattajien osallisuuden kokemus oli heikentynyt. Sen vuoksi
orientaatiolle ja yhteisten pelisadntdjen jasentdmiselle tulee osoittaa mallissa selkea rakenteellinen

paikka heti prosessin alussa.

Kaytantdjen liséksi orientaatiovaiheeseen kuuluu tiimin tydroolien kartoitus seka keskustelu taidekas-
vattajan roolista tiimissa. Tassa keskustelussa on tarkeda tuoda ilmi, ettd taidekasvattaja on taysi-
valtainen tiimin jasen, joka osallistuu myds lasten arkeen — ei vain taideprojektin tekemiseen. Taide-
kasvattajan taysivaltaisen jasenyyden merkitys tuli esiin myds Taidetaikurit -tiimin teemahaastatte-
luissa. Arjen toiminnallinen taso onkin keskeinen osa AvoT -mallin toiminta-ajatusta: projekti ja yh-
teinen teema eldaa myos arjen tasolla lasten ja aikuisten yhteisessa "hopottelyssa” ja esimerkiksi ar-
jen siirtymatilanteiden loruleikeissa tai muussa pientaidetoiminnassa. Ajatuksena on luoda ryhmalle
yhteinen tarina ja eraanlainen kielellinen oppimisymparistd, johon jokainen lapsi ja aikuinen voi liit-
tya omalla tavallaan. Téllainen toiminta tukee arjen ja muun tavoitteellisen toiminnan tasapainoa.
Myos Taidetaikurit -toimintaan osallistuneiden lasten vanhemmat nostivat teemahaastattelussa esille

arjen ja taidetoiminnan tasapainoisen rytmin tarkeyden.

Projektityoskentelyn alkuvaihetta helpottaa, ettd heti prosessin alussa kaikille osapuolille on selvaa
taidekasvattajan kokonaisvaltainen ja tasa-arvoinen rooli tiimissa. Samalla on kuitenkin tarkeaa tah-
denta3, ettei taidekasvattajaa voi laskea kasvattajien suhdelukuun. Suhdeluku tarkoittaa aikuisten
lakisdateistd maaraa suhteessa lapsilukuun. Kunnasta riippuen suhdeluku on yli 3-vuotiaiden lasten
ryhmdssa vuonna 2019 7-8 lasta yhta kasvattajaa kohden. (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos s.a.)
Mikali taidekasvattajan resurssi on osa suhdelukua, vaarana voi olla, etta projektin aikana resursseja
siirretddn AvoT -mallin ryhmadstd muihin ryhmiin tai taidekasvattaja joutuu tyéssaan sijaisen ase-
maan. Tama ei palvele kokonaisprosessia, joten taidekasvattajan roolin tdhdentdminen ylimaarai-

sena resurssina ryhmassa on tarkeaa.

Lapsiryhman tarpeiden, mielenkiinnonkohteiden ja pedagogisten tavoitteiden kartoittaminen on
orientoivan tiimipalaverin keskidssa. Lapsiryhman kasvattajien tekemat havainnot lasten arjesta an-
tavat taidekasvattajalle ennakkotietoa siita, millaista lastenkirjallisuutta tai loruleikkeja han voi tuoda
havainnoinnin ja mielenkiinnonkohteiden kartoittamisen tueksi ja lapsille valittavaksi ensimmaisina
havainnointipaivina. Lisaksi pedagogisten tavoitteiden pohtiminen avaa projektin suunnittelulle en-
simmaiset ovet. Millaisia taidekasvatuksen menetelmia valitaan ja suunnitellaan projektin varrelle?
Minka tyyppisia loruleikkeja tai lastenkirjallisuutta taidekasvattaja Iahtee etsimaan yhteista projektia

varten?

Orientaatiovaiheessa kartoitetaan myds tiimin vahvuudet, kehittamiskohteet seka toiveet. Tama on
tarkeaa, jotta jokainen tiimin jasen voi liittya toimintaan ja toiminnan suunnitteluun omista vahvuuk-
sistaan kasin. Lisdksi tavoitteena on haastaa kasvattajia uudenlaisten asioiden oppimisen aarelle.

Orientoivan palaverin tavoitteena on asettaa myds tiimin aikuisille omia kehitystavoitteita seka moti-
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voida tiimi yhteisen projektin toteuttamiseen. Lisdksi tiimin kanssa valitaan varhaiskasvatussuunni-
telman perusteista (2018) ne osa-alueet, joissa he taalla hetkelld haluavat erityisesti kehittyd, ja
jotka ovat kasilla olevan varhaiskasvatusryhman kannalta painotusta vaativia. Tahan painopistee-

seen voivat vaikuttaa myds kuntien omien varhaiskasvatussuunnitelmien painotukset.

Alkuhaastattelun tavoitteena on kartoittaa tiimin, lasten ja ryhman toimintaa monipuolisesti ja mah-
dollisimman kattavasti. Seka Taidetaikurit -tiimin kasvattajat etta perheet korostivat teemahaastatte-
luissa turvallisen struktuurin tarkeytta lasten motivaatiotekijana. Siksi tiimin kanssa pohditaan myds
arjen vahvuuksia ja haasteita esimerkiksi ryhman toiminnan tai olemassa olevan struktuurin poh-
jalta. Useissa varhaiskasvatusryhmissa on pienryhmatoimintaa, kuten kaveri- ja KILI-kerhoja, viska-
ritoimintaa seka lasten puhe- ja toimintaterapiatuokioita arkipdivan sisélld. Siksi on hyva pohtia jo
etukateen, miten ryhmien toiminta taataan projektin aikana, miten pienryhmatoiminnassa voidaan
osallistua projektiin tai miten aiemmin pienryhmassa toteutettu toiminta voitaisiin integroida projek-
titoimintaan koko ryhman kanssa. Lisaksi projektitydskentelyssa on tarkeaa arvioida ja suunnitella

projektin etenemista yhdessa tiimin kanssa viikottain.

Koska varhaiskasvatuksen arjessa yhteinen suunnittelu- ja keskusteluajan I6ytaminen voi olla haas-
tavaa, orientoivassa tiimipalaverissa pohditaan myds, miten ja kenen kanssa ns. valiarviointia ja yh-
teissuunnittelua toteutetaan. Talla tavoin taataan yhteiset toiminnan kaytanndt, jotka soveltuvat
juuri kyseisen tiimin arkeen. Projektin toteutus ldhtee liikkeelle ryhmasta kasin, mutta taidekasvat-
taja toimii prosessin liikkeellepanijana, ohjaajana ja paaarkkitehtina.

5.2.2 Lapsiryhman havainnointi ja taidekasvattajan tutustuminen ryhmaan

AvoT -mallin toinen vaihe sijoittuu prosessissa viikoille 1-2. Prosessin toisessa vaiheessa taidekas-
vattaja jalkautuu lapsiryhmaan ja tutustuu kaytanndssa varhaiskasvatusryhman kaytantdihin, toimin-
nan struktuuriin ja lapsiin. Toisen vaiheen keskidssa on lapsiryhman havainnointi. Lapset tuottavat
tietoa mielenkiinnonkohteistaan, lempileikeistaan ja sosiaalisista taidoistaan parhaiten omassa tu-
tussa ja turvallisessa toimintaymparistossa. Taidekasvattaja havainnoi lapsiryhman leikkeja ja sosi-
aalisia suhteita osallistuen lasten paivittdiseen toimintaan ryhmassd, keskustelee ja leikkii lasten
kanssa antaen lasten omille mielenkiinnonkohteille ja taipumuksille tilaa tulla vapaasti ilmi lasten

omassa toimintaymparistdssa ja itse valituissa toiminnoissa.

Taidetaikurit -tiimin kasvattajat toivat ilmi teemahaastattelussa lapsihavaintojen merkityksen toimin-
nan suunnittelussa ja muokkaamisessa. Aitoihin havaintoihin perustuva toiminnan suunnittelu ja
muokkaus lisasi Taidetaikurit -tiimin kasvattajien mukaan lasten motivaatiota taidetoimintaan ja yh-
teiseen leikkiin. Havainnointivaiheessa taidekasvattaja myos osallistuu varhaiskasvattajien ohjaamille
toimintatuokioille, joissa han voi toisen havainnointiviikon aikana jo ohjata pienen osuuden esimer-
kiksi loruleikkeja, jotka on valittu ryhmasta aiemmin tehtyjen havaintojen pohjalta. Tarkeaa on myds
esittaytya lapsille ja kertoa, mita yhteisen taideprojektin tekeminen ryhmassa tarkoittaa.
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Ensimmaisen ja toisen viikon aikana taidekasvattaja tutustuu mahdollisuuksien mukaan lasten aiem-
piin téihin, toiminnasta otettuihin valokuviin tai mahdolliseen muuhun dokumentaatioon, jota lapsi-
ryhmadssé on saatavilla luontevasti. AvoT -mallista kertova kirje seka lasten toiminnan dokumentoin-
tia koskeva dokumentointilupa ldhtee ensimmaisen toimintaviikon aikana perheille, jotta myés per-
heet ovat alusta lahtien tietoisia lapsen varhaiskasvatusryhmassa toteuttavasta taideprojektista.
Kirje avaa omalta osaltaan projektia koskevan viestintdkanavan taidekasvattajan, tiimin ja perheiden
valille. Kirjeet oli koettu merkityksellisena viestintédkanavana myos Taidetaikurit -kerhon perheissa.

5.2.3 Toiminnan suunnittelu yhdessa

AvoT -mallin kolmas vaihe sijoittuu viikoille 1-3 ja se tapahtuu limittdin prosessin toisen vaiheen
kanssa. Kolmannen vaiheen keskitssa on projektin toiminnan suunnittelu yhdessa lasten ja aikuisten
kanssa. Lasten ja aikuisten osallisuuden taso suunnittelussa voi vaihdella eri ryhmien tarpeiden, ian,
kehitystason ja dynamiikan mukaan. Lasten osallisuus voi olla teeman valintaan liittyvaa aktiivista
valintaa tai lasten leikkivalintoihin ja pedagogisiin havaintoihin pohjautuvaa taidelahtdisten menetel-
mien valitsemista aikuisten toimesta. Suunnittelussa lapset voivat esittaa toiveita erilaisten asioiden
rakentamisesta tai mieleisesta toiminnasta. Suunnitteluprosessia voidaan jasentdaa myoés aanestyksin

ja keskusteluin seka leikkimalla.

Taidekasvattaja voi tuoda havaintojensa pohjalta valitsemaansa monipuolista lastenkirjallisuutta tar-
jolle ja/tai leikkia lasten kanssa loruleikkeja erilaisin teemoin ja aihein, jotka ovat nousseet esille las-
ten omista leikeista ja mielenkiinnonkohteista. Lasten valintoja edelleen aktiivisesti havainnoimalla
taidekasvattaja voi saada selville, millaisiin teemoihin ja aiheisiin lapset luontaisesti tarttuvat, mika
saa heidat innostumaan tai uteliaaksi. Talla tavoin yhteinen teema alkaa hahmottua esiin. Lastenkir-
jallisuutta voidaan my®s valita ryhmdssa lasten kanssa kayttdmalld adnestystda muutaman taidekas-
vattajan (havaintojen pohjalta) ennalta valitseman kirjan &érella. Adnestyksessa on kuitenkin hyvé
suosia menetelmia, joissa jokaisen lapsen antama aani on salainen/anonyymi, jotta tuloksessa valty-

tdan ryhman paineen varittamilta tuloksilta.

Kolmannessa vaiheessa luodaan tiimipalaverissa alustavat suunnitelmat. Joissakin ryhmissa myos
perheet voidaan osallistaa yhteisen teeman I6ytamiseksi esim. unelmakartta -tyyppisen kotitehtavan
avulla. Unelmakartta -tehtavassa perhe voi kirjata ylds lapsensa haaveita, mielenkiinnonkohteita,
harrastuksia, lempileikkeja ja kiinnostavimpia padivakodin toimintoja tai taidemuotoja.

Aikuisten tiimipalaverissa luotavan alustavan suunnitelman tarkoituksena on valmistautua tulevaan
projektiin tekemalla valintoja mm. taidekasvattajan esittelemistd menetelmista ja niista pedagogi-
sista tavoitteista, joita projektissa pyritdan erityisesti palvelemaan. Myds teeman valinta vahviste-
taan lapsiryhman toiveisiin ja havaintoihin pohjautuen. Yhteinen suunnitteluaika tulee taata erityi-
sesti prosessin alussa, jotta kasvattajien tiimi voi aidosti paasté osalliseksi toiminnasta ja sen suun-
nittelusta. Téama nousi esiin my6s Taidetaikurit -tiimin kasvattajien teemahaastattelussa. Lisaksi
Shier korostaa erityisesti varhaiskasvatuksessa, ettd lasten osallisuuden toteutumisen taso riippuu

aikuisten sensitiivisestd kyvysta tukea lasten toimintaa ja osallisuutta lasten tarpeita mukailevalla
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toiminnalla. (2006, 18.) Koko kasvatustiimin tdytyy katsoa pedagogisten tavoitteiden ja toimintakult-
tuurin kannalta samaan suuntaan. Lisaksi kasvattajien taytyy olla aidosti osana kokonaisprosessia ja

suunnittelua, silld AvoT -mallilla on myds taydennykoulutuksen funkitio.

Teemaa valitessa on tarkeaa, ettd myos aikuiset voivat siihen sitoutua ja siitd innostua. Teeman va-
litsemisessa on noudatettava aarimmaista herkyytta, jotta valittu teema on aidosti koko ryhman lap-
sia puhutteleva tai koko ryhmallé on edellytykset siihen sitoutua. Pienilla danekkailla ryhmilla voi olla
vahvoja ehdokkaita projektin teemaksi, mutta aikuisten on tarkeda kyeta ndkemaan teemaa vali-
tessa koko ryhman tarpeet ja nakemykset. Lisaksi teeman tulee olla sisalldllisesti riittavan rikas ja
laaja, jotta siina riittaa tutkittavaa erilaisille persoonille ja temperamenteille koko projektin ajaksi.
Teemassa on kuitenkin oltava valjyyttd, jotta se voi muovautua myds kesken prosessin eri suuntaan

kuin alun perin oli ajateltu.

Teema- ja menetelmavalintojen pohjalta taidekasvattaja laatii projektin etenemisesta visuaalisen
esityksen (esim. piirros, sarjakuva, lukujarjestys) seka suunnittelee projektille esimerkiksi draamalli-
sen tai leikkipedagogisen aloituksen (alkukoukku). Lisaksi taidekasvattaja kokoaa alustavan teemaan
liittyvan kirjallisuuslistan, tuo teemaan liittyvaa lastenkirjallisuutta lapsiryhmaan seka valikoi leikkeja
ja loruleikkeja, jotka sopivat teemaan. Teeman pohjalta valitaan my6s mahdolliset taidelaitoksista
lainattavat taideteokset tai taidekasvatusmateriaalit, joita projektin myéhemmissa vaiheissa hyédyn-
netdan. Lainattavat materiaalit ovat Kuopion taidelaitosten pedagogisia materiaaleja, taide- ja leikki-
valineitd seka kunkin taidelaitoksen sisaltoon liittyvia kuvamateriaaleja tai taideteoksia, joita oppilai-
tokset, paivakodit ja eri yhteistt voivat lainata omaan toimintaansa. Yhteistyo taidelaistosten kanssa
oli koettu Taidetaikurit toiminnassa seka kasvattajien ettd perheiden ndkdkulmasta merkittavana.
Siksi on tarkeda, etta taidelaitosyhteistydlla on AvoT -mallissa selkea rooli.

Lainattavien materiaalien valinnan lisdksi kolmanteen vaiheeseen kuuluu myds varhaiskasvatusryh-
man omien materiaalien kartoitus ja taideprojektin hankintalistan laatiminen. Taidetaikureissa suosit-
tiin kierratysmateriaaleja. Kierratysmateriaalien hankinnassa voi hyddyntaa ja osallistaa esimerkiksi
paivakodin perheitd. Kierratysmateriaaleilla tydskentely monipuolistaa lasten ilmaisumahdollisuuksia,
silld esimerkiksi kangas-, paperi- ja muovimateriaalien kirjo on valmiita ostomateriaaleja rikkaampi.
Lisaksi kierratysmateriaalien kayttd avaa kasvattajille ja perheille ilmaisia valineitd omaan taidetyos-
kentelyyn ja kestavan kehityksen mallia toimintaan.

Suunnitteluvaiheeseen kuuluu myés dokumentoititapojen valinta. Projektin dokumentoinnista vastaa
taidekasvattaja yhdessa varhaiskasvatuksen henkildstén kanssa. Dokumentaatiota voidaan kerata
esimerkiksi valokuvaamalla ja videoimalla, kirjoittamalla paivakirjaa, kirjoittamalla ylos lasten ajatuk-
sia ja jakamalla kuvia ja lasten ajatuksia toiminnasta esimerkiksi vanhempien infotauluun tai muilla
tiimin valitsemilla tavoilla. Lisdksi dokumentoinnissa voi hyédyntda myds lapsia antamalla lasten va-
lokuvata ryhmdssa omien mielenkiinnonkohteiden pohjalta tai ohjatusti. Tata tapaa hyédynnettiin
my6s Taidetaikurit -kerhotoiminnassa.
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5.2.4 Toteutus- ja dokumentointivaihe

Projektin toteutusvaiheessa viikoilla 2—7 projekti etenee viikkosuunnitelmien mukaan. Taidekasvat-
taja laatii viikoittaisen suunnitelman taidetoiminnasta yhdessa henkildstdn kanssa. Viikottaisiin suun-
nitelmiin vaikuttavat edelleen havainnot lapisista, aikuisten ja lasten toiminta ja ideat projektin si-
salla. Viikkosuunnitelmia muokataan tarpeen mukaan projektin edetessa. Tama on tarkeaa, kuten
Taidetaikurit -tiimin kasvattajat korostivat teemahaastattelussaan. Toteutusvaiheessa varhaiskasva-
tuksen henkildsté voi ideoida itsendisesti tai yhdessa taidekasvattajan kanssa teeman mukaista
taide- tai leikkitoimintaa my®os niille paiville, jolloin taidekasvattaja ei ole ryhmassa lasna. Toteutus-
vaiheessa voidaan my6s pohtia, miten ryhmia voidaan jakaa tarvittaessa pienryhmiin ja hajauttaa

taidetoimintaa paivastruktuurin puitteissa erilaisiin ajankohtiin.

Toiminnan alussa pyritadn valmistamaan esimerkiksi kadentaidoissa jotakin, mita lapsi voi hyddyntéa
leikeissdan (esim. pehmohahmo, kiikari, tutkimuslaite tms.). Itse suunniteltu ja tehty esine, jolla on
lupa leikkia, motivoi lasta herkasti kddentaitojen ja ponnistelun aarelle. Tama tuli esille erityisesti
Taidetaikurit -toiminnan kevatlukukaudella Olennon maailma -projektissa. Koko ryhmaa yhdistavat
samansukuiset leikkivalineet tarjoavat heti projektin alussa rajapintaa lasten yhteisen tarinan ja lei-
kin kehittymiselle. Lisaksi jokaiseen prosessiin sisdltyy yhteinen rakennus- tai kddentaitoprojekti,
jossa lapset rakentavat teeman mukaista yhteista leikkitilaa tai leikkiymparistda (esim. nukketalo,
avaruusraketti, varjoteatterimaailma jne.) Talla tavoin lapsia motivoidaan yhteisten leikkien aarelle
ja lapset saavat ottaa projektin haltuun itselleen ominaisella tavalla eli leikkimalla. Lisdksi yhteinen
leikkialusta ja -ymparistd vahvistaa lasten kokemusta itsestdan osana ryhmaa, mika on osallisuuden

kannalta tarkeaa.

Toteutusvaihetta rytmittdvat kadentaitojen ja leikkiympariston rakentamisen rinnalla lasten kuvitta-
mat ja kertomat tarinat, teeman mukaiseen lastenkirjallisuuteen ja mahdollisiin lainattaviin materiaa-
liehin tutustuminen, teemaan sopivat loruleikit tai muu leikki- ja taidetoiminta. Myds aikuiset voivat
tukea keskustelua ja idoeointia teeman sisalld antamalla keskusteluun virikkeita tai tuomalla aihee-
seen sopivaa rekvisiittaa tai leluja esille. Lisdksi projektiviikkojen aikana toimintaa dokumentoidaan
valokuvin ja muulla sovitulla tavalla. Toiminnan sisélle voidaan suunnitella lapsille roolia dokumentoi-
jina ja valokuvaajina. Lisaksi toiminnan edetessa paatetddn yhdessa tiimin ja mahdollisesti lasten tai
perheiden kanssa, miten projektin paatosta juhlistetaan.

Toimintavaiheessa on tarkeda informoida perheita projektin etenemisestd, jotta myds perhe voi
osallistua keskusteluun teeman seisilla ja jakaa lapsen paivakodin arkea kotona. Kirjeiden merkitys
korostuu, koska projektissa valmistuneet tuotokset eivat matkaa lapsen mukana valittémasti kotei-
hin, vaan ne rakentavat ja rikastavat leikkia projektiviikkoina juuri paivakotiymparistéssa. Kirjeet aut-
tavat aikuisia avaamaan keskustelua kotona myos sellaisten lasten kanssa, jotka eivat spontaanisti
kerro paivakotipaivistadn. Tama tuli ilmi myds Taidetaikurit -kerhon vanhempien teemahaastette-
lussa. Lisaksi kirjeissa annetaan perheisiin menovinkkeja lapsille sopivista taidendyttelyista ja muista

kulttuurimenoista, seka kirjavinkkeja lukemisen edistamiseksi perheissa.
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Meno- ja kirjavinkit ovat tarked osa perheiden kulttuurikasvatusta, ja niillé oli ollut my&s Taidetaiku-
rit -toiminnassa haastateltujen vanhempien mukaan merkittava vaikutus perheiden aktiivisuuteen
kulttuurilaitosten tarjonnan hyddyntamisessa. Lisdksi toiminnassa kdytetyn kirjallisuuden lista tarjoaa
lapsille mahdollisuuden palata tuttujen kirjojen ja teemojen aarelle myds kotioloissa omien vanhem-
pien kanssa. Kirjeiden lisaksi voidaan pitda vanhempainilta tai perheiden toimintailta, jossa perheen
aikuiset ja muut perheenjasenet saavat osallistua projektiin tekemalla jotakin teemaan liittyvaa yh-
dessa. Vanhempainillassa voidaan myos kasitelld muita taidekasvatukseen liittyvid teemoja, kuten
lukemisen hyétyja lapsen elamassa.

5.2.5 Projektin paatds & arviointi

Projektin paatds ajoittuu prosessin loppupuolelle viikolle kahdeksan. Projektin edetessé on paatetty
yhdessa tiimin ja mahdollisesti myds lasten ja perheiden kanssa, miten projektin paatdsta juhliste-
taan. Vaihtoehtoina voi olla projektin taidendyttely, avoimet ovet, juhla, toiminnallinen perheilta,
koko paivakodin tapahtuma, taidekahvit, performanssi, tarinatuokio, taidelaitosvierailu, kansio/kirja
tai yhdistelma edellda mainituista. Tarkeinta paatdksessa on nostaa esille lasten ponnistelut yhteisen
projektin eteen: leikit ja lasten luomat taideteokset ja tarinat. Taidetaikurit -kerhon perheet toivat
esille teemahaastattelussa, ettd nayttely ja paatos oli koko perheelle — erityisesti lapselle — merkityk-

sellinen.

Paatoksessa asetetaan ndytteille myds valokuvia toiminnasta ja lapsista, seka mahdollisia videopat-
kia projektin varrelta. Valokuvien valinnassa on syyta olla tarkkana, jotta jokaisesta lapsesta I6ytyy
kuvallista dokumentaatiota matkan varrelta. Valokuvat tukevat lapsen kasitysta yhteisesta projek-
tista ja vahvistavat hanen osallisuuttaan projektin tekijéna. Liséksi valokuvissa lapsi nakee itsensa

toimijana myo6nteisessa valossa.

Paatdsvaiheen keskidssa on toiminnan postiivinen muistelu, lasten omien tuotosten nostaminen ar-
vostavasti esille seka arviointi. Mikdli mahdollista, on tarkeaa kerata palautetta projektin kaikilta osa-
puolilta: lapsilta, tiimin aikuisilta ja osallistuneilta perheiltd. Lasten arvioinnissa on hyva kayttaa ku-
vallista ohjausta ja valokuvia tukena kuten luvussa 4.3.1 on kuvattu. Perheiden ja tiimin palautteen
keradmisessa voi hyddyntaa valmista arviointilomaketta (liite 5 ja liite 6). Lisaksi tiimin kanssa on
tarkeaa kayda lapi projektin kulkua ja arviointia myds suullisesti. Projektin paatostiimipalaverin funk-
tiona on pohtia varhaiskasvatusryhman toimintaa jatkossa Miten uusia omaksuttuja toimintatapoja
ja menetelmia voidaan hyddyntaa jatkossa ja juurruttaa arkeen? Mita tukea tiimi siihen tarvitsee?
Naiden pohdintojen pohjalta taidekasvattaja kokoaa tiimille tarvittavat kirjavinkit ja materiaalit jat-
koa varten.

5.2.6 Taidekasvatuksen tydkalut ja mentorointi

AvoT -mallin viimeiset vaiheet 6 ja 7 sijoittuvat varsinaisen projektin jalkeiseen aikaan. Varhaiskas-

vatuksen tiimin arvioinnin pohjalta luodaan lapsiryhmalle ja tiimille jatkosuunnitelma, miten omak-
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suttuja tydmenetelmia tai tydtapoja voidaan hyddyntaa jatkossa, seka siirtda paivakodin toisiin tii-
meihin. Toiveiden pohjalta taidekasvattaja kokoaa varhaiskasvatuksen tiimille taidekasvatuksen
"tybkalupakin”, johon on poimittu tiimin toiveiden mukaiset vinkit taidekasvatuksen verkkomateriaa-
leista, menetelmdoppaista tai muista kasvatus- ja ideamateriaaleista. Lisaksi tydkalupakkiin kootaan
mahdollisia konkreettisia toimintavinkkeja seka lastenkirjallisuutta tiimin ja lapsiryhman tarpeen mu-
kaisesti. Taidekasvattaja voi myds pohtia yhdessa varhaiskasvatuksen tiimin kanssa tulevia materi-
aali- ja kirjahankintoja.

Projektin paatyttya taidekasvattaja on kaytettavissa varhaiskasvatuksen tiimin konsultointiin noin
kuuden kuukauden ajan, mikali tiimi tarvitsee tukea, tietoa tai vinkkeja taidekasvatukseen tai lasten-
kirjallisuuteen liittyen. Lisaksi tarpeen mukaan on mahdollista pitda mentorointipalaveri noin kuuden
kuukauden sisdlla projektin paattymisesta. Mentorointipalaveri voi pitda sisalldaan esimerkiksi mah-
dollisuuden reflektoida taidekasvatusprojektin jalkeen kehittynytta toimintakulttuuria, seka pohtia
ratkaisuja toimintakulttuurin ja varhaiskasvatukseen soveltuvien taidemenetelmien edelleen kehitta-

miseksi.
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JOHTOPAATOKSET JA POHDINTA

Opinnatetydni oli moniosainen hybridi siséltéen kehittamistydn, laadullisen tutkimuksen seka paiva-
kirjamuotoisen arvioinnin elementteja. Tyoni tutkimukselliset elementit mahdollistivat osallisuuden,
leikkipedagogisen toiminnan ja taidekasvatuksen menetelmien syvallisen ja monipuolisen tarkaste-
lun. Opinndytetydni tarkoituksena oli tuottaa varhaiskasvatukseen uusi konkreettinen taidekasvatuk-
sen prosessimalli, joka vahvistaa taidekasvatuksen asemaa varhaiskasvatuksessa ja tuottaa eri toi-
mijaosapuolten osallisuutta vahvistavaa tyokulttuuria varhaiskasvatukseen. Tama vastaa hyvin myés
kansallisen arviointikeskuksen Karvin suosituksiin (2019) vahvistaa taidekasvatuksen asemaa var-
haiskasvatuksessa. Opinndytetydssani tuotettu AvoT -avoin taidekasvatusmalli ja sen prosessikaavio
tukee varhaiskasvatuksen ja taidekasvatuksen vuoropuhelua niin paikallisesti, alueellisesti kuin valta-
kunnallisesti. Prosessikaavion my6ta malli on siirrettavissa ja monistettavissa helposti. Kuten opin-
naytetydssani on osoitettu, kaavio toimii tydvalineena niin moniammatillisen yhteistydn tueksi kuin

pedagogiseen pohdintaan ja suunnitteluun.

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on tarkeaa kuvata tutkittavan ilmién todellisuutta moninaisesti eli ko-
konaisvaltaisesti (Hirsjarvi, Remes ja Sajaniemi 2007, 157). Opinndytetyoni laadullisen tutkimuksen
osuudessa hyddynnettiin monipuolisia tutkimusmenetelmia, jotta tutkimuksen kohteena olevasta
Taidetaikurit -kokeiluryhmasta saatiin mahdollisimman kattava kuva kehittdmistydn kohteena olevan
taidekasvatuksen prosessimallin kannalta. Lisdksi kehittamistyd pohjautui opinndytetyéprosessissa
etsittyyn ajankohtaiseen teoreettiseen tietoon. Kuten opinnayteydni toteutuksesta ja sen raportista
kay ilmi, monipuolinen opinnayteydn rakenne tuotti prosessissa tietoa monista nakdkulmista ja mah-
dollisti sellaisen taidekasvatuksen prosessimallin luomisen, jossa huomioidaan seka lasten, perheiden

etta kasvatustiimin osallisuus kokonaisprosessissa.

Tulosten tarkastelu

Prosessiorientoituneessa kehittamisessa on keskeista oppia yhdessa, milla tavoin tiettyihin ratkaisui-
hin paastaan. Olennaisinta on siksi ihmisten valinen toiminta projektissa. (Seppanen-Jarvela 2004,
20.) Opinnaytetyoni kokonaisprosessissa syntynyt AvoT -prosessikaavio antaa ty6kaluja proses-
siorientoituneeseen arviointiin ja tydn kehittdmiseen moniammatillisesti. Myds prosessikaavion tuota-
misen taustalla vaikuttava kehittamistyd noudatti prosessiorientoituneen arvioinnin periaatteita, silla
tieto ja tuotos rakentui, hioutui ja syntyi Taidetaikurit -kokeiluryhmaan osallistuneiden kasvattajien,
lasten ja vanhempien vuorovaikutuksessa. Erityisesti kasvattajien ja taidekasvattajan moniammatilli-
sessa yhteistydssa oli keskidssa lasten ja kasvattajien kannalta optimaalisten ratkaisujen etsiminen
yhdessa.

AvoT -avoin taidekasvatusmallin prosessikaavion muotoutumiseen ja lopputulokseen vaikuttivat ko-
keiluryhman havainnot, kasvattajien ja kokeiluryhman lasten vanhempien haastattelut, arviointipai-
vakirja, ja sen analysointi osallisuuden ja leikkipedagogiikan teorian seka varhaiskasvatussuunnitel-
man laaja-alaisten tavoitteiden valossa. Opinnaytetydssani syntynyt prosessimalli antaa yhden pe-
rustellun nékdkulman tutkimuskysymykseeni, milld tavalla taidekasvatuksen tyotd kannattaa tehda
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varhaiskasvatusryhmissa, jotta eri toimijaosapuolten osallisuus toteutuu mahdollisimman vahvasti.

Samalla se tarjoaa perusteluja, miksi prosessimallissa paadyttiin esitettyihin sisaltéihin.

Prosessimallin tuottamisen lisaksi opinndytetydni tavoitteena oli tuottaa tietoa ja kokemuksia siitd,
miten taidekasvatuksen menetelmia hyédyntden voidaan tukea lasten osallisuutta, leikkia ja laaja-
alaista osaamista. Kehittamistyon tutkimuksellisessa osuudessa hyddynnettiin teemahaastatteluista,
havainnoinnista ja paivakirjamerkinndista saatua tietoa, jota peilattiin Shierin osallisuuden tasomal-
liin, Hakkaraisen, Brédikytén ja Linqvistin leikkipedagogiseen tutkimukseen sekd varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteiden (2016) laaja-alaisiin tavoitteisiin. Saatujen tulosten perusteella taidekasva-
tuksen ja leikkipedagogiikan menetelmilld onnistuttiin tukemaan lasten osallisuutta ja leikkid ainakin
Taidetaikurit -kokeiluryhmassa. Lisdksi kokeiluryhmassa varhaiskasvatussuunnitelman laaja-alaiset
tavoitteet toteutuivat erittdin laajasti. Téma antaa osaltaan arvokasta tietoa varhaiskasvatussuunni-

telman kaytanndllisen toteuttamisen tueksi varhaiskasvattajille ja taidekasvattajille.

Osallisuutta arvostavassa yhteisdssa kaikki osapuolet lapset mukaan lukien otetaan mukaan toimin-
nan suunnitteluun, maarittelyyn ja arviointiin (Terveyden ja hyvinvoinnin laitos s.a.). Taidetaikurit -
kokeiluryhmassa lapset osallistuivat niin toiminnan suunnitteluun, maarittelyyn kuin arviointiin. Ko-
keiluryhmassa toiminnan suunnittelua ohjasivat erityisesti havainnot lapsista. Menetelmavalinnoilla
varmistettiin, etta lasten oli — siind maarin kuin se oli heidan kehitystasonsa kannalta mielekasta —
mahdollista maaritelld oman tyonsa osalta tavat, joilla he osallistuivat toimintaan tai toteuttivat tuo-
toksiaan. Useissa tehtavissa lapsilla oli tarjolla vaihtoehtoisia materiaaleja ja niité saattoi tydstaa eri-
laisin tavoin lapsen yksil6llisista taidoista riippuen. Opinnayteyoni tulokset osoittavat, ettd kokeilu-
ryhman lapsilla oli liikkumavaraa toiminnan maarittelyyn ja toteuttamiseen omista Iahtékohdistaan.
Lisdksi lasten oman arvion ja mielipiteen selvittamiseksi kokeiluryhmassa luotiin myds erityinen me-
netelma lasten arvioinnin toteuttamiseen lapsen ikatasolle sopivalla tavalla. Menetelma on merkityk-
sellinen ja siirrettavissa mihin tahansa lasten kanssa tehtavéan arviointitydhon, joten silla merkitysta

my0s Taidetaikurit -kokeiluryhman ulkopuolella.

Ikosen mukaan tyoskentely yhteisen padnmaaran eteen vahvistaa toisista huolehtimista ja yhteisoa.
(2006, 149-151). Osallisuus ei siis tarkoita vain lapsen olemuksen ja persoonan kasvua ihmisena,
vaan myds yhteisoén jasenend. (Ruokonen, Rusanen, Valimaki 2009, 5). Opindytetyoni kokeiluryh-
man toiminnan pohjana oli lapsiryhman havainnointi seka yhteiséna etta yksildind. Pedagogisten ta-
voitteiden asettaminen toteutettiin tdman periaatteen mukaisesti. Kokeiluryhmasta tuotettujen tulos-
ten perusteella lasten osallisuus vahvistui kerhotoiminnassa myos yhteison nakdkulmasta, koska
leikkipedagogiset virikkeet synnyttivat koko ryhman yhteisia leikkeja, joihon kaikki ryhman lapset
sitoutuivat. Opinndytetyoni ei kuitenkaan voi tuottaa lopullista tietoa siitd, milld tavoin kukin kokeilu-
ryhman lapsista on todella kokenut ryhmadssa osallisuutta.

Osallisuuden tutkiminen on haastavaa. Osallisuus on subjektiivinen kokemus, joka syntyy vuorovai-
kutuksessa, kun ryhman jasenet kuuntelevat, tulevat kuulluksi ja toimivat yhdessa. (Stenius ja Karls-
son 2005, 8.) Opinndytetydssani syntyneet tulokset ja tulkinnat osallisuudesta ovat viime kadessa
taidekasvattajan ja kasvatushenkildstdn subjektiivisia tulkintoja osallisuudesta. Lasten osallisuuden
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toteutumista peilattiin opinndytetydssa Shierin tasomalliin, jolloin tulkinnat osallisuudesta ovat kui-
tenkin johdonmukaisia ja perustuvat yleiseen teoreettiseen tietoon lasten osallisuudesta. Opinnayte-
tyoni kokeiluryhmassa lasten osallisuuden taso vaihteli paasaantoisesti Shierin tasomallin tasoilla 3-
5. Ahosen mukaan varhaiskasvatuksessa jo tydskentely tasolla kolme kertoo, etta lapsen osallisuutta
huomioidaan ja arvostetaan (Ahonen 2017, 70). Taman pohjalta voidaan todeta, etta kehittdmis-
tydssa onnistuttiin 16ytdamaan taideldhtdisia menetelmid, leikkipedagogisia tydskentelytapoja seka
tydskentelyn rakenne, joilla voidaan tukea lasten osallisuutta johdonmukaisesti.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (2018) nousee vahvasti esiin leikin keskeinen rooli kasvun,
hyvinvoinnin ja oppimisen edellytyksena. Siksi varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria tulee kehittéa
my®ds leikin ja siihen kannustavan ilmapiirin nakdkulmasta. (Ahonen 2017, 93-94.) Aikuisten ja lasten
yhteisten leikkimaailmojen luominen auttaa lapsia kehittymaan myos omissa leikeissaan. (Lindgvist
1998, 79-80.) Opinndytetyoni kokeiluryhmdssa ja sen kehittamistydssa leikkimaailmojen rakentami-
sella oli keskeinen asema. Opinndytetydssani tarkasteltiin, miten lasten leikki kehittyi Taidetaikurit -
kokeiluryhmassa, kun toiminnassa hyddynnettiin taidekasvatusta ja leikkipedagogisia menetelmia,
kuten leikkimaailman rakentamista yhdessa lasten kanssa. Opinndyteydni laadullinen tutkimustyd
osoittaa, ettd leikkipedagogisella toiminnalla oli mydnteista vaikutusta ryhman lasten yhteisen leikin
kehittymiseen Taidetaikurit -kokeiluryhmassa.

6.2 Eettisyys ja luotettavuus

Opinnaytetydssani syntyneen tuotoksen teoreettinen tausta on rakennettu huolellisesti. Opinndyte-
tydni pohjautuu monipuoliseen teoriatietoon, joka on ajankohtaista, tuoretta ja tutkittavan ilmién
kannalta olennaista. Kehittamistyd ja tutkimustyd on rakennettu tuoreen pedagogisen ja taidepeda-
gogisen tyon tutkimuksen pohjalta ja sita tdydentamaan. Kaytetty teoreettinen taidepedagoginen
aineisto pohjautuu niin ikaan kehittamistyéhon varhaiskasvatuksessa. Teoriatieto kehittamistyon
taustalla on taydentynyt koko prosessin ajan, ja se on myds vaikuttanut kehittamisty6ssa tehtyihin
valintoihin, kuten opinndytetydn raportista kay ilmi.

Opinnaytetyoprosessini oli pitka. Idea lahti liikkeelle jo helmikuussa 2016. Taidetaikurit -kokeilu-
ryhma aloitti toimintansa elokuussa 2016 ja raportin viimeistely tuli valmiiksi vasta marraskuussa
2019. Prosessin pitkittymiseen vaikuttivat osittain tutkimuksen ja kehittdmistydn kohteena olleen
kokeiluryhman tarkastelujakson pituus (kokonainen lukuvuosi) seka opinndytetyén ulkopuoliset
haasteet, kuten kiireisen tyon ja opindytetydprosessin yhteensovittaminen. Kehittdmistyd ja tutki-
musaineiston keraaminen Taidetaikurit -kokeiluryhmassa toteutettiin suunnitellusti aikataulussa,
mutta aineiston analysointivaihe kesti aiottua pidempaéan. Aineiston analysoinnin nakékulmasta pro-
sessin venyminen ei kuitenkaan vaikuttanut opinnaytetydssani syntyneisiin tuloksiin. Sen sijaan pit-
kan prosessin aikana varhaiskasvatuksen kentalld ehti syntya yha lisaa uutta merkittdavaa tutkimus-
tietoa, joka tukee kasitysta taidekasvatuksen mydnteisesta roolista lasten oppimisen ja osallisuuden
kannalta.
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AvoT -mallin kehittamistydssa on noudatettu tutkimuksen hyvia toimintatapoja. Haastatellut henkil6t
voivat sdilyttaa tutkimuksessa tehtyjen ratkaisujen ansiosta anonymiteettinsa. Lasten ja aikuisten
oikeat nimet eivat esiinny tutkimuksen yhteydessa, ja kuviin seka tutkimukseen pyydettiin kaikilta
toimintaan osallistuneilta lapsilta ja perheilta kirjallinen suostumus (liite 7). Tutkimukseen ja haas-
tatteluihin osallistuminen oli vapaaehtoista, eika lasten ja aikuisten tuottamiin arviointeihin toimin-
nasta ole pyritty vaikuttamaan millaén tavalla ulkopuolelta. Lisdksi toiminnassa on otettu vahvasti

huomioon my6s osallistujien hyvinvointi niin dokumentoinnin kuin itse toiminnankin saralla.

Kehittdmistydssa ja siihen liittyneessa tutkimuksessa osallistuminen on tuottanut osallistujilleen hy-
vinvointia ja uusia taitoja, kuten luvuissa 4.3-4.4 osoitetaan. Nain kehittdmistyodlla on ollut myds hy-
vinvointia tukeva ja osallistava merkitys. Kehittamisty®ssa on tuotettu hyvinvointia edistavia mene-
telmid lasten toiminnan arviointiin pohjautuen, mutta mutta myds hyvinvointia tutkimukseen osallis-
tuneille lapsille ja perheille. Lapset saivat tuoda esille myds omia kokemuksiaan toiminnasta kuvalli-
sen arvioinnin avulla, mikd on lisénnyt ryhmaan osallistuneiden lasten osallistumisen ja vaikuttami-
sen osaamista.

Kvalitatiivisessa ja empiirisessa tutkimuksessa tutkimuksen yleistettavyytta tulee tarkastella erityi-
sesti aineiston tarkoituksenmukaisuuden seka siirrettavyyden pohjalta. Kun yksittdisen tapauksen
tarkastelu on riittdvan perusteellinen, tuottaa se myds tietoa siitd, mika on merkittavaa yleisella ta-
solla. (Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara 2007, 171.) Opinnaytety6ssani syntynyt tieto perustuu juuri
tahan kehittamistydhon osallistuneiden yksildiden — lasten, vanhempien ja kasvattajien — kokemuk-
siin ja tulkintoihin. Opinnaytetydssani hyddynnettiin kuitenkin monipuolisia tutkimusmenetelmig,
jotta tutkimuksen kohteena olevasta kokeiluryhmésta saatiin mahdollisimman kattava kuva tutkitta-
van ilmién kannalta. Lisdksi teoreettista tietoa hyddynnettiin kehittamistydn ja laadullisen tutkimuk-
sen kaikissa vaiheissa. Kuten opinndytetydn raportti osoittaa, tutkimuksellisissa osioissa teoreettinen
tieto toimi peiling, jota vasten kehittamistydssa syntynytta tietoa tarkasteltiin. Kehittdmistyodn kay-
tanndllisessa osiossa taidepedagogista toimintaa rakennettiin mm. varhaiskasvatuksen perusteiden
seka leikkipedagogisen ja taidekasvatuksen teoreettisen tiedon pohjalta. Siksi opinndytety6ni proses-
sia ja siind tuotettua tietoa voidaan pitaa riittavan validina eli luotettevana, vaikka taydellista ym-

marrysta ei voidakaan saavuttaa.

6.3 Tulosten hyédynnettavyys, ammatillinen kasvu ja kehittdmisideat

Opinnaytetyoni kehittémistydn osuus Taidetaikurit -kokeiluryhmassa tuotti merkityksellista tietoa ja
kokemuksia niin toimintaan osallistuneille lapsille ja perheille kuin varhaiskasvatuksen ammattilai-
sille. Ryhmassa lapset saivat osallistua taidetoimintaan, sen suunnitteluun ja arviointiin, mika lisasi
lasten osallisuutta koko kokeiluryhmén toimintakauden ajan. Kokeiluryhman toiminta oli lapsilah-
toista ja elamyksellista. Toiminnan suunnittelu pohjautui lasten mielenkiinnon kohteisiin ja pedagogi-
siin tavoitteisiin. Liséksi toiminnassa huomioitiin varhaiskasvatussuunnitelman laaja-alaiset tavoitteet
ja niiden viisi eri osa-aluetta. N&in olleen kehittémisty6 tuotti myos tietoa ja osaamista, miten sovel-

taa varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tavoitteita kaytdntéon. Lisaksi kokeiluryhman aikuisille
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kehittamistyo tuotti uudenlaisia nakdkulmia lasten osallisuudesta, taidekasvastuksesta ja leikkipeda-
gogiikasta. Kokeiluryhman pohjalta tehdyn tutkimuksellisen osuuden ansiosta opinndyttetyon tulok-
silla on my6s laajempaa merkitysta taidekasvatuksen ja varhaiskasvatuksen kentalla. Opinndyte-

tydssa toimeksiantajalle tuotettu konkreettinen AvoT -mallin prosessikaavio mahdollistaa opinnayte-

tydssa syntyneen toimintamallin hyddyntamisen varhaiskasvatusymparistdissa laajemminkin.

AvoT -mallin prosessikaaviota voidaan hyddyntaa taidekasvattajien kouluttamisessa varhaiskasvatuk-
sen kenttdtydhon. Kaaviota ja sen sisaltdjé voidaan kayttaa esittelymateriaalina kunnille, kun halu-
taan tuoda esille taidekasvatuksen ja moniammatillisen yhteistydn mahdollisuuksia varhaiskasvatuk-
sessa. AvoT -mallin prosessikaavio on konkreettisesti hyddynnettdvissa varhaiskasvatuksen yksi-
koissa seka taidekasvattajien etta varhaiskasvattajien tyon tueksi. AvoT -mallin prosessikaavio antaa
tydkaluja oman projektimuotoisen toiminnan suunnitteluun sellaisissakin tiimeissa, joissa ei ole tai-
dekasvattajaa saatavilla. AvoT -malli edistaa siis seka taidekasvattajien tydllistymista ja ammattitai-
toa, etta varhaiskasvatushenkiléston ammatillisia kehittymismahdolllisuuksia.

Sosionomin (AMK) ammatillisen kasvun kannalta opinnayteyoni kehittamisty6 tarjosi monipuolisia
valineita seka varhaiskasvatuksen etta taidekasvatuksen asiantuntuntijuuden kehittamiselle. Pedago-
ginen tydskentely kasvatusalan ammattilaisten kanssa vahvisti pedagogista osaamistani ja identi-
teettiani kasvattajana. Tydskentely tiiviissa moniammatillisessa tiimissa rakensi kasitystani dialogi-
suuden merkityksestéa moniammatillisessa tydssa. Prosessiorientaatioon pohjautuvaan arviointiin pe-
rehtyminen antoi konkreettisia tyékaluja oman ty6n ja moniammattillisen yhteistyon jasentdmiseen
seka vuorovaikutustaitojen kehittdmiseen. Laadullinen tutkimus, aineistoon ja keskeisiin kasitteisiin
perehtyminen taas tuotti merkittavasti teoreettista tietoa oman ammatillisen kasvun ja asiantuntijuu-
den tueksi. Lisdksi raportointity6 vahvisti kykyani jdsentaa ja analysoida teoreettista tietoa kriitti-

sesti.

AvoT- malli on tdman opinndytetyon raportin viimeistelyvaiheessa siirtynyt jo kokonaishankkeen
seuraavaan vaiheeseen. Tydskentely paivékodeissa AvoT -prosessikaavion pohjalta on ollut kayn-
nissa jo syksystd 2017 alkaen. Tama avaa uusia kiinnostavia mahdollisuuksia esimerkiksi prosessiin
siirrettavyys avaa laajasti erilaisia mahdollisuuksia myds jatkokehittamistyélle. Varhaiskasvatuksen
ymparistdissa mallia voisi kehittda perheitd nykyistd laajemmin osallistavaan suuntaan. Lisdksi pro-
jektin jalkiseurantaan voisi luoda selkedmpia toimintamalleja. Jatkossa prosessikaaviota voisi kehit-
taa ja muokata siten, etta sita voisi hyddyntaa myds kasvatuksen, sosiaalialan ja kulttuurialan
muissa ymparistdissa, kuten koulussa, lastensuojelussa, vanhustydssa tai kirjaston pedagogisessa

toiminnassa.

Haluan kiittéa kaikkia, jotka ovat osallistuneet opinnaytetydprosessini eri vaiheisiin. Ilman heita pro-
sessi ja AvoT -mallin kehittamistyd ei olisi ollut mahdollinen tdssa laajuudessa. Kiitokset Lastenkult-
tuurikeskus Lastun toiminnanjohtaja Mervi Eskeliselle, Kuopion kaupungin kulttuurinsuunnittelija
Jonna Forsmanille, paivékodinjohtaja Paivi Kurville seka varhaiskasvatuksen opettaja Ulla Purove-
delle, lastenhoitaja Tuula Karjalaiselle ja Paivi Majander-Karhuselle. Kiitokset myds Taidetaikurit -
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ryhman lapsille ja heidan perheilleen. Lisdksi suuret kiitokset runsaan aineistoni jasentémiseen saa-
mastani tuesta opinndytetytprosessia ohjanneille lehtori Anne-Leena Juntuselle ja yliopettaja Anne
Waldénille. Kiitokset myds AvoT -avoin taidekasvatusmallia rahoittaneille Opetus- ja kulttuuriministe-
ridlle, Kuopion kaupungin perintdrahastolle seka Lastenkulttuurikeskus Lastulle.
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LIITE 1: TEEMAHAASTATTELURUNKO 1 / TAIDETAIKURIT -TIIMIN NAKOKULMA TOIMINTAAN

1. Taustatiedot
- Nimi, ammatti ja tyohistoria lyhyesti?
- Kuinka kauan olet tydskennellyt avoimissa varhaiskasvatuspalveluissa?

2. Avoimen varhaiskasvatuspalveluiden erityispiirteet
- Miten avoimien varhaiskasvatuspalveluiden toiminta eroaa ns. perinteisesta padivakotitoimin-
nasta?
- Millaisia asioita pitéa ottaa huomioon esimerkiksi kerhotoimintaa suunnitellessa?
- Millaisia ovat varhaiskasvatuspalveluiden asiakkaat ja millaisessa elémantilanteessa perheet
ovat?
- Millaisia odotuksia perheilld on avoimen paivakodin tai kerhotoiminnan suhteen?

3. Kerhotoiminnan tavoitteet
- Millaisia asioita avoimet varhaiskasvatuspalvelut voivat mielestasi tarjota perheille?
- Millaisia yleisia tavoitteita avoimilla varhaiskasvatuspalveluilla on lasten kerhotoiminnassa / avoi-
messa paivakodissa?
- Miten asetat tavoitteet omissa lapsiryhmissasi?

4. Oppimisymparistd
- Millaisia ovat perinteiset avoimen kerhotoiminnan toiminta- ja oppimisymparistot?
- Millaisia mahdollisuuksia ja haasteita esimerkiksi Taidetaikureiden toiminta- ja oppimisymparistét
tarjoavat toiminnalle?
- Miten mielestasi taidekasvatuksen keinoin voitaisiin kehittaa erilaisia oppimisymparisttja (fyysi-
set, sosiaaliset ja psyykkiset)?

5. Taidekasvatus
- Sinulla on runsaasti kokemusta ja koulutusta taidekasvatuksen saralta. Miten olet hyddyntényt
sitd kerhotoiminnassa?
- Olet mukana Taidetaikurit —kerhotoiminnassa ja taidekasvatumallin kdytanteiden kehittamis-
tydssa. Mita lisdarvoa mielestasi taidekasvatus voi tarjota kerhotoiminnassa?
- Millaisia asioita mielestasi tulee ottaa huomioon taidekasvatuksen uusia kaytanteitd luotaessa?

6. Osallisuus
- Mitad on mielestasi lasten osallisuus?
- Miten mielestasi Taidetaikureiden toiminnassa on toteunut lasten osallisuus?
- Onko Taidetaikureissa syntynyt sellaisia kdytanteitd, jotka mielestasi joko tukevat tai véahentavat
lasten osallisuutta?
- Miten taidekasvatuksen kaytanteilld voitaisiin parantaa lasten ja perheiden osallisuutta?

7. Leikki ja leikkipedagogiikka kerhotoiminnassa
- Millaisia mahdollisuuksia ja haasteita avoimen kerhotoiminnan toimintaymparistéssa on lasten
leikin ja sen tukemisen kannalta?
- Millaista on kerhotoiminnan leikkipedagoginen toiminta omissa ryhmissasi?
- Mita tulee ottaa erityisesti huomioon suunnitellessa leikkipedagogista toimintaa kerhoon?
- Mitd mahdollisuuksia taidekasvatus voisi mielestasi tarjota leikkipedagogiselle toiminnalle ker-
hoissa?

8. Taidekasvatusmallin tulevaisuus
- Mitka asiat naet tulevaisuudessa tarkeina taidekasvatusmallin kehittdmistydssa?
- Miten toiminnan tulokset/toimintamallit voisivat tukea kerhotoimintaa muissa avoimen yksi-
koissa?
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LIITE 2: TEEMAHAASTATTELURUNKO 2 / TAIDETAIKURIT -TIIMIN NAKOKULMA TOIMINTAAN

1. Kerhotoiminnan tyétavat ja toimintamalli

- Miten olette kokeneet taidekasvatus-toimintamallin toimintatavat tiimissa? Mikd on toiminut ja mita tulisi
mielestanne kehittaa?

- Miten toimintamalli on toiminut mielestéanne kaytanndssa? (esim. maanantain leikki&ulkoilupéiva ja tiistain
"taidepadiva”, kerhotoiminnan runko/paivastrukstuuri ja toimintatavat).

- Mitka toimintatavat ja taidemenetelmat on olleet mielestanne erityisen onnistuneita ja mitka eivat mieles-
tanne toimineet kovin hyvin? Osaatteko sanoa miksi ja miten niita voisi kehittda?

2. Yhteisty6 ja tiimin jasenten osallisuus

- Miten mielestanne osallisuus on toteutunut eri tiimin jasenten kannalta tiimissa? Mika yhteistydssa onnistui
hyvin ja mita tulisi kehittaa? Millaisia nakokulmia tiimissa tydskentelyyn voisi ottaa tulevaisuudessa?

- Miten olette kokeneet tiimin aikuisten ty6roolit ja tydnjaon? Missa asioissa tydnjako on ollut selkea tai epa-
selva? Millaisissa asioissa tydnjaon tulisi joustaa ja missa olla vakiintunut? Miten ko. asiat ovat toteutuneet
tiimissa? Mika on ollut onnistunutta ja mita siind pitdisi kehittdd? (esim. roolien ja tydjaon selekys/epasel-
vyys, tyonjaon suunnittelu ja vaihtelu tms.)

- Millaisia ajatuksia teilla on esimerkiksi sisaltdjen, teemojen tai tyétapojen valinnasta tiimissa kauden 2016-
2017 aikana? Miten tiimin eri jasenten nakdkulmat huomioitiin suunnittelun aloitusvaiheessa? Mika toimi
hyvin ja mita pitaisi kehittaa?

- Milla tavoin tiimin eri jasenten osallisuutta ja osaamisen hyddyntamista voisi lisata? (lisatiimit, selkedmpi
tydnjako, teemoihin&tydtapoihin vaikuttaminen nykyisté enemman jne.)

3. Retket ja ulkoilu

- Millaisena olette kokeneet Taidetaikureiden retket puistoihin, taidemuseoihin ja muihin kohteisiin toiminta-
kauden aikana? Miten olemme onnistuneet hyédyntdmaan naita erilaisia oppimisymparistdja toiminnassa?

- Miten ty6njako ja suunnittelu retkien osalta on mielestanne toiminut ja miten retkitoimintaa voisi kehittad?
Mita tulisi ottaa erityisesti huomioon jatkossa?

- Miten retket ovat tukeneet teidan mielesténne esim. ryhmaa ja ryhmaytymista?
4. Havainnointi, dokumentointi ja arviointi

- Miten havainnointi ja dokumentointi on onnistunut mielestanne tiimissa? Miten dokumentointi onnistui kay-
tdnndssa? Miten ryhmassa tapahtuvaa dokumentointia voisi mielestdnne kehittaa?

- Miten tiimissa onnistuttiin havainnoinnissa? Milla tavoin havainnot vaikuttivat teidan mielesténne suunnitte-
luun ja toimintaan? Mika onnistui ja mita pitdisi kehittéa?

- Millad tavoin arvioitte toimintaanne toimintakauden aikana? Milla tavoin tiimin arviointi tai reflektointi (toi-
minnan arviointi, itsearviointi, valipalaverit yms.) vaikuttivat tiimin ja kerhon toimintaan?
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LIITE 3: TEEMAHAASTATTELURUNKO 3 / PERHEIDEN NAKOKULMA TOIMINTAAN

1. Kerhotoiminnan valinta, kerhossa viihtyminen ja lapsen kiinnostuksen kohteet
- Miten ldysitte Kuopion avoimien varhaiskasvatuspalveluiden Taidetaikurit -kerhoryhman?

- Mitka asiat vaikuttivat lapsen kerhoryhman valintaan? Millaisia odotuksia teilld oli etukateen ryh-
masta? Vaikuttiko taidekasvatussisalto valintaan?

- Miten lapsenne on suhtautunut kerhoon ja kerhoon Iahtemiseen viikottain?
- Millaisista asioista lapsenne on kiinnostunut & millaisia leikkeja lapsenne leikkii mielelldan kotona?
2. Kerhotoiminnan vaikutukset kotona

- Onko lapsenne kertonut kerhotoiminnasta kotona? Jos on, millaisia asioita lapsenne on tuonut
esille? (esim. ystavyyssuhteisiin, kerhotoimintaan, leikkeihin, retkiin liittyen)

Oletteko huomanneet, etta Taidetaikureiden toiminta olisi vaikuttanut lapsenne leikkeihin tai

muuhun toimintaan kotona? Jos olette, miten tama ndkyy lapsen toiminnassa? (Kerhossa on mm.
leikitty loruleikkeja, tehty varjoteatteria & erilaisia kddentéitd, valokuvattu seka kerrottu pienia omia tarinoita. Lisaksi
olemme leikkineet yhdessa Olento- & Pikkuruinen —hahmoilla sekd muilla "tee se itse” -leikkimateriaaleilla).

- Onko kerhosta tuodut itse tehdyt lelut tai askartelut I6ytdneet kotona lapsen leikkeihin (mm. nukke-
koti -kulissi & perhehahmot, varjonuket, soittimet, oma pieni pikkuruinen-nukke, sukkakala, perhonen).

3. Perheen kokemuksia Taidetaikurit-kerhon kirjeista ja yhteistyosta kerhon aikuisten
kanssa

- Miten olette kokeneet Taidetaikurit -kerhon kuukausittaiset kerhokirjeet ja kotiin lahetetyt "koti-
tehtavat” ja leikkivinkit? Onko kerhon poikkeavasta toiminnasta tiedottaminen ollut mielestdnne
riittddvaa ja oikea-aikaista? Onko tehtavid/vinkkeja ollut liikkaa/liian vahan/sopivasti?

- Oletteko hyodyntaneet perheessa kirjeissa kerrottuja leikki-, kirja- & nayttelyvinkkeja?

- Onko kodin ja kerhon valilla ollut mielesténne riittavasti yhteisty6ta? Miten koitte esim. joulu-
kuussa jarjestetyn taidenayttelyn?

4. Kerhon kehittaminen

- Onko teilla toiveita tai ideoita, miten kerhotoimintaa voisi kehittaa jatkossa lasten tai perheiden
nakokulmasta?

- Onko teilla muita terveisia Taidetaikurit —kerhon tiimille?’
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LIITE 4: TIIMIPALAUTE- JA ARVIONTIRUNKO

ARVIOINTILOMAKE / varhaiskasvatuksen tiimin arvio

Padividkodin ja tiimin nimi:

1. Miten taidekasvatusprojektin aloitus mielestéanne sujui? Saitteko riittavasti tietoa kdyténteista? Miten asi-
oista/aikatauluista sopiminen sujui alussa? Koitteko ettd pystyitte vaikuttamaan ja osallistumaan prosessin
alkuun? Miten alkuvaiheen yhteisty6ta voitaisiin kehittaa?

2. Miten teidan tiiminne asettamat pedagogiset tavoitteet ja mielenkiinnonkohteet mielestanne otettiin huomi-
oon taidekasvatusprojektin tai yksittdisten tehtavien suunnittelussa?

3. Miten lasten ajatuksia kuunneltiin ja huomioitiin projektissa? Tulivatko kaikki lapset mielestédnne kuulluksi?

4. Mitka varhaiskasvatussuunnitelman eli Vasun laaja-alaiset tavoitteet toteutuivat mielestdnne projektissa?
Saitteko tukea projektimaisesta tytskentelystd Vasun tavoitteiden toteuttamiseen? Lisdsiko tydskentely ym-

marrystanne Vasun laaja-alaisista tavoitteista? (Laaja-alaiset tavoitteet ovat *ajattelu & oppiminen, *kulttuurinen
osaaminen, *vuorovaikutus &ilmaisu, *itsesta huolehtiminen & arjen taidot, *monilukutaito & tieto- ja viestintatek-
nologinen osaaminen, *osallistuminen ja vaikuttaminen)

5. Miten projektimainen tydskentely asettui mielestanne ryhmanne arkeen? Mika toimi hyvin ja mika vaatii
kehittamista?

6. Miten yhteisty6 taidekasvattajan kanssa sujui? Miten tiedonkulku sujui arjen keskella? Miten yhteisty6ta
voitaisiin mielestanne kehittda?

7. Saitteko yhteisen taidetydskentelyn tiimoilta uusia ideoita, tydkaluja tai oivalluksia omaan tyéhénne? Hera-
sikd vanhoja unohtuneita arjen tapoja henkiin?

8. Millaisia asioita, ideoita, tietoa, kirjavinkkeja tai tukea kaipaisitte taidekasvattajalta jatkoa ajatellen? Miten
aiotte hyddyntaa projektimaista tybtapaa tai taidekasvatuksen tydmenetelmia jatkossa?

9. Muut ruusut & risut
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LIITE 5: PALAUTELOMAKE / PERHEET

Saimme riittdvasti tietoa lapsemme pidivikodissa tapahtuvasta taidekasvatusprojektista

(kirjeet, seinatiedotteet, Muksunet, henkilékunnan suullinen informaatio)

Eri mielta 1 2 3 4 5 Samaa mieltd

Lapsemme kertoi yhteisesta projektista kotona

Eri mielta 1 2 3 4 5 Samaa mieltd

Olimme tyytyvaisia taidekasvatusprojektiin

Eri mielta 1 2 3 4 5 Samaa mieltd

Lapset saivat osallistua ja vaikuttaa riittdavasti projektiin ja sen sisaltéihin / lapsia kuun-

neltiin ja heiddn mielenkiinnonkohteensa otettiin huomioon

Eri mielta 1 2 3 4 5 Samaa mieltd

Lapsemme oli projektista innostunut ja se ndkyi kotona lapsen leikeissa

(esim. lorut, laulut, leikit tms.)

Eri mielta 1 2 3 4 5 Samaa mieltd

Hyoédynsimme/aiomme hy6édyntaa kirjeissa saatuja kirjavinkkeja kotona

Eri mielta 1 2 3 4 5 Samaa mieltd

Hyoédynsimme/aiomme hyddyntaa kirjeissa saatuja kulttuurimeno-/néayttelyvinkkeja

Eri mielta 1 2 3 4 5 Samaa mieltd

VAPAA SANA:
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LIITE 6: AVOT -AVOIN TAIDEKASVATUSMALLIN VAIHEET PAIVAKODISSA / PROSESSIKAAVIO

Tiimihaastattelu ja orientointi / vko 0

Lapsiryhman havainnointi ja tutustuminen ryhmaan /
vkot 1-2

Toiminnan suunnittelu yhdessa / vko 1-3

Toiminnan toteutus ja dokumentointi /vko 2—7

Projektin paatos ja arviointi / vko 8

Taidekasvatuksen tydkalut / vko 8-10

Mentorointi (6kk)
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Prosessin vaiheet

Tiimihaastattelu & orientointi

Tiimin kaytannot & yhteiset sdannét

Tyoroolit tiimissa & taidekasvattajan roolista sopiminen

Tiimin vahvuudet, kehittamiskohteet & toiveet

Lapsiryhman tarpeet / pedagogiset tavoitteet

Haasteet arjessa / mita pitda ottaa huomioon

Miten toiminnan arviointi halutaan tehda: yhteinen paivakirja, arviointilomake, tiimipala-
verit tms.

Mitka Vasun osa-alueet ovat tiimille tarkeitd tai haastavia / mitd Vasusta nostetaan
esille

Lapsiryhman havainnointi & tutustuminen ryhmaan

Tutustuminen ryhman kaytantdihin

Lapsiryhman havainnointi

Olemassa olevan pedagogisen dokumentaation hyédyntaminen

Kerrotaan lapsille taidekasvattajan vierailusta ja roolista ryhmdssa

Toimintamallin esittely perheille kirjeessa

Miten kartoitetaan lasten toiveet & mista lahdetaan liikkeelle

Lasten toiveita, taipumuksia ja mielenkiinnon kohteita kartoitetaan taidekasvatuksen
menetelmin

Loruleikkeja ja lastenkirjallisuutta tarjolle/esiin -> havainnoidaan, mihin lapset tarttuvat

Toiminnan suunnittelu yhdessa

Valitaan projektin aihe ja tehdaan karkea suunnitelma projektin etenemisesta
Paatetadn, miten osallistetaan perheet toimintaan

Paatetaan, mita taidelaitosten teoksia ja lainattavia materiaaleja otetaan mukaan toi-
mintaan

Paatetaan, miten projektia dokumentoidaan: valokuvat, lasten ajatusten kirjaaminen,
aikuisten pedagogisten havaintojen kirjaaminen Muksunettiin, vanhempien viestiseina
jne.

Vastuujako tiimissa

Resurssien kartoitus (materiaalit yms.)
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Toiminnan toteutus & dokumentointi

Projektin toteutusvaiheessa edetaan viikkosuunnitelmien mukaan

Viikkosuunnitelmat muokataan esim. viikottain projektin edetessa (Projektisuunnitelmiin
vaikuttaa lasten toiminta & ideat seka aikuisten havainnot lapsista)

Dokumentointi: lapset & aikuiset

Mahdollinen leikki- ja toimintaymparistdon muokkaaminen

Meno- ja kirjavinkit perheille kirjeessa

Mahdollisuus perheiltaan, jossa kokeillaan lasten kanssa toteutettuja menetelmia

Projektin paatos & arviointi

Projektin yhteinen paatds: nayttely, juhla, koko perheen tapahtuma, vierailu, kansio,
julkaisu tms.

Kerataan lasten palaute: valokuva + tunnekuva -menetelmd, spontaanit haastattelut
arjessa

Kerdtdaan perheiden palaute: arviointilomake ja vanhempien spontaani palaute
Tyontekijoiden arviointi & palaute: arviointilomake ja tiimipalaveri

Taidekasvatuksen tyodkalut

Arvioinnin pohjalta luodaan jatkosuunnitelma, miten omaksuttuja tytkaluja voidaan
hyddyntaa jatkossa ja siirtaa paivakodin toisiin tiimeihin

Padtetadn, mitka opitut kdytannét juurrutetaan arkeen: tiimisopimus

Taidekasvattaja kokoaa tiimin haastattelun ja tarpeiden pohjalta taidekasvatuksen ty6-
kalupakin: verkkomateriaalit, tiimin tarpeisiin soveltuvia tyokaluja ja taiteen menetel-
mida, mahdolliset tiimissa hyddynnettavat alueen nayttelyt ja taidelaitosten lainattavat
materiaalit (tarvittaessa perehdytys) seka tuleviin teemoihin soveltuvat kirja- ja loruvin-
kit

Mentorointi

Projektin paatyttya taidekasvattaja on tiimin kdytettavissa n. 6kk puhelimitse tai sahko-
postilla, mikali tiimi tarvitsee tukea, tietoa tai vinkkeja taidekasvatukseen tai lastenkir-
jallisuuteen liittyen

Taidekasvattaja tarjoaa tyokaluja ja tukea, jotta hyddylliseksi koetut menetelmat voivat
edelleen jatkua tiimin & pdivakodin arjessa

Mahdollinen vierailu lapsiryhmassa tai tiimissa 6kk sisélla projektin paattymisesta
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LIITE 7: TUTKIMUS- JA DOKUMENTOINTILUPA

AvoT -avoin taidekasvatusmalli
Opiskelija: Anne Karjula, Savonia-ammatikorkekakoulu, Sosiaalialan koulutusohjelma, Sosionomi AMK
Opinnaytety6n ohjaus: Lehtori, KT Anne-Leena Juntunen

TUTKIMUS JA DOKUMENTOINTILUPA

Teen opinnadytetyota Kuopion kaupungin avoimien varhaiskasvatuspalveluiden seka Lastenkult-
tuurikeskus Lastun toimeksiannosta Savonia-ammattikorkeakoulun sosionomin monimuoto -
opintoihini liittyen. Olen aiemmalta koulutukseltani puhe- ja draamataiteen opettaja, joten teen
opinnaytety6ta ansiotyoni puitteissa Lastenkulttuurkeskus Lastun taidekasvattajana Taidetaikurit
-ryhmassa.

Opinaytetydn aiheena on Taidetaikurit -ryhmassa pilotoidun taidekasvatusmallin toiminnan suun-
nittelu, toteutus ja arviointi. Teoreettinen viitekehys ja tutkimuskysymys tarkentuu kevaan 2017
aikana. Erityisena tarkastelun kohteena ovat lasten ja perheiden osallisuuden seka uuden var-
haiskasvatussuunnitelman mukaisen leikkipedagogiikan toteutuminen uudessa toimintamallissa.
Aineiston keraamiseen kaytetaan kerhotoiminnan aikana havainnointia seka lasten toiminnan,
ettd lasten tdiden valokuvausta ja videointia. Lisaksi lapset saavat itse arvioida toimintaa. Kevaan

aikana toteutetaan kysely myds vanhemmille.

Dokumentoitua materiaalia kdytetaan vastuullisesti. Opiskelija on vaitiolovelvollinen ja sitoutuu
siihen, ettei jaa materiaalia ulkopuolisille.

Kysymyksia lasten vanhemmille dokumentoinnista ja materiaalin kdytosta:

Lapseni toimintaa ja téita saa valokuvata/videoida

opinnaytetydn tutkimustarkoituksessa:

kylls ei

Jos vastasit kylla, vastaa vield seuraavaan tarkentavaan kysymykseen:

Kerattya materiaalia saa kayttda opetusmateriaalina
Opinnaytety6 -opintojaksoilla:

kylls ei

Pdivays:

Allekirjoitus ja nimenselvennys:




