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Taman opinndytetyon tarkoituksena oli tutkia L&hdekorven koulussa erityisopetuksessa
opiskelevien oppilaiden vanhempien ja huoltajien mielipiteité liittyen erityisopetuksen
jarjestamiseen Nokian kaupungissa. Vastaajien mielipiteité tarkasteltiin annettujen vaih-
toehtojen sekéa vapaiden vastausten avulla.

24.6.2010 annettu laki perusopetuslain muuttamisesta koski erityisesti erityisopetusta ja
sen jarjestamistd. Suomessa erityisopetusta on perinteisesti jarjestetty erityiskouluissa ja
yleisopetuksen kouluihin integroiduissa erityisluokissa. Lakiuudistuksen nojalla Nokian
kaupungissa sijaitseva L&hdekorven erityiskoulu oli paatetty lakkauttaa.

Tutkimusmenetelmané kéaytettiin kyselytutkimusta. Kyselykaavakkeet l&hetettiin L&h-
dekorven koulun oppilaiden koteihin kevaalla 2010. Kyselykaavakkeita lahetettiin 68,
joista 45 palautettiin. Tutkimus oli laadultaan sek& kvantitatiivinen, ettd kvalitatiivinen.

Tutkimuksen perusteella voidaan todeta, ettd Lahdekorven koulussa opiskelevien oppi-
laiden vanhemmat ja huoltajat olivat huolissaan erityisopetuksen jérjestamiseen liitty-
vistd uudistuksista Nokialla. Padosa vastaajista piti erityiskoulua edelleen parhaana kou-
lumuotona erityisoppilaille. Paahuolenaiheiksi osoittautuivat mahdolliset sosiaaliset
ongelmat ja erityista tukea tarvitsevien oppilaiden riittdva tuki.
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The aim of this study was to survey the parents and care givers of the children currently
studying in the L&hdekorpi special school, on reorganizing special education in Nokia
city. Opinions were examined through given choices and optional open answers.

The June 24, 2010 reform of the legislation regarding basic education in Finland related
mostly to special education. Traditionally special education has been provided in special
schools and in special classes integrated in general education schools. Under the new
legislation the L&hdekorpi school in Nokia was decided to close down.

The research method used in this study was an opinion survey, made in the spring of
2010. The school pupils took the questionaires to their parents and care givers. In all 68
questionaires were sent, and 45 received. This was both, a quantitative and a qualitative
study.

This study shows that the parents and care givers were concerned about the suggested
forms of organizing special education in Nokia city. Most of the respondents thought
that a special school is still the best solution for children with difficulties in learning.
The main concerns were possible social problems and insufficient support for those in
need.

Keywords: special education, basic education law, survey
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1 JOHDANTO

Perusopetukseen on aina liittynyt myos marginaaliryhmid, joiden opetus on haastavam-
paa kuin perusryhmien opetus. Erityisoppilaita on kahden vuosisadan aikana Suomessa
opetettu usealla eri tavalla ja eri jarjestelyin. Suhtautuminen néihin oppilaisiin on kuvas-
tunut aina muuttuvien ammatillisten termien kautta, joiden avulla heidat on pyritty luo-
kittelemaan omiksi ryhmikseen. Yhteiskunnan kehittyessa ja tietoisuuden kasvaessa

muutoksia opetuksen jarjestelyihin on pyritty ajamaan laein ja asetuksin.

Jo edellisen vuosisadan puolen vélin jalkeen alkanut keskustelu erityisoppilaiden tasa-
arvoisuudesta tai sen puuttumisesta kdy tdna padivandkin kuumana. Erityisoppilaat on
viel4 tdhan paivaan asti pyritty eriyttdmé&an omiksi ryhmikseen erityisluokkiin ja -
kouluihin. Keskusteluun on noussut myos huoli erityisoppilaiden sosiaalisen kehityksen
vaarantumisesta rajoitetussa ympéristossaan. Syrjaytyminen omasta ikaryhmastaan saat-
taa tarkoittaa mydhemmin myds syrjaytymista yhteiskunnasta. Tdman pdivan puhutta-
vampia aiheita ovat mygds ihmisoikeudet ja sen mukana myos erityisoppilaiden yhtéléi-
set oikeudet perusopetukseen nahden.

Suomessa myo6s opetushallitus on pohtinut viime vuodet ndita kysymyksia ja paatti toi-
mia asiain tilan kohentamiseksi. Tasta tuloksena 24.6.2010 eduskunta hyvaksyi uudet
tarkennukset perusopetuslakiin, joiden mukaan erityista tukea koulunkdynnissaan tarvit-
sevien oppilaiden tukemista perusopetuksessa tulisi tehostaa siten, ettd mahdollisuus
koulutien jatkamiseen my6s omassa l&hikoulussa olisi mahdollista ilman suurempia
muutoksia esimerkiksi koulusiirron muodossa. Lasten erityistarpeisiin pitaisi jatkossa
tarttua jo aiemmin, jotta tarvittavat tukitoimet voitaisiin aloittaa jo ennen lapsen koulu-

tien alkua.

Myd6s Nokian kaupungissa haluttiin tarttua lakiuudistusten tuomiin uusiin haasteisiin ja
paatettiin lahted muuttamaan vanhoja kaytant6ja. Jo pitkan historian tehneen Lahdekor-
ven koulu -nimell& toimivan erityiskoulun olemassa olo haluttiin lakiuudistusten nojalla
ehdollistaa. Nokialla paadyttiin ratkaisuun jakaa L&hdekorven koulun oppilaat omiin
lahikouluihinsa ja lakkauttaa kyseinen koulu siten, ettd koulun historian viimeinen ke-

vatjuhla pidetaan kesédkuussa 2011.



Sanotaan, ettd parhaiten omat lapsensa tuntevat heidan vanhempansa. Kiinnostuin jo
muutoskeskustelun varhaisessa vaiheessa siitd, kuinka erityisoppilaiden vanhemmat ja
huoltajat muuttuvat opetusjarjestelyt nakevét. Yleiset mielipiteet ja asiaa tutkivien alan
ammattilaisten ajatukset olivat jo tulleet esille, mutta mitd mahtavatkaan ajatella ihmi-

set, jotka ovat seuranneet lastensa kehitysta aina vauvasta koululaisiksi asti.

Kasittelen Lahdekorven koulun oppilaiden vanhemmille ja huoltajille tekemaani kysely-
tutkimusta opinnaytetydsséni seuraavasti. Tutkimuksen toteutuksen eri vaiheet ja tutki-
muskaésitteet ovat esilla ensimmadisend luvussa kaksi. Seuraavassa luvussa pureudun
erityisopetukseen, sen historiaan ja toteutukseen Suomessa. Myos lakiuudistus késitel-
l4&n tassa luvussa ja sen ohella Nokian kaupungissa toimiva Lahdekorven koulu. Taman
jalkeen esittelen tutkimuskyselyn tulokset kappaleessa nelja. Vastausten perusteella
tekemani yhteenveto on sijoitettu kappaleeseen viisi. Lopuksi kéyn l&pi koko tutkimuk-
seni tuloksia ja sen onnistumista, seka pohdin siitd saamieni vastausten merkitysta tai

mahdollisia puutteita.



2 OPINNAYTETYON TOTEUTTAMINEN

Kiinnostuin opinnédytetyon aiheesta tydskennellesséni Lahdekorven erityiskoulussa No-
kialla. Erityisopetusuudistus puhutti voimakkaasti Nokian koulujen ammatillista henki-
Iokuntaa ja jakoi mielipiteet monella tapaa. Téhdn mennessa erityisoppilaiden vanhem-
mat ja huoltajat olivat jadneet keskustelun ulkopuolelle. Mielestéani myds ihmisillg, jotka
ovat viettédneet koko elaménsa néiden lasten kanssa pitéisi olla mahdollisuus tuoda mie-
lipiteensa julki. Yhdessa Lahdekorven koulun virkaa tekevan rehtorin kanssa paatimme
toteuttaa kyselytutkimuksen, joka antaisi vanhemmille ja huoltajille mahdollisuuden
kommentoida erityisopetuksen jarjestamiseen kaavailtuja muutoksia Nokialla.

2.1 Tutkimustehtava ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa kysyttiin Nokialla Lahdekorven koulua erityisopetuspaatoksen turvin
kouluaan kayvien yksilollistetyn opintosuunnitelman mukaan opiskelevien oppilaiden
vanhempien ja huoltajien mielipiteita siitd, kuinka erityisopetus tulisi Nokian kaupun-
gissa heidan mielestaan jarjestdd. Tutkimuksen tarkoituksena oli kartoittaa erityisoppi-
laiden huoltajien ja vanhempien omat ndkemykset siitd, millaiset ratkaisut erityisope-
tuksen jarjestamisessa tukisivat heidan lapsiaan parhaiten ja millaiset ratkaisut olisivat

heidan mielestdan huonoimpia. Tutkimuskysymykset olivat:

1. Millainen ympaérist0 yleisopetuksen kouluympéristd on erityisoppilaalle?
2. Miten toimisi ratkaisu yhdistaa erityisryhmét yleisopetuksessa?
3. Miillainen vaihtoehto erityiskoulu on erityisoppilaalle?

Vastaukset tutkimuskysymyksiin ovat Lahdekorven koulun oppilaiden vanhempien ja

huoltajien ndkemyksié, joita kasittelen tutkimuksen keskeisten késitteiden pohjalta.

2.2 Tiedonhankinta ja tutkimusaineistot

Erityisoppilaiden huoltajille ja vanhemmille jérjestettiin kyselytutkimus, joka toteutet-

tiin kevééllad 2010. Jokaiselle perheelle lahetettiin kyselykaavake, joka sisdlsi kolme



vaihtoehtoa, joiden positiivisia ja negatiivisia puolia oli mahdollista kommentoida myds
omin sanoin Kirjallisesti vapaiden vastausten muodossa. Kyselykaavakkeen tietopohjana
toimi Nokian kaupungin koululaitoksen silloin esittdmat vaihtoehdot mahdollisista kou-
lu- ja luokkamuodoista koskien erityisopetuksen jarjestamista Nokian kaupungissa.

Vaihtoehdot kyselyssa olivat:

1. Erityisluokka lahikoulussa.  Tunne-elaméltddn tai  sosiaaliselta
kayttdytymiseltddn haasteelliset oppilaat, sek& oppilaat, joilla on
oppimisvaikeuksia opiskelevat yleisopetuksen koulussa samassa
pienluokassa.

2. Erilliset erityisluokat lahikoulussa. Tunne-eldmaltddn tai sosiaaliselta
kayttaytymiseltd&dn haasteellisille oppilaille ja oppilaille, joilla on
oppimisvaikeuksia perustetaan molemmille omat pienluokkansa
yleisopetuksen koulussa.

3. Erityiskoulu, jossa opiskelee ainoastaan oppilaat, joilla on
oppimisvaikeuksia, eli Ldhdekorven erityiskoulua vastaava koulumuoto.

Kysymysten ammatillinen termisto esiintyi virallisessa kyselykaavakkeessa kansankie-
lelle k&&nnettynd, jotta vaihtoehtojen sisalto olisi vastaajille mahdollisimman selkea.

2.3 Aineistoanalyysi

Kyselykaavakkeet seka lahetettiin, ettd keréttiin koulun luokanvalvojien avustuksella
luokittain. Kaavakkeet jasenneltiin ensin luokkaryhmittéin katoanalyysin tekemisté var-
ten. Ensimmaisen katoanalyysin jélkeen lahetettiin kaavake vield sellaisiin Kkoteihin,
joihin sité ei vield oltu voitu esimerkiksi poissaolon vuoksi l&dhettdd. Palautusajan um-
peutuessa kaavakkeet kerattiin yhteen lopullista mééarallista analyysié varten. Kun mate-
riaalia todettiin olevan riittavéasti, alkoi kyselyjen sisalloén eli vastausten analysointi.
Kyselyn ensimmaisen osion eli rastitettavan vaihtoehtotehtdvan tulos laskettiin numee-
risesti ja jonka jalkeen laskettiin prosentuaaliset luvut kuvaamaan tulosta. Kyselyyn
vastanneiden kommentit ja tdsmennykset vapaissa vastauksissa koottiin ja analysoitiin
vaihtoehtokohtaisesti, jotta vastaajia eniten askarruttaneet asiat, seka mielipiteitd maa-
raavéat seikat saatiin esille. Ndin myos tutkimuksen siséltoon liittyméattdméat kommentit
saatiin eroteltua muista kommenteista. Lopuksi analysoituja vastauksia verrattiin teo-
reettisiin k&sitteisiin ja pyrittiin nain liittdmaan molemmat, seké aineisto, etté teoria toi-

siinsa.



2.4 Tutkimuskasitteet

Tutkimus on laadultaan kvantitatiivinen mité tulee kyselyn rastitettaviin vaihtoehtoihin,
kun taas tutkimuksen vapaisiin vastauksiin nojaten sitd voidaan pitéa laadultaan kvalita-
tiivisena. Tutkimus toteutettiin kyselytutkimuksena. Keskeisid teoriakasitteitd opinnay-
tety0sséd ovat erityisopetuksen jarjestamisessa tarkeind mééareina toimivat termit segre-
gaatio, integraatio ja inkluusio. Kyselyn kaksi ensimmaista vaihtoehtoa ovat integraa-
tiopohjaisia ratkaisumalleja. Kolmannessa vaihtoehdossa on kyse erityisoppilaat segre-
goivasta mallista. Inkluusiokasite toimii tydssa lahinna vertailukohtana ja integraatiota-

voitetta seuraavana tavoitteena.
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3 ERITYISOPETUS JA SEN TOTEUTTAMINEN

Erityista opetusta annetaan tavallisesti siksi, ettd yleisopetus ei sovi kaikille. Erityisope-
tuksella tarkoitetaan opetusta, jota annetaan erityistd tukea tarvitseville oppilaille. Jol-
lain osa-alueilla erityisen lahjakkaille oppilaille annettavaa opetusta kutsutaan sen sijaan
joko erikoisopetukseksi tai painotetuksi opetukseksi. Jos erityisopetusta pystytdan an-
tamaan samanaikaisesti samassa tilassa kuin muun ryhman yleisopetusta, kyse on siséi-

sistd jarjestelyistd, pedagogisesta eriyttamisesta. (Hellstrom 2008, 60)

3.1 Erityisopetuksen historia

Erityisopetuksen historia Suomessa on pitka. Erityisopetus syntyi 1800-luvulla saman-
aikaisesti muun laitosopetuksen kanssa. Heikosti menestyvid oppilaita alettiin koota
omiksi ryhmikseen jo 1800-luvun loppupuolella. Ensimméinen apukoulu perustettiin
Turkuun vuonna 1901. 1950-luvulle asti laitoskeskeistd ajattelua pidettiin edistyksend,
mutta jo 1960-luvulla t&té alettiin kritisoida tasa-arvoisuus kysymyksiin nojaten. 1970-
luvulla erityiskouluja ja -luokkia alettiin pitad syrjayttavina. Aloite organisatorisen eri-

tyisopetuksen purkuun on tullut alun perin vanhemmilta. (Hellstrém 2008, 60-61)

Tilastokeskuksen mukaan vuonna 2009 erityisopetukseen siirretyistd 29 prosenttia oli
integroitu kokonaan ja 24 prosenttia osittain yleisopetuksen ryhmiin. Peruskoulujen
erityisryhmissa opetusta sai 33 prosenttia ja erityiskouluissa 14 prosenttia erityisopetuk-
seen siirretyistd. Erityisopetusta jarjestettiin edellisvuotista useammin yleisopetuksen
ryhmissa ja peruskoulujen erityisryhmissa. Sen sijaan erityiskouluissa ja osin yleisope-

tuksen ryhmaéssa opiskelevien erityisoppilaiden maara vaheni. (Tilastokeskus 2010)

3.2 Erityisopetuksen jarjestdmisen nykyiset mallit

Nykyéan erityisopetuksen jarjestamisestd puhuttaessa késitellddn yleensd kolmea eri-

laista l&hestymistapaa jarjestéa erityista tukea tarvitsevien oppilaiden opetus perusope-
tuksessa. Nama kolme tapaa ovat segregaatio, integraatio ja inkluusio. Naista kaksi jal-
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kimmaisté edustavat koulun tai luokan sisdisia ratkaisutapoja ja ensimmainen ulkonaista

tapaa.

3.2.1 Segregaatio

Segregaatio oli oikeastaan ensimmaéinen tapa reagoida peruskoulussa heikommin me-
nestyvien oppilaiden tarpeiden huomioimiseen. Erityisoppilaita alettiin erotella omiksi
ryhmikseen jo peruskoulun alkumetreiltd asti. Tanad pdivana segregaatioajattelu perus-
opetuksessa jakaa mielipiteita hyvin voimakkaasti. Timo Saloviita (Saloviita 2006, 333)
nostaa artikkelissaan Erityisopetus ja inkluusio esille jopa asetuksen perusoikeuslain-
sédadannostd, jonka mukaan erilliskohtelu on syrjintéé, ellei sité voi erikseen perustellen
pitdd oikeutettuna. Lainsaatajan mukaan vaatimukset perustelulle ovat korkeat (Salovii-
ta 2006, 333). Erityisopetuspadtoksia tehdessa ammatillisen lausunnon erityistuen tar-
peesta antaa yleensd oppilashuoltoryhma, johon tavallisimmin kuuluvat koulul&ékéri,
kouluterveydenhoitaja, rehtori, koulupsykologi ja luokanopettaja tapauskohtaisesti. Ta-
man perusteella voi todeta, ettd péaatoksia tuskin tehdaan heikoin tai epdaammatillisin
perustein. Segregaatiota puoltavia seikkoja ovat mm. tulokset tutkimuksista, joissa in-
tegraatiota tai jopa inkluusiota on kokeiltu heikoin tai vahintaan ristiriitaisin tuloksin.

Segregaatiolla tarkoitetaan yleensa erityisoppilaan sijoittamista erilliseen erityiskouluun
erilleen yleisopetuksen kouluympéristosta. Talldin vuorovaikutusta tavallisen yleisope-
tuksen tai sielld opiskelevien oppilaiden kanssa ei ole tai sitd on vain vahén. Né&in oppi-
misympaéristosta tulee erityisoppilaiden suhteen homogeenisempi ja opetuksen focus on
erilaisten oppimisvaikeuksien tukemisessa. On olemassa myo6s esimerkkeja, joissa eri-
tyiskoulu on tehnyt yhteisty6té yleisopetuksen koulun kanssa integroiden oppilaita puo-
lin ja toisin.

Vuonna 2008 Suomessa oli 148 erityiskoulua. Taman liséksi kaikkiaan 18 sairaanhoito-
piirin alueella perusopetusta antoi 32 kuntien omistamaa sairaalakoulua tai sairaalaope-

tusta antavaa yksikkod. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2009.)

Joissain tapauksissa koulun sisdisissé erityisluokkasiirtopaatoksissékin nostetaan esille

toiminnon segregoiva luonne. Talléin oppilaan on jatettdva oma tuttu ryhmansa ja siir-
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ryttava toiseen luokkaymparistéon. Tosin vapaissa tilanteissa esimerkiksi valitunneilla

on saman koulun sisalla edelleen mahdollista yll&pitaa jo syntyneité sosiaalisia suhteita.

Joidenkin erityisoppilaiden kohdalla iso koulu ja suuri ryhma ei yksinkertaisesti ole
sopiva vaihtoehto. T&lldin parempi vaihtoehto voi olla sairaalakoulu tai erityiskoulu,
jossa on paremmin lapsen tarpeita palveleva pieni ryhma ja varta vasten erityisté tukea
tarvitsevien oppilaiden kanssa tyoskentelem&én erikoistunut henkilokunta. Téllaisessa

tilanteessa oppilaat voivat toimia myds toistensa vertaistukena.

Vanha kysymys on, tuleeko lapsen olla sopiva koululle vai koulun lapsel-
le. Vastaus tdhan ei ole yksinkertainen, sillda koulun perustavoite on opet-
taa lapsille niité tietoja ja taitoja, joita he eldmdéssaan tarvitsevat. Jos
lapsi on psyykkisesti tdysin pois tasapainosta, hdnen on vaikea opiskella.
Perustarpeet, kuten turvallisuus lampd, nélka on ensin tyydytettdvé, vasta
sitten voidaan oppia. (Takala 2008, 15)

3.2.2 Integraatio

Integraatioajattelulla on pitka historia. Ensimmaisia sykéyksia ajattelulle oli tanskalai-
sen Bahn-Mikkelsonin esittdmé& normalisaatioperiaate, jonka mukaan myds vammaisilla
on oikeus normaaliin elamaan (Hellsrém 2008, 87). Normalisaatioperiaatteen mukaan
vammaisten kouluympariston ja koulukokemusten tulee olla mahdollisuuksien mukaan
tavallisia eli samanlaisia kuin muidenkin ihmisten (Moberg, Hautaméki, Kivirauma,
Lahtinen, Savolainen & Vehmas 2002, 79). Integraatioajattelun alkuper&é voidaan pitéa
vahvasti aatteellisena, koska asia ndhd&én usein jopa ihmisoikeuskysymyksena nojaten
YK:n 1993 antamaan asiakirjaan, jossa vammaisten integraatio perusopetukseen asete-
taan velvoittavaksi periaatteeksi jasenvaltioissa (YK 1993). Erityisoppilaiden ja -
opetuksen kohdalla integraatioajatteluun siséltyvéat yhté lailla myds muut erityista tukea
tarvitseviksi oppilaiksi todetut lapset vammaisten ohella. Esimerkiksi juuri erilaisista

oppimisvaikeuksista karsivat oppilaat, joihin tdmé kyseinen kyselytutkimus kohdistuu.

Pohjoismaissa yleisopetuksen ja erityisopetuksen yhteensovittamista on alusta asti kut-
suttu integraatioksi (Moberg ym. 2002, 84). Suomessa integraatiosta alettiin kiinnostua
vasta edellisen vuosisadan loppupuolella. Kiinnostukseen vaikutti muiden ohella sen

mukanaan tuomat oletetut taloudelliset edut. (Hellstrom 2008, 88.) Suurimpana vaikut-
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tajana voidaan pitéa kuitenkin erityisopetuksen edelleen kasvavaa tarvetta. Esimerkiksi
vuoteen 2005 mennessa erityisopetuksen tarve oli kasvanut jo yli 10 prosentin useassa
kunnassa (Hellstrom 2008, 88).

Tavallisimmassa integraatiomallissa oppilas opiskelee padasiallisesti hanelle osoitetussa
erityisluokassa. Oppilas integroidaan yleisopetuksen ryhmdédn vain niissa aineissa, tai
niilla oppitunneilla kun katsotaan jarkevaksi ja hanelle siell& selviytyminen on mahdol-
lista. Erityisoppilas voidaan integroida yleisopetusryhméén myos kokopaivéisesti. (Ta-
kala 2010, 15-16.) Niissa aineissa, joissa oppilas tarvitsee erityista tukea, han opiskelee
erityisluokassa tai -ryhméssa. Perusajatuksena on, etté erityista tukea tarvitseva oppilas
opiskelee yleisopetuksen koulussa, jossa hanelle jarjestetadén tarvittavat tukitoimet, joko

erityisluokan tai muiden erityisjarjestelyjen muodossa.

3.2.3 Inkluusio

Vield enemman kuin integraatio, ajatus inkluusiosta on vahvasti ideologinen ja perustuu
ihmisten véliseen tasa-arvoon (Takala 2010, 16). Inkluusio sisaltad ideologian kaikille
yhteisestd koulusta. Sen perusteita ovat sosiaalinen oikeuden mukaisuus, tasa-arvo ja
demokratia (Moberg ym. 2002, 84). Yhteisena piirteend sekd Inkluusiomallissa, etta
integraatiomallissa on se, ettd koulunkaynti omassa lahikoulussa on mahdollista jokai-
sen oppilaan kohdalla. Inkluusiosta perusopetuksessa on vain vahén kokemuksia joitain
kokeilupohjaisia yritelmia lukuun ottamatta. VVahvasti arvoihin sitoutuneen teorian kéyt-
toonotto saattaa olla riskialtista, niin kuin jouduttiin toteamaan Saksassa Hampurin alu-
eella, jossa kokeilu sai huonon paatdksen, kun tarvittavia palveluja ei ollutkaan tarjolla
riittdvasti. Seurauksena oli harmaa ekskluusio, jonka seurauksena segregaatio vain li-
saantyi. ’Se, minkd piti vihentdd koulupudokkaita ja auttaa integroitumaan yhteiskun-
taan, muuttuikin marginalisaatioksi. Yha useampi syrjaytyi. Huonosti ja ilman resursse-
ja toteutettu inkluusio voi siis my0s syrjdyttdd (Takala 2010, 17).”

Inkluusiota voitaisiin pitdd ennemmin onnistunutta integraatiota seuraavana toimenpi-

teend kuin lahtdkohtana.

Itse inkluusiolla tarkoitetaan erityisoppilaiden taydellistd yhdistamista perusopetusryh-
miin. Talloin kaikki tarvittavat tukitoimet jarjestetdan siséisesti yleisopetuksen ryhmaés-
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sé. Erityisoppilaat kuuluvat tasa-arvoisina perusopetusryhmiin. Heitd ei missédén vai-
heessa siirretd erityisluokkiin tai -kouluihin (Takala 2010, 16). Erityisoppilaat sek&
aloittavat, ettd lopettavat peruskoulunsa niin sanotussa lahikoulussaan. L&hikoululla
tarkoitetaan koulua, johon koulunsa aloittava lapsi sijoitetaan kunnan omien sijoitus-

maareiden esimerkiksi maantieteellisen asuinpaikan mukaisesti.

3.3 Lakiuudistus ja sen taustat

Vuonna 2006 opetusministerié asetti tydoryhman pohtimaan erityisopetuksen tilaa ja
tulevaisuutta. Tydryhmén tehtédvéana oli laatia ehdotus esi- ja perusopetuksen erityisope-
tuksen pitkdn tahtdimen kehittdmisstrategiaksi. Opetusministerion paahuolenaihe oli
erityisopetukseen siirrettyjen oppilaiden maarén kasvu perusopetuksessa. Opetusminis-
terion mukaan tahan ovat vaikuttaneet mm. tilastotekniset ja kuntoutuksellis-hoidolliset
tekijat, kehittynyt diagnosointi, erityispedagogisen tutkimuksen tuottama uusi tieto seka
opetuslainsaaddnndn muuttuminen. Edellisten liséksi kasvua selittavat ainakin kuntien
ja koulujen erilaiset hallinnolliset menettelytavat, joka ndkyy merkittavind kuntien vali-

sind eroina erityisopetussiirtopaatosten maarissa. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2007.)

Vuoteen 2006 mennesséd lahes tulkoon puolet erityistd tukea tarvitsevista oppilaista
opiskeli vahintaan osittain integroituna yleisopetuksen ryhmiin. Loput opiskelivat siir-
rettyind erityiskouluihin ja erilaisiin erityisluokkiin. Pohjoismaissa trendi on suosinut
erityisoppilaiden opetusta yhdessé yleisopetuksen ryhman kanssa. (Opetus- ja kulttuu-

riministerio, 2007.)

3.3.1 Opetusministeridn asettaman tyéryhman lakiesitys

TyOoryhma esitti, ettd painopistetta siirretddn aiempaa selkedmmin varhaiseen tukeen ja
ennalta ehkéisevaan toimintaan. Ohjausryhma kuvaa tat4 kasitteell& tehostettu tuki, joka
on ensisijainen tukimuoto ennen erityisopetuspaatosta. Tehostetun tuen avulla tuettaisiin
oppimista ja kasvua seka ehkaistéisiin oppilaan oppimiseen, sosiaaliseen vuorovaiku-
tukseen tai kehitykseen liittyvien ongelmien kasvamista ja monimuotoistumista (Ope-
tus- ja kulttuuriministerio, 2007.)
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Tydryhman esityksesta tuli hyvin vahvasti esille halu puuttua kaikella tapaa erityisope-
tukseen sen kaikilla osa-alueilla aina yliopistotasoiseen tutkimukseen ja opettajien kou-
lutukseen asti. Hoitotakuu ja jonotusajat tulivat esityksessa esille niin kuin muissakin
poliittisissa keskusteluissa Suomen terveyden huoltoa késiteltdessd. Taloudelliset seikat
tuli myos asettaa tarkastelun kohteeksi koskien etenkin juuri erilaisia erityisopetukseen
keskittyneitd kouluja tai laitoksia. (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2007.) Tdssa tutki-
muksessa keskioon nousevat kuitenkin perusopetuksessa kaytettavat tukimuodot, joista
puhutaan myos jo varhaisen tuen yhteydessd. Tarkemmin sanottuna varhaisessa tuessa
on kyse siita, ettd tulevien koululaisten tuen tarpeet pyritddn havaitsemaan jo ennen

koulutien alkamista.

3.3.2 Toteutunut lakiuudistus

Lakiuudistusesitys sai lain voiman 24.6.2010 (Laki perusopetuslain muuttamisesta
642/2010). Se painottaa voimakkaasti jokaisen koululaisen oikeutta saada haluamaansa
sekd tarvitsemaansa opetusta. Toisin sanoen laki velvoittaa kunnat entista selkedmmin
jarjestamaan opetusta oppilasmateriaalin mukaisesti. Opetushallinto tdsmentaakin laki-
uudistuksen olevan perusopetuslain muutos (642/2010), jolla tdydennetdd&n mm. oppi-

misen ja koulunkaynnin tukeen liittyvia pykalia (Opetus- ja kulttuuriministerié 2010).

Tukimuodot voidaan jakaa lyhytaikaiseen seka pitkaaikaiseen tukeen. Lyhytaikaisella
tuella tarkoitetaan l&hinna tukiopetusta, sekd osa-aikaista erityisopetusta muun opetuk-
sen ohessa. Jos lyhytaikainen tuki todetaan riittaméattomaksi, on siirryttava pitkdaikaisen
tuen jarjestelyihin. Seuraavana toimenpiteend tulee tehostettu tuki. Sitd seuraa puoles-
taan erityinen tuki, jonka edellytyksend on, ettd oppilaalle tehddan henkilokohtainen
opetuksen jarjestamista koskeva suunnitelma (HOJKS), joka poikkeaa yleisesta opetus-
suunnitelmasta niiltd osin, kun on oppilaskohtaisesti tarvetta. Erillisid tdsmennyksia ei

tehostettuun tai erityiseen tukeen asetuksessa anneta.

Taman tutkimuksen kannalta mielenkiintoisinta on se, ettd opetuksen tai erityisopetuk-
sen rakenteellisia jarjestelyjad koskevia velvoitteita ei lakiuudistuksesta 16ydy. Erityis-
kouluja tai -luokkia ei mainita muutoin kuin alkuperéisen tyoryhmén esityksessa, jossa

ne haluttiin asettaa taloudellisen tarkastelun alaisiksi, minka kautta niiden asemaa olisi
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mahdollista pohtia. Joten erillistd maarédysta esimerkiksi erityiskoulujen lakkauttamises-
ta tai alasajosta lakiuudistus ei sisélld. Tatd kautta keskustelu segregaatiosta, integraati-
osta ja inkluusiosta saa vahvasti ideologisen séavyn.

3.3.3 Nokian kaupungin koulutoimen nidkemys lakiuudistuksesta

Nokian kaupungin koulutoimessa paatettiin kiinnittdd huomio yleisopetuksen tarjoamiin
tukivaihtoehtoihin. Tavoitteena oli saada aikaiseksi sellaiset jarjestelyt, jotka mahdollis-
taisivat erityisoppilaiden opetuksen oppilaiden l&hikouluissa sen sijaan, etta heidéat pyrit-
téisiin siirtimaan Lahdekorven erityiskouluun. T&t4 kautta Nokialla ei endd tarvittaisi
erillista erityiskoulua. Nokialla tehtiin jo vuonna 2006 paatos siirtdd tunne-elamaltaéan
tai sosiaaliselta kayttaytymiseltdén haasteellisten oppilaiden opetus yleisopetuksen kou-
luihin kahden vuoden siirtymé&aikana. Tosin l&hikouluperiaate ei tuolloin toteutunut,
koska kyseisia erityisluokkia perustettiin vain osaan yleisopetuksen kouluista. Siirtoa
perusteltiin lahinna sillg, etta kyseinen oppilasryhmé opiskelee yleensa yleisen kunnalli-
sen opetussuunnitelman mukaisesti, joten yleisopetuksen kouluympariston laskettiin
tukevan heidan koulunkayntidan paremmin kuin erityiskoulun. Kyseisen oppilasryhmén
siirtymistd pois erityiskoulusta ei vastustettu, vaan sitd pidettiin kauttaaltaan hyvana

paatdksena.

Henkilokohtaisen opetuksen jarjestdmistd koskevan suunnitelman mukaan opiskelevien
yksilollistettyjen oppilaiden tulevaa siirtoa yleisopetuksen kouluihin omien lahikoulu-
jensa piiriin perusteltiin sosiaalisen kehitykseen ja tasa-arvoon perustuvilla argumenteil-
la. My0Os kansainvaliseen arvokeskusteluun ja trendeihin perustuvaa argumentointia
nousi esiin. Lemp&élan kaupungin jo aiemmin tekemd peruskoulu-uudistus toimi osit-
tain suuntaa-antavana tekijand seka esimerkkind erityislasten toimivasta integroinnista

yleisopetuksen kouluihin.

Samalla lievésti ja syvasti kehitysvammaisten pidennetyn oppimaaran mukaan opiske-
levien oppilaiden asemaa alettiin pohtia. Sopu néiden luokkien uudelleen sijoittamisesta
I0ytyi nopeasti, koska jo aiemminkin Alhonniityn koulussa toimineet ryhmaét siirtyivét
vain kyseisen koulun hallinnon piiriin ja ndin jo kauan toiminnassa olleet yhteistyo-

muodot saivat jatkua vieldpa tutussa ymparistossa.
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Kuntaliiton kehittdmispaallikkd Juha Karvonen kommentoi lakiuudistuksen kéyttéonot-
toa todeten ettd, erityisen tuen pé&atoksen tekemiseen liittyvat edelleen samat periaatteet
kuin aiemminkin (Karvonen 2010). Lakiuudistuksen tuomia muutoksia voi siis pitéé
kaytannollisesti katsoen pienind, mutta jokainen kunta tulkitsee asian tietenkin omalla
tavallaan. Nokialla tehtiin paatos erityisopetuksen rakenteellisesta uudistamisesta. Kes-
kustelun ja kiistelyn aiheiksi nousivat lopulta opetuksen jarjestamiseen liittyvat tekniset
seikat koulusijoituksista ja luokkamuodoista.

3.3.4 Lahdekorven koulu

Lahdekorven koulu sijaitsee Nokialla samassa rakennuksessa yhdessd Myllyhaan kou-
lun kanssa. Se tarjoaa opetusta erilaisia oppimisvaikeuksia omaaville oppilaille, joiden
on katsottu hyotyvan pienryhmissé tapahtuvasta opetuksesta luokilla 1-9. Naille oppi-
laille on laadittu aina kunnallisesta perusopetuksen opetussuunnitelmasta poikkeava
henkilokohtainen opetuksen jarjestamistd koskeva suunnitelma (HOJKS). Perusopetus-
lain 258:n mukaista 11-vuotista pidennettyd oppivelvollisuutta noudattavat lievasti ja
syvasti kehitysvammaiset oppilaat opiskelevat myds hallinnollisesti Lahdekorven kou-
lun alaisuudessa. Kolme néistd luokista toimii Alhonniityn koulun yhteydessa ja yksi
Lahdekorven koulun yhteydessd. Alhonniityn koulu on yleisopetuksen koulu. Lahde-
korven kouluun kuulu myds sairaalakoulu, joka toimii Nokialla Pitkdniemen sairaalan
yhteydessd. Kyseisessé yksikdssa opetetaan nuorisopsykiatrisen (NPS) ja erittdin vai-
keahoitoisten nuorten (EVA) osastojen oppilaita. Oppilaat ovat padasiallisesti 13—16—
vuotiaita joko sairaalassa potilaana olevia tai kuntoutusjaksolla olevia nuoria Pirkan-
maalta. Sairaalakoulun oppilaiden opetus on yksilollisté ja sen kaikille oppilaille laadi-
taan myds HOJKS. (Nokian Kaupunki.)

Vuoteen 2008 asti L&hdekorven koulussa toimi myds yleisen kunnallisen opetussuunni-
telman mukaan opiskelevien tunne-eldmaltaan tai sosiaaliselta kayttaytymiseltdan haas-
teellisten oppilaiden luokat 1-3 ja 4-6. Nykyaan kyseiset luokat ovat sijoitettuina yleis-

opetuksen kouluihin.

Vuonna 2010 Nokian kaupungin koulutoimi teki paatoksen lakkauttaa Lahdekorven
koulu ja integroida Lahdekorven koulussa opiskelevat yksil6llistd opetussuunnitelmaa
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noudattavat oppilaat Nokian kaupungissa toimiviin yleisopetuksen kouluihin l&hikoulu-
periaatteella. Samana vuonna péaéatettiin liittdd L&hdekorvessa tdhan asti toimineet pi-
dennettya oppivelvollisuutta noudattavat luokat Alhonniityn koulun yhteyteen. Sairaa-
lakoulu jatkaa omana yksikkonéan. Lahdekorven koulun toiminta paéttyy kevaaseen
2011.
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4 VANHEMPIEN JA HUOLTAIJIEN NAKEMYKSIA

Tassa luvussa késitellaén lahetettyjen ja palautettujen vastausten maard. Palauttamatta
jaaneiden kyselylomakkeiden méaraa tarkastellaan katoanalyysin avulla. Liséksi luvussa
kaydaan lapi vastausten siséltd. Todetaan rastitettaviin vaihtoehtoihin kohdistuneiden

valintojen madrat ja kootaan vapaissa vastauksissa useimmin esille nousseet seikat.

4.1 Kyselyn palautumisprosentti ja katoanalyysi

Kysely (liite 1) lahetettiin jokaisen Lahdekorven erityiskoulussa erityissiirtopaatoksen
turvin opiskelevan oppilaan kotiin. Kyselyn ulkopuolelle jaivat harjaantumisopetuksessa
opiskelevat lievasti ja syvasti kehitysvammaiset oppilaat, koska heidédn kohdallaan No-
kian kaupungin koulutoimi oli jo tehnyt padtoksensé sijoittaa heidat samaan yksikkdon

Alhonniityn kouluun.

2.-4.-luokkien oppilaiden vastausprosentti oli 100. Kyselyja lahetettiin 19, jotka kaikKki
palautettiin. 5.-6.-luokkien oppilaiden vastausprosentti oli heikompi 68,4. Kyselyjé 1&-
hetettiin 19, joista palautettiin 13. Seitsemas- ja yhdekséasluokkalaisten vastausprosentti
oli pienin 43,3. Kyselyja lahetettiin 30, joista palautettiin 13. Kyselyja lahetettiin kaik-
kiaan 68 , joista palautettiin 45 kpl. Kaikkien yhteenlaskettu vastausprosentti oli 65,7.

Yhdeksannen luokan oppilaiden vastausmotivaatio oli ymmarrettavasti heikko, koska
heidan peruskoulunsa pééattyi kevadseen 2010, joten tulevilla pé&toksilla koskien eri-
tyisopetusta Nokialla ei ollut heidan kohdallaan end& merkitystd. Kahdeksannen luokan
oppilailta vastauksia tuli myds vahan, mutta se selittyy osittain sillg, etta kyseisilla kah-
deksannen luokan oppilailla oli alemmilla luokkatasoilla sisaruksia, jotka olivat puoles-
taan palauttaneet kyselyn. Seitsemasluokkalaisten kohdalla vastaukset palautuivat miltei
sataprosenttisesti. Osa oppilaista oli kyselya tehtéessa koti- tai sairaalaopetuksessa eri
syista ja heiltd jéi joko kysely saamatta tai eivét ehtineet palauttaa sitd. Katoa aiheuttivat
myo6s luonnolliset sairaspoissaolot. Myds kyselyn aihealue saattoi olla toisille viela

melko tuntematon, ja sitd kautta vastaaminen koettiin hankalaksi. On myds hyvaksytta-
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va se seikka, ettd kyselyn vapaaehtoisen luonteen vuoksi, kaikki eivét valttdmatta ha-

lunneet osallistua siihen.

4.2 Yhdistetyt erityisluokat yleisopetuksen koulussa

Tassa vaihtoehdossa yleisopetukseen perustettaisiin yhdistetyt pienluokat, joissa opiske-
lisivat kaikki erityista tukea tarvitsevat oppilaat. Kéytannossa kyseessa olisi yleisope-
tuksen mukaan opiskelevat tunne-eldmaltaéan tai sosiaaliselta kayttaytymiseltddn haas-
teelliset oppilaat sek& oppilaat, joilla on eriasteisia oppimisvaikeuksia. Aiemmin ndma
kaksi ryhméa ovat olleet erilld&n haasteiden erilaisen luonteen vuoksi. Toisistaan poik-

keavat opintosuunnitelmat ovat myds toimineet erottavana tekijana.

Tatéd vaihtoehtoa ei valinnut kukaan vastaajista. Vapaiden vastausten mukaan suurimpa-
na pelkona oli oppimisvaikeuksista kérsivien oppilaiden ja tunne-eldméltaén tai sosiaa-
liselta kayttdytymiseltadn haasteellisten oppilaiden yhteensopivuus yhteisessa oppi-
misymparistossd. Koulukiusaaminen oli asia, joka tuli esiin suurimmasta osasta vasta-
uksia. Tunne-elaméltdén tai sosiaaliselta kayttaytymiseltadn haasteellisten oppilaiden
peldttiin vievan muutenkin suurimman osan opettajan huomiosta, eik& resursseja oppi-

misvaikeuksista karsivien riittavaan tukemiseen olisi talloin riittavasti.

Edell&d mainittujen ryhmien eridvat opintosuunnitelmat saattaisivat vastausten perusteel-
la tuoda my6s ongelmia. Oppimisvaikeuksista kérsivat oppilaat opiskelevat kaikki
poikkeavan oppilaskohtaisen opintosuunnitelman mukaan, joka poikkeaa yleisesta kun-
nallisesta opintosuunnitelmasta monin osin. Tunne-eldméltaan tai sosiaaliselta kayttay-
tymiseltdén haasteelliset oppilaat taas opiskelevat yleensé yleisen opintosuunnitelman
mukaisesti. Vastaajien pelkona oli, ettd vaatimustaso luokassa nousisi liian korkealle, ja

nain opetus ei tukisi riittdvasti niit, joilla on erilaisia ongelmia oppimisen suhteen.

4.3 Erilliset erityisluokat yleisopetuksen koulussa

Myos téssa vaihtoehdossa erityisluokat integroitaisiin yleisopetuksen kouluihin, silla
erotuksella edelliseen vaihtoehtoon, ettd molemmille edellda mainituille oppilasryhmille
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perustettaisiin erikseen omat erilliset pienluokat. N&in esimerkiksi oppimisvaikeuksista
karsiville oppilaille olisi omat varta vasten heidan tarpeidensa mukaisesti suunnitellut
opetusryhmaét ja yleisopetuksen mukaan opiskelevilla erityisoppilailla heidan tarpeisiin-

sa sopivat opetusryhmat.

Tama vaihtoehto oli valittuna yhteensd 14 vastauksessa (31 %). Taman vaihtoehdon
mukaan oppilaat voisivat opiskella niin sanotussa lahikoulussa. Koulun etdisyys kotoa
nahtiin monessa vastauksessa yhtend tarkeistd asioista. Suuri osa Lahdekorven koulun
oppilaista on kdynyt koulussa joko taksilla tai bussilla koulun sijainnin vuoksi. Ne, joi-
den koulumatka on ollut alle nelj& kilometri&, ovat joutuneet kulkemaan koulussa joko
kavellen tai polkupydralla. Koulumatkan lyheneminen nahtiin myos turvallisuusseikka-

na.

Lahikoulussa opiskeleminen nédhtiin myo6s eristyneisyytta poistavana seikkana. Monet
vastaajat olivat sitd mieltg, ettd erillisessa erityiskoulussa opiskeleminen eristaa erityis-
oppilaat muista samanikéisista lapsista. Lahikoulussa myos erityislapsilla olisi mahdol-
lisuus toimia sellaisten lasten kanssa, joiden kanssa he tapaavat myods kouluajan ulko-
puolella. Monessa vastauksessa erillisessa erityiskoulussa opiskeleminen néhtiin leimaa-
antavana seikkana, mik& on vastausten mukaan tullut esille lasten sek& aikuisten koulu-

ajan ulkopuolisissa kohtaamisissa.

Myo0s tdssé vaihtoehdossa suurimmaksi huolenaiheeksi muodostui koulukiusaaminen.
Erilaisten lasten hyvaksyminen osaksi yleisopetuksen kouluyhteisda nahtiin suurena
haasteena. Moni vastaaja pelkasi lapsensa tulevan syrjityksi suuressa koulussa erityis-
ominaisuuksiensa vuoksi. Lasten erottelu erityisluokkiin yleisopetuksen koulussa néh-

tiin my6s mahdollisena leimaa-antavana seikkana.

Osa naki kasvavan kouluympériston ja itsendisesti kuljetut koulumatkat huolenaiheena.
Hahmotusongelmista kérsivat oppilaat saattaisivat kokea ndma asiat liian haastavina.
Epailtiin olisiko yleisopetuksen koulu valmis satsaamaan lisdtukeen néilla osa-alueilla.
Samalla huolenaihetta aiheutti my6s epétietoisuus Nokian kaupungin taloudellisista
resursseista. Saataisiinko erityisoppilaita varten tarpeeksi henkil6kuntaa, jotta riittava

tuki olisi tarpeen mukaan aina saatavilla?
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4.4 Erityiskoulu

Tassd vaihtoehdossa séilytettaisiin Nokialla aiemmin toiminut jarjestelma, jossa oppi-
misvaikeuksista kérsivét oppilaat opiskelevat paasaantdisesti Lahdekorven erityiskou-
lussa erilldén yleisopetuksen kouluista. Téllainen koulu keskittyy ainoastaan erityisoppi-
laiden opetukseen heidén erilaisten tarpeidensa mukaan. Tosin L&hdekorven koulun
oppilaiden vanhemmat ja huoltajat ovat tottuneet myas siihen, ettd yhteistyotd samassa
rakennuksessa toimivan yleisopetusta noudattavan Myllyhaan koulun kanssa on aina

tehty esimerkiksi tuntikohtaisen integraation muodossa.

Taman vaihtoehdon valitsi 31 vastaajaa (69 %). Koulukiusaaminen néhtiin vastauksissa
epatodennakdisempand. Lapset kokevat toisensa omien erityispiirteidensa vuoksi tasa-
vertaisempina. Erilaisuudesta johtuvaa syrjintaa esiintyy vastausten mukaan vahemman.
Myds koulun pieni koko néhtiin auttavana tekijand mahdollisissa kiusaamistapauksissa.
Pienessé koulussa kiusaamistapauksiin on mahdollista puuttua nopeammin ja tehok-
kaammin. Erityiskoulu néhtiin kaikella tapaa turvallisempana vaihtoehtona verrattuna

muihin vaihtoehtoihin myds kokemusten perusteella.

Koulumatkan pituus néhtiin kahdella eri tavalla. Toiset olivat tyytyvaisia pitkéasta kou-
lumatkasta huolimatta, eivatka pitaneet joka-aamuista taksi- tai bussikyytia hankalana
tai epamiellyttdvand. Toisissa vastauksissa sitd vastoin pidettiin varsinkin bussimatkoja
hankalina. Toiset oppilaat joutuvat istumaan bussissa pitkié aikoja hankalien yhteyksien
vuoksi. Osa oppilaista joutuu vaihtamaan bussia kesken matkan, mik& puolestaan nah-

tiin hahmotusongelmaiselle lapselle haastavana.

Erityiskoulu nahtiin myos eristavané vaihtoehtona, joka rajoittaa liiaksi lasten sosiaalis-
ta kasvua. Ystavyyssuhteiden mééra pysyy erityiskoulussa liian pienend. Tama aiheutti
vastaajissa huolta ajatellen lasten tulevaisuutta. Toisissa vastauksissa erityiskoulussa
syntyneet ystavyyssuhteet ndhtiin hyvind ja riittdvind. Tata perusteltiin lasten tasavertai-

suudella.

Erityiskoulun tarjoama luokkamuotoinen erityisopetus nahtiin hyvana. Samantyyppisis-
t4 oppimisvaikeuksista karsivat lapset saavat vastausten mukaan tarvitsemansa tuen

vertaisryhméstdén. Muutenkin erityiskoulun mahdollisuudet tukea oppilaita erilaisissa
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vaikeuksissa nahtiin parempina kuin yleisopetuksen koulussa. L&hdekorven koulun
henkilokuntaa pidettiin my6s osaavana ja hyvin motivoituneena. Tosin henkilékunnan

vaihtuvuus sai kritiikkia osakseen.

Osassa vastauksista erityiskoulua pidettiin myos erittdin huonona vaihtoehtona. Muun
muassa erityiskoulua kayneen oppilaan mahdollisuudet jatko-opiskeluun aiheutti huolta.
Erityiskoulua pidettiin erittdin leimaa-antavana, joka vaikuttaa merkittavasti lapsen tu-
levaisuuteen myos jatkokoulutusta ajatellen. Joissain vastauksissa tatd vaitetta tuettiin
omilla henkilokohtaisilla kokemuksilla. Suurimpana huolena ndissa vastauksissa oli

koulunsa péattdvien nuorten syrjaytyminen.
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5 YHTEENVETO

Kyselyssa segregaatiomalli sai selkedsti eniten kannatusta. Vastaajat ovat suurimmaksi
osaksi kokeneet erityiskouluvaihtoehdon parhaiten lapsiaan palvelevaksi vaihtoehdoksi.
Erityiskoulu koettiin ennen kaikkea turvalliseksi ympéristoksi kaydd koulua. Henkilo-
kuntaa on tarpeeksi. Se on motivoitunutta ja ammattitaitoista. Suhteessa integraatiovaih-
toehtoon vastaajia huolestutti l1ahinna se, etta oliko kaupunki valmis palkkaamaan yleis-
opetuksen kouluihin riittavasti henkilokuntaa tukemaan erityisoppilaita pulmissaan.
Lahdekorven koulussa opiskelevat ovat aiemmin tottuneet siihen, etta erityisluokassa
toimii kymmenta oppilasta kohden aina vahintdén yksi koulunkdynnin ohjaaja opettajan
lisaksi. Lisaksi osalla oppilaista on ollut kéytossédén henkilékohtainen ohjaaja, joka puo-
lestaan on toiminut tukena myos luokan muille oppilaille. Monet oppilaat tarvitsevat
tukea myo6s luokan ulkopuolisissa tilanteissa. Esimerkiksi vélitunneilla Lahdekorvessa
on yleisopetuksen kouluihin n&hden suhteessa enemman aikuisia valvomassa lasten
puuhia. Myds koulumatkat ovat olleet hyvin turvattuja taksi- ja bussikyyteineen. Toisil-
le oppilaille koulumatkan kulkeminen itsenaisesti ilman tukea saattaisi tuoda mukanaan
lilan suuria haasteita. Vastausten mukaan hallinnollisesti vain erityisoppilaisiin erikois-
tunut erillinen koulu kykenee turvaamaan lasten koulutien ja tarpeen mukaisen erityisen

tuen paremmin kuin yleiseen opetukseen keskittynyt koulu.

Integraatiovaihtoehdossa mahdolliset sosiaaliset ongelmat olivat vastaajien suurimpana
huolenaiheena. Monessa vastauksessa erillinen erityiskoulu nahtiin oppilaita syrjivana
vaihtoehtona, mutta silti sosiaalinen menestyminen suuressa kouluymparistossa aiheutti
eniten huolta. Erityisoppilaiden siirtdmistd omiin l&hikouluihinsa on perusteltu eniten
juuri oppilaiden sosiaalisella kehitykselld. Martti Hellstrém (2008,124) toteaa Kirjassaan
Sata sanaa opetuksesta seuraavasti: "Opetus on koulun eldménpiiriin sijoittuva interak-
tio tapahtuma, joka tadhtaa oppilaiden persoonallisen kehityksen edistdmiseen kasvatus-
tavoitteiden madrittimissd suunnissa” Tdmé painottaa koulun merkitystd juuri lasten
sosiaalisessa kasvussa. Hellstrom (2008, 124) jatkaa: “Tietoisen, intentionaalisen sosi-
aalistamisen rinnalla lapset sosiaalistuvat spontaanisti koulun toimintoihin ja sen valit-
tdmiin arvoihin.” Vastauksissa kyseenalaistettiin erityisoppilaiden kyky spontaaniin
sosiaalistumiseen. Yhteisojen eksplisiittiset normit eli selkeét kiellot k&skyt ja s&&annot

ovat yleensa helppoja hahmottaa, mutta varsinkin implisiittiset epésuorasti esiin tulevat
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odotukset saattaisivat tuottaa erityisoppilaille hankaluuksia. (Aho & Laine 1997, 150.)
Hahmotusongelmaiselle lapselle monet normaalit sosiaaliset toiminnot ovat usein liian
haastavia. Tuki erilaisissa siirtymistilanteissa ja muissa sosiaalisissa tilanteissa on usein

valttdmatonta.

Erityislasten sosiaalinen integroituminen muuhun koulussa opiskelevaan véestoon he-
ratti kovasti epéluuloja. Koulukiusaaminen nousi useimmin mainituksi huolenaiheeksi.
Syrjiminen on yksi koulukiusaamisen muodoista (Hamarus 2008, 47). Pelkona oli, etta
erilaiset lapset eivat paése sisalle ison koulun sosiaaliseen ilmapiiriin erityisten ominai-
suuksiensa vuoksi ja syrjaytyvat omiksi ryhmikseen. Systemaattisuus ja voimasuhteiden
epéatasapaino ovat kiusaamiselle tyypillisia piirteitd (Lindh & Sinkkonen 2009, 98). So-
siaalisten ja motoristen heikkouksiensa vuoksi erityisoppilaita voidaan pitaa tyypillisina
kiusaamisen kohteina. Toisten oppilaiden joutuessa kiusaamisen kohteeksi on paljon
mahdollista, ettd myds muut erityisoppilaat tdman néhdessaan pyrkivat eristaytymaan,
jotta eivéat paatyisi kiusaamisen kohteiksi ja talla tavoin integroituminen sisélle kouluyh-
teisoon olisi vaikeaa. Oletusarvona toimi myds se, ettd suuressa koulussa kiusaamista ei

aina huomata, eika siihen voida nain ollen aina vaikuttaa.

Mahdollisista sosiaalisista ongelmista huolimatta erityiskoulun rajoittavat ominaisuudet
tulivat myos vahvasti esiin. Etenkin rajoittuneen toveripiirin merkitys oli monen vastaa-
jan huoli. "Tutkijat ovat sitd mieltd, ettd toverien seura on lapsille hyvin tirkedd heiddn
kaikinpuolisen kehityksensa kannalta. Lapset oppivat tovereiltaan asioita, joita aikuiset
eivat pystyisi heille vélittdmaan, ja he rakentavat késitystd omasta itsestdan toverisuh-
teissaan.” (Pulkkinen 2002, 232.)” Erillisessd erityiskoulussa koulua kdyvien lasten
sosiaalinen kehitys saattaisi jddda vajavaiseksi tai hairiintyd, etenkin jos sosiaalisten
suhteiden luominen segregoivan erityiskoulun tuoman leiman avulla on myds vapaa-

ajalla vaikeaa.

Useat vastaajat olivat sitd mieltd, ettd tuettuna erityisoppilaat menestyisivat hyvin integ-
roituna isompaankin kouluympéristoon. Tarve lasten sosiaalisen eldmén rikastuttami-
seen tuli selkeasti esille. Monet Lahdekorven koulun oppilaista ovat kuitenkin kyenneet
integroitumaan toveripiireihin kouluajan ulkopuolella. Lapsen erottaminen muista sa-
manikaisisté lapsista erityiskouluun oppimisvaikeuksien vuoksi ei ole tyydyttanyt kaik-

kia. Naissa tilanteissa paatos siirtdmisesté erityiskouluun on pohjautunut hallinnollisiin
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ratkaisuihin, koska erityisryhmia tai erityisjarjestelyja naiden lasten opettamiseen ei ole

yleisopetuksen kouluilla aiemmin ollut.

Ennakkoluulot ja erityisoppilaan leima olivat myds syitd yleisopetuksen koulun suosi-
miseen. Segregaatio nahtiin monessa vastauksessa myos epéatasa-arvoa tuovana seikka-
na. Esimerkiksi peruskoulunsa lopettavien oppilaiden kohdalla jatkokoulutusmahdolli-
suuksien pelattiin vaarantuvan erityiskoulun mukanaan tuoman leiman vuoksi. llman
ammatillista koulutusta syrjaytyminen tai segregoituminen myos yhteiskunnasta on to-

dennékaista.

Vaikka sekd integraatio, ettd segregaatio saivat molemmat kannatusta, kaikki vastaajat
olivat jyrkésti yhta mielta siitd, ettd tunne-elamaéltaan tai sosiaaliselta kayttaytymiseltdan
haasteellisille oppilaille tulisi jarjestad opetus erilladn muista erityisryhmista. Tosin ky-
seessd on ryhmé, jonka alkuperdiset ongelmat liittyvét juuri sosiaalisen kanssakaymisen

pulmiin.

Inkluusioon tésta on vield matkaa. Ensimmaisend etappina kaikille yhteiseen kouluun
on integraatio. Erityisryhmien integroitumiseen lahikouluissa on ensin kédytettava aikaa
monenlaisten ennakkoluulojen ja -kasitysten karsimiseksi. Perusopetuksen on myos
kyettdva uudistumaan, jotta kaikki voisivat olla ja oppia samassa yhteisessa luokassa
toisistaan valittamatta, mutta toisensa huomioon ottaen. Opettajilta vaaditaan myos
enemman silloin kun luokassa opiskelee erilaisia oppimisvalmiuksia omaavia oppilaita.

Matka on vield pitka, mutta téllaista tasa-arvoa on monen mielesté arvokasta tavoitella.
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6 POHDINTAA

Tassa opinnaytetydssa toteutettu tutkimuskysely tuotti paljolti juuri niitd vastauksia,
joita sen oli tarkoituskin tuottaa. Yleinen ideologinen keskustelu asian tiimoilta on usein
hyvin tunnepitoista, jota johtavat alan ammattilaiset ja lahinna asiasta kiinnostuneet.
Erityislapsi tuo laheisilleen aina paljon lisaty6td ja vaatii erilaisia erityisjarjestelyja,
jotta arki olisi sujuvaa. Lapsen vanhemmat ja huoltajat ovat tdmén toiminnan keskiossa.
Samalla heille karttuu korvaamatonta kokemusta ja ymmarrysta oman lapsensa toimin-
takapasiteetista ja sen rajoitteista. Mielestdni myo6s ideologiset madreet oman lapsen
asettumisesta koulumaailmaan ja sitd kautta yhteiskuntaan tulisi olla ennen kaikkea
my0s vanhempien ja huoltajien maaritettavissd. Heidan toiveensa tai mielipiteensé si-
vuuttamalla voimme huomaamattamme polkea myods heidén oikeuksiaan kasvattaa lap-
sensa oman maailmankatsomuksensa mukaisesti. Taman kyselytutkimuksen avulla

myo0s kotijoukot saivat kayttadd adnensa. Siksi koen kyselyn toteutumisen merkittavaksi.

Tutkimuksessa tuli esille, ettd useat vanhemmat ja huoltajat todella nakivét tarkeaksi sen
ettd, heidankin lapsella olisi mahdollisuus olla osa suurta kokonaisuutta aina koululai-
sesta aikuiseksi saakka. Heille erityisopetuksen integroituminen osaksi yleisopetuksen
kouluja oli tervetullut muutos. Nain saatiin selville, ettd integraatio todella on asia joka

puhuttaa.

Kuitenkin suurin osa vanhemmista ja huoltajista oli sitd mieltd, etti segregoitu koulu-
ymparisto olisi ollut heidéan jalkikasvulleen paras vaihtoehto. Heid&n kohdallaan lasten
potentiaalin maksimaalinen tukeminen esitti tarkeint& roolia. N&in selvisi asia, etta toi-
sille segregaatio edustaa edelleen oikeanlaisia arvoja, eika sitd koeta oppilaita syrjivana

asiana, vaan toimivana jarjestelyna.

Mielestani lasten turvallisuuden huomioimien oli enemmé&n kuin luonnollinen reaktio
puhuttaessa kouluympériston muutoksesta huomattavasti isompaan. Koulukiusaaminen
on ollut viime vuosina kovasti esilla myds mediassa, joten sen esiintyminen vastauksis-

sa oli myos hyvin odotettavaa.
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Erityisoppilaiden moninainen kirjo on asia mikéa ei tutkimuksesta kdy ilmi. Erityisvai-
keuksien asteet vaihtelevat lapsikohtaisesti melkoisesti. On ymmarrettavaa, etta esimer-
kiksi autistisen lapsen edellytykset toimia laajassa ymparistossa on melko heikko. Kun
taas ainoastaan lukivaikeuksista karsivéd lapsi voisi sosiaalisilta taidoiltaan menestya
tavallisessa kouluymparistossa samalla tavalla kuin muutkin lapset. Jos tutkimuksen
kohderyhmaéa olisi rajoitettu kattamaan esimerkiksi ainoastaan diagnosoimattomat lap-

set, olisi tulos ollut varmasti tasaisempi.

Yleenséd uudet asiat ja muutokset pelottavat tai ainakin arveluttavat ihmisia. Nokialla
siirtyminen erityiskoulusta yleisopetuksen laajempaan ymparistoon on kaikille matka
tuntemattomaan. Siksi olisi hyva jos tdma sama kysely tehtéisiin uudestaan esimerkiksi
kolmen vuoden kuluttua, jotta voitaisiin vertailla ihmisten tuntemuksia myds muutoksen
jalkeen. Télloin tarjolla olisi kokemusperdista tietoa. Kolmen vuoden kuluttua siksi,
koska osa téllakin kertaa kyselyyn vastanneista kuuluisi edelleen kohderyhméén. Silloin
saataisiin vastauksia myos siihen, onko muutos ollut toimiva ja ovatko huolet ja pelot

olleet aikanaan aiheellisia.
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LITE 1: 1 (2)

KYSELY LAHDEKORVEN KOULUN OPPILAIDEN VANHEMMILLE JA HUOL-
TAJILLE

(kysely ei koske harjaantumisopetuksessa opiskelevien oppilaiden vanhempia)

Taman kyselyn avulla on tarkoitus kartoittaa Lahdekorven koulussa opiskelevien oppi-
laiden vanhempien / huoltajien toivomuksia koskien erityisopetuksen jarjestamista No-
kian kaupungissa.

Oheisessa vastauskaavakkeessa esitetd&dn kolme mahdollista vaihtoehtoa.

1.Valitse niistd mielestési sopivin vaihtoehto ajatellen omaa lastasi.

2. Kommentoi silti jokaiseen vaihtoehtoon sen hyvat puolet ja asiat, jotka siina huoles-
tuttavat.

3. Palauta vastauskaavake takaisin koululle : . 2010 mennessa.

KIITOS YHTEISTYOSTA!

(jJatkuu)
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LIITE 1: 2 (2)

VASTAUSKAAVAKE

Erityisluokka lahikoulussa. Kayttdytymisongelmaiset oppilaat, sek& oppilaat, joilla on

oppimisvaikeuksia opiskelisivat samassa luokassa.

Vaihtoehdon hyvét puolet (+) ja asiat, jotka huolestuttavat (-)

Erilliset erityisluokat lahikoulussa. Kayttaytymisongelmaisille oppilaille ja oppilaille,
joilla on oppimisvaikeuksia olisi molemmille omat luokkansa.

Vaihtoehdon hyvét puolet (+) ja asiat, jotka huolestuttavat (-)

Erityiskoulu, jossa opiskelisi ainoastaan oppilaat, joilla on oppimisvaikeuksia, eli Lah-
dekorven koulua vastaava koulumuoto.

Vaihtoehdon hyvat puolet (+) ja asiat, jotka huolestuttavat (-)




